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UVOD

Kazdé dité se n¢jakym zplisobem vyviji, jeho znalosti a pojeti celého okoli se
s jeho ristem a vékem méni. Ze zacatku na tomto vnimani maji podil pfedevsim jeho
rodice, ale i ti, se kterymi pfijde do blizkého kontaktu.

V piedskolnim véku jeho ¢innosti byvaji ¢astecné fizené ucelové a smysluplng,
setkava se s autoritou ucitele a riiznych pracovnikl Skoly. Ale pofad neni jeho ¢innost
viditeln¢ hodnocena se zamérem pro kritiCnost a posouzeni ziskanych znalosti a
informaci. Teprve tehdy, kdy se vstupem do Skoly stavéa zdkem, se jeho nové védomosti
a poznatky zamérn¢ hodnoti za ucelem motivace, nebo k dosazeni vétsSiho zapojeni do
vyuky a ziskédvani novych znalosti.

Velkym zdrojem informaci pro kazdého Zaka je pfedevsim samotny ucitel, ktery
tyto informace zakam sdéluje a piedava rtznymi formami. Zik by nemél byt jen
pouhym ,,posluchacem a sbératelem* novych udaji, pticemz ucitel je pokladan za
,»hosice a sdélovatele* vSech informaci, jak to bylo ¢asto chapano.

Teoretickd cast diplomové prace piedstavuje vyvoj ditéte mladSiho Skolniho
véku, jeho zralost pro vstup do Skoly, télesny a motoricky vyvoj. Dilezity je i vyvoj
poznavacich procest, ktery poméha, aby bylo mozné urcit miru narocnosti, kterou klast
na zaky, pti sdélovani novych pojmu.

Dalsi cast je vénovana samotnému uceni a osvojeni si novych védomosti. Jak je
uceni dulezité a jaké jsou jeho formy. Oproti tomu jak je dilezité si osvojovat
védomosti v zakovském pojeti. Ale ktémto dvéma pojmim neodmyslitelné patii
I pamét’. V této souvislosti je potfeba si uvédomit, ze kazdy zapomina. Proto je dobré
praveé tomu u zaka predchazet.

Nasledujici kapitola v teoretické Casti pojednava o piirodovédném vzdélavani
74kl mladsiho Skolniho veéku. Poukazuje pravé na velmi rozsahle ucivo s moznosti
vyuZit nazornou a praktickou vyuku, kdy je u Zakl zapojeno vice smysli. Konkrétné je
rozebrana i vyuka ptirodovédy ve ctvrtém ro¢niku.

Hlavni casti této diplomové prace je zkouméni rozdilu mezi tradicni a
projektovou vyukou. Jde o jejich srovnani v ramci samotného zkoumani a vyhodnoceni
V prospésnosti pro zaky, kteti ziskavaji nové informace a ukladaji je do své paméti. Za
tradi¢ni zptisob vyuky poklddame frontalni formu, kdy zak je pouhym poslucha¢em a
hlavnim sdélovacem informaci je uclitel. Projektova vyuka odhaluje sviij pitivod uz
V historii, jeji zaméfeni a vyznamnost pro vyuku zaku. Je dalezité také védét, co projekt
je a jeho zékladni rysy, kterymi se 1i8i od tradi¢ni vyuky. Projekt neni jen jednotvarny,

ale rozdéluje se na rtzné typy. Také role ucitele se meéni. VSe ma své vyhody i
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nevyhody, i projektova vyuka. Proto je potfeba je zminit a vzit na zfetel. Dale jsou
rozebrany hlavni ptinosy, které jsou spojené prave s touto formou vyucovani. A hlavné,
jak by samotna piiprava projektu méla vypadat.

Cilem teoretické Ccasti je piiblizeni aktualniho vztahu badani v oblasti
pedagogiky, konkrétné se zaméiuje na hromadnou neboli frontdlni vyuku a projektovou
vyuku a témata s tim souvisejici.

Empirické ¢ast se zabyva samotnym kvantitativnim vyzkumem podle U — testu
Manna a Witneyho. Vyhodnocuje, zda vysledky odpovidaji uvedenym hypotézam, které
jsou stanoveny uz na zacatku celé prace. Zde je vyhodnoceni jednotlivych testovych
otazek, které je znazornéno V grafech. Dale je zde analyza testi a moznost srovnani
zaki celych tiid, ktefi uvedli spravnou nebo Spatnou odpoveéd'.

Cilem empirické ¢asti je zhodnotit didaktické testy a poukazat na dileZitost
predanych informaci a samotné¢ formé ptredani. Vyzkum piredpoklada, ze vysledky
projektové vyuky budou mit pozitivni dopad na zapamatovani si probirané latky.

V praktické c¢asti jsou uvedeny piipravy na vyufovani v obou tfidach. Jeji
rozdilnost a rozmanitost v priabéhu. Jak miZze vypadat zajimavé hodina, plna riznych
moznosti, které nam nabizi nase okoli, a jak Iépe pfiblizit informace, které se snazi
ucitel zakiim predat.

Cilem praktické casti je uvést pfiblizit pribéh jednotlivych hodin na zakladé
ptedloZzenych ptiprav. Motivaci pro psani prace je vzbudit kladny vztah u déti a

predevsim u uditeld a vyzdvihnout pfinos projektové vyuky pti vzdélavani.



A. TEORETICKA CAST



1 OBDOBI MLADSIHO SKOLNIHO VEKU

Doba, kdy se dit¢ nachazi ve vé€ku od Sesti do dvanacti let, mizeme také jinak
nazvat, jako obdobi mladsiho Skolnitho véku. Pro toto obdobi muizeme najit
I pojmenovani stfedni détstvi. Hranice tohoto rozmezi je urCovana zaCatkem Skolni
zralosti (ve€k, kdy dit¢ nastupuje do Skoly), a dovrSena nastupem, kdy dité¢ zacne
vykazovat fyzické pohlavni rozliSnosti mezi chlapcem a divkou, jinak zvané jako
pubescence.

Béznym pohledem na obdobi mladsiho Skolniho véku, si mizeme fict, Ze se
ned¢ji tak zasadni zmény, jako v obdobich, které ho ptedchéazeli. Ale pravdou je, ze
i v tomto obdobi hraje velkou roli, jak psychicky rust, tak pifedev§im télesny a mohli
bychom fict i zruény, ktery dopoméha ke zvladnuti narocnosti daného vyvoje.

Toto casové obdobi se u ditéte projevuje velkymi zménami, hlavné pohledem na
svét, ktery zac¢ind vnimat velmi realisticky. Vyhledava nové skute¢nosti a zkuSenosti,
které mu pomdhaji prohlubovat si své znalosti a védéni. Je otevieny k poznavéni
novych véci, které vyhleddva nejen v knihach, ale i v okoli, které ho znaéné ovliviiyje.
Z celkového psychologického pohledu bychom mohli toto obdobi nazvat vékem
stiizlivého realismu. Naopak u mensiho ditéte (pfedskolni), kdy se vice projevovala
fantazie a vlastni vnimani svého okoli, které mélo vétSinou funkci pozitivniho svéta.
(Langmeier, Krej¢itova, 2006)

Ve skole se dité dostava do role, kdy je hodnoceno nejen ucitelem, ale 1 rodici a
svym okolim. Déti se za¢nou srovnavat se svymi kamarady a spoluzaky, coz mize vést
az k nadmérnému sebepozorovani a soutézivosti. Snazi se pfijimat své nedostatky, ale
zatim vice poukazuji na chyby ostatnich. Proto se miizeme na zacatku Skolniho véku
setkat s tim, Ze dité hodné zaluje a posmiva se svym vrstevnikim. Je to dano tim, ze
nedokaze zatim snést kritiku viici své osobé&. (Thorova 2015)

Psycholog Zdénck Matejcek (1986), ktery se zabyval timto vyvojem ditéte,
rozliSuje dvé etapy: mladsi Skolni veék (kolem 6-8 roku) a stfedni Skolni vék (zhruba 9-
12 let). V prvni etapé¢ mladsiho Skolniho véku muizeme dit¢ vnimat jako hravé,
pozustatek z predSkolniho véku, proto jejich ¢innosti nezahrnuji takovou pozornost. Jeji
trvani je velmi kratké, uvadi se kolem deseti minut. Tyto déti si jeSté stale ctou
v pohadkovych kniZzkach, zna¢né na né¢ doléhd plisobeni jinych osob a okoli. Ve hrach
nemaji problém se divky s chlapci dat do skupiny. D¢ti v tomto obdobi mohou byt ¢asto
emocné zranitelné, proto bychom jako ucitelé a rodice meli dbat na vétsi trpélivost vici

nim.



Ve druhé fazi se vétSina déti adaptovala na Skolu, nemaji uz takové problémy
Sudrzenim pozornosti. Jejich zdjem zalind byt spiSe realisticky s prvky hrdinské
fantazie. Velky vliv ma na néj jeho okoli, vztahy v rodiné, ve skole, ale 1 jinde. ZacCinaji
se utvaret rozdilné rysy v chovani chlapct a divek, které zapiicCinuje to, ze se sobé
vzajemn¢ oddaluji. Ale je potieba je stale brat jako déti, a neklast na né dospélé naroky.

(Langmeier, Krejcitova, 2006)

1.1 Vstup ditéte do Skoly

Kazdé dité se dostane do zivotniho obdobi, kdy ho ¢eka néstup do skoly. Je to
velmi dulezity Zivotni meznik u kazdého jedince. VétSina déti se vSak na nastup do
Skoly te8i, protoze se zacina citit trochu vice ,,dospéle, jeho motivaci je hlavné
poznavani novych véci.

Dit¢ ptijima novou roli — $koldk, zak a spoluzak. Tuto roli si dit¢ nevybira, ale
ziskava ji automaticky, v urcitém véku. Je pouze ohranicena v€kem a dosazenim dané
vyvojové urovné. (Vagnerova, 2012)

Kazdé dité je stavéno do nesnadné role, kdy jeho Cinnosti neni jen hra, ale je
spiSe vedeno k soustavné a ukdznéné praci. Je neustale kontrolovano a hodnoceno nejen
uitelem, ale i rodi¢i. Casto dochazi ke srovnavani mezi spoluzaky, coz muze vést
K motivaci ditéte nebo naopak k jeho psychickému pocitu ménécennosti a ztraté
sebedivery. Ve Skole jsou na dit€¢ kladeny velké ndroky spojené se soustavnou
proto zapojuje pozornost Umyslnou, ktera pro néj miize byt znacné unavujici a
vycerpavajici.

Dalsi faktor, ktery mtze ovlivnit jeho celkové chovani v prosttedi Skoly, mtize
byt delsi odlouceni od rodi¢t a zapojeni se do tfidniho kolektivu, coz nemusi byt pro
dit¢ viibec snadné. MlZe se Casto setkat s pfekazkami, které neni schopné samo zdolat,
proto se ocita v roli odstréeného ditéte, které na sebe upoutava neptimérenou pozornost.
Velkou roli pro dobry rozvoj ditéte, sehrava predevsim uditel a celkové prostiedi tiidy.
Proto jsou stanovené podminky, které dit€ musi splnit, aby mohlo byt pfijato do prvni
tiidy: dovrSeni Sesti let k 1. zafi daného roku a hlavné dovrSeni Skolni zralosti. (Petrova

in Simi¢kova — Cizkova, 2010)

1.1.1 Skolni zralost
Skolni zralost je pojem spjaty s dovrSenim uréitého stupné vyvoje, kdy je dité
schopné zvladat roli zaka. Navstévuje pravidelné Skolu, plni dané Cinnosti a tkoly
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zadané ucitelem, ale celkové to nema negativni piinos pro jeho té€lesné ani dusSevni
zrani. Dostatecna zralost je pfedpokladem pro zvladani uceni a tim i dosazeni lepSich
vysledkii. Diky zralosti je také mozné vyzadovat po ditéti, aby dostatecné vyuzivalo
svych schopnosti. Zaci, ktefi nedosahli uréité zralosti, mohou vykazovat uréitou labilitu
vici Skolnimu prostfedi. Nejsou schopni dostateéné zvladat celkovy chod skoly a
ucebni pozadavky. Vyzrali zaci se naopak dokazou zaclenit a zapojit do Skolniho
prostiedi, které mnohdy mtize vykazovat velikou zatéz a celkovou néaroc¢nost pro

zvladnuti ucebniho procesu. (Vagnerova, 2012)

1.2 Télesny a motoricky vyvoj

V tomto obdobi (mladsi Skolni v€k) stale probiha télesny vyvoj, rychlost ristu se
sice celkové zpomali na 5 centimetrd za rok, ale dotvaii se celkovy vzhled postavy jak
u divek, tak u chlapcti. ZmensSuje se velikost hlavy vici télu, zvySuje se mnozstvi
podkozniho tuku a télesny vzhled je plngjsi. Pfestoze stale nedoslo k sekundarnimu
vyvoji pohlavnich znaki, postavy chlapct a divek jsou mirné odlisné: divky maji Sirsi
panev a jsou Casto vyssi nez chlapci, ktefi naopak maji rozsifené ramena a hrudnik.
ZvySuje se vykonnost organd, jez dopomahaji k lep$i pohybové koordinaci. Dal$imi
znaky promény ve vyvoji jsou, ze se zpeviiuje kostra, roste svalova hmota, déti jsou
siln€jsi a dochdzi k postupné vymeéné sady mlécnych zubt za trvalé.

Vlivem rychlého a prudkého vyvoje nervové soustavy, miizeme pozorovat vetsi
unavitelnost a labilni pozornost. V tomto véku by se u déti mélo dbat na dostatek
pohybu a vyvaZenost pestré stravy. Nedostatek pohybu miZe zapficinit pozdéjsi
problémy s détskou obezitou. Z tohoto diivodu by nemél byt pohyb ditéte jen fizeny
Vv télesné vychove, nybrz by mélo dochazet k dostate¢nému pohybu i mimo skolu. Je to
dilezitou kompenzaci k dnesnimu neustalému sezeni, jak ve skole, tak naptiklad doma
u pocitace nebo televize, kde dnesni déti rady travi vétSinu Casu. (Thorova, 2015)

Motoricky vyvoj je zavisly na funkci nervové soustavy a na celkové zdatnosti
ditéte. Pohyby u déti mladsiho Skolniho véku jsou vice praktictéjsi, rychlejsi, pfesnéjsi a
1épe koordinované. Dité vykazuje vétSi radost z pohybu, zlepSuje se jemnd i1 hruba
motorika. Pohyb mize i dopomahat k uvolnéni psychického napéti a docilit navozeni
dusevni rovnovahy. (Petrova in Simi¢kova — Cizkova, 2010)

T¢lesna zdatnost mlze Casto ovlivnit postaveni v tfidnim kolektivu. Toto obdobi

je pokladano za zlaty vek motorického uceni, télesné zdatnosti a obratnosti. (Thorova,

2015)
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1.3 Vyvoj poznavacich procesi

Tato oblast je nedilnou soucasti vyvoje ditéte. Najednou jim totiz nevyhovuje
jen pasivni pfijiméani informaci, ale chté&ji se i aktivné zapojit. Snazi se pochopit dané
skute¢nosti, dozvédet se vlastnosti riznych predméta a jevi, které ho obklopuji. Zacina
se objevovat détska zvidavost, ale s ni i1 spojena soustiedénost, vytrvalost a pozornost.
(Petrova in Siméikova — Cizkova, 2010)

V nasledujici kapitole se budeme zabyvat jednotlivymi vyvoji pozndvacich

procest, které ndm pomahaji pochopit osobnost a vyvoj ditéte v tomto obdobi.

1.3.1 Vnimani

Jeden z poznavacich procest je vnimani, které je zakladem pro Skolni prostiedi a
vyuku. U Z4kl se zacind rozvijet schopnost rozliSovat rlizné podnéty. Zatim ale nemaji
natolik velké zkuSenosti pro rozliSovani rozdilii mezi hmotnosti, délkou, dalkou,
rychlosti a dalsich fyzikalnich veli¢in, které jsou pfirozenou podstatou zivota. Naopak
se rozviji rozliSovani a vnimani prostoru a ¢asu. UZ pro n¢ nebyva jen ted’ a tady, ale
snazi se pochopit, co je minulost a pfitomnost. Jen neumi roztfidit, co se udalo diive a
co pozd¢ji. (TrpiSova 1998)

Dit¢ se stava pozorngjSim a peclivéjSim ve svém pozorovani, hodnoti
pozorované kriticky a objektivné. Nevnima véci jen okrajové, ale nechava se poucovat
0 vécech podrobnéji, pozndva je ve vétSich detailech. Vnimani se stava vice
cilevédomym procesem — pozorovanim. (Langmeier, Krej¢itova 20006)

Dit¢ se uci postupné prechdzet od vnimani konkrétnich predméti a jevl
k vnimani v§eobecnéjsimu. Zhruba od 10.—11. roku dochazi k pfesnému vnimani, jako u
dospélého jedince. V tomto veku jeSt€é nema tolik zkuSenosti pro tfidéni danych
informaci a spojovani souvislych ¢asti, které by mu danou skute¢nost nebo informaci

1épe piiblizily. (Petrova in Simickova — Cizkova, 2010)

1.3.2 Pozornost

Neopominutelnou ¢asti poznavacich procesit je i pozornost, kterd je hodné
vyzadovana ve vyucovacim procesu a pro zaka ma prvorady vyznam. Pozornost dokaze
1 urcit kvalitu ostatnich pozndvacich procesu, které vedou k uspé$nosti nebo neuspéchu
Vv oblasti samotného uceni. Kdyz dit¢ za¢ne chodit do $koly, tak je jeho pozornost velmi
zanedbatelna. Casto totiz neni schopno odolévat rusivému okoli, které ho odvadi od

praveé zminované pozornosti. Zak se musi naucit pozornost ovladat vili, coz je pro n¢j
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velmi cCasto vyCerpavajici. Proto je lépe u mladSich zakt zafazovat do vyuky
kratkodob&jsi ukoly, které u n&j vzbudi novou pozornost. (Petrova in Simickova —
Cizkova, 2010)

Ptiblizné od tteti tfidy je dit€¢ schopno udrzet pozornost delsi ¢as a i jeji rozsah je
SirSi. Z pedagogického vyznamu je potieba zéka k pozornosti vést a vychovavat. Jako
ucitelé bychom méli dosdhnout toho, aby zidk jasné vjemy vnimal uvédomeéle a
cilevédomé, tj. s pozornosti. Samotnd vychova pozornosti zavisi i na tom, jak jsme
schopni daného zéka ve vyuce zaujmout. Je 1épe vychazet ze zajmu zakt a vzbuzovat u
n¢j kladny vztah k podmétim, které vedou k dosazeni chténé pozornosti, nez ho
motivovat negativné. (Kuric, 2001)

Ackoliv se pozornost zvétSuje, TrpiSova (1998) upozoriiuje na to, abychom se
snazili dodrZzovat dany rozsah pozornosti, protoze dit€¢ neni schopno se soustiedit na
velké mnozstvi prvkil poznavaného predmétu. Neni dobré ani pozadovat, aby zak svou
pozornost rozdé€loval, nebot’ jeho jednotlivé cCinnosti nejsou zautomatizovany.
K nerespektovani téchto vlastnosti miize vést az k neuropsychické zatézi a velké tnavé.

(Trpisova, 1998)

1.3.3 Predstavy a fantazie

vjemy. U zdka mladSiho Skolniho véku mizeme zaznamenat takzvané eidetické
predstavy, které vSak béhem tohoto obdobi vymizi. Tyto piedstavy jsou velmi zivé a
detailni.

Nejlepsi pfedstavy ma dit€ o vécech nebo jevech, se kterymi se bézné v Zivote
setkava. Naopak zkreslené nebo nejasné piedstavy ma o pfedmétech, které nemél zatim
moznost poznat. Tim muizeme fict, Ze kvalita piedstavy je velmi zavisld na celkovém
vnimani ditéte. Diky lepSimu vnimani a pozornosti muzeme dosdhnout lepSich
celkovych vysledki ve vyvoji dokonalejSich a bohatSich predstav. (Kuric, 2001)

Dité se zacina ucit rozliSovat podstatu skutecnosti a fantazie. Do fiSe fantazie a
realitou, ktera je diky Skole nahrazovana umyslnou a zamérnou piedstavivosti. (Petrova

in Simi¢kova — Cizkova, 2010)

1.3.4 Mysleni a feé
Podle znamého psychologa Jeana Piageta (1896—1980) mtzeme Skolni vé&k

rozdélit na dvé etapy pro rozvoj mysleni. Prvni etapou je ndzorné mysleni, které trva od
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predskolniho véku do sedmého az osmého roku a vede zaka k praktickym Skolnim
¢innostem. Tato etapa predchdzi etapé konkrétnich operaci, jinak fecené konkrétniho
mysleni. (Kuric, 2001)

Skola se svym systematickym a cilevédomym u¢enim dodava ditéti hodné
impulst pro celkovy rozvoj mysleni. Poskytuje spoustu novych informaci, zabezpecuje
materialni strdnku vyuky a tim vede zdka k soustavnému piremysleni. (TrpiSova, 1998)

Diky pusobeni ucitele a Skoly se rozviji mysleni, které se dostavd na uroven,
kdy se zdk snazi osvojit si schopnost logického mysleni a odpoutavd se od
bezprostfedniho nadzoru. Logické mysleni je u ditéte pouzivano tehdy, kdy je schopné
popsat konkrétni véc nebo jev pomoci svych ptedstav. Diky danym zkuSenostem,
muzeme fici, ze zaklv pohledu na véci, které ho obklopuji, se mysleni stavd vice
realistické. (Petrova in Simickova — Cizkova, 2010)

Spolu s rozvojem mysleni se zdokonaluje i fe¢ ditéte. Je potieba k fizeni ¢innosti
a krozvoji v oblasti chovani a prozivani. Stava se podstatou pro uspé$né zvladani
Skolniho udeni, pfispiva k lepSimu pamatovani a vede k dikladnéjSimu pochopeni
naSeho svéta. Ve Skolnim v&ku se zvétSuje celkova slovni zasoba, skladba vét a
kvalitnéj$i pouziti gramatickych jevi. Podstatny vliv na celkovy rozvoj feci mize mit

formalni uceni ve Skole. (Langmeier, Krejc¢itova, 2006)

1.3.5 Pamét

Skola hodn& pozaduje po détech, aby dosahovaly dobrych vysledkia a mély
dobrou pamét, proto je potfeba peCovat o vychovu paméti. V nizSich rocnicich se
projevuje spiSe pamét mechanickd a nazornd, proto je lepsi dbat, aby vyuka byla vice
pestrd a zak zapojil vice smysld. Vlivem Skolniho vyufovani se vSak pamét Zika
V tomto obdobi zlepSuje a méni se z neimysIné na tmyslnou.

Pro Zaka je snaz$i zapamatovat si véci, které ho bavi nebo ho néjak zaujaly.
Proto je dobré déti fadné motivovat, abychom dosahovali lepSich vysledkli nejen u
zazivnych vyucovacich latek, ale predev§im u téch, které jsou narocné pro logické
pochopeni. Diky tomu dosahujeme lepSiho rozvoje paméti a novych zdymu zaka.
Riastem a rozvojem paméti pomdhame formovat jedine¢nou osobnost ditéte. (Kuric,

2001)

1.4 Citovy vyvoj
City u zakd mladsiho skolniho véku se dostavaji pod jejich védomou kontrolu.

Nejsou uz jen afektivnim projevem, ale snazi se je vice ovladat a fidit. Do urcité miry se
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jeho projevy nalad, spokojenosti a nespokojenosti uci ovladat, takze kolem osmého az
desatého roku miizeme hovofit o takzvaném ustalovani citd. Vnitiné vSak své city jesté
nedokaze tak potlacit, proto jejich projev na venek kompenzuje jinymi cCinnostmi.
V tomto obdobi vSak ptetrvavaji charakteristické city, jako jsou strach, hnév a zarlivost.
(Kuric, 2001)

Strach, ktery byl dfive vyvolavan pomoci vymyslenych postav, predméti a jevi,
se postupné dostava do Grovné reality. Zak napiiklad za¢ina mit strach z trestu, strach
vyvolany Vv souvislosti sjeho nezadoucim chovanim nebo 0 vztahy v roding, coz
zahrnuje veskeré okolni nebezpeci, které obklopuje nejen jeho, ale i jeho blizké a
podobnd. Zarlivost je Gasto celkové potladovéana, nejen v roding, ale i ve $kolnim
prostfedi. Hnév Casto projevuje pii nepiiméfeném trestani, posmivani, urdzeni a dalsi. I
pfesto, ze se vyvoj citll zna¢n¢ posunul, neni mozné hovofit o jejich stabilité. (TrpiSova,
1998)

Nejen, ze v tomto obdobi pretrvava citova ovlivnitelnost, ale také emocionalni
smér rozhoduje o celkové UspéSnosti a spokojenosti ditéte. Diky citovému rozvoji a
postupnému sebepozndvani, se zacinaji u zakl rozvijet vyssi city: etické, estetické,

socidlni a intelektové. (Petrova in Simitkova — Cizkova, 2010)

1.5 Socialni rozvoj

Thorova (2015) uvadi, ze centrem Zivota ditéte stfedniho veku je z velké ¢asti
rodina. I kdyz travi vétSinu svého ¢asu mimo domov, potiebuji neustdlou podporu od
svych rodict. Sice se déti casto dostavaji do konfliktu s rodi¢i, kritizuji jejich
nespravedlnost a chyby, ale rodi¢e by stile méli byt vnimani jako autorita, kterad
nastavuje urcita pravidla a hranice chovani. V tomto obdobi déti vyhledavaji kontakt se
svymi vrstevniky, ktefi svym hodnocenim pomahaji formovat jejich sebepojeti. Vztahy
zavisi na spole¢nych zdjmech a aktivitach. Prevlada i vybér stejného pohlavi, kdy kluci
casto vnimaji divky, jako hlu¢né, uffiukané a rozmazlené. Divky vSak ve svém
hodnoceni chlapcti jsou podobné, povazuji je za zlobivé, vulgarni a predvadéjici se.
Toto vzajemné vnimani souvisi s jejich zajmy a vnimani svého okoli. (Thorova, 2015)

V pocatcich tohoto obdobi se dité pfevazné zajima o sebe a vlastni uspéch, ale
postupem casu se toto vnimani méni a zac¢ind brat ohled na své spoluzdky, tim se utvafi
sounalezitost, odpoveédnost a vznikaji nové kamaradské vztahy. Chlapci jsou v rdmci
Skolni dochéazky vice aktivni, maji lepsi reakce na pozadavky ucitele pii zméné ¢innosti.

Divky naopak uméji setrvat del$i dobu u jedné ¢innosti, odolavaji okolnim rusivym
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vlivim a jsou vstiicngjsi k pozadavkim uditele. Zakav vztah k uditeli je zezacatku
nekriticky, projevuje uctu, obdiv, naklonnost, ale i strach, proto zéalezi na pozdéjsich
zkuSenostech s ucitelem.

Zajmy ditéte se v tomto obdobi teprve utvari diky nepfebernému mnozstvi
aktivit 1 diky jeho schopnostem. Jsou vSak dilezit¢ k dotvafeni zdkovy osobnosti a
muze byt urc¢itou kompenzaci k netispéchu zaclenéni se do kolektivu tfidy nebo celkové
socializaci §koly. (Petrova in Simi¢kovéa — Cizkova, 2010)

Diky skole i dalsimu vnéjSimu puasobeni je dotvafend zakova osobnost, je
schopné komunikovat se svymi vrstevniky na jejich komunika¢ni urovni, ale i celkovy
postoj chovani je velice podobny. Proto vznikaji skupiny déti, které si vice rozumi a
ovliviiyji se, ale dalSim osobitym vyvojem se mohou skupinky ménit. Proto miizeme

fici, ze vztah u téchto déti neni Casto trvaly.
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2 UCENI, VEDOMOSTI A JEJICH OSVOJOVANI

Uceni a ziskavani védomosti je neodmyslitelnou soucésti celého naseho zivota.
Aniz bychom chtéli, tak to vSe dotvafi nasi osobitost, jako jedinecného origindlniho
jedince. Cely svét ndm pomoci svého pohybu ve vyvoji a zdokonalovani se predev§im
Vv technice dopomaha k tomu, abychom neztistali stat na jednom misté, ale hledéli
dopiedu a potiebné se 1 vzdélavali a zdokonalovali. Samotné uceni a dosahovani
urcitych védomosti nam pomaha ziskavat dilezité zkusenosti pro pieziti v tomto svete.

Hlavni podstatou této kapitoly je ziskdni novych informaci k t€émto pojmim

nebo si jen zopakovat a rozsifit védomosti.

2.1 Uéeni

Kdyz se v dnesni dobé wvyslovi slovo uceni, kazdému se mnohdy vybavi
prostiedi skoly a pojmy s ni spojené, jako je ucitel, test, zak a podobné. Pro nékteré
muZze uCeni znamenat 1 pfipravu na zivotni povolani.

Uceni miizeme chapat také v SirSim slova smyslu. Neuci se jen lidé, ale i zvitata.
Clovék se mize mnoho véci naudit i mimo prostiedi $koly. Uz od malého ditéte se
u¢ime uchopovat rtizné predméty, chodit, mluvit. Béhem celého zivota si také
zdokonalujeme svou zru¢nost jak pfi sportu, tak v uméleckych disciplinach, jako
napiiklad tanec, zpév, hra na hudebni nastroj a mnoho dalsiho. Casto kopirujeme ostatni
lidi ve stylu oblékani, vyjadiovani ve svém okoli, chovani, které miize mit kladny ¢i
zéporny raz. To viechno je mozné shrnout do jednoho slova jako je uéeni. (Cap, 1980)
., Uceni prizpiisobuje jedince k spolecenskym podminkam a poZadavkim, pripravuje
Jedince pro Zivot ve spolecnosti.* (Cap, 1980, s. 45)

Pod u€eni mizeme zahrnout 1 dalsi pojmy, které¢ jsou soucasti. Jsou to védomosti
dovednosti a navyky. Védomosti miizeme popsat, jako néjakou strukturu predstav a
pojmd, které clovék néjakym zplisobem piijal za soucast svého Zivota. Dovednosti jsou
ziskané predpoklady pro aplikovani védomosti, feSeni ur¢itych problémil a vykonavani
riznych Cinnosti. Navyky ziskavame k vybaveni urcitych pohybl nebo ukonit, které
nam pomahaji reagovat a fesit riizné situace. (Cap, 1980)

Lidské uc¢eni m4d mnoho forem, které rozliSujeme na senzomotorické uceni,
uceni poznatkiim, uceni metodam feSeni problémul a socialni uceni. Dale jsou tyto

pojmy rozvedeny.
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wSenzomotorické uceni probihda v dobé, kdy se dite uci ruznym vyvojovym
cinnostem, jako je chiize, manipulace s hrackami, kreslit, psat a cist. V tomto uceni se
rozviji prevazné dovednosti a schopnosti a procesy nazorného poznavani.

Uceni poznatkim si dité osvojuje znalosti o prirodeé, spolecnosti a technice,
pomoct ucebnich prostredkii a riznych védnich obori. Dochazi k celkovému osvojovani
védomosti.

Uéeni metoddam ¥eSeni problémii, ve kterych jde o uilohy spojené s matematikou
nebo technickymi obory, o uzivani gramatickych a pravopisnych pravidel V ceskem
Jjazyce i cizim jazyku, Yozviji predevsim myslenkové procesy, intelektové dovednosti a
schopnosti.

Socidlni uceni pomahd kzaclenéni a komunikaci ve spolecnosti. Jak mame
spolupracovat a vychdzet s lidmi ze svého okoli. Timto ucenim rozvijime socialni
dovednosti, formujeme motivy a charakter. “ (Cap, 1997, s. 62—63)

Cap ve své publikaci uvadi: ,,Ze uceni povazujeme za proces, déj. Neni to jen
jeden z psychickych procesu, ktery by bylo mozné umistit souradné s vnimdnim,
myslenim a podobné. Uceni je sloZita cinnost, v niZ jsou obsazeny psychické procesy
poznavaci, citové a volni. Na uceni piisobi pozornost, nalada, schopnosti a charakter.
Vsechny druhy psychickych jevii piisobi v uceni a ucenim se také mohou rozvijet.“ (Cap,
1997, s. 63)

Zavérem muzeme fici, Ze Clovek je s uCenim velice spjaty a jeho osobnost je
diky nému dotvafena kurcit¢ dokonalosti. Pomah4d k pochopeni a dneSniho
spoleCenského zivota a vyvoje. Jak se ftika, ,,Zddny uceny z nebe nespadl”, proto
nemuZeme uceni povazovat za ukoncené splnénim povinné Skolni dochazky, ale vnimat

jej auvédomit si, Ze se u¢ime po cely zZivot.

2.2 Védomosti a jejich osvojovani

Podle Mojzise (1988) ,,neni smysl vyucovani pouze v prvmnim, orientacnim
sezndmeni Zzdkii s poznatky véd, s fakty skutecnosti a s charakterem pozndvacich
procesii, které md postupné zviddnout. Zdak musi poznatky upevnit ve svém védomi a
zvldadnout je tak, aby je dovedl kdykoli reprodukovat a predevsim pouzivat pri mysleni a
V praktickém jednani. ““ (Mojzisek, 1988, s. 197)

V dnesni dobé je poZzadovano od zaki, aby si osvojili velké mnozstvi védomosti.

wrwe

zakl a tradi¢nimi metodami vyuky. Diky tomu miZeme pozorovat, Ze védomosti zaka
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jsou cCasto nekvalitni a dochazi k rychlému zapominani, coz miize vést k nemoznosti
vyuziti v praxi. Védomosti mizeme stanovit, jako strukturu ptedstav a pojmi, které si
zéak osvojil.

Osvojovani védomosti neni jen pievzeti uplnych poznatkl, nybrz podstatou je
vyuzivani vysledkl spolecenské zkuSenosti a tim dosédhnout aktivniho zpracovavani.
Védomosti obsahuji jak ndzorné predstavy, tak abstraktni pojmy. ,, Pravé tak plati, Ze
veédomosti jsou vysledkem Zdkova poznavani, jeho vnimani, mysleni, praktickeého
experimentovdni, Feseni problémii a zdolavani prekazek.  (Cap, 1997, s. 208)

Pti osvojovani védomosti zalezi nejen na paméti, ale i na ostatnich poznavacich
procesech, které jsou podminény motivaci a celkovému stavu osobnosti ditéte. Poznatky
o celkovém komplexnim uceni pfinesly zejména tradi¢ni vyzkumy zaméfené na pamét.
Také ukézaly, jak uceni zavisi na celkovém obsahu a rozsahu slovni latky, rozdily mezi
smysluplnym a mechanickym zapamatovanim, a jak viibec zapomindni probiha.

V osvojovani védomosti, hraje velkou roli nejen rozsahlost uciva ale i celkovy
Cas, ktery je potieba k jeho upevnéni a zapamatovani. Uceni, které zaci pochopi nebo
maji logické vysvétleni, napoméha k tispofe ¢asu a jeho pozd&jsimu vybaveni. (Cép,
1997)

Nejvétsim zivotnim vyznamem jsou védomosti, které zaci mohou pouzit
prakticky. Osvojovani védomosti a praktické pouZivani jsou ve vzéjemné zavislosti, kdy
samotné osvojovani v€domosti utvafi predpoklad pro pouziti v praxi a praktické
pouzivani poznatkli poméaha k jejich osvojeni. Pfi osvojovani je 1épe vychazet uz ze
ziskanych znalosti 74k, ktefi si tak sami propoji nové ziskané ucivo se svymi znalostmi
a zkuSenostmi ziskanymi v praktickém Zivoté a lépe si nové védomosti upevni. Diky
tomuto osvojeni védomosti miZeme dosahnout déle trvajiciho pamatovani a predejit tim

K rychlému zapominani po ziskani novych poznatku. (Skalkova, 2007)

2.3 Zapominani a opakovani

Zapominani je termin, kterym se oznacuji v pedagogické psychologii neptiznivé
zmény ve vysledcich uceni v urCitém cCasovém useku. Jde o zmény ve znalostech,
kterych zaci méné uzivaji v praktickych zivotnich situacich a neopakuji je. Zapominani
se projevuje na urovni kvantitativni i1 kvalitativni. Uz diive se némecky filosof a
psycholog H. Ebbinghaus (1850-1909) zabyval tim, za jaky ¢as a kolik procent uciva
zapomeneme. Své poznatky zndzornil v kfivce zapominani, ve které zachycuje, Ze

nejvice naucené latky zapomene do né€kolika minut po piijeti novych védomosti.

19



H. Ebbinghausova ki'ivka zapomindni (Cap, 1997, s. 217)

,,Jsou zde uvedené hodnoty, které zjistil H. Ebbinghaus pri osvojovani nesmysinych slabik.

Jsou vsak vyjimky, které dokazuji, ze jsou jedinci, ktefi si po néjakém case
vybavi vice informaci neZ bezprostiedné po jejim osvojeni. Tuto skute€nost mizeme
oznacit terminem reminiscence, coZ znamena ,,rozlozeni®, ,,ulozeni“ osvojené¢ho uciva.
Znamena to, zZe jedinec, ktery se nauc¢i den pied zkouskou, si vybavi méné, nez ten,
ktery se ucil nékolik dni ptedem. (Cap, 1997)

., Cinitelé, kteii ovliviiuji zapomindni, jsou:

— druh uciva: Spise si zapamatujeme text, ktery nam dava smysl, nez ten,
ktery je nelogicky.

— metody vyucovdani a uceni: Kdyz je pri vyuce zapojeno vice smysli a
pomocnych predmeétii, jsme si schopni urcitou informaci spojit s danou
zkusSenosti.

— motivace a jeji vnéjsi podminky: Déle si zapamatujeme to, Cemu jsme pri
vyuce venovali vetsi pozornost a zdjem, zZe danou informaci budeme
potiebovat déle nez ke zkousce.

— Zakuv stav: Pri upeviiovani si novych védomosti miize mit negativni vliv
také zdravotni stav a silnd vinava jedince.“ (Cap, 1997, s. 217-218)

Uz diive bylo opakovéni pokladéno jako prevence pti zapominani. Podle kiivky
zapominani bychom mohli fici, Ze pro delSi a lepsi uchovani v paméti je potieba
pribézné opakovat a to nejlépe hned po osvojeni nového uciva. Diky neustalému
opakovani, kdy se zak snazi spiSe o logické pochopeni a zaujima pozitivni postoj k dané
latce, nez se ucit latku nazpamét’ slovo od slova, mizeme poznané ucivo déle uchovat

V paméti.
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Opakovani by mélo byt pestré. Existuje metoda ,,po ¢astech” nebo ,,globalné*
anebo takzvana kombinovanad metoda opakovani. Je lepsi uplatiiovat uceni po urcitych
Casovych tusecich, nez si dané ucivo opakovat soustiedéné, bez piestavek. Pomoci
prestavek, muzeme dosdhnout toho, aby opakovéani bylo uc¢innéj$i, a nedochézelo
k tinavé a vycCerpani. Kdyz mame né&jakou pramérnou kvantitu latky, je ptihodné
zkombinovat metody opakovani. U¢ivo si projdeme celkové (,,globalni“ metoda), diky
tomu se snim obezndmime, uvédomime si podstatné body a potom se podrobnéji
muzeme zaméfit na jednotlivé ¢asti (metoda ,,po ¢astech®). (Holecek, 2014)

Dalsimi zptsoby pro dosazeni efektivniho opakovani, jsou naptiklad prehledné
si zpracovat ucivo, definice a poucky, popfipadé¢ vyuzit pomocnych karticek
s dilezitymi pojmy, daty a jiné. Je dobré vyuZivat i pomoci svych spoluzaki, kdy se
mohou vzdjemné vyzkouset, (tim i ten zkouSejici si danou latku mize opakovat), nebo
spole¢n¢ hledat feSeni pro zadané ukoly. Formuje se tak i vzajemna ochota a pomoc
Vv tfidnim kolektivu.

Neni dobré spoléhat se na opakovani, kdy si text n€kolikrat souhrnné pfecteme a
mame pocit, ze jsme si néco zapamatovali. Je to spiSe tak, ze zdk neni schopen si

prectené védomosti vybavit jak pii zkousce, tak v praxi. (Cap, 1997)

2.3.1 Druhy paméti

., Pamét’ cloveka je soubor psychickych procesu a vilastnost umozZiujici osvojeni
zkuSenosti, jejich zapamatovani, uchovani a vybaveni.” (Cap, 1993, s. 45) Pamét
muzeme rozdélit podle riznych aspektii: pamét’ kratkodoba a dlouhodobé (Casnd a
trvald); ndzornd a slovné logickd; mechanicka a logické; bezdécna a zdmérna.

Kratkodoba pamét’ (Casnd) je potieba po dobu nékolika minut. Pouziva se ke
splnéni urcitého ukolu, pro ktery nepotiebujeme danou informaci déle uchovéavat. (napf.
pfi vyto€eni telefonniho ¢isla ze seznamu).

Dlouhodoba pamét (trvald) slouzi pro uchovani informaci, u kterych
predpokladadme, Ze budeme potiebovat po delsim ¢asovém useku. Déle si pamatujeme
veci, které nas néjak zaujaly, co jsme uvazili nebo si neustale opakujeme a pouzivame
pfi béznych ¢innostech. (Cap, 1997)

Nazorna pamét’ zahrnuje pamét’: zrakovou (vizualni); sluchovou (auditivni);
pohybovou (motoricka); hmatovou (haptickd, dotekova); slovni (verbalni, sémanticka) a
dalsi. Toto rozdéleni je podle analyzatorii a druhit vnimani.

Slovné logicka pamét je vyjadiena pomoci slov a logického mysleni. Clovek,

ktery ma tuto pamét’ si pamatuje pojmy, myslenky a ¢isla. (Holecek, 2014)
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Jedinec, ktery ma mechanickou pamét’ nehledd logické feseni pro snadnéjsi
pochopeni a delsi uchovani v paméti. Snazi se zapamatovat si informace stalym
opakovanim (memorovanim).

Opakem mechanické paméti je pamét’ logicka, kdy se jedinec snaZi pochopit
podstatné¢ vztahy a tim dosahuje trvalejSiho upevnéni v paméti. Nemd problém
S pozd¢jsim vybavenim pii feSeni riznych problémi nebo uloh.

Bezdééna pamét’ se projevuje bez umyslu si danou informaci zapamatovat.
Vétsinou je spojena s n¢jakym silnym osobnim citovym zazitkem nebo vztahem.
Mohou byt jak pozitivni, tak negativni.

Zamérna pamét’ je podminénd umyslem si néco zapamatovat. Vyvojoveé je
pozd¢jsi nez pamét’ bezdéénd. Ve Skolnim prostiedi je potfeba dbat na vyuzivani obou
forem. (Cap, 1997)

., Pamét se rozviji, zdokonaluje cinnosti a ucenim.* (Cap, 1993, s. 47) Nestadi
jen opakovani, ale i logické pochopeni a motivace pfi osvojovani nového uciva. Pamét’

je diilezitou podminkou pro rozvinuti vnimani, mysleni, piedstav a fantazie. (Cap, 1993)
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3 PRIRODOVEDNE VZDELAVANI NA 1. STUPNI ZS

Na prvnim stupni zékladni Skoly se Zaci seznamuji s novymi informacemi
0 pfirod¢, spolecnosti a déni kolem nas diky dvéma prfedmétim, kterymi jsou v 1.-3.
ro¢niku prvouka a ve 4.—5. ro¢niku ptirodovéda. Tyto pfedméty jsou zahrnuty v oblasti
nazvané Clovek a jeho svét, ktera je definovana sou¢asnym kurikularnim dokumentem,
nazvanym Ramcovy vzdé&lavaci program pro zakladni vzdélavani. (RVP ZV)

Pedagogicky slovnik (1995) ,,vymezuje prirodovédny predmét za soucdst
v§eobecného vzdelani, jejimz obsahem je pozndvani zivé a nezivé prirody. Skupinu
prirodoveédnych predmétu tvori: predméty biologicke, tzv. vedy o Zivoté a predméty

fyzikalni, chemické a tzv. védy 0 Zemi.* (Pricha, Walterova, Mares, 1995, s. 177)

3.1 Vyznam prirodovédného vyucovani

Hlavnim vyznamem ptirodovédného uceni je sezndmeni zéka s ptirodou a v§im,
s ¢im je spojend, jak na nas jeji existence muze pusobit, jak naSe okoli chranit, aby
neublizilo ndm ani my jemu. Seznamuje nés s prostiedim kolem nds a v§im, co mize
ovlivnit a dotvaret pozitivni a harmonicky vyvoj jedince. Pfedstavuje prevenci pro nas
pozitivni vztah k pfirod¢ a vS§emu, co nés obklopuje, aby se stalo nasi soucasti a nebylo
hrozbou a zdhubou pro zivot na nasi planeté.

Vyuka ptirodovédy navazuje na predmét prvouka, ktery je v 1.-3. rocniku
prvniho stupné zékladnich Skol. Pfirodovéda je posuzovana jako shrnujici pfedmét se
zamé&fenim na poznavani pfirody a ¢loveéka. Klade se velky diraz na vlastni zkuSenosti

zaka, které jsou spojovany s dovednostmi a védomostmi. (Podrouzek, 2003)

3.2 Provedeni didaktické analyzy v prirodovédé
Podrouzek (2003) uvadi, ze ,,didakticka analyza je myslenkova cinnost ucitele
nebo také metoda, ktera mu umoznuje pochopit obsah, rozsah a strukturu ucebni latky a
najit vychovnou a vzdélavaci hodnotu ucebni latky. “ (Podrouzek, 2003, s. 44)
Postup pfi didaktické analyze 1ze shrnout do ¢ty krok:
— podle ro¢niho planu vybrat tematicky celek, ktery je konkretizovan jednim
tématem se stanovenym poctem hodin
— stanoveni vzdélavacich a vychovnych cili; konkrétng, které konkrétni

dovednosti, védomosti a pojmy si ma zak osvojit a upevnit
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— pfi osvojovani si nového uciva se nechat ovlivnit jiz ziskanymi znalostmi
zakt z predeSlého wuciva zvazit strukturu uciva a jeho didaktické

vypracovani pro vyucovani (Podrouzek, 2003)

3.3 Predstavy a pojmy v prirodovédé

Ptirodovéda jako ucCebni obor je formovana systémem poznatkii, tkonii a
operaci. To vSe by mél zdk na urcité Urovni zvladnout a postupné ziskat zaklad
védomosti k tomuto pfedmétu.

Predstava je reprodukovany diive vnimany vjem nebo soubor obrazii véci a
jevu, které byly dfive vnimany smysly. Pfedstava mlze byt 1 vyplod lidské fantazie
nebo zdhadné dusevni schéma. (Podrouzek, 2003)

Podrouzek (2003) uvedl, ze pfi vytvareni predstav je zapotiebi:

— ,,Spojovat predstavy s nazorem a aktivni ¢innosti Zakii,
— zapojovat co nejvetsi mnozstvi smyslii,
— 7Fidit ¢innost Zakii pri vytvareni predstav,
vzdjemnych vztahu a souvislosti,
— wyuzivat znamych slov a nazvii. “ (Podrouzek, 2003, s. 50)

Pojem je podle Pedagogického slovniku (1995) ,,zobecnénd predstava o nécem
vyjadrena jednim ci vice vyrazy prirozeného nebo formadlniho jazyka.* (Pricha,
Walterova, Mares, 1995, s. 158)

Pojmy jsou vyjadieny slovy. Jejich vztah je velmi tésny, nesmi se vSak
zaménovat. Jeden pojem je mozno vyjadiit vice slovy (synonymita) nebo jedno slovo

oznacuje vice pojml (homonymita). (Podrouzek, 2003)

3.4 RVP 2V

V soucasné dobé mame ve Skolstvi nové kutikularni dokumenty, takzvané
ramcové vzdélavaci programy (pro matei'ské, zakladni, stfedni vSeobecné vzdélavaci
I odborné $koly). Zamérem téchto dokumentl je vymezeni vysledkl vzdelavani a
soubor uciva k jejich dosazeni, které je kazda Skola povinna zahrnout do svych Skolnich
vzdélavacich programii (SVP) a zavazné dodrzovat osvojeni udiva kazdého zaka.

Na zékladé¢ RVP si kazda Skola vytvafi vlastni Skolni program. Diky tomu je

umoznéna tvorba vlastniho pojeti obsahu a skladby uciva, vybéru metod a prosttedkt
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s pfihlédnutim k obecnému ramci dokumentu. Diraz je predevSim kladen na vétsi
autonomii a pruznost $kol v okruhu vzdélavani.

Hlavni mys$lenkou Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani
je obsahova stranka, nikoliv v organiza¢ni struktuie vzdélavaciho systému. Dulezitym
aspektem je poskytnout vSem détem zékladni vzd€lani nejen preddnim mnozstvi
poznatk, ale rozvijet i osobnost zdka. Zdtraznuje se role aktivniho a tvofivého zaka ve
vzdélavacim procesu, coz vede k utvareni dovednosti a védomosti, kterych sami
pouzivaji.

Dalsi casti, ktera je zahrnuta v Rdmcovém vzdélavacim programu, jsou klicové
kompetence. Téchto kompetenci je potieba dosahnout pii vzdélavani. Jsou chapany jako
obecné schopnosti zalozené na zkuSenostech, znalostech, hodnotach a piedpokladech,
které umozni jedinci se zaclenit do spoleCnosti a zachovat si svoji samostatnost.
(Skalkova, 2007)

Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani uvadi tyto kompetence:
kompetence kuceni; kompetence k feSeni problémi; kompetence komunikativni;
kompetence socialni a personalni; kompetence obCanské a kompetence pracovni. (RVP

ZV, 2016)

3.4.1 Clovék a jeho svét

Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét je jedinou vzdélavaci oblasti RVP ZV,
kterd je navrzena pouze pro 1. stupen zakladniho vzdélavani. Obsahem této oblasti je
nekolik témat, které se tykaji ¢loveka, rodiny, vlasti, ptirody, techniky, zdravi a dalSich.

Hlavnim ucelem této oblasti je u déti rozvijet znalosti, dovednosti a zkuSenosti,
které ziskaly vychovou v rodiné a v pfedskolnim vzdélavani. Diky tomu, Ze se Zaci uci
poznavat a pojmenovavat vzajemné vztahy a souvislosti véci, jevii a dé&ju, se jim
dostava moZnosti vytvofit si novy uceleny obraz svéta. Je dileZité u déti rozvijet postoj
ke spravnému chovani a jednani ve spoleCnosti, naucit je chipat svét se vSemi
zakonitostmi a piirodni organizaci Zivota. (Ctrnactova, 2007)

Ramcovy vzdélavaci program déli danou oblast do péti tematickych celkt:

— Misto, kde Zijeme,

Lidé kolem nas;
— Lidé a cas;
— Rozmanitost prirody;

Clovék a jeho zdravi. (RVP ZV, 2016)
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Z téchto tematickych celkii, jak uvadi Ctrndctova (2007), jsou dulezité
predeviim Rozmanitost piirody a Clovék a jeho zdravi. Diky témto tématiim se Zaci
seznami s vesmirem, konkrétné se slunecni soustavou a vznikem zivota na nasi planeté.
Seznamuji se s pestrosti zivé a nezivé piirody a s tim, jak bychom m¢li zabranit tomu,
abychom ptirodu neustale nenicili a neskodili ji na§im mnohdy neuvazenym Spatnym
zasahem.

Nasim dualezitym ukolem je uz od malicka ucit déti k tomu, aby si véci kolem
sebe vazily, ze vSe, co je kolem nés, je dilezité pro nas zivot. Nejen, Ze se deti snazi
chranit ptirodu kolem sebe, ale mély by byt schopny ziskané informace dale predavat a
kriticky je posuzovat. Diky tomuto se mtze projevit kladny vztah a postoj k zivotnimu

prostiedi. (Ctrnactova, 2007)

3.4.2 P¥irodovéda pro 4. roénik Z$
Pfirodovéda je chédpana jako souborny piedmét, ve kterém zaci poznévaji
ptirodu a ¢lovéka. Tento pfedmét navazuje na predmeét prvouka, kterd je vyucovana od
1.-3. ro¢niku. Velky diraz je kladen na zkuSenosti déti a jejich spojeni s védomostmi a
dovednostmi.
Osnovy urcéuji tyto vSeobecné tkoly ptirodovédy:
— osvojovat si zadkladni védomosti o Zemi, ¢lovéku a technice;
— ziskat zékladni znalosti o jevech a vztazich v ptirodé
— poznavat vzajemné souvislosti mezi organismy, vztah mezi organismy a
prostfedim, ¢lov€kem a ostatni biosférou;
— sdopomoci vyucujicitho rozvijet schopnosti, poznavat, pozorovat a
zkoumat ptirodu, fesit rizné naro¢né ukoly;
— u 74kl formovat kladny vztah k pfirod¢, ke svému zdravi a ochrané
zivotniho prosttedi. (Skalkova, 2007)
Ve ¢tvrtém ro¢niku si Zaci prohlubuji a ziskavaji nové védomosti v oblasti zivé a
nezivé prirody. Jak se chova v riznych ro¢nich obdobich béhem celého roku na naSem

Uzemi.
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4 TRADICNI VYUCOVANI

Tradi¢ni vyuka je stale soucasti pii vyucovacim procesu na nasich skolach. Stéle
prevlada postoj ucitele, ktery predédva informace a zak nasloucha a snazi se zachytit a
necinnost zaka, kdy se nemohli zapojit do vyuky svymi nézory a jen vnimali a

poslouchali ucitele, jako ustfedniho poskytovatele vSech dulezitych aspektti a znalosti.

4.1 Spolecensko—historické koncepce vyucovani

., Vyucovani je historicky ustilena forma cilevedomého a systematického
vzdelavani a vychovy deéti, mladeze a dospelych.* (Skalkova, 2007, s. 111) Vyvoj
vyucovacich forem zavisel na poctu zaku, ktery ucitel musel a byl schopen vyucovat.
Také zalezelo na materidlnim a persondlnim zabezpeceni Skol. Diky dostateCnym
finan¢nim prostiedktim $koly mohly pofidit ruzné piistroje nebo zafizeni, které
umoznovaly sestavit mensi skupiny zakd a vyuku vice individualizovat. Podle cile,
vychovy a obsahové naro¢nosti vyuky, mohl ucitel napt. v télesné vychové nebo
technickych piedmétech, pracovat s zaky ve skupinach. Slo vyuzit i individualniho
vyucovani, napt. v hudebni vychové nebo ve sportu. Proto v pribéhu vyvoje vyuky
doslo k rozd¢€leni organizacnich forem vyucovani. (MojziSek, 1981)

V dobé¢, kdy se vyvijela praxe a teorie didaktického mysleni, se formovaly rtizné
koncepce vyucovani. Byly zde uplatnény filosofické ndzory autort, jejich celkové pojeti
¢loveka, védecké nazory a predev§im praxe, na niz reagovali. (Skalkova, 2007) Tyto
formulace filosofickych autorti dané doby, miizeme podle autorky Kasikové rozdélit do
zékladnich koncepci vyucovani takto:

— yDogmaticka: je spojena predevsim se stredovekou predstavou a
poznavani a  charakterizovana  predavani , hotovych*  obsahii,
V poznavacim procesu klade diraz na pojmy, které predchazeji prikladu a
pripadné aplikaci.

— Slovné nazorna: je zasazena do pocatku novoveku, byla propracovana
Vdilech Jana Amose Komenského nebo Johanna Friedricha Herbarta;
pojmy a pravidla vyvozuje z empirického materialu, gnozeologicky je
vdzana na tzv. model empirického zobecnéni.

— Problémova: je vizana na spolecensky a veédecky kontext pocatku 20.

stoleti, prezentovana v pedagogickém mysleni Johna Deweye; v pozndvani
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je akcentovan moment prekondavani obtize, princip problémovosti, ktery
propojuje Skolni uceni s ucenim zivotnim.

— Rozvijejici vyucovani: prezentuje se jako podoba vyucovani, ktera reaguje
na potreby druhé poloviny 20. stoleti zejména v socialistickych zemich,
opira se o vyvojové psychologické teorie L. S. Vygotského, zakladnim
principem je princip rozvoje Zika. Je ukazovana na dile L. V. Zankova, S.
A. Amanasviliho, V. V. Davydova aj. “ (ValiSova, Kasikova, 2011, s. 122)

Tyto koncepty byly zformulovany na zdklad¢é spolecensko-ekonomickych a
védnich podminek dané historické doby. Je potieba, aby dnesni ucitelé uvazili, ze pfi
soucasném vyucovani se tyto koncepty mohou piekryvat, ale nemuseji vZdy znamenat

dobry prospéch zéka nebo zamér ucitele. (ValiSova, Kasikova, 2011)

4.2 Organizacni formy vyucovani

Vyucovani ma svoji organizaci rozdélenou na dvé cCinnosti, kdy ucitel vede
vyuku a zék se uci. V tradicni Skole zndme systém, ktery rozd€luje zdky do tfid, které
jsou podminény stejnym veékem a podobnosti zajmi déti. DalSim rozdélenim je na
vyucovaci hodiny, které¢ méaji stanovenou a neménnou dobu 45 minut a jsou uspoiadany
do tydenniho rozvrhu. V alternativnich pfistupech k vyuce je toto asové urc¢eni hodin
¢astecné nebo naprosto odmitdno. Je zde vétsi zohlednéni individuality a schopnosti
uceni jednotlivého zdka. (Vasutova, 1998)

Velikani¢ (1967) ve své knize informuje o organiza¢ni formé takto: , Formy
vyucovania charakterizujeme ako organizacné usporiadanie podmienok na realizovanie
Obsahu vyucovania pri uplatiovani jednej alebo viacerych metod, vhodnych
vyucovacich prostriedkov a pri resSpektovani didaktickych principov*. (Velikani¢, 1967,
s. 12)

Podle Mandka (1967) lze vyuCovaci formu definovat jako ,usporadani
organizacnich podminek vyucovani, v nichz se realizuje ucebne vychovny proces.
(Manék, 1967, s. 25) Vyucovaci forma se od vyucovaci metody odliSuje tim, zZe
oznacuje podminky, zptsob, okolnosti, vnéj$i 1 vnitini organizaci. Ve form¢ vyucovani

jde doséhnout cile hlavné diky uplatnéni riznych vyucovacich metod. (Manak, 1967)

4.2.1 Rozdéleni forem vyucovani
Organizacni formy muzeme rozdélit: na  vyucovani individualni,

individualizované, diferencované, skupinové a hromadné.

28



— Vyucovani individualni: tato forma vyuky je povazovana za nejstarsi,
byla pouzivana pievazné ve starovéku a stfedovéku. Jde o vyuku
jednotlivce nebo malého poctu déti, tzv. vyucovani v houfcich. Skupina
nebyla ohrani¢ena stejnym vékem, ale ucitel se vzdy vénoval jen jednomu
zéku, zatimco ostatni vypracovavali zadané¢ ukoly. Postupem casu
vyzadovala doba vzdé€lani pro vétsi mnozstvi obyvatelstva, a to zejména v
dob¢ rozvoje primyslu a obchodu. Proto se zacala rozvijet nova koncepce
hromadného vyucovani.

— Individualizované vyucovani: je kombinace individudlniho a
hromadného vyucovani v nékterych fazich vyuky. Tato forma vyuky méla
za kol omezit nedostatky hromadné vyuky. Zvlast¢ sohledem na
individualitu zaka a jejich vyukovych moznosti. V historii pedagogiky je
popisovano n¢kolik systémtl, které se snazily o individualizaci vyucovani
— napt. soustava puebloskd, daltonskd, winnetska aj. (Obst, 2006)

— Diferencované vyucovani: pojednava o rozlisném piistupu k odlisSnym
moznostem Zzakl v prubéhu vyucovéani. Toto pojeti vyuky je opct
postaveno na individualit¢ zakd. Podle Nelesovské (1999) je mozné
rozdélit zaky do skupin podle riznych kritérii:

1. ,,podle miry obecnych schopnosti — tento typ je oznacovan jako
diferenciace kvantitativni,
2. podle zaméreni individudalnich zdajmi — tzv. diferenciace
kvalitativni.
Tento typ je zalozen na posileni vyuky urcitych vyucovacich predmeétu,
které odpovidaji specidalnim schopnostem a zaméreni zajmu zdkil.
(napr. volitelné predmeéty, specializované Skoly atd.)
3. podle dalsich kritérii — napr. podle pohlavi Zakii, predpokladané
profese
apod. Rozlisujeme dvé zakladni formy diferenciace:

e vnéjSi diferenciace — tim rozumime takovou organizaci
Vyucovaciho procesu, pri niz jsou zZdci rozdéleni do specialné
zameérenych tiid ci Skol podle svych schopnosti nebo zajmii. Tento
typ je vhodnejsi uplatnit spise na 2. stupni zakladnich skol.
Typicky je pro stredni a vysoké Skoly.

29



o diferenciace vnitini — realizuje se uvniti tiidy. Projevuje se
jednak v organizaci vyuky: ucitel si Zaky ve tridé rozdeli do
skupin (podle prospéchu, zajmu, vykonnosti Zdkii) a s témito

«

skupinami  ve vyucovaci hodiné diferencované pracuje."
(NeleSovska, 1999, s. 26)

— Skupinové vyucovani: umoziiuje rozvijet spolupraci mezi zéky,
vzajemnou pomoc a komunikaci, odpovédnost za vysledek spole¢né prace
apod. Ucitel by mél vybrat vhodné ucivo a formulovat srozumitelné uc¢ebni
ulohy pro kazdou skupinu. V prubéhu celé ¢innosti zaktl, by mél vyucujici
zastavat roli organizatora, poradce a usmérnovatele. Skupiny mohou byt
organizovany jako sourodé (homogenni) — napf. z hlediska schopnosti,
vykonu, prospéchu, z4jmu, pohlavi aj. Dal$i moznosti jsou skupiny
nesourodé (heterogenni), vV nichz ma kazdy Zzak rtznou roli. Dal$i déleni

skupinové prace je na trvalé nebo proménlivé. (Obst, 2006)

4.3 Hromadné vyucovani neboli frontalni (kolektivni)

V této podkapitole jde o celkové pojeti a shrnuti formy hromadné vyuky, ktera je
dalezitou soucasti této diplomové prace, kdy pravé tato vyuka je srovnavéana
S projektovou vyukou ve vyzkumné casti.

Pedagogicky slovnik (1995) definuje frontalni vyucovani ,,jako tradicni zpiisob
vyucovani, v nemz ucitel pracuje hromadné se vSemi Zaky ve tride jednou spolecnou
formou, se stejnym obsahem cinnosti. Tomu odpovidad také usporadani prostoru tridy.
Frontalni vyucovani v zahranicnich Skolach je v soucasnosti malo, v nasich Skolach
dosud prevazuje. “ (Pricha, Walterova, Mares, 1995, s. 69)

Hromadné vyucovani neboli frontdlni znamenalo, Ze jeden ucitel vyucoval
soub&zné velky pocet zaki, ale uz ohranicené vékem. Tuto formu vyuky zdokonalil Jan
Amos Komensky. Dokazal, Ze 1 pies velké mnozstvi déti stejného véku, jde Zaky
vzdélavat a dosahovat u nich vysoké urovné jejich znalosti. Dodnes tato forma vyuky
prevlada. (NeleSovska, 1999)

Petty (2013) zmifluje vyucovaci postupy pro dosaZeni dynamického vykladu
ucitele. Na zacatku kazdého probiraného tématu by méla byt ¢innost Zaki naplnéna
nenaro¢nymi a kratkymi ukoly, které postupem ¢asu budou naro¢néjsi a delsi. Smyslem
docilit zdkova idelného zapojeni do vyuky je pokladani asertivnich otazek. Zak by se

mél zapojit do vyuky s novym tématem, tim ze sdéluje své dosavadni dovednosti a
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zkuSenosti, které jsou stimto tématem spojené. Ostatni zaci jsou v roli kritika a

hodnotitele. Jde o takzvanou zakovskou demonstraci. (Petty, 2013)

Pti fizeni prace zak musi ucitel zastavat spoustu kontrolnich Cinnosti:

Vytvari podminky pro uceni zZaku.

Jedna se o zajisténi podminek vnitinich i vnéjSich. To znamena piiprava
pomiicek, dostatek materidlu pro zdarny prabéh ptipravené hodiny. Mezi
vnéj$i podminky patii dostate¢na motivace zaki ke splnéni stanoveného
cile.

Seznamuje ZaKy s novym ucivem.

Ucitel ma funkci koordinatora a toho, kdo pfedvadi a seznamuje zaky
S novymi jevy, které se snazi pochopit a upevnit si v paméti.

Reguluje ucebni ¢innosti Zakii tak, aby si ucivo upevnili a prohloubili.
Zaci si osvojuji uéivo svoji cestou nebo spoleéné s ucitelem. UEi se, jak
dané ucivo vyuzit pii feSeni praktickych ukoli. Snazi se vytvaret si
souvislosti s jinymi pfedméty.

V pribéhu vyuky a na jeji zavér zajiSt'uje zpétnou vazbu pro zZaky
| pro sebe, jestli byl stanoveny cil spInén.

Béhem vyuky se miize prostiidat vice forem vyuky (napf. individudlni —
kdy Zaci plni své zadané domaci ukoly). Béhem jedné vyucovaci hodiny se

mohou realizovat vSechny Ctyfi etapy nebo jen nckteré.

Podle toho, ktera etapa ve vyucovacim procesu prevlada, rozlisil Kalhous (1995)

ve své knize hodiny, na:

., PFipravnou

osvojovaci

opakovaci a upeviiovaci

vytvdreci a upeviiovacit

pouzivani véedomosti a dovednosti v praktickych cinnostech
ovérovaci a hodnotici

kombinujici. “ (Kalhous, 1995, s. 296)

,,Hodina kombinovand je Vv soucasnosti nejbéznéjsi a nejvice pouzivany typ

vyucovact hodiny. Obsahuje tyto zdkladni ¢lanky:

1. Uvodni éast (organizacni zahdjeni hodiny, zdpis do tiidni knihy,
motivace apod.)

2. Opakovani diive probraného uciva, kontrola domaci prace Zdku.
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Vyklad nového uciva.
Opakovant a procvicovani probraného uciva, aplikace.

Shrnuti a utFidéni novych poznatku.

o g k~ w

Zadani a vysvetleni domdciho vkolu. “ (Kalhous, Obst, 2009, s.
296)

Hromadnd vyuka je charakterizovand tfidou plnou zaka stejného véku.
Systémem navazujicich hodin a stfidanim jednotlivych pfedméti. A formou frontalni
vyuky. (Kalhous, Obst, 2009)

Hromadné vyucovani ma vsak svoje nedostatky i pfednosti, napf.: snadné tizent,
ekonomickou uspornost a urCit¢é klady zhlediska socidlné-psychologického a
vychovného. Nedostatkem pro tuto vyuku je ptedpoklad toho, Ze jsou Zaci na stejné
urovni ve svych znalostech a védomostech. Vime vsak, ze kazdé dité je jiné jak po
strance rozumove, tak citové ¢i volni. Proto se tato forma setkala s kritikou, které popira
individualitu zdka a posouva hranici vyuky do oblasti stereotypnosti a memorovani
ziskanych poznatkil. (NeleSovska, 1999)

Neni vSak dobré tuto vyuku poklédat za zastaralou a ptezitou. Je potieba jen
vyuzit dalSich forem pro jeji zpestfeni. Diky tomu se 1ze domnivat, Ze dospét k lepSimu

vvvvvv

(Skalkova, 2007)
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5 PROJEKTOVE VYUCOVANI

V této kapitole se teoreticky zamétime na projektovou vyuku, protoze je soucasti
empirické Casti této diplomové prace, kde se soustied'ujeme na vyhodnoceni ziskanych
vysledk. Davod pro vyuziti pravé projektové vyuky v ptirodovéde souvisi s vétou
zminénou v podkapitole 1.3.3., kde stoji, Ze nejlepsi pfedstavy ma dit€ o vécech nebo
jevech, se kterymi se bézn¢ v zivoté setkava. Projektova vyuka piiblizi svlij obsah a
celkové prispéni do naSich Skol. Objasni kladnou, ale i zdpornou stranku této vyuky.
Poukaze na to, ze tato vyuka neni novodobd, ale Ze ma svoji historii a své vyuziti

V dnesni dobé.

5.1 Historie projektové vyuky

Prvni myslenka o projektové vyuce je zachycena uz v 16. stoleti u Jana Amose
Komenského (1592-1670). Dalsimi pedagogickymi mysliteli, kteti se v 18., 19. a
pocatkem 20. stoleti zabyvali projektovou vyukou, byli Jean-Jacques Rousseaua (1712—
1778), Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1852), Friedrich Wilhelm August Frobel
(1782-1852) a Célestin Freinet (1896-1966). Samotny historicky vyvoj projektové
vyuky je datovan koncem 19. stoleti a pocatkem 20. stoleti. Mezi hlavni propagéatory,
kteti polozili zéklad projektové vyuky a zaslouZili se 0 jeji rozvoj, se fadi americti
filosofové John Deweye (1856-1952) a William Heard Kilpatrick (1871-1956).
(Kratochvilova, 2006)

,J. A. Komensky je zminiovan predevsim diky svym myslenkam, které odkazuji
na nynéjsi pojeti vyuky a vzdelavani uplatiujici metody projekti. Ve svem dile
vyzdvihuje osobnost ditéte, které vnima jako klenot a vyzdvihuje vnitini potencidl ditete,
které je potreba dale rozvijet. Poukazuje na vyznamnou roli ditéte pri vyucovacim
procesu, jeho zapojeni a obohaceni pro své okoli. “ (Kratochvilova, 2006, s. 24)

J. J. Rousseaua ve svych pedagogickych tvahdch uvadi své myslenky pfi
projektové metodé, kdy se predevSim snazi o samostatnost a zkusenost ditéte. Diky
novym zku$enostem a vlastnimu pozorovani se dité vyviji. Zduraznoval individualitu a
schopnost déti fesit, vynalézat a premyslet nad novymi situacemi. (Kratochvilova, 2006)

J. Dewey se zamétuje na dité, které vnimé jako komplexni bytost, uvadi ho do
urcitych situaci, které odpovidaji jeho véku a zasahuji do zivota v dospélosti. Usiloval
0 to, aby si dité pralo se ucit. Proto by nemélo byt ucivo jen predkladano ucitelem jako

dokoncené poznatky, ale mélo by vychazet ze situaci, které jsou détem blizké a soucasti
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jejich zivota. Nejde vSak o to, aby se ucivo podfidilo jen zdjmim zdka. Dewey
prosazoval tzv. ¢innou $kolu. (Coufalova, 2006)

W. H. Kilpatrick uvedl Deweovy myslenky do praxe. Prosazoval vyucovani
zalozené na samostatnosti zakl pfi feSeni problému a tim vymezil projektovou metodu,
ktera vychazi z Dewey teorie. V projektech se zaci méli ztotoznit s praktickym zivotem
a potfebami, které mély byt smysluplné a ucelné. Projektové vyuCovani pokladal za
prostiedek k vychové charakteru a osobnosti, nez za metodu pro rozvoj poznatku.
Kilpatrick vnimal projekt jako velkou motivaci, diky praktickym cilim a jeho
uskutecnéni. Jeho druhy projekt byly rozdéleny na zéklad¢ prakti¢nosti v hospodafstvi
a obchodu na ,,producentské, konzumentské, problémové a drilové. “ (Dvorakova, 2009,
s. 13)

5.2 Co je to projekt
Projektové vyucCovani nelze jednoznacné definovat nebo vymezit. Coufalova
(2006) ve své publikaci uvadi definice projektu a projektové vyuky od ruznych autora:
., William Heard Kilpatrick:
., Projekt jest urcité a jasné navrieny ukol, ktery muzZeme predlozZiti Zaku
tak, aby se mu zdal Zivotné diilezitym tim, Ze se bliZi skutecné cinnosti lidi
Vv Zivoté.
J. F. Hosic:
., Vyrazu projektovda metoda Ize uZiti o uceni tehdy, kdyz individuum ci
skupina pojme zameér, jehoz uskutecnéni navozuje zmény v jeho (jejich)
vedeni, zvycich ¢i vztazich.
J. Adams:
,, Projektova metoda ozivuje kazdou vedomost, kterou vyvolava. Pri této
metodé neshrnuje ucitel nejprve vedomosti a nehleda teprve potom, jak
Jich uziti: pocina uzitim a shledava védomosti. *
R. Zanta:
., Projekt je ucelne organizovany souhrn myslenek, seskupenych kolem
dulezitéeho strediska praktického vedeni, smerujici k urcitému cili. *
Vaclav Piihoda:

., Projektova metoda umoznuje takovou organizaci uciva, pri které Zdik

prochazi cinnostmi, usporadanymi tak ucelné, aby daly vyniknout nejake
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jednotici myslence anebo aby umoznily provedeni planu, hospodarsky
nebo kulturné vyznamného a pro Zaky zivotniho. *
Stanislav Vrana:

1. je to podnik,

2. je to podnik zZdka,

3. je to podnik, za jehoz vysledky prevzal Zak zodpovédnost,

4. jeto podnik, ktery jde za urcitym cilem. “ (Coufalova, 2006, s. 10)

Tyto definice podtrhuji a shrnuji fakta, ktera jsou typickd pro projektovou

vyuku. Kdy zak je samostatnym cCinitelem pro ziskdvani novych fakti danych témat,

Castokrat spojena s praktickym pojetim Zivota.

Pro projektové vyu€ovani jsou dulezité ¢tyti kritéria:

1. Na vybér témat mohou mit Zaci velky vliv. Proto se miiZe stat
uceni vice pfinosné a nemusi pisobit, jako nadiktované nebo
nastolené ucitelem.

2. Projekt by mél souviset s mimoskolni aktivitou. Posilit pozitivni
prozitky zaki.

3. Na praci na projektu je zdanlivé pozitivni, ze zaci maji vlastni
zajem na jeho tvorbé a neni zapotiebi tolik vnéjsi motivace.

4. Projekty vedou ke konkrétnim vysledkiim, ze kterych mohou Zéci
ziskat nové poznatky a informace, ale i naslednou odménu za

odvedenou praci. (Singule, 1992)

5.2.1 Zakladni rysy projektu

., Projekt vychazi z potieb a zdajmii Zaka. Umoznuje uspokojit jeho potiebu
ziskavat nové zkusenosti, byt zodpovédny za svou cinnost.

Projekt vychazi z konkrétni a aktudlni situace. Neomezuje se na prostor
skoly, ale mohou se do neho zapojit i rodice a Sirsi okoll.

Projekt je interdisciplinarni.

Projekt je predevsim podnikem Zaka.

Prace zZakii v projektu prinese konkrétni produkt. Pokud je to mozné, je
pribéh a vysledek zdokumentovan. Vznikne vystup, kterym se ucastnici

prezentuji ve Skole nebo mimo Skolu.
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— Projekt se zpravidla uskutecnuje ve skupiné. Socidlni psychologie druhé
poloviny minulého stoleti prokazala, Ze uceni ve skupiné je vyznamné
Nejen pro rozvoj osobnosti Zdaka, ale zvysuje i efektivitu procesu ucen.

— Projekt spojuje skolu s Sirsim okolim. Umozinuje zaclenéni skoly do Zivota

obce nebo sirsi spolecnosti. “ (Coufalova, 2006, s. 11)

5.2.2 Typy projekta
Projekt jde rozdélit podle riznych kritérii:

— podle ucelu
Ugel neboli smysl, zamér, cil je dileZity znak pro rozdéleni projektu. Jde
0 podstatu vymezeni pro dany projekt. Diky tomu si miizeme ujasnit, pro¢
dany projekt realizujeme. (Kratochvilova, 2006)

— podle délky trvani
Tyto projekty mizeme délit na kratkodobé, sttednédobé a dlouhodobé.
Kratkodoby projekt je ten, ktery trvd pouze jeden den — zici béhem
jednoho dne projekt zahdji a ukonéi. Stfednédobého projektu lze délku
urcit po dobu jednoho tydne. Mizeme zde zatadit napt. $koly v piirodé,
lyzatské vycviky, Skolni vylety nebo exkurze. Projekt, ktery oznacujeme
jako dlouhodoby, trva déle jak jeden tyden, ale neptesahuje dobu jednoho
mésice. Jsou vSak takoveé, které mohou trvat i cely rok a tyto projekty
muizeme nazyvat, jako mimoiadné dlouhodobé. (Kratochvilova, 2006)

— podle vztahu k udivu a vyucovacim piredmétim
U tohoto typu projektu se hlavné zaméfime na to, zda se bude tykat o
ucivo jednoho pfedmétu nebo o sjednoceni riznych predmétii. Na prvnim
stupni je mozné uskutecnit oba typy projekti. (Coufalova, 2006)

— podle organizace
Toto méfitko souvisi s pfedchozim pojetim, kdy jsme si vybrali urcité
ucivo. Projekt mtize byt zatfazen do urcitého casového obdobi v hodinach
nebo v ¢astech hodin daného predmétu zafazené v bézném rozvrhu. Je také
moznost, aby se doba pro tvorbu projektu prolinala s pfibuznymi
pfedméty. Dalsi z moZnosti je zafazeni do ¢asového useku, kdy napiiklad
zaci veédi, ze v pondéli a ve stfedu se posledni dvé hodiny budou vénovat
danému projektu nebo zvolit cely den. Velice narocnou a v naSich Skolach

malo obvyklou z hlediska jejiho uplatnéni, je zruSit oddélenou vyuku
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jednotlivych pfedmétl a nahradit je projektovou formou s integraci vSech
pfedmétt. (Coufalova 2006)

— podle mista konani
V historii muzeme zaznamenat i projekty, které byly domaci a nejen
Skolni. Pro dnesSni dobu jsou vSak typické prevazné Skolni projekty.
Rozviji se také projekty, které se snazi navdzat na Skolni praci.
(Kratochvilova 2006)

— podle navrhovatele
Diive projekty vznikaly ze zajml a potfeb zakl. Postupem casu tyto
projekty ustupovaly a byly nahrazovény projekty navrhovanymi ucitelem
za ucCelem splnéni didaktickych cili. Projekty mulzeme rozdé€lit na
spontanni (zédkovské), uméle ptipravené (navrhovatelem je ucitel) a
projekty navrzené ucitelem i zakem.

Podle londynské autorky J. Henry rozliSujeme dva typy projekti:

1. strukturovany projekt — zdk dostane pfedem definované téma,
zaroven je urcen postup pro sbirani novych informaci a nasledném
zpracovani

2. nestrukturovany projekt — zak si téma voli sam, hleda si vlastni
material, ktery tfidi, zpracovava a analyzuje, poté nasleduje
prezentace vyslednych a uspotfddanych informaci, které si zak
opatfil, roztfidil a zpracoval, Zak si sam voli postup zpracovani
sesbiranych dat (Kratochvilova, 2006)

— podle zucastnénych v projektu
Podle poctu zcastnénych zakl muizeme rozdé€lit projekt na individualni
nebo kolektivni. Tyto projekty se dale rozliSuji na skupinové, tfidni,
ro¢nikové, Skolni anebo na individualni a hromadné. (Kratochvilova,

2006)

5.2.3 Role uditele

Role ucitele se podstatné méni ve srovnani s tradicni formou vyuky. Ucitel uz
neni ten, co informace pouze predava, ale stdva se spolutviircem projektu a poradcem
pro zaky. Mezi zakem a ucitelem se diky projektu utvaii novy ,,partnersky* vztah, kdy

kazdy bere na sebe zodpoveédnost za spolecné dilo.
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V nizsich ro¢nicich miize prevladat u ucitele funkce tidici, ale postupné roste
samostatnost a zodpoveédnost zakl za pribéh a vysledek projektu. Ucitel se snazi vést
k samostatnosti a ke spolupraci. Nema uz funkeci fidici, ale funkci poradce a kontrolora.

Ptiprava ucitele se neodviji od pfedchozi ptipravy, kterou mize pokladat za
dalezitou a dokonalou. Naopak musi patfiéné reagovat na necekané situace a uskali.
Avsak pfiprava, kterd je promyslend umozni uciteli lepsi pozornost pifi sledovani
jednotlivych zadki. M¢él by dohlizet, zda urceny cil je pro zaky dosazitelny a
zvladnutelny. (Coufalova, 2006)

5.3 Prednosti a uskali projektové vyuky
Tato ¢ast kapitoly bude vénovana ptrednostem a tuskalim, které s projektovou
vyukou souvisi. Je potieba si uvédomovat vSechna pozitiva i negativa a pii samotné
realizaci vice tihnout k pozitivni strance véci, nez k té negativni.
Autorka Domischova (2011) ve své knize poukazuje na vyhody a nevyhody projektové
vyuky z riznych hledisek. Toto rozdéleni se tyka bezprostiedné vymezenych oblasti.
— Vyhody:
1. ,,Z hlediska procesu uceni
o dosahovani cilii zakladniho vzdélavani
e rozvoj klicovych kompetenci
® priifezova témata
e integrace, mezipredmétové vztahy
e priprava na TeSeni probléemu a problémovych situaci
V kazdodennim Zivoté
® prirozeny zpiisob pozndvani
e chdpani v celistvostech
o interkulturni uceni
e socialni uceni
® zména v organizaci vyuky
2. Z hlediska zdka
e Vetsi motivovanost Zaki
e zména postoju Zdka
o respekt k individudlnim potiebam Zdika
3. Z hlediska ucitele
e zména role ucitele
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4. Z hlediska skoly jako instituce
e otevienost Skoly okolnimu svetu a institucim* (Domischova,

2011, s. 42-43)

— Nevyhody:

1. ,,Z hilediska zZaka
o riziko vzniku nekdzné
2. Z hlediska ucitele
e casova ndarocnost
e neznalost principii projektové vyuky
e nedostatecnd zkusenost pedagogii
3. Z hlediska skoly jako instituce

e organizacni narocnost“ (Domischova, 2011, s. 50)

Kratochvilova (2006) ve své publikaci formuluje vyhody a tuskali projektové

vyuky pievzaté od Vaclava Ptihody.

— Vyhody projektové metody:

e projekt osvobozuje od ucebnic, vede k pozorovani faktit a k cetbe
specialnich dél

e osvobozuje od systéemu abstrakiné logického a vede k tvoreni
zdravych usudkii na zakladeé experimentace s vécmi

o zdurazinuje hlavni myslenku problému a podrizuje drobné fakty
myslenkam, jez 7idi lidské chovani a védeni

e ddva moznost silné motivace, podle které se organizuje uceni jako
Zakovsky podnik

e projektem je mozné zazit opravdu urcitou zkusenost a vycerpat
urcity problém, nebot misto systému jednotlivosti bezi v projektu
o celkové pochopeni Zivotni otazky

® je mozné organizovat uceni ve velkych jednotkach, v nichz jsou
podrizena drobna fakta pracovnimu cili

o projekty zjednodusuji uceni; drobna fakta se odvozuji z velkych a
dava se jim misto v pracovnim pochodu i v SOUstavé Zdkova

vedeni

— Uskali projektové metody:

o neplanovitost a podléhani détskym vrtochiim
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e nezdarila socializace vyucovani, nedostatecna kooperace
(podotykame, Ze tento jev byl zptsoben piedevSim zamérfenosti
na projekty individuélni)

e vyucovani snadno ztraci soustavnost a ditkladnost

e specifické navyky se casto pri projektech nevyskytly, Zaci nemaji
prilezitost k ovliadnuti nastrojit lidského poznani

e nepocitalo se s tim, zZe dité musi vybavovat zvykovée nékteré
dovednosti a véedomosti (p7i Cteni, psani, v poctech...)

e projekty odporovaly zdkonum uceni, aby byla opatiena nejen
naleZita motivace, ale aby byla prilezitost k opakovani a
zakonceni diisledkii uceni*“ (Kratochvilova, 2006, s. 50)

Kazdé rozdéleni vyhod a nevyhod projektové vyuky pohlizi na jinou jeji stranku. Ve

spoust¢ zminénych ¢asti se shoduji nebo dopliuji.

5.3.1 Motivace

Motivace je dulezitou soucasti vyuky, kdy mizeme dosdhnout mensiho napéti
mezi pozadavky danymi Skolnimi osnovami a dispozicemi osobnosti zdka. RozliSujeme
motivaci vnitini a vn&j$i. Vnitini motivaci ma zak tehdy, pokud mu samotna ¢innost
¢ini radost a potéSeni. O vnéj$i motivaci mluvime tehdy, pokud ma vliv na jeho praci
vnéjsi Cinitel, které vytvari obvykle ucitel. Motivacni orientace Z4ka je ovlivnéna
vekem. Ze zaCatku prevlada vnéj$i motivace, ale postupem casu se vytvaii 1 motivace
vnitini.

Pfi praci na projektech u z&kd na prvnim stupni pfinds$i podnét uclitel. Na
motivaci je kladen velky diraz, proto se ucitel snazi o zaujeti pozitivniho postoje ke
zvolenému tématu. Ze zacatku projektu prevlada motivace vnéjsi, postupné se vSak
meni ve vnitini motivaci, kdy zék se stdva hlavnim tviircem projektu, osamostatiiuje se
a zodpovida za konecny vysledek projektu.

Pro smysluplnost ¢innosti by méla prace vychdzet ze skutecného Zivota, dbat na

zkuSenosti Zaka a ptfedevSim srozumitelnost pii zadavani. (Coufalova, 2006)
5.3.2 Individualita a jeji vyuZiti v projektové vyuce

Vyuka v dneSnich Skolach probihd vétSinou formou hromadnou, kdy nékolika

pocetnad skupina se uci stejnou latku za stejny cas. Proto neni mozné dosihnout
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individualizaci, kdy zakiim schopné&j$im je mozné zadat vice prace, kterou zvladnou
oproti pomalejSim, kteti by potiebovali danou latku podrobnéji nebo 1épe vysvétlit.

Individualizovana vyuka bere v tivahu rozdilnost zaku a jejich zivotni zazemi.
Ucitel by mél pii individualizované vyuce na tyto naroky jednotlivych zaka reagovat,
avsak pro ucitele je to velice naro¢né. Pravé v tradicni vyuce je tato moznost vénovat se
zaktim jednotlivé nemozna.

Pfi organizaci projektu nejde o to, aby kazdy zédk mél jedine¢ny ukol, ale aby
mél nabidku riiznorodych ¢innosti. Projekt ho musi oslovit a nadchnout pro praci ve
skupin€. Naucit ho, aby si ¢asovée fidil praci, ucil se samostatnosti a dokazal moznost

rozvijet svoji predstavivost a fantazii. (Coufalova, 2006)

5.3.3 Uéeni spoluprace

Diky projektové vyuce se zdk uci spolupracovat se svymi spoluzéky.
Respektovat nazory druhych a adekvatné na né reagovat. UCi se skloubit individualni
zajmy se zajmy svych spoluzaki. Ziskava nové zkuSenosti v oblasti rliznych roli a jejich
rozdéleni, Zaci si svoji praci organizuji samostatng. Ucitel by se m¢l stat pro né jakymsi

poradcem a prostfednikem mezi jednotlivymi skupinami. (Coufalova, 2006)

5.3.4 Tvoreni a fantazie

Projekt miize byt vhodnym podmétem pro rozvoj détské fantazie, tvofivosti a
predstav. U zakt 1. stupné je zvySena obrazotvornost, projevuje se v socidlnich
¢innostech a souvisi s jejich emociondlnim rozvojem. Na 1. stupni nejsou zéci tolik
vazani pravidly, maji stale odvahu klast otdzky bez ostychu nebo strachu z ponizenosti
ve tfidé. Diky tomu muizeme dojit k riznym problémtm, které jsou s danym tématem
spjaté, maji stale nadSeni pro jejich feSeni a nemaji strach se pustit do ukoll, které
neznaji.

Ucitel by mél byt pfipraven a smifen s tim, Ze Zaci pfi projektové vyucovani
K uréitym ciliim postupuji jinak, nez on mé¢l pfedem promyslené. Je potieba pocitat se
skutecnosti, ze zaci nemusi dojit stejnou cestou k fesSeni daného problému, musi byt

schopen uznat 1 jiny zptisob pro dosazeni cile.

5.3.5 Prace s informacemi
Pii projektu se Zaci uéi pracovat s informacemi. Zijeme v dobé, kdy je mnozstvi
informaci veliké a muze dojit ke Spatné orientaci a srozumitelnosti. Vyhledavani,

tiidéni, ovéfovani, zafazovani do struktury a prace s informacemi, patii k dovednostem,
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kterymi by méla §kola vybavit zika. Zaci by se méli nauéit vyhledavat nové tdaje nejen
V ucebnicich, ale i v asopisech, v literatuie nebo na internetu. Oproti tradi¢ni vyuce,
kdy ucitel je sprostfedkovatelem novych informaci, je tomu u projektové vyuky pravé
naopak. (Coufalova, 2006)
Diky informa¢nim zdrojim mtizeme projekt rozdélit na:

— projekt volny, kdy si zak opatfi potfebny material pro ziskani informaci

— projekt vazany, kdy zdroj informaci poskytne ucitel

— kombinaci obou typu, kdy zak obdrzi material, ktery si mize rozsifit

(Kratochvilova, 2006)

5.4 Priprava projektu
Nejprve je potieba vybrat téma, které zvoli bud’:
— zék nebo ucitel
— zivot nebo fantazie
— ucivo dané osnovami nebo situace ze zZivota
Dale je potieba si urcit, zda projekt bude dlouhy nebo kratky. Je patrné, Ze
u kratkodobého projektu nedosdhneme takovych vysledkli a acinkidi pfi vytvafeni
osobnosti zaka a vedeni k jeho samostatnosti a zodpovédnosti. Pokud vSak ucitel Castéji
pouziva jinych metod, mize mit i kratkodoby projekt velky vliv na utvareni osobnosti
zaka a pozitivni U€inek pro vysledek prace. (Coufalova, 2006)
Zvolit vystup projektu, jak bude vypadat a co bude jeho produktem.
Promyslet si, kde se projekt uskuteéni a jaké vhodné prostiedi zvolit
K uréitému tématu.
Rozmyslet si, kdo se vSechno projektu bude ucastnit, at’ uz pasivné nebo
aktivné.
Zvazit organizaci projektu, ujasnit si jeho pribéh a realizaci.
Zajistit vhodné podminky, s tim souvisi dostateéné mnozstvi materialu a
pomtucek pro uspésnou realizaci.
Rozmyslet si vysledné hodnoceni a kdo se na ném bude podilet. (Kratochvilova,
2006)
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B. EMPIRICKA CAST
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6 UPEVNENI V PAMETI ZAKU MLADSIHO SKOLNIHO VEKU

Tato diplomova prace se zabyva vyznamem zafazeni projektové vyuky do
pomuze zaktim 1épe pochopit dané ucivo a nasledné si ho vybavit. Srovnani projektové
a frontalni vyuky probihalo ve dvou téidach jednoho ro¢niku. Zaci dostali vstupni
didakticky test na téma ekosystém les se zaméfenim na rostliny nasich lesu, ktery meél
porovnat, kolik maji informaci a znalosti k tomuto tématu, pifed vyukou. Po absolvovani
jak frontalni, tak projektové vyuky, dostali zaci stejny vystupni didakticky test, ktery
mél odhalit, kterd vyuka dopomohla k lepSim vysledkim, pfi upeviiovani si a
nasledném vybaveni novych informaci. Pro lepsi srovnani mezi projektovou a frontalni
vyukou, byl tento didakticky test zadan po delsi dob&. Pomohl 1épe uréit, ktera vyuka
pomaha zakim k dosazeni lepSich vysledkt pti vybaveni a upevnéni si nové ziskanych

védomosti i po uplynuti ur¢itého ¢asového useku. Nasledovalo srovnani téchto tii testu.

6.1 Charakteristika vyzkumného vzorku

V listopadu 2017 byla pozadana 1. Zakladni §kola ve Sternberku ke spolupraci
na diplomové praci. Jednalo se o dvé Ctvrté tfidy s riznym poctem zakl. Konkrétné
bylo ve 4. A 25 zakl a ve 4. B 30 zakd. Spoluprace s tfidami zacala uz v listopadu, kdy
zaci obou tfid napsali vstupni didakticky test. Test byl zaméfen na téma ekosystém les —
rostliny nasich lest. Zaci zadany test vyplnili samostatné za 25 minut a odpovidali na 9
otevienych otazek a jednu s moZznosti volby odpovédi.

Ttida 4. A od listopadu do zacatku prosince méla vyuku zamétenou na tradicni
zpusob vyucovani, tedy formou frontalni vyuky. Po dobu tfech vyucovacich hodin se
zaci seznamovali s rostlinami nasich lest a jejich informacemi o nich. Nasledujici tyden
jim byl zadan vystupni test, ktery byl stejny jako vstupni. A opét jim byl piedlozen
zhruba o mésic a pil pozdé&ji od psani vystupniho testu.

Ve tfid¢ 4. B probihala vyuka formou projektu zaméfena na ekosystém les.
Projekt byl rozpracovan do jednotlivych hodin ptirodovédy, takze kazdy tyden byla
urcena hodina, kdy se zaci vénovali danému projektu. Béhem této vyuky probéhla
| zabavna forma ¢innosti, jako hrani her a prochazky ven zamétené na poznavani nasi
ptirody. Po skonceni projektové vyuky jim byl o tyden pozdé€ji ptredlozen stejny
didakticky test jako ptfed vyukou. Pfiblizné o mésic a pll pozdéji Zaci tento didakticky

test vyplnili znovu.
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6.2 Hlavni cil vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu je srovnani védomosti tfid diky odlisSné formé
probihajici vyuky. Porovnani probihd i na zacitku ve védomostech mezi Ctvrtymi
tfidami a jejich znalostech o pfirode.

Hlavni srovnani je pfedevSim mezi vystupnimi a kontrolnimi (test psany po
stanovené dobg¢) testy 4. rocnikli pro porovnani projektové a frontalni vyuky. Dilezité je
1 srovnani vstupnich testli mezi tfidami, diky kterym muazeme zjistit, zda jsou znalosti

obou ¢tvrtych tfid na stejné Grovni.

6.3 Otazky a hypotézy
Vyzkumny problém
Vyzkumna oblast se tykd védomosti Zaka k tématu ekosystém les, zaméfeny na

rostliny nasich lesi. Vyzkumny problém zni:

Ma projektova vyuka lepsi viiv pro Zaky pri ziskdvani, upevnéni a vybaveni si

znalosti k prirodnim tématiim?

Stanoveni otazek a hypotéz

Pro rozbor dat byly vymezeny tfi otazky a hypotézy.

Otazka ¢. 1: Jsou vysledky zaki 4. ro¢nikti (4. A a 4. B) po vstupnim testu stejné?

Hi: Znalosti zakl 4. B jsou ve vstupnim testu stejné jako u zakt 4. A.

Otazka €. 2: Jsou rozdily ve vysledcich Zakt 4. ro¢nikil (4. A a 4. B) po frontalni nebo
projektové vyuce?
H,: Zaci 4. B po projektové vyuce dosahuji lepsich vysledki, nez Zaci 4. A po frontalni

vyuce.

Otazka ¢. 3: Zmeéni se vysledky zakt 4. ro¢nika (4. A a 4. B) po urcité dobé od
ukonceni projektové nebo frontalni vyuky?
Ha: Zaci 4. B po uréité dobé od skonéeni projektové vyuky dosahuji lepsich vysledk,

nez zaci 4. A po urcité dobé€ od skonceni frontalni vyuky.

Dale byla vymezena hypotéza nulova a alternativni, viz niZe.
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6.4 Metoda vyzkumu
V této casti prace je popsdna metoda, kterd byla pouzita pro vyzkum, tedy

didakticky test.

6.4.1 Didakticky test

Pojem ,,didakticky test* (angl. achievement test) je sice definovan mnoha autory,
ale prevazné se shoduji vtom, ze jde o zkousku, kterd se orientuje na objektivni
zjistovani arovné zvladnuti uciva u urcité skupiny osob. (Chraska, 2016)

Pedagogicky slovnik (1995) uvadi, ze , didakticky test je casto chapan jako
kratka pisemna zkouska, pri niz zak odpovida vybérem z nabidnutych variant odpovédi.
Ve skutecnosti ndstroj systematického zjistovani vysledkit vyuky. Jeho zdkladnimi
viastnostmi jsou validita, reliabilita, prakticnost, obtiznost a citlivost.“ (Pricha,
Walterova, Mares, 1995, s. 49)

,,Od bézné zkousky se didakticky test ovsem lisi tim, Ze je navrhovadn, ovérovan,
hodnocen a interpretovan podle urcitych (predem stanovenych) pravidel.“ (Chraska,
2016, s. 178)

Chraska (2016) ve své publikaci rozliSuje rizné testové ulohy, (otazka, tkol
nebo problém obsaZeny v testu). Podle zplisobu fesSeni se rozliSuji ulohy oteviené nebo
uzaviené. Podrobnéji popsané je miZeme nalézt pravé v této uvedené literature.
(Chréska, 2016)

Testové tlohy Chraska (2016) rozdéluje na:

oteviené

— Oteviené Siroké tlohy

— Oteviené ulohy se stru¢nou odpovédi

uzaviené

— Dichotomické tlohy

— Ulohy s vyb&rem odpovédi
e Ulohy typu ,jedna spravna odpovéd™
o Ulohy typu ,jedna nejpiesngjsi odpoved™
o Ulohy typu ,jedna nespravna odpovéd™
o Ulohy s vicenasobnou odpovédi
e Situacni ulohy

— Pfifazovaci tlohy

— Uspotadaci tlohy (Chraska, 2016)
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Didakticky test se sklada z deseti otdzek, které se tykaji tématu ekosystém les
zaméfeny piedev§im na rostliny naSich lesii. Tento test byl pouzit pro vSechny tfi

zkoumané ¢asti, sklada se z otazek s otevienymi i uzavienymi odpovéd’mi.

6.4.2 Statisticka metoda

Pfi vyzkumu byla pouzita neparametrickd metoda U — test Manna a Whitneyho.
Pro vétsi Cetnost skupin, slozené z 24 a 20 zak, byl pouzit U — test.

Pomoci U — testu Manna a Whitneyho mizeme odhalit, zda jsou mezi
dosazenymi vysledky danych skupin zakt statisticky vyznamné rozdily. Diky této
metodé¢ mame moznost porovnani dvou skupin, ke kterym si stanovime hypotézy, které
vyvracime nebo pfijimadme. Nicméné toto empirické Setfeni nelze pokladat za védeckou

analyzu, avSak diky dosazenym vysledkim muizeme stanovit urcité zavéry:

6.5 Vysledky vyzkumného Seti‘eni
Pomoci U — testu byly zpracovany vysledky didaktickych testti. Protoze jedna
ttida méla 24 74kl a druhé 20 zaki, byl pouzit U — test pro vétsi skupiny.

Vyhodnocenym vysledklim se pfifazuje potadi podle velikosti, proto nejmensi

naméfené hodnoté prifadime 1.

Pro vypocet piikladi je testové kritérium U.

U=n;xn+n,. (N, +1) Ry

2
U'=n;xN;+N,. (N, +1) R,
2

N, je ¢etnost hodnot v prvnim vybéru, n, je ¢etnost hodnot ve druhém vybéru, R,

je soucet poradi v prvni skuping, R,je soucet potadi ve druhé skupiné.
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6.5.1 Vstupni test

Otazka €. 1: Jsou vysledky zaki 4. rocnikti (4. A a 4. B) po vstupnim testu stejné?

H,: Znalosti zakti 4. B jsou ve vstupnim testu stejné jako u zaka 4. A.

— H,: Mezi vysledky zaka tiid 4. A a 4. B nejsou rozdily.

— H,: Mezi vysledky zakt tfid 4. A a 4. B jsou rozdily.

Tiida 4. B Trida 4. A
pocet bodii | poradi pocet bodi | potadi

6 15 6 1,5
7 3 9 7,5
8 5 10 11,5
8 5 10 11,5
8 5 10 11,5
9 7,5 11 18
10 11,5 11 18
10 11,5 11 18
10 11,5 11 18
11 18 11 18
11 18 12 26,5
12 26,5 12 26,5
12 26,5 12 26,5
12 26,5 12 26,5
12 26,5 12 26,5
13 33 12 26,5
13 33 14 37
13 33 14 37
14 37 16 43,5
14 37 16 43,5
14 37

15 41

15 41

15 41

n=24 |R,=536,5 n,=20 |R,=4535

tabulka ¢. 1 — vyhodnoceni vstupnich testi
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Vysledky z tabulky dosadime do vzorct, viz vyse:

U=24,20,24,(24+1) 536
2

U =244

U'=24,20,20,(20 +1) 453
2

U'=237

Pro testové kritérium zvolime mensi hodnotu, tedy 237. Tuto hodnotu
porovname s kritickou hodnotou pro vyznamnou hladinu a ¢etnost skupin Ug s (24,20)
= 156.

Vypocitana hodnota U” je vétsi nez hodnota kriticka, proto odmitaime hypotézu
alternativni a pfijimame hypotézu nulovou.

Proto plati, ze nejsou rozdily mezi vysledky zakd.
Prijimame H,: Mezi vysledky zaki tfid 4. A a 4. B nejsou rozdily.

Diskuze:

Vysledky ze vstupnich testli obou tfid jsou srovnatelné. Je to asi tim, Ze ve skole
probiraji stejné ucivo, pouzivaji stejné ucebnice. Sice znalosti nékterych zakid jsou
nizké, ale je to dano predevsim tim, Ze se s urcitymi pojmy jesté¢ ve vyuce podrobnéji
nesetkali. Jsou zde i1 velice dobré vysledky Zakt, u kterych lze ptedpokladat dobrou
ptredstavivost ur¢itych pojml a znalost jejich vyznamu. Proto miiZeme fici, Ze v téchto
ttidach jsou zéci s dobrymi vysledky, ktefi dorovnavaji horsi vysledky svych spoluzaki.

Diky tomu jsou tfidy ve svych znalostech na stejné trovni.
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6.5.2 Vystupni test
Otazka €. 2: Jsou rozdily ve vysledcich zéki 4. ro¢nikti (4. A a 4. B) po frontalni nebo
projektové vyuce?
H,: Zaci 4. B po projektové vyuce dosahuji lepsich vysledkd neZ Zaci 4. A po frontalni
vyuce.

— Ho: Zaci 4. B po projektové vyuce dosahuji stejnych vysledkd jako Zaci 4. A po

frontalni vyuce.
— H,: Zaci 4. B po projektové vyuce dosahuji lepsich vysledkt nez Zaci 4. A po

frontalni vyuce.

Ttrida 4. B Trida 4. A
pocet bodli | poradi pocet bodli | poradi

10 6 6 1
11 8 8 2,5
12 9,5 8 2,5
12 9,5 9 4
13 13 10 6
14 18 10 6
14 18 13 13
14 18 13 13
15 23 13 13
15 23 13 13
15 23 14 18
16 27,5 14 18
16 27,5 15 23
17 32 15 23
17 32 16 27,5
17 32 16 27,5
17 32 17 32
18 39,5 18 39,5
18 39,5 18 39,5
18 39,5 18 39,5
18 39,5

18 39,5

18 39,5

18 39,5

n=24 |R,=6285 n,=20 |R,=3615

tabulka ¢. 2 — vyhodnoceni vystupnich testl
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Vysledky z tabulky dosadime do vzorct, viz vySe:

U=24,20,24,(24+1) 628
2

U =152

U'=24,20,20,(20+1) 361
2
U'=329

Pro testové kritérium zvolime mens$i hodnotu, tedy 152. Tuto hodnotu
porovname s kritickou hodnotou pro vyznamnou hladinu a ¢etnost skupin Ug s (24,20)
= 156.

Vypocitana hodnota je mensi, neZ hodnota kriticka, proto odmitame hypotézu
nulovou a pfijiméame hypotézu alternativni.

Proto plati, ze po projektové vyuce dosahuji Zaci lepsich vysledki, nez zaci po

frontalni vyuce.

P¥ijimame H,: Zaci 4. B po projektové vyuce dosahuji lepsich vysledki neZ

zaci 4. A po frontalni vyuce.

Diskuze:

Z vysledkl vystupnich testi obou tfid mizeme zjistit, ze jsou mezi nimi velké
rozdily. Tiida 4. A vyuku v tradiénim pojeti, tedy frontalni formou. Zaci poznavali
rostliny naSich lesti jen pomoci obrazki, ucebnice, pracovnich sesitil a pracovnich listi.
Sice vysledky nebyly nejhorsi, ale v porovnani s druhou tfidou si Zaci nevedli tak dobfe.
Ve tiidé 4. B probéhla projektova vyuka. Zaci si prohlédli piirodu venku, diky tomu se
setkali s zivymi rostlinami. Hrali rizné zabavné hry, tvofili plakaty. Diky tomu jejich
vysledky byly znatelné lep$i. VétSina z nich ztratila jen jeden az tii body z maxima.
Dosazené vysledky ve 4. B jsou lepsi, protoze zaci méli ndzornou ukdzku a poutavy
prubéh vyuky, kdezto tfida 4. A podstoupila tradi¢ni zplisob vyuky pfi ziskavani novych

informaci.
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6.5.3 Kontrolni test
Otazka €. 3: Zméni se vysledky zakit 4. ro¢niki (4. A a 4. B) po urcité dobé od
ukonceni projektové nebo frontalni vyuky?
Hai: Zaci 4. B po ur¢ité dobé od skondeni projektové vyuky dosahuji lepsich vysledkt
nez zaci 4. A po urcité dob¢ od skonceni frontalni vyuky.

— Ho: Zaci 4. B po projektové vyuce v kontrolnim testu po uréité dob& dosahuji

stejnych vysledku jako zéci 4. A po frontalni vyuce.
— Ha: Zaci 4. B po projektové vyuce v kontrolnim testu po uréité dobé dosahuji

lepSich vysledkii nez zaci 4. A po frontdlni vyuce.

Tiida 4. B Tiida 4. A
pocet bodl | poradi pocet bodl | poradi

8 3 4 1
10 7 7 2
12 11,5 9 4,5
13 15 9 4,5
13 15 10 7
14 18,5 10 7
14 18,5 11 9
15 24 12 11,5
15 24 12 11,5
15 24 12 11,5
15 24 13 15
16 29,5 14 18,5
16 29,5 14 18,5
16 29,5 15 24
17 35,5 15 24
17 35,5 15 24
17 35,5 16 29,5
17 35,5 17 35,5
17 35,5 17 35,5
17 35,5 18 42
18 42

18 42

18 42

18 42

n,=24 |R,=654 n,=20 |R,=336

tabulka ¢. 3 —vyhodnoceni kontrolnich test(
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Vysledky z tabulky dosadime do vzorct, viz vyse:

U=24,20,24,(24+1) 654
2
U=126

U'=24,20,20,(20+1) 336
2
U'=354

Pro testové kritérium zvolime menSi hodnotu, tedy 126. Tuto hodnotu
porovname s kritickou hodnotou pro vyznamnou hladinu a ¢etnost skupin Ug s (24,20)
= 156.

Vypocitand hodnota je mensi neZ hodnota kritickd, proto odmitame hypotézu
nulovou a pfijiméame hypotézu alternativni.

Proto plati, Ze v kontrolnim testu po uré¢ité dob¢, dosahuji zaci po projektové

vyuce lepSich vysledkili nez Zaci po frontalni vyuce.

Prijimame H,: Zaci 4. B po projektové vyuce v kontrolnim testu po uréité dobé

dosahuji lepsich vysledkt nez zaci 4. A po frontalni vyuce.

Diskuze:

Z vysledkl kontrolnich testt, které byly psany po delsi dobé od skonceni vyuky,
jsou patrny velké rozdily. Sice nejsou tak vyborné vysledky jako u vystupnich testt, ale
je to déno tim, Ze kazdy zak nedisponuje dlouhodobou paméti. Piesto Zaci 4. B dosahuji
velice dobrych vysledki a to predevsim diky projektové formé vyuky, protoze pomoci
konkrétni pfedstavy a vyuZiti vice smyslit mize dojit u zdka k vybaveni si dané situace
a dosadit si spravnou odpoveéd’ k ur€itému pojmu. U zaki 4. A vSak doslo k velkému
poklesu dobrych vysledki. Mzeme fici, Ze pifi memorovani si poucek a predkladani
informaci jen pomoci dosaZzitelnych pomtcek pro tiidu a Skolu, nemusi byt vzdy dobrou
variantou pro dosazeni dobrych vysledkti. Diky témto aspektim dosahuji Zaci 4. B

lepsich studijnich vysledkil nez zaci 4. A.
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7 PROMENY ZNALOSTI ZAKU MLADSIHO SKOLNIiHO VEKU

V této kapitole se budeme zabyvat jednotlivymi otazkami testu, ale predevsim
jednotlivymi odpovéd'mi. Zadany jsou tfi testy — vstupni, vystupni a kontrolni.
V didaktickém testu je 10 otazek, v niz bylo 9 otevienych a jedna byla s moznosti
vybéru odpoveédi. Vybrany byly dvé tfidy ¢tvrtého ro¢niku. Jednu tfidu tvoti 25 zakl a
druhou 30 zaka. Pii vyhodnocovani testti byl vSak pouzit pocet zakil, ktery umoznil
objektivni porovnani mezi ttidami. Byli to zaci, ktefi psali vSechny tfi testy. Proto prvni

ttida je tvofena z 20 zakl a druha z 24 zakd. Pro kazdou tfidu je vytvofen jeden graf.

7.1 Testy pred vyukou

Kapacita lidského mozku pro zpracovani riznych informaci je az neuvéfitelna.
Jisty vnitini nebo vné&jsi podnét, ktery puisobi na kazdého lidského jedince, je nejdiiv
zakddovan v danych receptorech do elektrochemického signalu. Tyto signaly pfendseji
tzv. neurotransmitery do naseho mozku. Lidsky mozek pfijima z vnéjSiho svéta a
vnitiniho prostiedi velké mnozstvi informaci, zhruba 1 miliardu biti za sekundu (pro
lepsi predstavivost asi tolik informaci kolik je na 40 000 stranach — to je ptiblizn¢ 150
primérnych knih za sekundu).

Z vySe uvedeného mmnozstvi piijimanych informaci je k dalSimu vyuziti ve
védomi zpracovano kolem 100 bitd za sekundu. Absolutni vétSina piijatych informaci je
zpracovana podvédomé, aniz bychom o tom védéli. Nékteré informace nevyuZivame
vubec. Jen ty udaje, které jsou k dal§imu vyuZziti postoupeny mozkové kiife, mohou byt
zapamatovany. (Skoda, Doulik 2011)

V této podkapitole se zamétime na test, ktery byl zakiim zadan pted vyukou,
jinak ho lze nazvat jako vstupni. Tento didakticky test psalo z prvni tfidy 23 zak( a z
druhé 30. Zak za kazdou spravnou odpovéd mohl ziskat rizny pocet bodtl, za $patnou
odpovéd’ dostavd 0 bodl. PouZitych testh pro vyzkum bylo 20 z prvni tfidy a 24

Z druhé.
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L. otazka: Co je to ekosystém?

(spravna odpovéd’: Spojeni zivé a nezivé prirody).

1. otazka (max. 1 bod) 1. otazka (max. 1 bod)

M 0 bodd M 0 bodd

H 1 bod H 1 bod

graf'¢. 1 —trida 4. A graf¢. 2 —trida 4. B

Komentar:

S pojmem ekosystém se zaci seznamili uz v dfivéjSich hodinach. Jde vsak fici,
ze u poloviny zakt z kazdé tfidy nedoslo k dostatecnému zapamatovani. Muze to byt
déano tim, Ze v zacich vyvolava dojem ciziho pojmu, proto se mu vyhybaji a odpovidaji
rad¢ji nevim nebo nezndm. Nektefi Zaci se snaZzili si vzpomenout, proto odpovidali
Spatné, ale mozna v nich tento pojem pravé vyvolaval napt.: zdravi rezim obleceni;
pohyb; to, co proudi v listech; procisténi; miniaturni systém; atd. Ale polovina zaku

odpovédéla spravng, ze jde o spojeni mezi zivou a nezivou prirodou.

2. otazka: Co miizeme nalézt v korenovém patre.
(spravna odpovéd’: N Korenovém patre se nachdzeji podzemni casti rostlin (koren)

a podhoubi hub).

2. otazka (max. 1 bod) 2. otazka (max. 1 bod)

0 bodd 0 bodd

H 1 bod H 1 bod

graf ¢. 3 —trida 4. A graf é. 4 —trida 4. B
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Komentar:

Mnoho zakd uvazovalo spravné, Ze jde s pojmenovanim kofenové patro
0 spojitost s kofenem vsech rostlin. Nikdo si vSak uz nedokazal spojit tento pojem
S podhoubim hub, které se tu taky nalézd. Odpovéd’ jim byla uznana, pokud za odpovéd’
napsali alesponi kofen. Byli také zaci, ktefi nenapsali nic nebo odpovédéli nevim. Ti, co

Spatné odpoveédéli, napsali, Ze jsou na kotenu listy nebo jde o rostlinu atd.

3. otazka: Kde se nachazi mechové patro?

(spravna odpovéd’: Mechové patro se nachdzi u zemé (obecné v lese)).

3. otazka (max. 1 bod) 3. otazka (max. 1 bod)

0 bodd 0 bodd

H 1 bod H 1 bod

graf'¢. 5—trida 4. A graf ¢. 6 —trida 4. B

Komentar:

Ob¢ ttidy odpovidaly spiSe obecné, Ze se nachazi v lese nebo konkrétné na zemi.
Ti, co napsali chybnou odpovéd, se spiSe zaméfili na to, co se v mechovém patie
nachdzi. Odpovidali napt., Ze mech md mnoho pater; mechové patro se objevuje na ke

stromi; najdeme zde mech; apod.
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4. otazka: Co myslis, ze znamend pojem symbioza?

(spravna odpovéd’: Vzajemné vyhodné souziti dvou zivych organismii).

4. otazka (max. 1 bod) 4. otazka (max. 1 bod)

0 bodd 0 bodd

H 1 bod H 1 bod

graf'¢. 7—trida 4. A graf ¢. 8 —trida 4. B

Komentar:

Nikdo z respondentii neodpoveédél spravné. Miize to byt dano tim, ze se jedna o
cizi pojem a nikdo z zakli se s timto pojmenovanim jesté nesetkal. VéEtSina nenapsala
zédnou odpoveéd’ nebo napsali pouze nevim. Jini si piedstavovali, Ze pojem symbidza

znamena néjakou nemoc lesu; symbol ptirody nebo kolob&h vody.

5. otazka: Jaky je rozdil mezi vranim okem ctyrlistym a brusnici boriivkou?
(spravna odpovéd’: Vrani oko je jedovaté, ma pod plodem ctyri listy a plod mad

modrocernou barvu. Boruvka je jedla, je to husté rozvétveny nizky opadavy kerik).

5. otazka (max. 1 bod) 5. otazka (max. 1 bod)

0 bodd 0 bodd

H 1 bod H 1 bod

graf'¢. 9—trida 4. A graf'¢. 10— trida 4. B
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Komentar:

Vétsina zaka se s bortivkou setkala a jisté ji 1 ochutnala, proto védéla, ze je jedla.
Spravné proto usoudili, Ze vrani oko je jedovaté nebo byli informovani uz diive od
svych rodic¢i, Ze si na tento plod maji davat pozor. Ale i n¢kteti odpoveédéli nevim nebo
se jejich odpovéd’ neslucovala se s pravnosti. Naptiklad Ze vrani oko je ¢astéjsi; vrani

oko ma kolem sebe listky, ale bortvka ne; atd.

6. otazka: Na cem miizeme videét letokruhy a co z nich lze vycist?
(spravna odpovéd’: Letokruhy lze vidét na parezich stromii, pocitame podle nich vék

stromit nebo urcit jih a sever).

6. otazka (max. 2 body) 6. otazka (max. 2 body)

H 0 bod H 0 bod

m 1 bod m 1 bod

M 2 body M 2 body
graf ¢. 11 —trida 4. A graf¢. 12— trida 4. B

Komentar:

Hodné velka ¢ast dotazovanych dokéazala odpoveéd’ spravné, Ze podle letokruhti
muzeme spocitat, kolik mél strom roktli. Pouze nékteti k tomu pfidali, zZe je nalezneme
na patezich. Proto, kdo odpoveédél na ob¢ casti otazky spravn€, dosahl dvou bodového
ohodnoceni. Hodné mala ¢ast védéla, ze mizeme z letokruhti vycist, kde je sever nebo

jih. Mezi Spatnymi odpovéd'mi se objevilo — jsou to 1étajici kruhy nebo souhvézdi.

58



7. otazka: Napis rozdil mezi kerem a stromem.

(spravna odpovéd’: Strom md kmen, kdezto ker se rozvétvuje od zemé).

7. otazka (max. 1 bod) 7. otazka (max. 1 bod)
3 74ci -
12,5

0 bodd 0 bodd

H 1 bod H 1 bod

graf'¢. 13 —trida 4. A graf' ¢. 14— trida 4. B

Komentar:

Znacné velka Cast zakia si vzpomnéla na zékladni rozdil mezi kefem a stromem.
Bylo vSak malo jedinct, kteti odpovidali nespravné nebo vibec. (Kef je maly a nema
tolik plodd jako strom, ktery je velky; strom je velky a ma malé listy a trochu plodu;
atd.)

8. otazka: Napis vsechny druhy lesti.

(spravna odpovéd’: Druhy lesii jsou listnaté, jehlicnaté a smisené).

8. otazka (max. 3 body) 8. otazka (max. 3 body)
0 bodd 134k - MO0 bodl
= 1 bod /M% ® 1 bod
™ 2 body " 2 body
H 3 body H 3 body
graf¢é. 15 —trida 4. A graf¢. 16 —trida 4. B

Komentar:
Jen mélo 74kt zapomnélo nebo si nevzpomnélo, na jaké druhy délime les.

Nékteti zapomnéli jednu nebo dvé ze zminénych moZnosti. Proto byli ohodnoceni
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riznym poctem ziskanych bodli. Mezi Spatnymi odpovéd’'mi se objevily: cesky les;

prales; maly, velky, stiedni; apod.

9. otazka: Jaky md pro nds vyznam les?
(spravna odpovéd’: Les produkuje velké mnozstvi kysliku, je zdsobarnou vody a
poskytuje domov mnoha rostlinam, houbam a zivocichiim. Miize byt mistem klidu pro

cloveka ...).

9. otazka (max. 1 bod) 9. otazka (max. 1 bod)

0 bodd 0 bodd

H 1 bod H 1 bod

graf'¢. 17 — trida 4. A graf'¢. 18 — trida 4. B

Komentar:

Tato otézka skytala velké mnoZstvi moznosti na spravnou odpovéd’. Zaci z prvni
ttidy se odpovédi zhostili velice dobfe. Vétsinou jejich odpovéd byla, ze les ndm
poskytuje kyslik a ¢isty vzduch. Naopak ve druhé tfidé bylo néco malo pies polovinu
zakl, ktefi odpoveédéli spravné. Mezi odpov€d'mi bylo i par nespravnych nebo
nedostate¢né odpovidajicich k zadané otdzce. (napf. nevim; mytina; pfiroda; velka

skupina stromi; apod.)
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10. otazka: Prirad’ k obrazkiim spravné pojmy.

smrk ztepily Jjavor mléc modrin opadavy

lipa srdcita dub letni buk lesni

spravné piirazeni:

smrk Ztepily javor mléc modrin opadavy

lipa srdcita dub letni buk lesni
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10. otazka (max. 6 bodu)

B 0 bodu
m 1 bod

m 2 body
H 3 body
B 4 body
® 5 bodl

6 bodd

10. otazka (max. 6 bodu)

_. . m0bodl
2 7aci -

3% W 1 bod
‘ m 2 body
H 3 body
B 4 body

5 bodd
6 bodd

graf'¢. 19— trida 4. A

Komentar:

graf'¢. 20— tiida 4. B

Tato otazka byla jedina, ktera poskytla zakiim moznost vybéru. Slo piedeviim o to, aby

poznaly stromy podle vzhledu. Zadny 4k neziskal 0 bodd, kazdy mél alespoi jeden.

Razné¢ bodové ohodnoceni byli, podle spravnosti piifazenych obrazkd k nazvim

jednotlivych stromtl. Casto zaménovali dub s bukem, modiin se smrkem nebo javor

s lipou.
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7.2 Testy po vyuce

Tato podkapitola se zaméiuje na znalosti ziskané prostfednictvim dvou
odlisnych forem vyucovani, tedy frontalni a projektové. Mé poukazat na to, ktera vyuka
m¢éla lepsi vliv na zadkovu pamét pfi ziskdvani a zapamatovani si novych informaci.

RozliSujeme rizné typy paméti. Reflexni pamét’ se objevuje pravdépodobné uz
pifed narozenim. Pro tvorbu proceduralni paméti se vyzaduje Casté opakovani. Pii
osvojovani psychomotorickych cilt je vyuzivan prave typ reflexni paméti.

Deklarativni pamét’ zprostfedkovava osobni prozitky a faktické znalosti, které
muzeme vyjadfit slovné. Tradi¢ni Skola klade diraz na osvojovani si kognitivnich
vychovné - vzdé€lavacich cill, proto je vyznam ptiklddan deklarativni paméti.
Deklarativni pamét’ miizeme déle rozc¢lenit na sémantickou nebo epizodickou.

Sémanticka pamét’ obsahuje poznatky ziskané v prubéhu procesu vychovy a
vzdélavani. Naopak epizodicka pamét’ obsahuje informace, které se vztahuji k urcité
situaci nebo udalosti.

Ukladéni do deklarativni paméti pozaduje ucast védomi a zakladd si na
kognitivnich procesech hodnoceni, srovnavani a usuzovani. Béhem $kolni vyuky jsou
informace ukladany pfevazné¢ do deklarativni paméti. Proto efektivni vyuka mulze
zapii&init lep$i vnitini poznatkovy systém kazdého jedince. (Skoda, Doulik, 2011)

V této podkapitole je rozebran test, ktery byl zaklim zadan po vyuce, jinak ho lze
nazvat jako vystupni. Tento didakticky test psalo z prvni tfidy 24 74kl a z druhé 27. Pro

vyzkumné Setieni bylo pouzito 20 testl z prvni tfidy a 24 z druhé.
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1. otazka: Co je to ekosystém?

1. otazka (max. 1 bod)

0 bodd
H 1 bod

1. otazka (max. 1 bod)

0 bodd
H 1 bod

graf'¢. 21 —trida 4. A

Komentar:

graf ¢ 22 — t7ida 4. B

Velka cast zaka ze 4. B si tento pojem osvojila. Dokazali pfesnéji formulovat

odpovéd’. Naopak ve tfide 4. A zvysil se pocet téch, kterym se tento pojem dostatecné

neupevnil v paméti. Stale se vSak v obou tfidach objevily odpovédi nespravné nebo

zadné. (napf. véci z lesa; stavba stromu; zdravi les; kolobéh ptirody; pribéh zivota

rostlin; apod.)

2. otazka: Co miizeme nalézt v korenovém patre.

2. otazka (max. 1 bod)

M 0 bodt
H 1 bod

2. otazka (max. 1 bod)

2 #4ci -
8,3%

M 0 bodt
H 1 bod

graf ¢. 23 —trida 4. A

Komentar:

graf ¢. 24 — trida 4. B

U obou zkoumanych tfid doslo u této otdzky po vyuce k velkému porozuméni

pojmu a upevnéni v paméti. Odpovédi nebyly jen jednoslovné, jak tomu bylo pied

vyukou, ale zaci dokézali odpovidat v celych vétach. (napi. Misto, kde se nachazi



koteny.; Podzemni ¢ast, kde jsou kotfeny a podhoubi.; atd.) kdo si vSak nebyl jisty

spravnou odpovédi, tak na danou otazku nenapsal Zadnou.

3. otazka: Kde se nachazi mechové patro?

3. otazka (max. 1 bod) 3. otazka (max. 1 bod)

173k -
4,2%
0 bodd 0 bodd

H 1 bod H 1 bod

graf'¢. 25 — trida 4. A graf'¢. 26 — tiida 4. B

Komentar:

Opét Ize zaznamenat, ze vyuka v obou tfidach dokézala pfiblizit Zaklim spravné
pochopeni daného pojmu. Velké ¢ast respondentti si tento pojem dokazala zapamatovat,
dokazali ur¢it, Ze je to lesni patro, které se nachazi nad kofenovym u zemé&. Rostou zde

mechy a houby.

4. otazka: Co myslis, zZe znamend pojem symbioza?

4. otazka (max. 1 bod) 4. otazka (max. 1 bod)

0 bodd 0 bodd

H 1 bod H 1 bod

graf'¢. 27 — trida 4. A graf' ¢. 28 — trida 4. B
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Komentar:

Z uvedenych grafi mizeme vycist, ze poloviéni vétSina dotazovanych si danou
informaci dokazali uchovat v paméti. Zdaleka ne vSichni vSak tento pojem dokazali
pochopit a spravné pojmenovat. Proto se da predpokladat, ze cizi pojmy z piirodnich
véd nelze dostatecné zakam jesté priblizit, ale okrajové zminit. Proto nelze uplné fict,

zda u zaki ¢tvrtych tiid tuto informaci pokladat za dualezitou.

5. otazka: Jaky je rozdil mezi vranim okem ctyrlistym a brusnici boriivkou?

5. otazka (max. 1 bod) 5. otazka (max. 1 bod)

173k -
4,2%
0 bodd 0 bodd

H 1 bod H 1 bod

graf'¢. 29 — trida 4. A graf'¢. 30— tiida 4. B

Komentar:

Opét pocetna cast dotazovanych dokdzala odpoveédét spravné. Jejich odpovédi se
vSak uz netykaly jen toho, zda je dana rostlina jedla nebo jedovatd. Dokazali popsat
i jednotlivé vyrazné znaky, kterymi se od sebe tyto dvé rostliny 1isi. Na druhé strané
byli takovi, ktefi na otdzku neodpovédeli nebo napsali pouze nevim. Nedokézali si
vzpomenout ani na zakladni rozdil mezi t€émito rostlinami, ze jedna je jedla a druha

jedovata.
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6. otazka: Na cem miizeme videt letokruhy a co z nich lze vycist?

6. otazka (max. 2 body) 6. otazka (max. 2 body)

H 0 bod H 0 bod

m 1 bod m 1 bod

M 2 body M 2 body
graf'¢. 31 —trida 4. A graf¢. 32— trida 4. B

Komentar:

Ve tfid¢ 4. B podle grafu pozname, Zze diky nazorné ukazce si dokéazala velka
¢ast zakl zapamatovat, kde se letokruhy nachézi a co z nich je mozné vycist. Stale vSak
bylo 8 zaku, ktefi odpoveédéli pouze jednu ze zminénych moznosti. Naopak u zaku tiidy
4. A, se stav spravnych odpovédi skoro viibec nezménil. Pouze §lo o jednoho, ktery
odpovédél jen to, Ze z letokruhtl je moZné vycist stafi daného stromu a zapomnél, kde se
letokruhy nalézaji. Celkovy pocet spravnych odpovédi je vSak neménny. Opét mezi
nespravnymi odpovéd'mi se nachéazelo, ze jde o souhveézdi nebo 1étajici kruhy. Moznou
pri¢inou ¢asteéné spravnych odpovédi mohla byt slozend otdzka, zaci mohli

zapomenou, Ze maji odpovidat na druhou ¢ast.

7. otazka: Napis rozdil mezi kerem a stromem.

7. otazka (max. 1 bod) 7. otazka (max. 1 bod)

M 0 bodt M 0 bodt

H 1 bod H 1 bod

graf ¢. 33 —trida 4. A graf ¢. 34 — trida 4. B
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Komentar:

Z prvniho grafu se d4 poznat, ze dany rozdil mezi kefem a stromem, neni mozné
uchovat a upevnit v paméti téchto zaku. Jako Spatnou odpoveéd uvadéli: strom ma kiru
a ket ne; nevim; nebo na otdzku vibec neodpovidali. Z druhého grafu je mozné usoudit,
ze hlavni rozdilny znak mezi kefem a stromem si zaci velmi dobfe pamatuji uz z prvni

ttidy.

8. otazka: Napis vSechny druhy lesti.

8. otazka (max. 3 body) 8. otazka (max. 3 body)
173k -
4,2% 2 74ci -
m 0 bodl 8,3% m 0 bodl
m 1 bod m 1 bod
™ 2 body ™ 2 body
H 3 body H 3 body
10%
graf'¢. 35— trida 4. A graf'¢. 36 — tiida 4. B

Komentar:

Graf cislo 36 uvadi vysoky pocet spravnych odpovédi. Velice malo zakt
zapomnélo jen jeden druh lesa a jeden si nevzpomnél na zadny. Z toho jde usoudit, Ze si
zaci po vyuce velmi dobfe osvojili rozdéleni lesa podle druht. Naopak v predeslém
grafu je uvedena polovina zakl, ktefi zapomnéli uvést jeden, dva nebo vSechny
moznosti rozdéleni lesa podle druhu. Uvadéli misto toho, ze les délime na prales; les

velky a maly; Jeseniky, Pradéd; apod.
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9. otazka: Jaky mda pro nds vyznam les?

9. otazka (max. 1 bod) 9. otazka (max. 1 bod)

173k -
4,2%
0 bodd 0 bodd

H 1 bod H 1 bod

graf'¢. 37 —trida 4. A graf' ¢. 38 — trida 4. B

Komentar:

Z obou ttid odpovédéli celkové jen tii zaci Spatn€ nebo vitbec. U zakil po vyuce
doslo k velkému pochopeni, jaky ma pro nds vyznam les, ze pro nas znamena zivot na
této planeté, ze nam dava moznost odpocinku a klidu. Dokaze zadrzovat vodu a tim
zabranovat Castym povodnim. Poskytuje domov a ukryt mnoha rostlindm, houbam a

zivocichum.

10. otazka: Prirad’ k obrazkim spravné pojmy.

5.
smrk ztepily javor mléc modrin opadavy
lipa srdcita dub letni buk lesni
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10. otazka (max. 6 bodu)
173k - 133k -
5%

M 0 bod
m 1 bod

2 body
M 3 body
H 4 body
H 5 bodd
M 6 bod

10. otazka (max. 6 bodu)
174k -
4,2%

0 bodd

m 1 bod

2 body
M 3 body
H 4 body
H 5 bodd
M 6 bod

graf'¢. 39— trida 4. A

Komentar:

Tato otazka byla ddna z dlivodu praktického pouziti. Protoze pokud Zdk dokaze
poznat strom podle obrazku, miiZze ziskanou informaci pfenést do praxe a pojmenovavat
stromy Vv lese. Predpoklad, ktery vyzaduje tato otdzka, ma velky uspéch pro splnéni

u vétsiny zaku, kteti dokazali spojit vSechny uvedené stromy s obrazky spravné. Jen

graf' ¢. 40 — trida 4. B

mala ¢ast zakua si stale zaménovala dub s bukem nebo modfin se smrkem.
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7.3 Testy po urcité dobé

Nasledujici podkapitola se snazi piiblizit efektivnost projektové vyuky pii
utvafeni, upeviiovani novych poznatkii a dulezitost pii vybaveni si nové
zapamatovanych a ziskanych informaci.

Kapacita lidské paméti je riiznoroda. Skoda a Doulik (2011) ve své knize uvadi
dva pfistupy, jak dosahnout zlepSovani paméti, at’ jiz ve vztahu K jeji kapacité nebo
vybavitelnosti uloZzenych informaci.

»Prvaim piistupem je efektivni ucebni strategie s vyuzitim individualnich
charakteristik ucicich se jedincii (tj. kdy se ucit, v jakém prostiedi, jak dlouho, s jak
castymi a dlouhymi prestavkami, za jakych podminek, jak casto opakovat apod.).

Tim druhym je pak usporddani informaci a udaju, které je potreba se naucit.
Naleézt efektivni strategie, jak toho docilit, souvisi v institucionalnim vzdélavani
s didaktickymi kompetencemi ucitele a s jeho didaktickou znalosti obsahu.* (Skoda,
Doulik, 2011, s. 23)

V této Casti je rozebran test, ktery byl zakiim zadan po urcité dobé od skonceni
vyuky, jinak ho lze nazvat jako kontrolni. Zakam nebylo sdéleno, Ze tento test bude
nasledovat, proto odpovidali bez ptedchozi ptipravy. Tento didakticky test psalo z prvni
ttidy 23 zakid a z druhé tiidy 26. Pro srovnatelné vyhodnoceni bylo pouzito 20 testl

z tfidy 4. A a 24 testi z tfidy 4. B.
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1. otazka: Co je to ekosystem?

1. otazka (max. 1 bod) 1. otazka (max. 1 bod)

0 bodd 0 bodd

H 1 bod H 1 bod

graf'¢. 41 — trida 4. A graf ¢. 42 — tfida 4. B

Komentar:

Zaci 4. A podstoupili frontalni vyuku, proto 1ze odvodit, Ze nadpoloviéni vétsina
zéaki nedokdzala tento pojem uchovat ve své paméti. (chybné odpovédi: prubéh
Vv rostling; zadna odpovéd’; kolobéh piirody; apod.). U zaku 4. B, kteti absolvovali
projektovou vyuku, doslo k velkému poctu téch, ktefi si tento pojem dokazali osvojit a
upevnit v paméti. Mezi $patné odpovédi nelze zminit Zadnou, protoze kdyz zak nevédél

spravnou odpovéd,, tak k dané otazce nic nenapsal.

2. otazka: Co miizeme nalézt v korenovém patre.

2. otazka (max. 1 bod) 2. otazka (max. 1 bod)

0 bodd 0 bodd

H 1 bod H 1 bod

graf'¢. 43 — trida 4. A graf'¢. 44 — trida 4. B

Komentar:

U tohoto pojmu je pfispéni frontalni i projektové vyuky srovnatelné. V obou
tfidach doslo k velkému upevnéni informaci v paméti. Zaci z prvni tiidy odpovidali
jasné a srozumitelné, ze zde nalezneme kofeny (nedokazali vak stale pojmout, Ze zde

nalezneme i1 podhoubi hub). Naopak u 74kt z druhé tfidy dochdzelo k velmi kvalitnim a
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spravnym odpovédim, které zahrnovali jak kofeny rostlin, tak podhoubi hub. (Spatné
odpovédi celkem: houby; kofen spousti do rostlin vodu; roste tam ket; vynechana

odpoveéd)

3. otdazka: Kde se nachazi mechové patro?

3. otazka (max. 1 bod)
3 74ci -
12,5%

3. otazka (max. 1 bod)

0 bodd 0 bodd

H 1 bod H 1 bod

21 73k
-87,5%

graf'¢. 45 — trida 4. A graf' ¢. 46 — trida 4. B
Komentar:

Podobné jako u predchozi otazky dokazali Zaci tento pojem dostatecné upevnit
V paméti. Je to zapfi€inéno tim, Ze jejich vék a rozumové chapani je témto informacim

vice prizpisobené. Dokazali si usporadat jednotliva lesni patra, proto urcili, Ze toto

patro nasleduje po kofenovém patie a nachazi se v lese u zemé.

4. otazka: Co myslis, Ze znamend pojem symbioza?

4. otazka (max. 1bod)

0 bodd
H 1 bod

4. otazka (max. 1 bod)

0 bodd
H 1 bod

graf ¢. 47 — trida 4. A
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Komentar:

Diky projektové vyuce si velkd cast respondentit dokézala tento, a¢ cizi pojem
upevnit a osvojit. Odpovidali bud’ konkrétnim uvedenim, ze houba mize pfispivat
K lep§imu Zivotu stromu a naopak — rostou vedle sebe. Obecné psali, Ze jde o vzajemné
souziti dvou zivych organismu. U zéka s frontdlni vyukou se tato informace nebyla
rozumoveé moc piijatd a nedoslo k takovému upevnéni jako u druhé tfidy. Bud na

otazku odpovédéli spravné, nebo neodpovidali ¢i odpovédeEli pouze nevim.

5. otazka: Jaky je rozdil mezi vranim okem ctyrlistym a brusnici bortivkou?

5. otazka (max. 1 bod) 5. otazka (max. 1 bod)

0 bodd 0 bodd

H 1 bod H 1 bod

graf'¢. 49— trida 4. A graf ¢. 50— trida 4. B

Komentar:

U zaka 4. A, ktefi absolvovali frontalni vyuku, doslo u vétSiny k dostate¢nému
ukotveni v paméti. Jen tifi zcelkového poctu dvaceti zadki odpovédélo Spatné.
(odpovédi: nevim; brusnice boriivka ma plody, ale vrani oko ¢tyflisté ne) Ve tfid¢ 4. B
odpovédéli vsichni Zaci spravné. Nejednalo se jen o odpovédi, jestli je dany plod

jedovaty nebo jedly, ale dokazali dané rozdily i popsat.
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6. otazka: Na cem miizeme videt letokruhy a co z nich lze vycist?

6. otazka (max. 2 body)

3 Z4ci -
15%

W 0 bod
H 1 bod
M 2 body

6. otazka (max. 2 body)

3 Z4ci -
12,5%

W 0 bod
H 1 bod
M 2 body

graf'¢. 51 —trida 4. A

Komentar:

graf'¢. 52 — trida 4. B

Celkové hodnoceni této otazky je velmi vysoké. Polovina Zakd z prvni tfidy

odpovédéla spravné a danou informaci si zapamatovala. Jen par zakd zapomnélo na

jednu z moznosti spravnych odpovédi k ziskani uplného poétu bodu za danou otazku.

Z druhé¢ tfidy bylo vice téch, ktefi neodpoveédéli uplné spravné a ziskali jen jeden bod,

ale celkove byla velka ¢ast téch, co si tyto informace zapamatovala a upevnila v paméti.

(Spatné¢ odpovédi obou tfid: vesmir; zddna odpovéd’ na danou otdzku; pocasi; Ziva a

neziva priroda)

7. otazka: Napis rozdil mezi kerem a stromem.

7. otazka (max. 1 bod)

0 bodd
H 1 bod

7. otazka (max. 1 bod)

0 bodd
H 1 bod

graf ¢. 53 —trida 4. A

Komentar:

graf'¢. 54 — trida 4. B

Ze ttidy 4. B, ktera absolvovala projektovou vyuku, jen pet zakt si tento rozdil

nedokazalo zapamatovat. Mezi $patnymi odpovéd'mi bylo, Ze ket nema kotfen nebo ket



nema korunu a strom ano. Ve tfidé¢ 4. A vSak bylo vice téch, ktefi si tuto informaci
nedokézali zapamatovat. (nespravné odpovédi: kef nema kiiru; ne keti nerostou jablka a

na stromé ano; kef je v zemi a strom venku; apod.)

8. otazka: Napis vsechny druhy lesui.

8. otazka (max. 3 body) 8. otazka (max. 3 body)
2 #aci -
8,3%
) 3 74ci - )
0 bodu 2.5% 0 bodu
m 1 bod m 1 bod
178k w2 body = 2 body
-5%
H 3 body H 3 body
graf'¢. 55 —trida 4. A graf'¢. 56 — trida 4. B

Komentar:

Z grafu Cislo 56 je mozné vycist, Ze jen dva Zaci na tuto otazku neopovédéli. A
tf1 zaci zapomnéli zminit jeden druh lesa ze tfi. Celkové to jde zhodnotit jako velice
uspésné zapamatovani si téchto informaci. Naopak graf, ktery vyjadiuje uspésnost tiidy
4. A ukazuje na velkou Cast téch, ktefi si tento pojem nedokazali plné€ upevnit v paméti.
(nespravné odpovédi: les; prales; Cesky les; olomoucky les; Cerny les; smrkovy; bez

odpoveédi)

9. otazka: Jaky ma pro nas vyznam les?

9. otazka (max. 1 bod) 9. otazka (max. 1 bod)
174k -
4,2%

0 bodd 0 bodd

H 1 bod H 1 bod

graf ¢. 57 —trida 4. A graf ¢é. 58 — trida 4. B
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Komentar:

Z téchto grafu se da vycist, ze zaci, u kterych probihala vyuka projektovou
metodou, si pojeti vyznamu lesa lépe osvojili a zapamatovali nez Z4ci, kteti absolvovali
frontalni formu vyuky. U dotazovanych respondentl z tiidy 4. A, si sice velka ¢ast
dokézala zapamatovat informace o vyznamu lesa, ale stile se vyskytovalo nékolik
Spatnych odpovédi. (chybné odpovédi: kdyz my jsme v lese, tak je zeleny; vynechana
odpoveéd)

10. otazka: Prirad’ k obrazkiim spravné pojmy.

smrk ztepily javor mléc modrin opadavy
lipa srdcita dub letni buk lesni
10. otazka (max. 6 bodu) 10. otazka (max. 6 bodu)
173k - 1 34k - 0 bodd 0 bodd
5% 5% m 1 bod m 1 bod
2 body 2 body
M 3 body M 3 body
H 4 body H 4 body
5 bodd 5 bodd
6 bodd 6 bodd
graf ¢. 59 —trida 4. A graf ¢. 60— trida 4. B
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Komentar:

Ve tfidé 4. B doslo k velmi vyraznému zapamatovani si zminénych stromu a
spravnému pfifazeni k obrazkiim. Sice se vyskytovali néktefi, ktefi prohodili dvé
varianty, které se tykaly pfevazn¢ téchto stromi: dub x buk; smrk x modfin. Nicméné u
zakid druhé tridy nedoslo k zadnému zlepSeni ani zhorsSeni, pocet spravnosti odpoveédi

zustal stejny jako u vystupniho testu. Chyby délali podobné jako Zéci ze 4. B.
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8 ROZBOR POLOZEK

V této kapitole jde o srovnani tfi testli. Jednd se o porovnani spravnych a
Spatnych odpovédi u kazdé otazky konkrétniho testu. V kazdé t¥id€ jsou zadany tfi testy
— vstupni, vystupni a kontrolni (test po uplynuti urcité casové doby). V tomto
didaktickém testu je deset otazek. Pro kazdé srovnani mezi jednotlivymi otdzkami testa

a tfidami je jeden graf.

8.1 Vyhodnoceni a srovnani testi

Vytvorené grafy umozni komplexni pohled na proménu mnozstvi spravnych a
$patnych odpovédi jednotlivych tiid. Zak mohl za kazdou spravnou odpovéd ziskat
rizny pocet bodi. Porovnani vSak zahrnuje, zda zdk odpovédé€l uplné Spatné nebo na
otazku alespont castecn¢ odpovédél, tedy odpoveédél spravné. Tato podminka pro

zpracovani a uréeni spravnosti, je uvedena z diivodu vice bodovych otazek.

1. otazka: Co je to ekosystém?

4. A -otazka €. 1 - 4. B - otazka ¢. 1 -
srovnani 3 testd srovnani 3 testi
20
15
15
10 m Spatna 10 L §patnév ,
5 odpovéd < odpovéd
0 M sprdvnd 0 u s;()jrévnvédl
« odpové
. Test Il.Test IIL Test odpoved . Test 1. Test I Test
otazkac. 1 otazkac. 1
graf' ¢. 61 — 1. otdzka — 4. A srovnani testii graf ¢. 62 — 1. otdazka — 4. B srovnani testii
Komentar:

Tato otazka byla ohodnocena zal bod. Z téchto grafii mizeme posoudit, jak se
meénilo mnozstvi Spatnych a spravnych odpovédi v jednotlivych testech a tiid. Ve tiidé
4. A, se pojem ekosystém postupné vytracel z povédomi zaki, kvili nedostatenému
opakovani a zapamatovani. Naopak u zaki 4. B se postoj k pojmu ekosystém zlepSovat,
samoziejme ve tretim testu doslo k poklesu spravnych odpovédi, ale stale jich bylo vic

nez ve vstupnim testu.
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2. otazka: Co miizeme nalézt v korenovém patre?

4. A -otazka €. 2 - 4. B - otazka ¢.2 -
srovhani 3 testu srovnani 3 testu
25
20
20
15 .
m $patnd 15 m 3patna
10 odpovéd 10 odpovéd
5 .
™ Sprévné 0 | ] spravna
% odpovéd
| Test Il.Test Il Test odpovéd | Test Il.Test III. Test
otazkac. 2 otazkac. 2

graf' ¢. 63 — 2. otdazka — 4. A srovnani testii graf ¢. 64 — 2. otdzka — 4. B srovnani testil
Komentar:

Tato otazka byla ohodnocena jednim bodem. V kazdé tfidé doSlo ke zlepSeni ve
vystupnich testech a néaslednému mirnému poklesu v kontrolnim. Z toho mlzeme
usoudit, ze slovni spojeni kofenové patro je u tietiny zaki stale neupevnénym pojmem.

Presto vétSina dotazovanych uz ma jasné€jsi predstavu spojenou s timto nazvem.

3. otazka: Kde se nachazi mechové patro?

4. A - otazka ¢. 3 - 4.B - otazka &.3 -
srovnani 3 testi srovnani 3 testi
20 25
20
15
W $patna 15 H Spatna
10 .
odpovéd 10 odpovéd
5 P
W spravna 0 M spravna
odpovéd’ odpoved
I. Test Il.Test Il Test I. Test Il.Test Il Test
otazka¢. 3 otazka¢. 3

graf ¢. 65 — 3. otazka — 4. A srovnani testii graf ¢. 66 — 3. otazka — 4. B srovnani testii
Komentar:

V této otdzce doSlo u velké casti zakd k vyznamnému zlepSeni a snad
I dostatecnému upevnéni v paméti. Ve 4. A Zaci ve vstupnim testu vykazovali lepsi
vysledky nez Zaci 4. B. Ve druhé tfid¢ doslo k vyraznému zlepSeni v poctu spravnych

odpovédi po projektové vyuce, doslo také i k dostatenému upevnéni v paméti.
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4. otazka: Co myslis, Ze znamena pojem symbioza?

4. A - otazka ¢. 4 -
srovnani 3 testu

4. B - otazka ¢. 4 -
srovnani 3 testu

25 32

20 20

15 B Spatna 15 M Spatnd

10 odpovéd 10 odpovéd

g W spravna g M spravna
odpovéd’ odpoved
I.Test 1l.Test IlIl. Test I.Test 1l.Test Ill. Test
otazkac. 4 otazkac. 4

graf' ¢. 67 — 4. otdazka — 4. A Srovnani testii graf ¢. 68 — 4. otdzka — 4. B Srovnani testi

Komentar:

Obéma tfidam délal pojem symbidza (podobné jako ekosystém) velky problém.
Proto bychom mohli usoudit, Ze Zaci ve ¢tvrté tfidé nejsou schopni dobte pochopit cizi
pojmy tykajicich se pfirodnich véd. Sice doSlo u respondenti k mirnému vzristu
spravnych odpovédi oproti vstupnim testiim, kdy tento pojem viibec neznali, ale stale je
velka ¢ast zaki, ktefi si tento pojem neuméji upevnit v paméti. Mzeme tedy usoudit, ze

forma vyuky neméla v tomto piipadé tak velky vliv na pochopeni téchto pojmi.

5. otazka: Jaky je rozdil mezi vranim okem ctyrlistym a brusnici boruvkou?

4. A - otazka €. 5 - 4. B - otazka ¢&. 5 -
srovnani 3 testu srovnani 3 testu

20 30
25
15 20 v .
B 3patnad 15 W Spatna
10 ; .
odpovéd’ 10 odpoved
5 o
0 W spravna g M spravna
odpovéd’ odpoved
I. Test Il.Test Il Test I. Test Il.Test Il Test
otazka €. 5 otazka €. 5

graf ¢. 69 — 5. otazka — 4. A srovnani testii graf ¢. 70 — 5. otazka — 4. B srovnani testii
Komentar:

U této otazky nebyl skoro Zadny problém, vétsina zakl se uz setkala s boriivkou
a jist¢ uz diive byli pouceni, aby si davali pozor na plod, ktery je borivce velice
podobny. Proto z hlediska téchto grafi Ize usoudit, ze doslo k dostatecnému upevnéni

védomosti o té€chto dvou rostlin.
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6. otazka: Na cem miizeme videt letokruhy a co z nich lze vycist?

4. A - otazka €. 6 - 4. B - otazka ¢. 6 -
srovnani 3 testil srovnani 3 testu
20 25
15 20
M 3patnd 15 m patnd
10 10 dpovéd
odpovéd odpove
5 P
m spravna o M spravna
odpovéd odpovéd
I. Test Il.Test Il Test I. Test Il.Test Il Test
otazkac. 6 otazkac. 6

graf' ¢. 71 — 6. otdzka — 4. A Srovnani testii graf' ¢. 72 — 6. otdzka — 4. B Srovnani testi
Komentar:

V testech psanych tfidou 4. A nedosSlo k zddnym zméndm, pokud §lo o pocet
spravnych odpovédi. VSichni v§ak neodpovédeli spravné v plném rozsahu, protoze tato
otazka je ohodnocena dvoubodovym rozsahem. Ve 4. B doslo k velkému zlepSeni
Vv poctu spravnych odpovédi. I dlouho po vyuce si dokazali zaci vzpomenout na
spravnou odpovéd. Konkrétni Udaje najdeme v grafech, které uvadéji bodové

ohodnoceni (viz kapitola 7).

7. otazka: Napis rozdil mezi kerem a stromem.

4. B - otazka ¢. 7 -
srovnani 3 testu

4. A - otazka ¢. 7 -
srovnani 3 testu

15 25
20
10
m 3patna 15 m 3patna
5 odpovéd 10 odpovéd
M spravna > M spravna
0 odpovéd 0 odpovéd
I. Test 1l.Test Il Test I. Test 1l.Test Il Test
otazka&.7 otazka&.7

graf ¢. 73 — 1. otazka — 4. A Srovnani testii graf ¢. 74 — 1. otazka — 4. B Srovnani testii

Komentar:
Tyto grafy poukazuji na to, ze pokud se dané informace stale neopakuji, tak se
nemusi dostate¢né ulozit v paméti, potom miize dochédzet k postupnému zapominani.

U této otazky kazdy zuciteld predpoklada, ze dit¢ zakladni rozdil mezi kefem a
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stromem uz dédvno zna, proto ho muze piekvapit nedostatecné upevnéni zékladnich
védomosti. Z toho plyne pouceni, ze pokud ucitel predpoklada, ze takovou mozna az
banalni informaci zdkiim sd¢li, nemusi vzdy dojit k dostatecnému ulozeni Vv paméti.
Proto by bylo dobré informace détem Iépe priblizit a vysvétlit napi. s vyuzitim obrazkt

nebo praktickou ukazkou pti vychazce.

8. otazka: Napis vsechny druhy lesu.

4. A - otazka ¢. 8 - 4. B - otazka ¢. 8 -
srovnani 3 testil srovnani 3 testu
20 25
15 20
10 m Spatna 15 m Spatna
odpovéd 10 odpovéd
5 P
m spravna o B spravna
odpovéd odpovéd
I. Test 1l.Test Il Test I. Test 1l.Test Il Test
otazkac. 8 otazkac. 8
graf' ¢. 75 — 8. otazka — 4. A srovnani testii graf'¢. 76 — 8. otdzka — 4. B Srovnani testii

Komentar:

Ve ttid¢ 4. A podle tohoto grafu se pocet spravnych odpovédi nezménil. Ale
I tato otazka méla rizné bodové ohodnoceni. Avsak velka vétSina z této tiidy pozna
alespont jeden druh lesa. Naopak ve tfid¢ 4. B dosSlo ke zvySeni pocti zakd, ktefi
spravnou odpovéd znaji. I po urcit¢ dobé doslo k upevnéni u vice z4kl, nez ve
vstupnim didaktickém testu. O druzich lesa se Zaci sezndmili uz dfive, proto i1 ve

vstupnich testech dosahovali vysokych vysledkd spravnych odpovédi.
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9. otazka: Jaky ma pro nds vyznam les?

4. A - otazka ¢. 9 - 4. B -otazka ¢. 9 -
srovnani 3 testu srovnani 3 testu
20 25
15 20
10 m 3patna 15 m 3patna
odpovéd 10 odpovéd
5
M spravna > M spravna
0 odpovéd 0 odpovéd
I.Test 1l.Test IlIl. Test I.Test 1l.Test Ill. Test
otazka €. 9 otazka €. 9
graf'¢. 77 — 9. otdazka — 4. A Srovnani testii graf ¢. 78 — 9. otdzka — 4. B Srovnani testi
Komentai:

Tato otazka umoZiiovala vice moznych odpovédi. VéEtSina dotazovanych z prvni
tfidy si vyznam lesa dokazala spojit s tvorbou kysliku, diky kterému lidé mohou na této
planeté¢ dychat. Jen si nedokazali tuto informaci dostate¢né upevnit v paméti, proto
doslo k mirnému poklesu spravnych odpovédi v kontrolnim testu. Naopak ve druhé

trid€, dokazali vyznam lesa velice dobte odhalit a velmi dobte si ho upevnit v paméti.

10. otazka: Prirad’ k obrazkiim spravné pojmy.

smrk ztepily javor mléc¢ modfin opadavy

lipa srd¢ita dub letni buk lesni
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4. A - otazka ¢. 10 - 4. B - otazka ¢. 10 -
srovnani 3 testu srovnani 3 testu
25 30
20 25
. ) 20 . )
15 m Spatna 15 m Spatna
10 odpovéd 10 odpovéd
> W spravna 5 W spravna
0 odpovéd 0 odpovéd
I. Test 1l.Test Il Test I. Test 1l.Test I[ll. Test
otazka &. 10 otazka¢. 10
graf'¢. 79 — 10. otazka — 4. A srovnani testii graf'¢. 80 — 10. otazka — 4. B srovnani testii
Komentar:

Tato otdzka byla zatazena z diivodu zjistovani, zda Zaci dokdzi poznat stromy
podle toho, jak vypadaji. Podle téchto grafti vidime, Ze vSichni zaci odpovidali spravné,
ale vSichni nedosahli plného poctu bodd. Na spravnost odpoveédi odkazuji grafy,
v kapitole 7. U této otazky, kazdy zak dokazal urcit alespon jeden strom spravng, coz
znamena, ze kdyz ptijdou na prochdzku lesem, mohou napt. rodicim pojmenovat strom,

ktery znaji.

8.2 Shrnuti empirické ¢asti

V kazdé tfidé¢ dochéazelo u vétSiny otazek ke zvySeni spravnych odpovédi
Vv testech po vyuce. Naopak urcité rozdily se objevily nejvice v testech, které dotazovani
zéci obdrZeli po urcitém case.

Ve tfidé 4. A velmi Casto dochazelo k poklesu spravnych odpovédi nebo se
jejich stav nezménil. Ve tfidé 4. B naopak dokazali tyto pojmy pochopit a z velké ¢asti
upevnit. U malého poctu zakli dosSlo k zapominani, ale §lo vétSinou o dva nebo tii
z celkového poctu téch, ktefi si tento pojem osvojili. Nékdy doslo i1 v kontrolnich
testech u této tiidy ke zvySeni spravnych odpovédi, to mizeme brat jako dodatecné
vybaveni si souvislosti spojené s témito pojmy a naslednému uchovani v paméti.

Diky vyzkumnému Setfeni jsme dokézali, ze projektova vyuka na 1. Zakladni
Skole Svatoplukova ve Sternberku se osvédgila jako piiméfena forma vyuky pro

zapamatovani a upevnéni si pojmu z ptirodovédy.
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C. PRAKTICKA CAST

86



9 PRIPRAVA HODIN VE 4. A

Priprava na 1. hodinu

Jméno studentky (vyucujici): Pavla Pechrova Datum: 13. 11. 2017
Skola: ZS Svatoplukova - Sternberk T¥ida: 4. A

Dozor uditele: Mgr. Martina Kone¢na Pocet déti: 25
Vzdélavaci oblast: Clovék a jeho svét Predmét: Ptirodovéda

Vzdélavaci cile:

a) kognitivni: seznamit se s pojmem ekosystém (les)

seznamit Se S lesnimi patry

b) afektivni: formovat postoj a vztah ke krajiné (lesu)

respektovat nazor ostatnich

¢) psychomotorické: aktivné se zapojovat v hoding a plnit zadané tkoly

Kli¢ové kompetence:

K uceni — Zdk se seznamuje s terminem ekosystém les, tridi informace na zdklade
pochopeni, ziskané vysledky porovnava a kriticky posuzuje

k feSeni probléma — vyuziva védomosti a dovednosti k FeSeni zadaného testu,
ovéruje spravnost reSeni, aplikuje postup pri reseni podobnych ukolii
komunikativni — nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné na
né reaguje, ucinné se zapojuje do diskuse

socidlni a personalni — formuluje a vyjadiuje myslenky, nasloucha

obCanské — podili se na utvareni prijemné atmosféry ve tride, projevuje ictu pri
jednani s ucitelem i spoluzaky

pracovni — pouzivd bezpecné pomiicky, dodriuje pravidla, pristupuje k ¢innosti

Z hlediska kvality a funkcnosti

Organizac¢ni formy: hromadné vyucovani

Vyucovaci metody: a) slovni: rozhovor a vysvétlovani

b) praktické: prace s ucebnici

Typ hodiny: osvojovani novych poznatki

Materialni didaktické pomucky: ucebnice, didakticky test k tématu ekosystém les
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Cas:

Prubéh hodiny:

Poznamky:

Uvodni ¢ast

7 min.

na zacatku hodiny se s zaky pozdravime

ja se predstavim a sd€lim, par zakladnich informaci:
jméno, kde a jaky obor studuji

poprosim zaky, aby si
vytvotily vlastni
jmenovky na sttl

Hlavni ¢éast

25 min.

10 min.

sd€lim jim, ze mam pro n¢ test na téma, které zatim
neprobirali

poté, co maji test pred sebou, si ho spole¢né precteme
a zaci ho vyplnu;ji

po dokonceni testu jsme si otevieli uebnici a prohlédli
si uvodni obrazek

zacali jsme vést debatu, kdo z zakl vidél srnku a kde,
poté jim byl zadan dobrovolny ukol, aby si odpovéd’
na danou otazku zapsali do seSitu

poté jsme si fekli lesni patra, ktera si nalepili do svych
sesitt

stromové patro

korenové patro

lesni patra

ptirovnala jsme je k panelové budové, pro lepsi
vybaveni a zapamatovani:

sklep — 1. patro: kofenové

pfizemi — 2. patro: mechové

prvni patro — 3. patro: bylinné

druhé patro — 4. patro: ketfové

tieti patro (nejvyssi) — 5. patro: stromové

viz ptiloha 9

snazila jsem se zaky
motivovat tim, aby se
snazili odpovédet na
kazdou otazku a nebali
se Spatné odpovédi, ze
test neni zndmkovany

viz ptiloha 1

Zavéreéna éast

3 min.

zhodnoceni a shrnuti hodiny
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Priprava na 2. hodinu

Jméno studentky (vyucujici): Pavla Pechrova Datum: 20. 11. 2017
Skola: ZS Svatoplukova - Sternberk Trida: 4. A

Dozor uditele: Mgr. Martina Kone¢na Pocet déti: 25
Vzdélavaci oblast: Clovék a jeho svét Piedmét: Pfirodovéda

Vzdélavaci cile:
a) kognitivni: seznamit se s pojmem symbidza
sezndmit se s rostlinami rostoucimi v mechovém, bylinném a kefovém
patte
b) afektivni: formovat postoj a vztah ke krajin¢ (lesu)
respektovat nazor ostatnich

¢) psychomotorické: aktivn¢ se zapojovat v hoding a plnit zadané ukoly

Kli¢ové kompetence:

o kuleni— Zdk se seznamuje s terminem symbioza a lesni patra, tridi informace na
zdkladé pochopeni, ziskané vysledky porovnava a kriticky posuzuje

e kiteseni problémi — vyuziva védomosti a dovednosti k reseni zadaného tikolu,
ovéruje spravnost reseni, aplikuje postup pri reSeni podobnych ukolu

e komunikativni — nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné na
né reaguje, ucinné se zapojuje do diskuse

e socidlni a personalni — formuluje a vyjadiuje myslenky, nasloucha

e obcanské — podili se na utvareni prijemné atmosféry ve tride, projevuje uctu pri
Jjednani s ucitelem i spoluzadky

e pracovni — pouziva bezpecné pomiicky, dodrzuje pravidla, pristupuje k cinnosti

Z hlediska kvality a funkcnosti

Organizac¢ni formy: hromadné vyucovani
Vyucovaci metody: a) slovni: rozhovor a vysvétlovani
b) praktické: prace s ucebnici, pracovnim seSitem a pracovnim
listem
Typ hodiny: osvojovani novych poznatki, opakovani a upeviiovani poznatka
Materialni didaktické pomicky: ucebnice, pracovni list — domaci ukol, pracovni sesit,

zapis
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Cas Prubéh hodiny: Poznamky:
Uvodni ¢ast:
na zacatku hodiny se s détmi pozdravime
7 min kontrola, zda maji vSichni nalepené v seSité papir
' S napsanymi lesnimi patry
opakovani lesnich pater
Hlavni ¢ast:
poté kazdy sam zkusi v pracovnim seSitu cvic¢eni 1/s. 10 | viz ptiloha 2
spole¢na kontrola
doplnujici otazka: Kde by napiiklad hledali, zda je houba | spole¢na debata
jedla nebo jedovata, kdyby nebyl na blizku né¢kdo, kdo ty
houby dobie znd? — ukézka houbovych atlast
poté se zeptam zaki: Jaky je rozdil mezi houbami a
rostlinami? Jak se nazyva ¢ast houby, kterd je skryta
V zemi? — za pomoci obrazkt a dosavadnich znalosti zakt
se snazime dopracovat ke spravnym odpovédim
(rostliny maji chlorofyl — zelené barvivo, proto jsou
zelené a vyzivuje je spodni Cast, které se fika koten;
houba nema chlorofyl, listy, kvét atd.; jejich spodni Cast
se nazyva podhoubi)
35 min.
pomoci obrazki se snazi zaci urcit 0 jakou rostlinu jde a | viz ptiloha 10
ke kterému lesnimu patru bychom ji mohli ptifadit —
vyuziti magnetickych obrazki uréenych na tabuli
ukéazka obrazkl z u€ebnice popiipad¢é doplnéni informaci | viz pfiloha 1
(s. 20-22): kotenové, mechové, bylinné a ketové patro shrnuti ucitelem
a popfipadé
rozhovor o
jednotlivych
rostlinach
pracovni sesit S. 10/ cv. 2 — vypracovavaji samostatné viz priloha 2
spole¢né kontrola
Zavérecna Cast:
zadani domaciho tikolu a rozdani zapisu do sesitu - viz ptiloha 11
zéci si doma doplni informace podle uc¢ebnice a rozdany
3 min. | zapis z dnesni hodiny si nalepi do svych sesitt viz pfiloha 8

zhodnoceni a shrnuti hodiny
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Priprava na 3. hodinu

Jméno studentky (vyucujici): Pavla Pechrova Datum: 27. 11. 2017
Skola: ZS Svatoplukova - Sternberk Trida: 4. A

Dozor uditele: Mgr. Martina Kone¢na Pocet déti: 25
Vzdélavaci oblast: Clovék a jeho svét Piedmét: Ptirodovéda

Vzdélavaci cile:

a) kognitivni: seznamit se s nazvy stromd a stromovym patrem

seznamit se s vyznamem lesa

b) afektivni: formovat postoj a vztah ke krajiné€ (lesu)

respektovat nazor ostatnich

¢) psychomotorické: aktivn¢ se zapojovat v hoding a plnit zadané ukoly

Kli¢ové kompetence:

Kueni — Zdk se seznamuje s terminem stromové patro, tridi informace na
zdkladé pochopeni, ziskané vysledky porovnava a kriticky posuzuje

k feseni problému — vyuzivd védomosti a dovednosti k reseni pracovniho listu,
ovéruje spravnost reseni, aplikuje postup pri reSeni podobnych vkolu
komunikativni — nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné na
né reaguje, ucinné se zapojuje do diskuse

socidlni a personalni — formuluje a vyjadiuje myslenky, nasloucha

obCanské — podili se na utvareni prijemné atmosféry ve tride, projevuje uctu pri
Jjednani s ucitelem i spoluzadky

pracovni — pouziva bezpecné pomucky, dodrzuje pravidla, pristupuje k cinnosti

Z hlediska kvality a funkcnosti

Organizac¢ni formy: hromadné vyucovani

Vyucovaci metody: a) slovni: rozhovor a vysvétlovani

b) praktické: prace s ucebnici, pracovnim seSitem a pracovnim

listem

Typ hodiny: osvojovani novych poznatki, opakovani a upeviiovani poznatki

Materialni didaktické pomiicky: ucebnice, pracovni list, pracovni sesit,
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Priubéh hodiny:

Poznamky:

Uvodni ¢ast:

7 min.

na zacatku hodiny se s détmi pozdravime

kontrola, zda maji vSichni nalepené v sesité zapis
z ptedeslé hodiny a doplnény pracovni list, ktery dostali
za domaci ukol

Hlavni éast:

33 min.

motivace: hra Sibenice (pojem: stromové patro)

otazka: Jaké stromy znate? — zaci se postupné hlasi a
jmenuji rzné stromy — poté si spolecné dopliiujeme,
jestli jde o strom listnaty nebo jehli¢naty; u listnatych
stromt si zkousime vybavit, jak vypada list, poptipad¢
jeho plod — doplnime ukéazkou obrazku z uc¢ebnice a
magnetického, ktery lze pridélat na tabuli; u jehli¢nani
postupujeme podobné, jak rostou Sisky, jak vypada jehlici
atd.

samostatna prace nebo ve dvojicich:

zaci pracuji s nachystanym pracovnim listem — zaci s
pokusi dopliiovat samostatn€ pomoci svych znalosti a
informact, které jsme si fekli, pokud zak nebude dale
védét, pomoci ucebnice doplni zbytek pracovniho listu
(ucebnice s. 22-24)

viz ptiloha 12

viz priloha 7

viz ptiloha 1

Zavérecna cast:

5 min.

spole¢na kontrola a nalepeni do seSitu

diskuse na téma, se kterym zvifetem se zaci setkali nebo
vidéli v lese

zadani domaciho tikolu — vypracovani pracovniho sesitu

s.10a1l1,cv.3;4a5

shrnuti a zhodnoceni hodiny

zaci sdéluji, ze
vidéli divoké
prase, srnky atd.

viz ptiloha 2
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Priprava na 4. hodinu

Jméno studentky (vyucujici): Pavla Pechrova Datum: 4. 12. 2017
Skola: ZS Svatoplukova - Sternberk T¥ida: 4. A

Dozor uditele: Mgr. Martina Kone¢na Pocet déti: 25
Vzdélavaci oblast: Clovék a jeho svét Piedmét: Pfirodovéda

Vzdélavaci cile:

a) kognitivni: upevnit si pojmy souvisejici s ekosystémem les

b) afektivni: formovat postoj a vztah ke krajiné (lesu)

respektovat nazor ostatnich

¢) psychomotorické: aktivné se zapojovat v hodin¢ a plnit zadané ukoly

Klic¢ové kompetence:

Kuceni — Zdk si upevituje terminy spojené s tématem - ekosystéem les, tridi
informace na zaklade pochopeni, ziskané vysledky porovnava a kriticky posuzuje
k feSeni probléma — vyuziva védomosti a dovednosti K Feseni zadaného testu,
overuje spravnost reseni, aplikuje postup pri reseni podobnych kol
komunikativni — naslouchd promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné na
né reaguje, ucinné se zapojuje do diskuse

socialni a personalni — formuluje a vyjadiuje myslenky, nasloucha

obCanské — podili se na utvareni prijemné atmosféry ve tride, projevuje victu pri
jednani s ucitelem i spoluzaky

pracovni — pouzivda bezpecné pomiicky, dodriuje pravidla, pristupuje k ¢innosti

Z hlediska kvality a funkcnosti

Organizaéni formy: hromadné vyucovani

Vyucovaci metody: a) slovni: rozhovor a vysvétlovani

b) praktické: prace s pracovnim seSitem

Typ hodiny: vybaveni si a upevnéni ziskanych védomosti

Materialni didaktické pomucky: ucebnice, didakticky test k tématu ekosystém les
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Priubéh hodiny:

Pozniamky:

Uvodni ¢ast

8 min.

na zacatku hodiny se s zaky pozdravime

kontrola zda zaci maji vSechny prace z hodin nalepené
v sesité

Hlavni ¢éast

35 min.

spole¢né si kontrolujeme praci, kterou meli zadanou na
doma

po spolecné kontrole si opakujeme pied psanim testu -
sd€lim jim, ze mam pro n¢ test, ktery psali pred
zahdjenim mé vyuky

poté, co maji test pred sebou, si ho spole¢né piecteme
a zéci ho vypliuji samostatné

po dokonceni testu, jsem se jich zeptala, zda se jim
hodiny se mnou libily a jak se jim psal test — (vétSina
déti byla s vyukou spokojena, test byl sice narocny, ale
zvladali ho mnohem Iépe, nez na zacatku)

viz ptiloha 9

Zavéreéna céast

2 min.

rozlouceni a poptani vSeho dobrého do dalsich dna ve
Skole
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10 PRIPRAVA PROJEKTU VE 4. B

Ekosystém les — rostliny nasSich lesa

Jméno studentky (vyucujici): Pavla Pechrova
Dozor uditele: Mgr. Martina Konec¢na
Skola: ZS Svatoplukova - Sternberk
Trida: 4. B
Pocet déti: 30
Vzdélavaci oblast: Clovék a jeho svét
Piredmét: Piirodovéda
Délka projektu: 5 tydnid (7 vyucovacich hodin)
Misto uskute¢néni: les v blizkosti Skoly (ptirodovédna prochazka), Skolni tiida
Potiebné materialy: psaci potteby, mékky hnédy papir o velikosti cca Al, natisténé
texty ke zpracovani, obrazky, lepidlo
Cile vyuky:
kognitivni cile:

e seznamit se s pojmem ekosystém (les)

eseznamit se s lesnimi patry

e seznamit se s pojmem symbidza

eseznamit se s rostlinami rostoucimi vV mechovém, bylinném a kefovém

patie
e seznamit Se S nazvy stromu a stromovym patrem

eseznamit se s vyznamem lesa

afektivni cile:
e formovat postoj a vztah ke krajin€ (lesu)

e spolupracovat ve skupiné a respektovat nazory ostatnich

psychomotorickeé cile:

e aktivné se zapojovat do ¢innosti a plnit zadané tikoly

Ocekavané vystupy:
eurci lesni patra na obrazcich i v pfirodé, fidi se podle zasad bezpe¢ného

pohybu a pobytu v lese
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e zaujima kladny a pozitivni vztah k pfirodé¢ a vSemu, co se v ni vyskytuje
(rostliny a Zivoc¢ichové)

e rozliSuje rozdil mezi jedlymi a jedovatymi rostlinami a houbami

e rozliSuje rozdil mezi rostlinami rostoucimi v jednotlivych lesnich patrech

e 0bh4ji a odiivodni své ndzory, ptipusti omyl a dohodne se na spolecném
postupu feSenti;

e hodnoti a srovnava prace se svymi spoluzaky

e tvoii seznamovaci plakat s lesnimi rostlinami a zivocichy

Zakladni pojmy:

e ckosystém; lesni patra (kofenové, mechové, bylinné, kefové a stromové
patro); symbidza; vyznam lesa; vrani oko Ctyflisté; brusnice bortvka;
druhy lest; letokruhy

Zpusob prace:

e hromadna navstéva lesa, skupinova prace
MezipiFedmétové vztahy:

e vytvarna vychova; ptirodovéda; télesna vychova
Casova naroénost:

e 1. tyden — jedna hodina ptirodovédy (7. 11. 2017)

o2, tyden — vychdzka do lesa — jedna vyu€ovaci hodina (14. 11. 2017)

3. tyden — dvouhodinovy vyucovaci blok ve skole (21. 11. 2017)

e 4. tyden — dvouhodinovy vyucovaci blok ve skole (28. 11. 2017)

5. tyden — jedna hodina ptfirodovédy (5. 12. 2017)

Realizace projektu:

Na zacdatku listopadu zacala projektova vyuka ptirodovédy ve tiid¢ 4. B. Prvni
hodina byla seznamovaci a ur€ena pro napsani vstupniho didaktického testu. Nejprve
jsem fekla zakiim par informaci o sobé — jak se jmenuji a co studuji. Poté jsem se
zeptala zaka, na jejich jméno a odkud jsou.

Sdé¢lila jsem jim, Ze s nimi budu nékolik hodin pfirodovédy a pracovat s nimi na
svém diplomovém projektu. Diky tomu se najednou zici zacali citit velmi dulezité.
Ozndmila jsem jim, Ze mam pro n¢ dnes$ni hodinu pfipraveny test, ale nemusi se bat,
protoze nebude na zndmky, jen orientacni. (viz ptiloha 9) Po rozdani jsme si test

spolecné prosli a Zaci ho samostatné vypliovali zhruba 25 minut.
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Jakmile test méli vSichni dopsany, zvolila jsem na konec této spolecné hodiny
hru Sibenici, byla zaméfend na nékteré pojmy, se kterymi se zaci béhem projektu budou

seznamovat. Nakonec jsme se rozlou¢ili.

Nasledujici tyden jsme se opét v hodiné pfirodovédy szaky vydali na
poznavaci vychazku do lesa nedaleko Skoly. Béhem této vychézky jsme poznavali a
pojmenovavali nejriznéjsi stromy a rostliny. (napt. jedle bélokord, dub letni, buk lesni,
atd.) V listopadu moc rostliny nekvetou nebo nezraji, ale my jsme hledali alespoii jejich
poziistatky a snazili jsme si je pojmenovat. (napf. ostruznik kiovity, ostruznik malinik,
apod.)

Ukazali jsme si také ndzorn¢ lesni patra (kofenové, mechové, bylinné, ketové a
stromové patro), a co v nich mizeme nalézt. Nalezli jsme nékolik patezl, na kterych
jsme si mohli ukazat, co jsou to letokruhy a Zaci je zkouseli pocitat, ale bylo to hodn¢
naro¢né a ¢asu moc nebylo. Zjistili jsme, Ze se nachazime ve smiSeném lese.

Po navratu do Skoly jsme se rozloucili a jen jsem oznamila, at’ si na pfisti

spole¢nou hodinu pfinesou barevné psaci potieby.

Dalsi tyden byly 2 hodiny vénovany tvorbé plakatu. Tiidu jsem rozdélila do
Sesti skupin. Z duvodu casové narocnosti samotné praci a realizace projektu jsem
zajistila hnédé archy papiru a potiebné texty na zpracovani.

Kazdé skupince byly rozd€lené texty vSech stromil, dva rGzné druhy rostlin
z bylinného patra, jeden druh zkefového patra a dva az tfi druhy zvifat, podle
Sikovnosti a rychlosti skupinky. K tomu byl dodan vhodny obrazek, nemuseli ho pouzit,
pokud si obrazek skupinka namalovala sama. (viz ptiloha 5 a 6)

Zaci texty opisovali a vybirali z nich opravdu délezité informace, které si chtéli
jako skupinka zapamatovat nebo sdélit ostatnim. Ve skupinkdch pracovali vSichni.
Spoluprace byla vyborna a kazda skupinka tvotila opravdu originalni praci. (plakat — viz

ptiloha 3)

Predposledni tyden naSeho spoleéného setkani se uskute¢nila dal§i dvou
hodinova vyuka, ve které¢ se nékteré prace jeSt¢ dokoncovaly. Poté nasledovalo
predstaveni a zhodnoceni nejen mnou, ale predevsim celou tfidou.

Zaci po jednotlivych skupinkach piedstupovali pied tiidu a popisovali, co se jim

na plakatu nejvice povedlo, jak se jmenuji jednotlivé rostliny a zvifata, které maji na
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nich vyobrazené. Sdélili par informaci a nasledné¢ se mohli ptat cel¢ tfidy, co si
zapamatovali z jejich vykladu.

Dal3i hodinu jsme si zahrali hru Riskuj. (viz piiloha 4) Zaci hrali po dvojicich,
pokud chtéli, mohli hrat i jako jednotlivei. Kazda dvojice méla moznost si vybrat
kategorii a odpovidajici bodové ohodnoceni. Odpovidali vSichni, za spravnou odpovéd
jim byl udé€len pfisluSny pocet bodii. Hra zaky velice bavila. Nakonec hodiny dostali
jednicku nejlepsi tf1 dvojice s nejvétsim poctem ziskanych boda. Posledni hodina se
uskutecnila na zacatku prosince. Na zacatku hodiny ode m¢ dostali vytistény zapis do
seSitu. (viz priloha 8)

Nasledn& jim byl rozdan znovu stejny didakticky test. Zaci ho opét vypliovali
samostatné.

Shrnuli a zhodnotili jsme si spole¢né straveny Cas. Ja jsem je velice pochvalila
jako tfidu a podckovala za velmi pifinosnou praci po celou dobu probihajici vyuky.

Popriala jsem jim hodné §tésti do dalSich Skolnich let. Nakonec jsme se rozloucili.

V lednu jsme se potom vidé€li jen uz kvuli napsani kontrolniho testu.
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Zavér

Clovek je sam o sobé originalnim stvofenim a to plati i o ditéti. Détské piedstavy
jsou rtiznorodé a postupem veéku se meéni a dokazi tyto predstavy proméiovat v urCité
pojmy, které ziskavaji po cely sviij vyvoj a zivot. Proto je potfeba pojmy ptiblizovat
pravé s ohledem na vék a rozumovy rozsah vSemu porozumét a dostateCné si uchovat
V paméti.

V teoretické Casti se objevuje samotny vyvoj dité s ohledem na vyvoj pro dité
predskolniho a mladSiho Skolniho véku. Samotny vyvoj poznavacich procest, které
S uchopenim a podstatou pojmu, které nas obklopuji, uzce souvisi. Zaméfeni patiilo
pfedev§im pojmim spojené s piirodovédnym vzdélavanim, které byly hlavnim zdrojem
pro tvorbu didaktického testu a samoziejmeé i celé této diplomové prace.

Ovétovani osvojovani, ziskavani a upevinovani noveé ziskanych informaci
Vv oblasti ptirodovédy probéhlo dvéma zplsoby vyuky. Prvni z nich byla forma tradi¢ni
vyuky, kterd byla pfedevS§im orientovana na frontalni vyuku. Druha forma vyuky byla
projektova. Tato forma méla poodhalit hlavni ptinos pfi upeviiovani novych poznatki a
celkovému prispéni do zazitkové a praktické vyuky. Pro toto ovéfeni bylo zapotiebi tyto
dvé vyuky srovnat pomoci tii didaktickych testd, které poukazovaly na ptfednosti a
nedostatky samotného porozuméni pii predstaveni a upevnéni si novych informaci.
Zaméfeni patiilo pfedev§im proméné znalosti zaki mladSiho Skolniho véku.

Empirickd ¢ast byla vénovana samotnému vyhodnoceni jednotlivych
didaktickych testl vramci celé jedné tfidy a jejich srovnani. Porovnani vstupnich,
vystupnich a kontrolnich testd mélo urcit, kterd vyuka dokéze kazdému zaku lépe
pomoc pfiblizit, pochopit a upevnit soustavu ptirodovédnych pojmt do jejich paméti.
Hlavnim cilem bylo motivovat Zziky, aby sami chtéli pozndvat nové skuteCnosti a
zapojili se do vyuky, kterd pfedstavovala jinou formu, nez na jakou jsou ve Skole
ptevazné zvykli. Snahou bylo pfiblizit pfednosti projektové vyuky v ptirodovédé pro
upevnéni noveé ziskanych pojmi do paméti. K tomuto zkoumani a vyhodnoceni bylo
pouzito kvantitativni vyzkumné Setfeni, kterého se zucastnilo celkem 44 respondentii
dvou ¢tvrtych tfid.

Diky ziskanym a vyhodnocenym vysledkiim se da celkové zhodnotit, Ze bylo
dosaZeno naplnéni hlavnich a dil¢ich cili v empirické ¢asti této diplomové prace. Téz
hypotézy, které predpokladaly, ze projektova vyuka 1épe slouzeni k upevnéni pojmu

V paméti, se potvrdily. Samotny vyzkum, jez byl realizovan, potvrdil, Ze projektova
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vyuka pouzitd v ptirodovédé 1épe prispéla k dosazeni pochopeni a osvojeni si novych
védomosti.

Velkym piinosem prace je uvédoméni si vyznamnosti projektové vyuky
zam¢eiené hlavné na pfirodovédné a vlastivédné predméty. Tato forma totiz
predpoklada, ze lze zakim sdélit informace 1épe a prakticky (diky tomu co nas
obklopuje) a oni sami si to dokazi 1épe zapamatovat a upevnit v paméti. Samoziejme
nejde uplné oddélit samotnou frontalni vyuku z dnesnich skol, protoze je jejich soucasti,

ale je potfeba ji umét alternovat a nahrazovat.
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2. ROSTLINY NASICH LESU

Zivé organizmy zji v lesich
v nékolika lesnich patrech:

stromové patro
1.V piadé se nachazi kofenové
patro.
2. U zemé je mechové patro.
.Byliny a nizké kefiky rostou
v bylinném patfe.
4. Nad bylinnym patrem je kefo-
vé patro. B T SIS
. Koruny stromi tvoii stromové '
patro.

W

wn

lesni patra

KORENOVE PATRO

Jaky je zékladni rozdil mezi houbami a rostlinami? Jak se nazyva ¢ast houby, kterd je skryta v zemi?

V kofenovém patie se nachdzeji podzemni
Casti rostlin a podhoubi hub.

Podhoubi nékterych hub Zije ve vzajemné
vyhodném souziti s koFeny uréitych stro-
miu. Strom svymi kofeny dava houb¢ to, co
vyrobil fotosyntézou. Houba zase zasobuje
strom vyzivnymi latkami potiebnymi pro
jeho rist a umoZiiuje mu snadnéjsi pFijem
vody.

Takovému vzajemné vyhodnému souziti kozik bFezovy klouzek modFinovy
dvou Zivych organizmu fikame symbi6za. (roste ¢asto pod brizou)  (roste casto pod modiinem)

Vyhledejte na internetu dalsi pfiklady symbiézy.
Vite, na koho & kam se obrdtit s Zidosti o pfesné uréeni neznamé houby?

Reknéte nebo za pomoci atlasu hub uréete, které houby na obrazku jsou jedlé, nejedlé a jedovaté.

=
‘u‘r/‘ﬁu s okl

T o =
Ieliavkatobecnad s
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MECHOVE PATRO
V mechovém patie najdeme mechy a houby.
Do které skupiny rostlin fadime mechy a preslicky?

Plonik ztenéeny dokaze jako i jiné mechy vsaknout az dvacetkrdt tolik
vody, kolik je jeho viastni hmotnost.

BYLINNE PATRO

Bylinné patro je bohaté predevsim v listnatych a smiSenych
lesich. V bylinném patfe asto rostou rostliny s jedlymi plody:
jahodnik obecny, brusnice bortivka a brusnice brusinka.

JAHODNIK OBECNY

Jahodnik obecny nalezneme na prosvétlenych mistech, napf.
na lesnich pasekach a na okrajich cest. Ma chutné plody. Pro
1é¢ebné ucely se sbiraji listy jahodniku.

BRUSNICE BORUVKA

Brusnice bortivka je husté rozvétveny nizky opadavy kerik.
Souvisly porost nazyvame boravéi. Plody zvané bortivky
maji vyraznou chut’ a obsahuji Fadu zdravi prospénych
latek.

Boruvky zlepsuji zrak, pusobi proti infekcim, prijmiim apod. Jsou za-
roven kvalitnim pFirodnim barvivem.

BRUSNICE BRUSINKA
Brusnice brusinka je stalezeleny kefik. Ma ¢ervené plody.

Zjistéte, k 1é¢eni kterych potiZi se brusnice brusinka pouZiva nejvic.

Lesni plody sbirame pouze tehdy, pokud je bezpeéné pozna-
me. Je tieba vZzdy pozorné rozliSovat jedlé plody od jedova-
tych plodu nékterych rostlin.

brusnice brusinka

V bylinném patie rostou také jedovaté byliny, napi. rulik
zlomocny a vrani oko ¢tyFlisté. Plody téchto rostlin nikdy
netrhejte!

RULIK ZLOMOCNY
Je vysoka, statn bylina. Jeji Eerné lesklé plody jsou jedovaté.

rulik zlomocny

Orravy rulikem zlomocnym tvori zhruba polovinu vsech vaznych otrav
rostlinného piivodu na vizemi Ceské republiky.

VRANI OKO CTYRLISTE
Vrani oko ¢tyflisté roste ve vlhéich listnatych a smiSenych
lesich. Plodem je jedovati modrocerna bobule. Pod plo-

dem vyrustaji Ctyfi listy. vrani oko CtyFlisté
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KEROVE PATRO
Na okrajich lesa a na pasekach se rozrista kefové patro. Rostou
zde i kefe s jedlymi plody — ostruZinik malinik a ostruZinik
kiovity.

Jaky je rozdil mezi stromem a kefem?

OSTRUZINIK MALINIK

Ostruzinik malinik je az 2 metry vysoky listnaty opadavy ker.
Plodem jsou ervené maliny. Bylo z ného vyslechténo mnoho
odrud pro péstovani na zahradach.

Lesnimi plody si zpestruje jidelnicek mnoho Zivocichii, napr. ptaci, kuny,
vosy, srini a Fada dal§ich druhit hmyzu.

OSTRUZINIK KROVITY

Ostruzinik kiovity je kef s dlouhymi trnitymi Slahouny. Jeho
plody — ostruziny — maji ¢ervenomodré az fialovoterné zbarve-
ni. Ostruziny dodavaji t¢lu fadu dilezitych latek.

Jaky je rozdil mezi bylinou a kefem?
LYKOVEC JEDOVATY

Cely kef je jedovaty. Jeho prudce jedovaté Cervené plody do-
zravaji zacatkem léta.

. Iykovec jedovaty :
STROMOVE PATRO

V nékterych lesich vyrazné prevladaji listnaté stromy. Rikdme jim listnaté lesy. V jehli¢natych
lesich vyrazné prevladaji jehli¢naté stromy. Lesy tvofené listnatymi i jehli¢natymi stromy na-

zyvame smiSené.
& LESY

(JEMLICNATE) [ LISTNATE | [ SMISENE )

Které druhy lest se vyskytuji v nejbliziim okoli vaseho bydliste?

JEHLICNATE STROMY

Jehli¢naté stromy a kefe maji listy ve tvaru jehlic. Na zimu neopada-
vaji, fikime, Ze jsou stilezelené. Vyjimkou je modfin, ktery je opada-
vy. (Odtud jeho cely nazev modiin opadavy.) Semena jehli¢nanii jsou
ulozena v $iskach.

SMRK ZTEPILY

Smrk ztepily je v disledku ¢asté vysadby nejrozsiFenéjsi stalezelenou
dievinou u nds. Kofeny smrku se rozristaji mélce pod povrchem.
Spicaté jehlice vyriistaji husté okolo vétvi. Sigky rostou smérem doli X
a jsou podlouhlé. Lesy, kde smrky prevladaji, nazyvime smréiny. smrk ztepily

V minulosti se v severni Evropé varilo smrkové pivo (napF. z vétvicek, vyhonki, jehlici). Obsahovalo velmi
malé procento alkoholu, zato mnoZstvi vitaminii a latek potlacujicich riist bakterii.
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JEDLE BELOKORA

Jedle bélokora je nejvyssi strom naSich lesu.
Ma tupé ploché jehlice usporadané do dvou fad.
Sisky rostou smérem vzhiiru. Je citlivd na zne-
Cisténi ovzdusi. V nadich lesich se s ni diky zlep-
Sovani Zivotniho prostiedi setkdvame stale Castéji.

BOROVICE LESNi

Borovice lesni je velmi odolna, muzZe rist i na
skale. Jeji koFeny rostou do hloubky a drzi l
pevné v zemi. Borovice lesni ma dlouhé jehli- i il
ce rostouci ve svazeccich po dvou. Sisky jsou jedle bélokord
kuzelovité. Lesy, kde borovice pfevladaji, se

nazyvaji bory.

Zjistéte na internetu, co jsou letokruhy a co z nich lze vy&ist.

MODRIN OPADAVY

Modfin opadavy je jediny jehli¢naty strom, jehoZ jehlice na podzim
opadaji. Jehlice jsou kritké a mékké. Na vétvich vyrastaji v hustych
svaze¢cich spolu s malymi §iSkami. Modfin roste jednotlivé na okra-
jich smrkovych lesti nebo v parcich.

Které vné&jsi znaky vam pomohou rozeznat jednotlivé jehli¢naté stromy?

Prohlédnéte si kiiru jehli¢natych i listnatych stromu, které rostou v blizkosti vaseho
bydliste. Ktera kiira stromt se vam libi nejvic? MuzZete si ji vyfotit nebo nakreslit.

LISTNATE STROMY

V listnatych a smisenych lesich se u nas nejcastéji vyskytuji
duby a buky. Listy listnatych stromi na podzim opadavaji,
proto tyto stromy nazyvame opadavé.

DUB LETNi

Dub letni je listnaty strom, ktery roste velmi pomalu. DoZiva
se veéku az 2000 let. Ma Siroce klenutou korunu. Plody dubu
- zaludy - jsou potravou lesnich Zivo¢ichu. Les tvofeny pre-
vazné duby se nazyva doubrava.

Dub je narodnim stromem Némecka, Velké Britanie a Spojenych stati
americkych.

Dub mé velmi tvrdé dievo. Tato jeho vlastnost se odrazila i v jazy-
ce. Ktera slovni spojeni nebo prirovnani se slovem ,,dub* znate?

BUK LESNI

Buk lesni je v nasich lesich pomérné hojné zastoupenym
listnatym stromem. Buk pozname podle hladké svétle Sedé
kury. Plody buku — bukvice — jsou oblibenou potravou pra-
sete divokého. Les tvofeny prevazné buky nazyvame budina.

modFin opadavy

dub letni

buk lesni
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Vytvoite si vlastni sbirku listit ze stromii rostoucich v blizkosti vaseho bydlisté. Napiste k nim nazev stromu,
misto a datum sbéru. S uréenim listil cizokrajnych stromi vam pomiiZe vyucujici.

Dal3i druhy listnatych stromi:

bFiza bélokord habr obecny Jjavor mlé¢

6 Ktery ze stromi na fotografiich je nasim narodnim stromem?

Cim je tvofen povrch vétSiny naseho tizemi: rovinou, pahorkatinou, vrchovinou, nebo hornatinou?

. Vyhledejte na mapé CR, kde se nachézeji lesnatd tzemi.

K obrizkim pfifad'te nazvy stromii.

€ P %

VYZNAM LESA

Les je vyznamny ekosystém. Lesy produku-
ji velké mnozstvi kysliku. Jsou zasobdrnou
vody a zaroven maji schopnost vodu zadrzo-
vat, a tak chréani krajinu pied povodnémi. Pfi
prudkych destich zabraiiuji odnosu pudy.
Lesy také snizuji rychlost vétru.

Lesy jsou zdrojem dfeva. Jsou domovem
a Ukrytem mnoha rostlin, hub a Zivotichi
i mistem odpocinku ¢lovéka.

Jakou surovinu ndm poskytuji lesy?

Co se z ni vyrabi?

Zjistéte, jaky druh lesa roste ve vaSem nejblizSim
okoli.

V lese rozliSujeme pét lesnich pater: korenové, mechové, bylinné, kefové a stromové.
V kofenovém patie se nachizeji podzemni &asti rostlin a podhoubi hub. V mechovém
patie rostou mechy (napf. plonik zten&eny). Bylinné patro je bohatsi v listnatych lesich.
Na okrajich lesii se rozkldda kefové patro. Stromové patro tvoFi stromy, nap¥. jehli¢-
nany. V lese nachdzime byliny nebo kefe s jedlymi plody (napf. brusnice borivka).
Jejich plody nesmime zaménit s plody jedovatych rostlin, napf. s rulikem zlomocnym.
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Piiloha 2 — pracovni sesit Piirodovédy pro 4. ro¢nik

_—

1. EKOSYSTEM LES — ROSTLINY A ZIVOCICHOVE

1. Zakrouzkujte fixem jedovaté houby (¢ervené) a jedlé (modie).

2. VystFihnéte a dolepte do obrazku nazvy lesnich pater. Uvedené rostliny spojte ¢arou s lesnim
patrem, ve kterém se vyskytuji.

mech klouzek modﬁnovy Iy kovg:_jwedio@lﬂ jedle belokord

‘ dub letni ] |k07.ék bl"ezovy' ’ smrk ztepily | [muchomt’xrka éervenz'x]

jahodnik obecny brusnice bon'kaaj

mad'al mlé¢ lesni srd¢ita

A sir. 18-26
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4. Dopliite nazvy jehli¢natych stromu podle obrizku $iSek na vétvich.

4%

ztepily — belokora — lesni — opadavy

5. Poznate uvedené listnaté stromy?
podle tvaru koruny: podle tvaru listi:

lesni

d lesni — letni — madal

6. Vytvoite si spoleéné herbaf opadanych listu stromu.

Na vychazce nasbirejte neposkozené listy. Vlozte
je mezi vrstvy novinového papiru. Posledni
vrstvu novin zatizime. Suché a vylisované listy
ptilepte na arch tvrdého papiru formatu A4
pomoci prouzkii papiru natfenych lepidlem.
(Nezapomeiite na popis podle vzoru.)

Pred nalepenim listu miZete ziskat otisk Zilnati-
ny tak, Ze pres list poloZite papir a lehce pies néj
piejizdite hranou voskovky. Listy muiZzete piilepit
i po celé plose lepidlem.

Q Udélejte si prochazku do lesa a zjistéte, zda se
jedna o les jehli¢naty, listnaty, nebo smiSeny.
V lese se chovejte tiSe a snaZte se zahlédnout
co nejvic Zivo€ichi. Pozorujte také znamky

Ak demi
parks w Aoty

jejich pritomnosti (nap¥. ohlodané Sisky, sli- ] h 'Za/vf
zové stopy na houbdch, vydlabanou kiru, 7 7§ 2070
trus). Za pomoci vyucujiciho zkuste urdéit,

ktery Zivotich tyto stopy po sobé zanechal. vzor strany z herbare

EKOSYSTEM LES — ROSTLINY A ZIVOCICHOVE
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Piiloha 3 — vysledna prace zakt 4. B — plakat

115



Piiloha 4 — hra riskuj

Kategorie obecné:

5 bodii — Kde se nachazi mechové patro?

10 bodt — Jaké mame druhy lest?

20 bodu — Jaky je rozdil mezi kefem a stromem?
50 bodu — Co je to ekosystém?

100 bodii — Co je to symbioza?

Kategorie houby:

1 bod — Jak délime houby podle pozivatelnosti pro ¢lovéka?

5 bodii — Rozhodni Ano x Ne; Je bedle vysoka houba?

10 bod — Rozhodni, kdo do skupiny nepatfii, a pro¢? 1. muchomitirka ¢ervena; 2. hiib
Zlutomasy; 3. hiib satan

20 bodit — bonus (body ziskané zadarmo)

50 bodi — Jaké spodni strany klobouku rozliSujeme u hub?

100 bodi — Popis stavbu t¢la hub.

Kategorie rostliny:

1 bod — Jakou barvu ma plod vraniho oka ¢tyflistého?

5 bodi — Rozhodni, kdo do skupiny nepatii, a pro¢? 1. jahodnik obecny; 2. brusnice
brusinka; 3. rulik zlomocny

10 bodii - bonus

20 bodi — Rozhodni Ano x Ne; Je brusnice bortivka kei?

50 bodi — Jmenuj dva kete, které mizeme najit v lese.

100 bodi — Jaké rodové jméno ma, ... malinik; ... kfovity?

Kategorie stromy:

1 bod — Ktery z jehli¢natych stromti na podzim opada?
5 bodi — Jmenuj dva jehli¢naté stromy.

10 bodi — Jmenuj tii listnaté stromy.

20 bodi — Jak se nazyva plod lipy srdcité?

50 bodi — Ktery ze stromli ma stejné druhové jméno jako biiza bélokora?
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100 bodi — Rozhodni, Ano x Ne; Buk lesni je listnaty strom. Jeho plodem jsou zaludy.

Ma hladkou svétlou Sedou kiiru. Les tvofeny pfevazné buky nazyvame doubrava.

Kategorie plody:

1 bod — Jak se nazyva plod buku lesniho?

5 bodii - bonus

10 bodu — Kterému stromu rostou §iSky smérem nahoru? Napi$§ rodové i druhové
jméno.

20 bodi — Jakou barvu maji plody lykovce jedovatého?

50 bodi — Rozhodni, Ano x Ne; Plodem dubu lesniho je zalud?

100 bodii — Jak se jmenuje plod javoru mléce?
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Priloha 5 — texty k tvorbé plakatt

jahodnik obecny: Jahodnik obecny nalezneme na prosvétlenych mistech. Ma chutné

plody. Pro IéCebné ucely se sbiraji listy jahodniku.

brusnice boriivka: Brusnice bortivka je husté rozvétveny nizky opadavy keftik.
Souvisly porost nazyvame bortv¢i. Plody zvané borivky maji vyraznou chut’ a obsahuji
fadu zdravi prospésnych latek.

brusnice brusinka: Brusnice brusinka je stalezeleny ketik. Ma ¢ervené plody.

rulik zlomocny: Je vysokad, statnd bylina. Jeji erné lesklé plody jsou jedovaté.

vrani oko ¢tyfFlisté: Vrani oko Ctyflisté roste ve vlhéich listnatych a smiSenych lesich.

Plodem je jedovatd modrocernd bobule. Pod plodem vyristaji ¢tyfi listy.

ostruzinik malinik: Ostruzinik malinik je az 2 metry vysoky listnaty opadavy keft.

Plodem jsou ¢ervené maliny.

ostruzinik krovity: Ostruzinik kiovity je ket s dlouhymi trnitymi §lahouny. Jeho plody
— ostruziny — maji ¢ervenomodré aZ fialovoCerné zbarveni. Ostruziny dodavaji té€lu fadu

dulezitych latek.

lykovec jedovaty: Cely ket je jedovaty. Jeho prudce jedovaté cervené plody dozravaji

zacatkem léta.
smrk ztepily: Smrk ztepily je v disledku ¢asté vysadby nejrozsifené;si stalezelenou
dievinou u nés. Spicaté jehlice vyristaji husté okolo vétvi. Sisky rostou smérem dolt a

jsou podlouhlé. Lesa, kde smrky pfevladaji, nazyvame smrciny.

jedle bélokora: Jedle bélokora je nejvyssi strom nasSich lesti. Ma tupé ploché jehlice

usporddané do dvou fad. Sisky rostou smérem vzhtru.
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borovice lesni: Borovice lesni je velmi odolna, miZe rist i na skale. Ma dlouhé jehlice
rostouci ve svazeccich po dvou. Sisky jsou kuzelovité. Lesy, kde borovice prevladaji, se

nazyvaji bory.

mod¥iin opadavy: Modiin opadavy je jediny jehli¢naty strom, ktery na podzim opada.
Jehlice jsou kratké a meékké. Na vétvich vyrastaji v hustych svazeccich spolu s malymi

SiSkami.

dub letni: Dub letni je listnaty strom, ktery roste velmi pomalu. Doziva se véku az 2
000 let. M4 Siroce klenutou korunu. Plody dubu jsou zaludy. Les tvoieny pfevazné duby

se nazyva doubrava.

buk lesni: Buk lesni pozname podle hladké svétlé Sedé kiiry. Plody buku jsou bukvice.

I~ v

Les tvofeny pievazné buky nazyvame bucina.

javor mlé¢: Javor mlé¢ ma pravidelnou a Sirokou korunu stromu. Jeho plodem je

dvounazka. Listy jsou fapikaté.

briza bélokora: Biiza bélokora ma ¢ernobilou barvu kmene. Dorista az 25 m vysky.
Kira je v mladi a na vétvickach hnéda, posléze se méni v bilou. Listy jsou

trojuhelnikovité a zaoblené, okraje listl pilovité.

lipa srdc¢ita: Lipa srd¢itd ma bohatou a koSatou korunu. List pfipomina tvarem srdce.

Plodem je ofisek. Lipa je nasim narodnim stromem.

mravenec lesni: Mravenec lesni patii mezi chranéné zivocichy. Je vSezravy, ale dava
prednost Zivo€isné potravé. Svoje obydli (mravenisté) stavi z jehlici, vétvicek apod.

Zasoby potravy si shromazd'uji do pozemnich chodeb, kde také prezimuji.

datel €erny: Datel cerny hnizdi v dutinach stromt, které si sam vytesdva zobakem. Zivi

se mravenci a larvami brouki. Je pro lesy velmi uzitecny. Je staly.

veverka obecna: Veverka obecna si stavi hnizdo v korunach stromt z vétvicek, travy a

listi. Je vSezrava. Na zimu si schovava zasoby potravy v pudé nebo v dutinach stromd.
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jelen lesni: Jelen lesni se vyskytuje ve vyssich polohach a v horach. Samec ma mohutné

parozi. Samice se nazyvaji lané (jsou bez parozi). Jelen je bylozravec.

prase divoké: Prase divoké ma v oblibé bahnita mista. Rypakem vyryva kofinky, hlizy,

pozira larvy hmyzu, obojzivelniky i1 hrabose. Je v§ezravec.
liSka obecna: Liska obecna se ukryva v norach. Zivi se pfevazné¢ hlodaveci.

Kuna lesni: Kuna lesni Zije v dutinach stromi. Zivi se veverkami, ptaky, hmyzem, ale i

ruznymi sladkymi plody. Je vSezravec.
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Priloha 6 — obrazky k tvorb¢ plakath
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Priloha 7 — pracovni list pro tiidu 4. A

|. Doplii do tabulky pojmy, které mas v nabidce.

nizev stromu jehli¢naty / listnaty plod

charakteristika

smrk ztepily

Zaludy

jehli¢naty

jako jediny ze svych
druhi opada

lipa srd¢ita

listnaty listy jsou Fapikaté
briza bélokora
$iSky rostou smérem
nahoru
kuzelovité SiSky
buk lesni

a) dvounazka b) jedle bélokora c) podlouhlé $isky d) dub letni

e) bukvice f) mod¥in opadavy @) malé Sisky h) javor mlé¢

i) drobné nazky J) borovice lesni K) ofisek

1) je naSim narodnim stromem
2) barva kmene je ¢ernobila

3) hladka svétla Seda kiira

4) doziva se az 2000 let

5) roste i na skalach

6) nejrozsiienéjsi stale zelenou dievinou u nas
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Piiloha 8 — zapis do sesSitu

korenové patro:
- nachazi se zde podzemni ¢asti rostlin a podhoubi hub
symbioza:
- vzajemn¢ vyhodné souziti dvou zivych organismi, vzajemn¢ se obohacuji
- (napf. klouzek modfinovy — roste ¢asto pod modiinem; kozak bfezovy — roste
casto pod biizou)
mechové patro:
- najdeme zde mechy a houby, nachazi se v urovni zemé
bylinné patro:
- rostou zde jedl¢ 1 jedovaté rostliny
- (napt. jedlé: jahodnik obecny, brusnice bortivka, brusnice brusinka; jedovaté:
rulik zlomocny, vrani oko Ctytlisté)
- brusnice boruvka:
o je hust¢ rozvétveny nizky opadavy ketik
o porost nazyvame borivci
o plody zvané borlivky maji vyraznou chut’ a obsahuji fadu zdravi
prospésnych latek.
- vrani oko ctyrlisté:
o roste ve vlh¢ich listnatych a smiSenych lesich
o plodem je jedovata modrocerna bobule
o pod plodem vyrtstaji ¢tyfi listy
kefové patro:
- rostou zde kete jedlé i jedovaté
- (napf. jedlé: ostruzinik malinik, ostruznik kiovity; jedovaté: 1ykovec jedovaty)
- ostruzinik krovity:
o ket s dlouhymi trnitymi Slahouny
o jeho plody — ostruziny — ¢ervenomodré az fialovoc¢erné zbarveni
o ostruziny dodavaji télu fadu dilezitych latek
- lykovec jedovaty:
o cely kef jedovaty

o prudce jedovaté ¢ervené plody dozravaji zacatkem léta
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stromové patro:
- rozliSujeme tfi druhy lest: jehli€naty, listnaty a smiSeny les
- jehliénaté stromy: smrk ztepily, jedle bélokora, borovice lesni, modiin
opadavy
- listnaté stromy: dub letni, buk lesni, bfiza bélokora, habr obecny, javor mléc,
lipa srd¢ita
vyznam lesa:
- produkuje velké mnozstvi kysliku
- zasobarna vody, schopnost vodu zadrzovat (chrani pied povodnémi)
- zdroj dfeva
- domovem pro rostliny, houby a zivo€ichy

- odpocinek pro ¢lovéka
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Piiloha 9 — didakticky test

Prirodovéda — ekosystém les

Jméno:
tfida: datum:
1) Co je to ekosystém?

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Co muzeme nalézt v korenovém patre.

Kde se nachazi mechové patro?

Co mysliS, Ze znamena pojem symbi6za?

Jaky je rozdil mezi vranim okem ¢tyFlistym a brusnici boruvkou?

Na ¢em miZeme vidét letokruhy a co z nich lze vy¢ist?

NapiS rozdil mezi keirem a stromem.
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8) NapiS vSechny druhy lesii.

9) Jaky ma pro nas vyznam les?

10) Prirad’ k obrazkium spravné pojmy.

(>,”“7 N :‘ /'
F = ;\,\
Tz :j‘(k\)
L/z\ 4
4.
smrk ztepily javor mlé¢ mod¥Fin opadavy
lipa srdcita dub letni buk lesni
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Piiloha 10 — moznost magnetickych obrazku do vyuky pro 4. A

mechové patro:

htib zlutomasy (babka)

htib satan

klouzek modiinovy
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bylinné patro:

jahodnik obecny rulik zlomocny

vrani oko Ctyflisté
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kerové patro:

ostruzinik malinik
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Piiloha 11 — domaci ukol pro tiidu 4. A

brusnice boruvka

vrani oko Ctyrlisté

ostruznik krovity

lykovec jedovaty
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Priloha 12 — pfiklad magnetickych obrazku pro tfidu 4. A

listnaté stromy

habr obecny Jjavor mlé¢

lipa srdcitd
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jehli¢naté stromy

smrk ztepily
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Ptiloha 3 — vyslednd prace zakl 4. B — plakat
Ptiloha 4 — hra riskuj

Ptiloha 5 — texty k tvorbé plakati

Ptiloha 6 — obrazky k tvorb¢ plakata

Priloha 7 — pracovni list pro 4. A

Ptiloha 8 — zapis do seSitu

Ptiloha 9 — didakticky test

Ptiloha 10 — magnetické obrazky rostlin pro 4. A
Ptiloha 11 — domaci kol pro 4. A

Ptiloha 12 — magnetické obrazky stromt pro 4. A

Rozsah prace:

108

Jazyk prace:

Cesky

135




