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UvVoD

V dnesni dobé neni mozné, aby se pedagog spokojil pouze s tradi¢ni vyukou, ale je
tteba, aby vyuzival i inovativni vyukové metody, které zaky aktivizuji a nauci je samostatné
uvazovat, vyhledavat informace, tfidit je a pracovat s nimi. Nabizi se tedy otazka, zda model
vyucovani, jako je badatelska vyuka ve spojeni s muzejni instituci, ma tento potencial a je
schopna uspokojit naroky v soucasné pedagogické praxi na moderni vyucovani.

Hlavnim tématem této diplomové prace je problematika badatelskych dovednosti, jejich
vymezeni v ramci predmétu vlastivéda a zjisténi, jaky potencial mize mit muzeum na utvareni
a rozvoj téchto dovednosti. Cilem diplomové prace je charakterizovat badatelsky orientované
vyucovani ve vlastivéde a zjistit, zda navstéva muzea piispiva k utvareni a rozvoji badatelskych
dovednosti u zakt 1. stupné. Soucasny vychovné-vzdélavaci proces nabizi celou fadu otazek,
ty jsou vétSinou spojené s otdzkami riznych pedagogicko-psychologickych procesi. Jednim
z ditlezitych bodi, kterym se zabyva cela fada odborniki, je problematika vhodného vybéru
didaktického postupu ve vyucovani ¢i vyucovacich metod. Stejné tak dulezitymi jsou i vybéry
forem prace, didaktickych prostfedki a edukaéniho prostfedi. Vyuka vlastivédy neni jen
teoretickou disciplinou, je tfeba, aby ¢innost zakl sméfovala k rozvoji jejich védomosti,
dovednosti, navykl a hodnot.

Dil¢im ukolem pak je zjistit, za jakym ucelem, podnétem, ucitelé planuji navstévu
muzea, zda vyuzivaji edukaénich programi a podle kterych kritérii je vybiraji, které metody
a techniky nabizen¢ muzei dle nazoru ucitelll nejvice piispivaji k rozvoji badatelskych
dovednosti zaki, zda ucitelé znaji a vyuzivaji badatelskou metodu a v ¢em vidi jeji pfinos a zda
by ucitelé byli ochotni podilet se na tvorbé edukacnich programii muzei.

Diplomova prace je rozd€lena na ¢ast teoretickou a empirickou. Teoretickd ¢ast ma Sest
Casti. Zabyva se vymezenim pojmu pojeti a cile zakladniho vzdélavani a jejich zpracovanim
v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani, vymezenim oblasti Clovék a jeho
svét. Dalsi teoretickd ¢ast vymezuje pojmy védomost a dovednost. Zvlasté¢ vymezeni pojmu
dovednost je dilezité pro dalsi pojeti badatelskych dovednosti. Cést této kapitoly je vénovana
charakteristice pojmu badatelské dovednosti. Podstatnou cast tvoii kapitola vénovana
vyukovym metodam. V kapitole je uvedena klasifikace podle n¢kolika autorti. ZvySend
pozornost je vénovana aktivizujicim vyukovym metodam, nebot’ pfedevsim tyto metody jsou
zahrnuty v badatelsky orientované vyuce. Posledni dvé kapitoly teoretické ¢asti pojednavaji
0 muzejni instituci a tfech brnénskych muzeich, ve kterych byly uskute¢nény rozhovory

S muzejnimi pracovniky.



Empiricka ¢ast obsahuje dvé Setteni, ktera se vztahuji k rozvoji badatelskych dovednosti
v prostfedi muzea. Vyzkumna Setieni byla uskute¢néna jednak z pohledu uditelti vlastivédy,
a to formou dotazniku, jednak z pohledu muzejnich pedagogt, formou rozhovoru. Empiricka
Cast obsahuje ctyfi hlavni kapitoly. Prvni kapitola obsahuje charakteristiku zkoumané
problematiky, vyty¢uje cile Setfeni a stanovuje predpoklady. V dalsi kapitole jsou predstaveny
metody Setfeni, jsou zde popsany jednotlivé polozky dotazniku a rozhovor a popsana
charakteristika vyzkumného souboru. Tteti kapitola empirické ¢asti obsahuje vyhodnoceni
Setfeni a jejich interpretaci. V posledni kapitole jsou pak shrnuty vysledky Setieni, ovéiena
platnost predpokladii a celkové shrnuti vyzkumu.

Zavér prace je vénovan celkovému shrnuti a doporucenim pro praxi.



I TEORETICKA CAST
1 RVP PRO ZAKLADNI VZDELAVANI

V souladu s principy kurikularni politiky, zformulovanymi v Narodnim programu
rozvoje vzdélavani v CR (tzv. Bilé knize) a zakotvenymi v zakon& &. 561/2004 Sb.,
o predskolnim, zakladnim, sttednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani, ve znéni pozdéjsich
predpisti, se do vzdélavaci soustavy zavadi novy systém kurikularnich dokumentti pro
vzdélavani zakh od 3 do 19 let. Kurikularni dokumenty jsou vytvafeny na dvou trovnich —
statni a skolni.

Statni troven v systému kurikuldrnich dokumenti ptedstavuji Narodni program
vzdélavani a ramcové vzdélavaci programy (dale jen RVP). Néarodni program vzdélavani
vymezuje pocatecni vzdeélavani jako celek. RVP vymezuji zdvazné ramce vzdélavani pro jeho
jednotlivé etapy — piedskolni, zakladni a stfedni vzd&lavani. Skolni iroveii pfedstavuji Skolni
vzdélavaci programy (dale jen SVP), podle nichz se uskuteéiiuje vzdélavani na jednotlivych

$kolach.! (RVP pro zakladni vzdé&lavani 2013, s. 5)

1.1 Pojeti a cile zakladniho vzdélavani
1.1.1 Pojmy pojeti a cile

Pojmy "pojeti" a "cile" v pedagogickych slovnicich nachazime malokdy.

"Pojeti": v ptipadé€, Ze je ve slovniku uveden pojem pojeti, vyklada se jako souhrnné
usporadani néceho, ucelena piedstava o néjaké véci, Cinnosti nebo také jako pfistup k realizaci
néceho, ptipadné jako zorny tihel, zplisob nazirani na néco. S pojmem pojeti Gizce souvisi slova
koncepce, minéni a postoj. Koncepci chapeme jako zpisob pojeti, chapani vykladu urcitého
jevu, zakladni hledisko, jako vedouci ideu, myslenkovou osnovu, vysvétleni jevu, vad¢i zamér
nebo konstrukéni princip pfi riiznych druzich ¢innosti. ?

Pojeti zékladniho vzdé€lavani je mozno chapat jako komplexni pfedstavu o zpiisobu
naplnovani aktudlnich a perspektivnich vzdélavacich potieb zakh ve véku 6 az 15 let. Vychazi
z cili zdkladniho vzdé€lavani a soucasné z redlnych moznosti zajistit vzdélavani v danych
spolecenskych a ekonomickych podminkach. Jinak feceno, pojetim vzdélavani rozumime

souhrn zdkladnich potfeb, prav, povinnosti, vztahid, didaktickych zésad, podminek,

L SVP si vytvati kazda skola podle zasad stanovenych v pisluiném RVP. Pro tvorbu SVP mohou skoly vyuzit tzv. Manudl
pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programii (dale jen Manudl) nebo jiné vhodné metodické materialy.

Manual seznamuje S postupem tvorby SVP a uvadi zptisoby zpracovani jednotlivych ¢asti SVP s konkrétnimi piiklady.

2 KRAUS, Jiii a kol. Novy akademicky slovnik cizich slov. A-Z. 1. vyd. Praha: Academia, 2005. 879 s.

ISBN 80-200-1351-2.
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vyucovacich metod, forem, prostiedkl apod., které vedou k ocekdvanym ciliim a vysledkiim
vzdélavani.

"Cile" na rozdil od pojeti lze nalézt ve vSech slovnicich a encyklopediich. Cil je
vykladan jako sméfovani k nééemu, vytyceni nééeho (mety), ceho chceme dosahnout, piedem
stanoveny vysledek, k némuz se vztahuje nase ¢innost.

Cile zakladniho vzdélavani chapeme jako statem vymezené zaméteni vzdelavani, které
povede ke zménam, jez jsou pozadovany za ucelem vétsi efektivnosti ve vzdélavani. Zaroven
je ocekavano, ze se s nimi vSechny Skoly ztotozni a budou je chtit realizovat.

Vzajemny vztah mezi cili a pojetim zakladniho vzdélavani pak znamena, ze cile jsou
uréita meta, ke které vzdélavani smeétuje, a pojeti je zptsob jejich realizace ¢i také nejlépe

vyhovujici systém vzdélavani, ktery bude smétovat k naplnéni cil.

1.1.2 Pojeti zakladniho vzdélavani

Zakladni vzdélavani navazuje na piedskolni vzdélavani a na vychovu v roding. Je
jedinou etapou vzdelavani, kterou povinné absolvuje celd populace zakli ve dvou obsahové,
organiza¢né a didakticky navazujicich stupnich.

Zakladni vzdélavani na 1. stupni usnadiuje svym pojetim prechod zakl z predskolniho
vzdélavani a rodinné péce do povinného, pravidelného a systematického vzdélavani. Je
zalozeno na poznavani, respektovani a rozvijeni individudlnich potfeb, moZnosti a z4jmu
kazdého Zdka (vetné zakd se specidlnimi vzdélavacimi potfebami). Vzdélavani svym
¢innostnim a praktickym charakterem a uplatnénim odpovidajicich metod motivuje Zaky
k dal§imu uceni, vede je k uCebni aktivité¢ a k poznani, Ze je mozné hledat, objevovat, tvorit
a nalézat vhodnou cestu feSeni problémii.

Zékladni vzdélavani na 2. stupni poméha zaktim ziskat védomosti, dovednosti a navyky,
které jim umozni samostatné uceni a utvareni takovych hodnot a postoji, které vedou
k uvazlivému a kultivovanému chovani, k zodpovédnému rozhodovani a respektovani prav
a povinnosti ob¢ana naseho statu 1 Evropské unie. Pojeti zdkladniho vzdélavani na 2. stupni je
budovdno na Sirokém rozvoji zajmii zakl, na vySSich ucebnich mozZnostech zak
a na provazanosti vzdélavani a zivota Skoly se Zivotem mimo Skolu. To umoziuje vyuzit
naro¢n€j$i metody prace 1 nové zdroje a zpusoby poznavani, zadavat komplexné&jsi
a dlouhodobé¢jsi ukoly ¢i projekty a pienaSet na zdky vétsi odpovédnost ve vzdélavani
1 v organizaci Zivota skoly.

Zakladni vzdélavani vyzaduje na 1. 1 na 2. stupni podnétné a tvir¢i Skolni prostiedi,
které stimuluje nejschopnéjsi zéky, povzbuzuje méne nadané, chrani i podporuje zaky nejslabsi
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a zajist'uje, aby se kazdé dité prostiednictvim vyuky ptizpiisobené individudlnim potiebam
optimaln¢ vyvijelo v souladu s vlastnimi pfedpoklady pro vzdélavani.

K tomu se vytvareji i odpovidajici podminky pro vzdélavani zaki se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Pratelska a vstficnd atmosféra vybizi zaky ke studiu, praci i ¢innostem
podle jejich z4jmu a poskytuje jim prostor a ¢as k aktivnimu uceni a k plnému rozvinuti jejich
0sobnosti.

Hodnoceni vykonti a pracovnich vysledkli zaki musi byt postaveno na plnéni
konkrétnich a splnitelnych ukolii, na posuzovani individuélnich zmén zaka a pozitivné ladénych
hodnoticich soudech. Zakiim musi byt dina moznost zaZzivat Gspéch, nebét se chyby a pracovat
s ni.

V prubéhu zakladniho vzdélavani zaci postupné ziskavaji takové kvality osobnosti,
které jim umozni pokracovat ve studiu, zdokonalovat se ve zvolené profesi a béhem celého
zivota se dale vzdélavat a podle svych moznosti aktivné podilet na zivoté spolec¢nosti.

(RVP pro zakladni vzdélavani 2013, s. 9)

1.1.3 Cile zakladniho vzdélavani
Zakladni vzdélavani ma zaklim pomoci utvaret a postupné rozvijet klicové kompetence
a poskytnout spolehlivy zaklad v§eobecného vzdélani orientovaného zejména na situace blizké
Zivotu a na praktické jednani. V zdkladnim vzdélavani se proto usiluje o napliiovani téchto
cilt:
e umoznit Zadklim osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celozivotni uceni
e podnécovat zaky k tvofivému mysleni, logickému uvazovani a k feSeni problémut
e vést zaky k vSestranné, Gi¢inné a otevien¢ komunikaci
e rozvijet u zakl schopnost spolupracovat a respektovat praci a uspéchy vlastni 1 druhych
e pfipravovat zaky k tomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a zodpovédné
0sobnosti, uplatiovali sva prava a napliiovali své povinnosti
e vytvafet u zakli potfebu projevovat pozitivni city v chovani, jednani a v prozivani
Zivotnich situaci; rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem, prosttedi i k ptirodé
e ucit zaky aktivné rozvijet a chranit fyzické, duSevni a socidlni zdravi a byt za né
odpovédny
e vést zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturam a duchovnim

hodnotam, ucit je zit spolecné s ostatnimi lidmi
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e pomahat zakiim poznavat a rozvijet vlastni schopnosti v souladu s realnymi moznostmi
a uplatnovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pii rozhodovani o vlastni
Zivotni a profesni orientaci

(RVP pro zakladni vzdélavani 2013, s. 10)

1.2 Klicové kompetence
V roce 1996 byla v Evropé¢ publikovana zprava Mezinarodni komise UNESCO
,»Vzdélavani pro 21. stoleti“, kde byly stanoveny Ctyii vzajemné propojené pilife vzdélavani,
na kterych je zalozeno vzdélavani pro 21. stoleti:
e Ucit se poznavat: schopnost zvladat nastroje poznavani, metody a strategie studia.
e Uit se jednat: schopnost komunikovat a spolupracovat s lidmi, byt zptsobily pro praci
v tymu a akceptovat odlisnosti lidi z riznych socialnich prostredi.
e Ucit se zit: schopnost chapat vzajemnou propojenost s ostatnimi lidmi, rozvijet svoji
empatii, porozumeéni a toleranci.
e Ucit se byt: schopnost komplexniho rozvoje osobnosti jedince, rozvijet kritické mysleni,

prejimat odpovédnost za své Ciny.

Pfi studiu klicovych kompetenci, tak jak jsou definovany v Ramcovém vzdélavacim
programu, pak zjistujeme, ze jejich vymezeni se s témito ¢tyfmi pilifi shoduje a jsou v nich
obsaZeny.

Klicové kompetence predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji
a hodnot dileZzitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého c¢lena spole¢nosti. Jejich vybér
a pojeti vychazi z hodnot obecné pfijimanych ve spolecnosti a z obecné sdilenych predstav
o tom, které kompetence jedince ptispivaji k jeho vzdélavani, spokojenému a ispéSnému Zivotu
a k posilovani funkei ob&anské spole¢nosti.

Smyslem a cilem vzdélavani je vybavit vSechny zéky souborem kli¢ovych kompetenci
na urovni, kterd je pro né dosazitelnd, a pfipravit je tak na dalsi vzdélavani a uplatnéni
ve spole¢nosti. Osvojovani klicovych kompetenci je proces dlouhodoby a slozity, ktery ma sviyj
pocatek v predSkolnim vzdélavani, pokracuje v zdkladnim a stitednim vzdélavani a postupné se
dotvaii v dalsim priib&hu Zivota. Uroveti kli¢ovych kompetenci, které zaci dosdhnou na konci
zakladniho vzdélavani, nelze jesté povazovat za ukoncenou, ale ziskané kli¢ové kompetence
tvofi neopomenutelny zaklad Zaka pro celozivotni uceni, vstup do zivota a do pracovniho

procesu.
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Kli¢ové kompetence nestoji vedle sebe izolovang, riznymi zplisoby se prolinaji, jsou
multifunkéni, maji nadpfedmétovou podobu a lze je ziskat vzdy jen jako vysledek celkového
procesu vzdélavani. Proto k jejich utvaieni a rozvijeni musi sméfovat a pfispivat veskery
vzdélavaci obsah 1 aktivity a Cinnosti, které ve Skole probihaji.

Ve vzdélavacim obsahu RVP ZV je ucivo chapano jako prostfedek k osvojeni ¢innostné
zamétenych ocekavanych vystupl, které se postupné propojuji a vytvareji predpoklady
k t¢innému a komplexnimu vyuzivani ziskanych schopnosti a dovednosti na tirovni kli¢ovych
kompetenci.

V etapé zékladniho vzdé€lavani jsou za kliCové povazovany: kompetence k uceni;
kompetence k feseni problémil; kompetence komunikativni; kompetence socialni a personalni;

kompetence ob¢anské; kompetence pracovni. (RVP pro zakladni vzdélavani 2013, s. 11)
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2 VZDELAVACI OBLASTI
Vzdélavaci obsah zékladniho vzdélavani je v RVP ZV rozdélen do deviti vzdélavacich
oblasti. Jednotlivé vzdélavaci oblasti jsou tvofeny jednim vzdélavacim oborem nebo vice

vzdélavacimi obory obsahové blizkymi.

vzdélavaci oblasti vzdélavaci obory

Jazyk a jazykovéa komunikace Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk
Matematika a jeji aplikace Matematika a jeji aplikace

Informacni a komunikacéni technologie Informacni a komunikaéni technologie
Clovék a jeho svét Clovék a jeho svét

Clovék a spoleénost Déjepis, Vychova k obcanstvi

Clovék a piiroda Fyzika, Chemie, Ptirodopis, Zemé&pis
Uméni a kultura Hudebni vychova, Vytvarna vychova
Clovék a zdravi Vychova ke zdravi, Télesna vychova
Clovek a svét prace Clovék a svét prace

2.1 Charakteristika vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét

Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét je jedinou vzdélavaci oblasti RVP ZV, ktera je
koncipovéana pouze pro 1. stupen zakladniho vzdélavani. Tato komplexni oblast vymezuje
vzdélavaci obsah tykajici se ¢lovéka, rodiny, spole¢nosti, vlasti, ptirody, kultury, techniky,
zdravi, bezpeci a dalSich témat. Uplatiluje pohled do historie i soucasnosti a sméfuje
k dovednostem pro prakticky Zivot. Svym Siroce pojatym syntetickym (integrovanym) obsahem
spoluutvati povinné zakladni vzdélavani na 1. stupni.

Vzdélavani v oblasti Clovék a jeho svét rozviji poznatky, dovednosti a prvotni
zkuSenosti zakil ziskané ve vychové v roding a v predskolnim vzdélavéani. Zaci se uéi pozorovat
apojmenovavat véci, jevy a d¢je, jejich vzajemné vztahy a souvislosti a utvari si tak sviyj prvotni
uceleny obraz svéta. Poznavaji sebe 1 své nejbliz§i okoli a postupné se seznamuji
s mistn¢ i ¢asove vzdalenéj$imi osobami i jevy a se slozitéj§imi d&ji. UCi se vnimat lidi a vztahy
mezi nimi, v§imat si podstatnych vécnych stranek i krasy lidskych vytvori a ptirodnich jevi,
soustfedéné je pozorovat, premyslet o nich a chranit je.

Na zakladé poznani sebe a svych potieb a porozuméni svétu kolem sebe se zaci uci
vnimat zdkladni vztahy ve spole¢nosti, porozumét soudobému zpiisobu Zivota, jeho pfednostem

1 problémiim, (vCetné situaci ohrozeni), u¢i se vnimat soucasnost jako vysledek minulosti
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a vychodisko do budoucnosti. Pfi osvojovani poznatki a dovednosti ve vzdélavaci oblasti
Clovék a jeho svét se zaci u¢i vyjadfovat své myslenky, poznatky a dojmy, reagovat
na myslenky, ndzory a podnéty jinych.

Podminkou uspésného vzdelavani v dané oblasti je vlastni prozitek zakt vychazejici
z konkrétnich nebo modelovych situaci pii osvojovani potfebnych dovednosti, zptisobti jednani
a rozhodovéni. K tomu vyznamné pfispiva i osobni piiklad ucitelt. Propojeni této vzdélavaci
oblasti s redlnym zivotem a s praktickou zkuSenosti zaki se stava velkou pomoci i ve zvladani
novych zivotnich situaci 1 nové role Skoldka, pomaha jim pii nalézani jejich postaveni mezi
vrstevniky a pii upevitovani pracovnich i rezimovych navyka.

Vzd¢lavaci oblast tak ptipravuje zaklady pro specializovanéjsi vyuku ve vzdélavacich
oblastech Clovék a spolecnost, Clovék a ptiroda a ve vzd&lavacim oboru Vychova ke zdravi.

Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Clovék a jeho svét je lenén do péti tematickych
okruhti. Propojovanim tematickych okruh@i je mozné vytvaiet v SVP rizné varianty
vyudovacich predmétil a jejich vzdélavaciho obsahu.®

(RVP pro zakladni vzdélavani 2013, s. 38)

2.1.1 Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru

Mezi tematické okruhy uciva Vlastivédy patii Misto, kde zijeme, Lidé kolem nas a Lidé
a Cas. Charakteristiky, ocekavané vystupy a ucivo té€chto tematickych okruhli uvadime
V nasledujicim textu. Pro naSi praci je stéZejnim tematickym okruhem Lidé a cas, avSak
z hlediska navaznosti jednotlivych okruhli a prifezovych témat nemizeme zbylé dva

opomenout.

2.1.1.1 Tematicky okruh Misto, kde Zijeme

V tematickém okruhu Misto, kde Zijeme, se Zaci uci na zékladé poznavani nejblizsiho
okoli, vztahi a souvislosti v ném chépat organizaci zivota v rodin¢, ve Skole, v obci,
ve spolecnosti. Ui se do tohoto kazdodenniho Zivota vstupovat s vlastni aktivitou
a predstavami, hledat nové i zajimavé véci a bezpecné€ se v tomto svété pohybovat. Diraz je
kladen na praktické poznavani mistnich a regionalnich skutecnosti a na utvafeni pfimych

o~

zkuSenosti Zakl (napf. v dopravni vychové€). RGzné Cinnosti a tkoly by mély pfirozenym

3 Je mozné tradiéné vytvatet jeden predmét v 1. — 3. roéniku (tj. piitazovat oéekavanym vystuptim pro 1. obdobi vhodné
ucivo vybrané z jednotlivych tematickych okruhit) a dva pfedméty ve 4. a 5. ro¢niku (tj. tematické okruhy 1, 2 a 3 vyuzit jako
zaklad pro Vlastivédu a okruhy 4 a 5 pro Pfirodovédu), je vSak mozné vytvaiet jen jeden pfedmét i ve 4. a 5. rocniku nebo
jeden souvisly pfedmét od 1. do 5. roéniku. Neni nutno se vzdy striktné drzet tematickych okruhti, podle potieby je lze rizné
strukturovat, propojovat ucivo a pfifazovat ho k o¢ekdvanym vystuptim.
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zptisobem probudit v Zacich kladny vztah k mistu jejich bydlisté, postupné rozvijet jejich
narodni citéni a vztah k nasi zemi.

Ocekavané vystupy — 2. obdobi
Zik

e urci a vysvétli polohu svého bydlisté nebo pobytu vzhledem ke krajin€ a statu

e urci svétové strany v ptirod¢ i podle mapy, orientuje se podle nich a tidi se podle zasad
bezpecného pohybu a pobytu v piirodé

e rozliSuje mezi nacrty, plany a zakladnimi typy map; vyhledava jednoduché tudaje
o ptirodnich podminkach a sidlistich lidi na mapach nasi republiky, Evropy a polokouli

e vyhleda typické regionalni zvlaStnosti piirody, osidleni, hospodaistvi a kultury,
jednoduchym zptsobem posoudi jejich vyznam z hlediska ptirodniho, historického,
politického, spravniho a vlastnického

e zprostfedkuje ostatnim zkuSenosti, zazitky a zajimavosti z vlastnich cest a porovna
zpuisob zivota a pfirodu v nasi vlasti i v jinych zemich

e rozliSuje hlavni organy statni moci a nékteré jejich zastupce, symboly naseho statu
a jejich vyznam
Ucivo

e domov — prostiedi domova, orientace v misté bydlisté

e Skola— prostiedi Skoly, Cinnosti ve Skole, okoli §koly, bezpecna cesta do Skoly; rizikova
mista a situace

e obec (mésto), mistni krajina — jeji ¢asti, poloha v krajin€¢, minulost a soucasnost obce
(mésta), vyznacné budovy, dopravni sit’

e okolni krajina (mistni oblast, region) — zemsky povrch a jeho tvary, vodstvo na pevning,
roz$ifeni pid, rostlinstva a zivo€icht, vliv krajiny na zivot lidi, plisobeni lidi na krajinu
a Zivotni prostfedi, orienta¢ni body a linie, svétové strany

e regiony CR — Praha a vybrané oblasti CR, surovinové zdroje, vyroba, sluzby a obchod

e naSe vlast — domov, krajina, narod, zaklady statniho ziizeni a politického systému CR,
statni sprava a samosprava, statni symboly, armada CR

e Evropa a svét — kontinenty, evropskeé staty, EU, cestovani

e mapy obecné zemépisné a tematické — obsah, grafika, vysvétlivky
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2.1.1.2 Tematicky okruh Lidé kolem nds

V tematickém okruhu Lidé kolem nés si Zaci postupné osvojuji a upeviuji zaklady
vhodného chovani a jednéni mezi lidmi, uvédomuji si vyznam a podstatu pomoci a solidarity
mezi lidmi, vzajemné Ucty, snasenlivosti a rovného postaveni muzl a zen. Poznavaji, jak se lidé
sdruzuji, bavi, jakou vytvareji kulturu. Seznamuji se se zakladnimi pravy a povinnostmi, se
svétem financi, ale 1 s problémy, které provazeji souziti lidi, celou spole¢nost nebo i svét
(globalni problémy). Cely tematicky okruh tak smétuje k prvotnim poznatklim a dovednostem
budouciho ob¢ana demokratického statu.

Ocekdavané vystupy — 2. obdobi

Zik

e vyjadii na zéklad¢ vlastnich zkuSenosti zakladni vztahy mezi lidmi, vyvodi a dodrzuje
pravidla pro souziti ve Skole, mezi chlapci a divkami, v rodin€, v obci (mést¢)

e rozliSuje zékladni rozdily mezi lidmi, obh4ji a odGivodni své nazory, pfipusti svlij omyl
a dohodne se na spole¢ném postupu feseni

e rozpozna ve svém okoli jednani a chovani, kterd se uz tolerovat nemohou a ktera
porusuji zékladni lidskéa prava nebo demokratické principy

e orientuje se v zéakladnich formach vlastnictvi; pouziva penize v b&znych situacich,
odhadne a zkontroluje cenu ndkupu a vracené penize, na piikladu ukdze nemoznost
realizace vSech chténych vydajii, vysvétli, pro€ spofit, kdy si plijcovat a jak vracet dluhy

e poukaZe v nejbliz§im spoleenském a pfirodnim prostfedi na zmény a nékteré problémy
a navrhne moznosti zlepSeni Zivotniho prostfedi obce (mésta)

Uéivo

e rodina — postaveni jedince v roding, role ¢lent rodiny, pfibuzenské a mezigeneracni
vztahy, zivot a funkce rodiny, prace fyzicka a duSevni, zaméstnani

e souziti lidi — mezilidské vztahy, komunikace, principy demokracie; obchod, firmy,
z4jmove spolky, politické strany, cirkve, pomoc nemocnym, socialn¢ slabym, spole¢ny
»evropsky dim*

e chovani lidi — vlastnosti lidi, pravidla slusného chovani, ohleduplnost, etické zasady,
zvladani vlastni emocionality; rizikové situace; rizikové chovani, ptredchdzeni
konfliktiim

e pravo a spravedlnost — zakladni lidska prava a prava ditéte, prava a povinnosti zaki
Skoly, protipravni jednani a korupce, pravni ochrana obcanti a majetku véetné naroku

na reklamaci, soukromého vlastnictvi, dusevnich hodnot
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e vlastnictvi — soukromé, vetejné, osobni, spolecné; hmotny a nehmotny majetek; penize,
rozpocet, pfijmy a vydaje domadacnosti; hotovostni a bezhotovostni forma penéz,
zpusoby placeni; banka jako spravce penéz, tispory, ptjcky

e Kkultura — podoby a projevy kultury, kulturni instituce, masova kultura a subkultura

e zakladni globalni problémy — vyznamné socidlni problémy, problémy konzumni

spole¢nosti, nesndsenlivost mezi lidmi, globalni problémy ptirodniho prostiedi

2.1.1.3 Tematicky okruh Lidé a cas
V tematickém okruhu Lidé a €as se Zaci uci orientovat v d¢jich a v Case. Poznavaji, jak
a pro¢ se ¢as méfti, jak udalosti postupuji v Case a utvareji historii véci a déjii. U¢i se poznavat,
jak se zivot a véci vyvijeji a jakym zménam podléhaji v ¢ase. V tematickém okruhu se vychazi
od nejznamé;jSich udalosti v rodin€, obci a regionu a postupuje se k nejdilezitéjsim okamzikiim
v historii nasi zemé. Podstatou tematického okruhu je vyvolat u zakli zdjem o minulost,
o kulturni bohatstvi regionu i celé zemé. Proto je dulezité, aby zaci mohli samostatné
vyhledavat, ziskévat a zkoumat informace z dostupnych zdrojt, ptredev§im pak od ¢lenti své
rodiny 1 od lidi v nejbliz§im okoli, aby mohli spole¢né¢ navstévovat pamatky, sbirky
regionalnich 1 specializovanych muzei, vefejnou knihovnu atd.
Ocekdavané vystupy — 2. obdobi
Zik
e pracuje s Casovymi udaji a vyuziva zjiSténych tdaji k pochopeni vztahli mezi déji
a mezi jevy
e vyuziva archivl, knihoven, sbirek muzei a galerii jako informacnich zdroji pro
pochopeni minulosti; zdGvodni zékladni vyznam chranénych casti piirody, nemovitych
1 movitych kulturnich pamatek
e rozeznava soucasné a minulé a orientuje se v hlavnich redliich minulosti a soucasnosti
nasi vlasti s vyuzitim regiondlnich specifik
e srovnava a hodnoti na vybranych ukazkach zpiisob zZivota a prace piedki na naSem
uzemi v minulosti a soucasnosti s vyuzitim regionalnich specifik
e objasni historické diivody pro zatfazeni statnich svatki a vyznamnych dni
Ucivo
e orientace v Case a Casovy fad — urcovani Casu, ¢as jako fyzikalni veli¢ina, d&jiny jako

casovy sled udélosti, kalendare, letopocet, generace, denni rezim, ro¢ni obdobi
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e soucasnost a minulost v naSem zivoté¢ — promény zpusobu zivota, bydleni, pfedméty
denni potteby, prabeh lidského Zivota, statni svatky a vyznamné dny

e regionalni pamatky — péce o pamatky, lidé a obory zkoumajici minulost

e Dbjje, myty, povésti — minulost kraje a ptredka, domov, vlast, rodny kraj
(RVP pro zakladni vzdélavani 2013, s. 38 - 42)
Na konci 5. ro¢niku by méli vSichni Zaci prokézat dovednosti, které jsou vyjadiené

oc¢ekavanymi vystupy pro 2. obdobi u jednotlivych tematickych okruhd.

,Jeden z ocekdavanych vystupu tematického okruhu Lidé a cas se primo dotyka
spoluprace muzea a Skoly: zak ma vyuzivat muzeum jako zdroj informaci pro pochopeni

minulosti. “ *

2.2 Cilové zamé¥eni vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét
Vzdélavani v dané vzdélavaci oblasti sméfuje k utvafeni a rozvijeni klicovych
kompetenci tim, ze vede zaka k:
e utvareni pracovnich ndvyku v jednoduché samostatné i tymové ¢innosti
e orientaci v problematice pené€z a cen a k odpovédnému spravovani osobniho rozpoctu
e orientact ve svété informaci a k casovému a mistnimu propojovani historickych,
zemépisnych a kulturnich informaci
e rozSifovani slovni zasoby v osvojovanych tématech, k pojmenovavani pozorovanych
skutecnosti a k jejich zachyceni ve vlastnich projevech, nazorech a vytvorech
e poznavani a chdpani rozdili mezi lidmi, ke kulturnimu a tolerantnimu chovani a jednani
na zaklad¢ respektu a spole¢né vytvorenych a pfijatych nebo obecné uplatiovanych
pravidel souZiti, k plnéni povinnosti a spole¢nych ukolt
e samostatnému a sebevédomému vystupovéani a jednani, k efektivni, bezproblémové
a bezkonfliktni komunikaci 1 v méné béZnych situacich, k bezpe¢né komunikaci
prostfednictvim elektronickych médii, k poznavani a ovliviiovani své jedinecnosti
(moZnosti a limith)
e utvafeni ohleduplného vztahu k piirodé 1 kulturnim vytvorim a k hledani moZnosti
aktivniho uplatnéni pfi jejich ochrané

e piirozenému vyjadfovani pozitivnich citli ve vztahu k sob¢ 1 okolnimu prostiedi

4 VAVRDOVA, Alena. Didaktika vlastivédy. 1. vyd. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2009, 75 s.
ISBN 978-80-244-2263-3. s. 56
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e objevovani a poznavani vseho, co jej zajima, co se mu libi a v ¢em by v budoucnu mohl
uspét

e poznavani podstaty zdravi i pfi¢in jeho ohrozeni, vzniku nemoci a urazli a jejich
ptedchazeni

e poznavani a upeviiovani preventivniho chovani, ucelného rozhodovani a jednani
v ruznych situacich ohrozeni vlastniho zdravi a bezpec¢nosti i zdravi a bezpecnosti

druhych, véetné chovani pii mimotadnych udélostech.

Vyznamnym momentem ovliviiujicim rozvoj osobnosti Zaki je vzbuzeni jejich zdjmu o
poznadvani vnéj$iho svéta a objevovani odpoveédi na rizné otdzky a problémy, které zivot
prinasi.

Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét je plna prilezitosti a moznosti, které uéitelim
umoznuji a napomahaji, jak zajem déti podchytit a vést je tak, aby byly dostate¢né¢ vnimavé
a zaroven odolné vii¢i zméndm v okolnim svété, aby na n€ dokdzaly pruzné reagovat a ucily se
byt zodpovédné za sva rozhodnuti. Ucivo by mélo byt zadkim piedavano v hlubsich
souvislostech, svou diileZitost zde hraje propojeni s fadou priifezovych témat. To ndm umoziuje
vyuziti riiznych forem vyuky: integrovanou vyuku, projektové vyucovani ¢i vyuku v blocich,
vychéazky, navs§tévy muzei, exkurze, besedy se zajimavymi lidmi.

Metody a formy vyuky by mély byt ¢innostniho charakteru, kdy se zaci k novym
poznatkiim, dovednostem a postojim dopracovavaji svym vlastnim usilim, tj. pozorovanim,
objevovanim, vlastnim proZitkem, osobni zkuSenosti, a mély by smétovat k utvafeni a rozvijeni

kli¢ovych kompetenci. (RVP pro zékladni vzdélavani 2013, s. 39)

2.3 Priifezova témata

Prifezova témata tvoii povinnou soucast zdkladniho vzdélavani, nebot’ predstavuji
oblasti, ve kterych se odrazi aktualni problémy soucasného svéta a jSou vyznamnou a integralni
soucasti zékladniho vzdelavani.

Tematické okruhy prafezovych témat prochdzeji napii¢ vzdélavacimi oblastmi
a umoznuji propojeni vzdélavacich obsahti danych obort. Podminkou jejich pusobeni je
propojenost se vzdélavacim obsahem jednotlivych vyufovacich pfedméthi. Zde uvadime
jednotliva prafezova témata.

1. Osobnostni a socialni vychova

2. Vychova demokratického ob¢ana
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3. Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech
4. Multikulturni vychova
5. Environmentalni vychova

6. Medialni vychova

Pomoci téchto témat je rozvijena osobnost zdka, a to hlavné v oblasti postojii a hodnot,

individualniho uplatnéni Zaka, jeho za¢lenéni do kolektivu a schopnosti kooperace.
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3 VEDOMOSTI A DOVEDNOSTI

., Myslime pouze, kdyz se setkame s problemem. *

John Dewey

John Dewey povazoval za cil vzdélavani umoznit lidem jejich dalsi studium,
zdokonalovani a rust. Abychom dosahli tohoto cile pfi vzdé€lavani nasich zéka, je tieba, aby
méli nejen védomosti, ale ovladali i dovednosti, které budou schopni komplexné pouzivat
Vv jejich dalsim zdokonalovani.

V této kapitole se zabyvame pojmy védomost a dovednost, nasi snahou je poukazat

na to, Ze jsou na sob€ navzajem zavislé a jejich rozvoj zavisi na vzajemné provazanosti.

3.1 Vymezeni pojmu védomost a dovednost
3.1.1 Vymezeni pojmu védomost

Védomosti jsou vysledkem zdkova vnimani, poznavani, mysleni, zapamatovani,
praktického experimentovani i zivotnich zkusenosti, které si osvojil diky skolnimu vzdélavani,
vlastnimu uéeni i jinym vliviim. °

Rozumime jimi pfevazné kognitivni, ucenim osvojené poznatky a zobecnéné
zkuSenosti, které byly a jsou ziskavany v kulturné spoleCenském a historickém vyvoji lidstva,
kde byly béhem tohoto poznavani ovétovany a potvrzovany spolecenskou praxi a zkuSenostmi
generaci.

Védomosti maji podle svého postaveni v prub¢hu vzdélavani dvoji stranku. Védomosti
vyvozované vyucujicim pii vyucovani, coz jsou poznatky, které ucitel v priabehu vyucovani
zprostiedkuje zaklim a védomosti, jak si je osvojuji sami zaci pii vlastnim uceni. Védomosti
osvojované zaky samostatné se od védomosti sdélovanych ucitelem kvalitativné 1i$i, a z tohoto
divodu ne vzdy maji védomosti osvojené samostatné stejny obsah s védomostmi
zprostfedkovanymi ucitelem.

Védomost zak projevuje dvéma zpusoby, verbalné o ni podava zpétnou informaci (napf.
pedagogovi) nebo ji aplikuje pii studijnich teoretickych i praktickych ukolech ¢i pii feSeni

konkrétnich situaci.

5 PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiti MARES. Pedagogicky slovnik. 1. vyd. Praha: Portal, 1995, 292 s.
ISBN 80-7178-029-4. s. 250
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3.1.2 Vymezeni pojmu dovednost

J. A. Komensky, k jehoz odkazu se neustdle vracime, kladl diiraz na samostatnost
a dobrovolnost Skolni prace, ptficemz vychazel z vyznamu aktivni Skolni ¢innosti. Kladl diiraz
nejen na védomosti, ale i na dovednosti a praktické ¢innosti: ,, Co se ma konat, tomu se kazdy
musi ucit konanim ... tak, aby skoly nebyly nicim jinym nez dilnami, kde prace vie.*°

Pricha, Walterova a Mares definuji dovednosti timto zptisobem: ,, Zpiisobilost cloveka
k provddéni urcité cinnosti. Je podminéna do jisté miry vrozenymi predpoklady, ale dosahuje
se ji ucenim a vycvikem. '

Cap chape dovednosti jako ,,specifické soustavy docasnych spojii, vytvorené ucenim a
plnici funkci predpokladit (ziskanych dispozic) spravného konani urcitych cinnosti, spravného

plnéni urcitych vikoli*. 8

3.1.2.1 Klasifikace dovednosti
Piiklady obecnych klasifikaci, se kterymi se setkavame v pedagogicko-psychologické
literatute, jsou Casto ttidény odliSnymi zplsoby.
V Pedagogickém slovniku jsou rozdé€leny na dvé zakladni skupiny:
a) intelektové (napf. Cteni, feSeni tloh urcitého typu),
b) senzomotorické (napf. obsluha technického zatizeni).
Dovednosti vymezuje také Skalkova, ktera piedeslé rozsifuje dvéma dal$imi skupinami, a to
pracovnimi a komunikac¢nimi:
a) intelektové, zahrnujici zejména feSeni podobnych nebo novych ukoli a situaci
na zakladé spravné osvojenych védomosti (jejich osvojeni ma byt zaloZeno na
mysSlenkové aktivité zaka, na analyze, syntéze, nalezité diferenciaci jevil, na abstrakci
a zobeciiovani);
b) senzomotorické, neboli vykonavani ¢innosti naro¢nych na vnimani, pohyby
a vzajemné spojeni vjemul a pohybu (napft. psani, kresleni a rysovani, experimentovani,
prace v dilnach, specialni vykony v technické nebo zdravotni Skole, sportovni ¢innost,

hra na hudebni néstroje, psani na stroji apod.);

8 KOMENSKY, Jan Amos a Jan PATOCKA. Vybrané spisy Jana Amose Komenského. Vyd. 1. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi, 1958, 450 s. s. 187

7 PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiti MARES. Pedagogicky slovnik. 1. vyd. Praha: Portal, 1995, 292 s.
ISBN 80-7178-029-4. s. 55

8 CAP, Jan. K vymezeni pojmii dovednost a navyk. Pedagogika, 10/3, 1960, s. 335-355

9 PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiti MARES. Pedagogicky slovnik. 1. vyd. Praha: Portal, 1995, 292 s.
ISBN 80-7178-029-4. s. 55
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c) pracovni, zde tadi zejména dovednosti planovat a organizovat vlastni praci,
analyzovat ji a kriticky hodnotit, zdokonalovat jeji metody apod.;

d) komunikativni, tzn. u¢enim ziskané ptedpoklady pro adekvatni socidlni

interakci a komunikaci (napt. dovednost spolupracovat s druhymi, naslouchat a
porozumét druhym, byt aktivni ve vzajemné interakci s druhymi, dovednosti kooperace
ve spole¢nych ¢innostech, spolecensky takt, tolerance v konfliktech, dovednost

poskytovat pomoc a podporu atd.).°

Podrobné;ji se tiidénim dovednosti zabyva Svec. Ten uvadi, Ze a& maji dovednosti uréité
spole¢né znaky, lisi se fadou charakteristik, a to napf. charakterem Cinnosti, v niz se projevuji
(dovednosti myslenkové, psychomotorické, socidlni, socidln€¢ komunikativni), stupném
konkrétnosti a tedy 1 obecnosti (dovednosti konkrétni a obecné), mirou slozitosti (dovednosti
jednoduché a komplexni), poctem piredmétt, kterych se tykaji (dovednosti z jednoho predmétu,

re¢
1

dovednosti na ,,rozhrani* predméti, tj. mezipredmétove).

Tyto dovednosti se mohou prolinat, vzdjemné se piekryvat, pak nemluvime jen
o druzich, ale i o dimenzich, jez charakterizuji klicové aspekty dovednosti. Mezi zdkladni
dimenze jsou fazeny druh ¢innosti, mira obecnosti a pfedmétovost.

V soucasnosti je kladen dlraz na osvojovani obecnéjSich dovednosti (napt. ziskavat
a zpracovavat informace, samostatné poznavat, ucit se, sebevzdélavat se). Tyto jsou zahrnuty
vV RVP pod pojmem kompetence a je zadouci, aby byly rozvijeny ve vSech vyucovacich
predmétech, patii mezi né¢ dovednosti fesit problémy, pracovat s informacemi, pozorovat,

experimentovat, uplatiovat zdkladni mySlenkové operace.

3.2 Védomosti a dovednosti v RVP ZV

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani klade diiraz na rozvoj klicovych
kompetenci, jejich provazanost se vzdélavacim obsahem a uplatnéni ziskanych védomosti
a dovednosti v praktickém Zivot¢.

Védomosti a dovednosti se v jeho cilech dostavaji do popiedi, vyskytuji se zde jako
dalezita soucast ocekavanych vystupii z jednotlivych vzdélavacich obori a ve formé
mezipfedmétovych vztahli vymezenych v ramci vzdélavacich oblasti, ale také jako soucast

klicovych kompetenci, obecnych cilt a prifezovych témat.

10 §KALKOVA, Jarmila. Obecna didaktika. Vyd. 1. Praha: ISV, 1999, 292 s. ISBN 80-85866-33-1. s. 157
" SVEC, Vlastimil. Klicové dovednosti ve vyucovani a vycviku. 1. vyd. Brno: Masarykova univerzita, 1998,
178 s. ISBN 80-210-1937-9. s. 64
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3.3 Rozvoj védomosti a dovednosti

,,Pro rozvoj schopnosti je zapotrebi, aby si jedinec osvojil védomosti, dovednosti a
navyky ziskané a vytvorené ve spolecenskohistorické praxi a aby jich dale tvorive uzival. Kdyz
si clovek osvojuje védomosti a dovednosti, podporuje rozvoj svych schopnosti. Schopnosti jsou
pak predpokladem dalsiho vispésného osvojovani védomosti, dovednosti a navykii. “'?
Rozvijeni védomosti a dovednosti tedy chapeme jakou soucast procesu vzdélavani,

nelze vsak opomenout také rozvoj navyku a schopnosti, ty pii vzdélavani nemizeme vynechat

a oddgélit, protoze se navzajem prolinaji a jsou na sob¢ zavislé.

3.4 Badatelské dovednosti

Vyucovaci zkusenosti a poznatky z pozorovani zaka pti vyucovani vyuzil Edgar Dale
k vytvoreni diagramu Cone Of Experience, v ¢eském jazyce piekladan jako "kuzel zkusenosti"
nebo "kuzel uceni". (Audio Visual Methods In Teaching, 1946). Tento diagram ndm muze

pomoci pii vybéru vyucovacich prostredkd a metod.

Table VI
Dale's Cone of Experience
People generally Levels of
remember: Abstraction:
10%% of what they read Faad

Verbal Receiving

20%%e of what they hear Hear words \t

Vi atekh
8
30% of what they see Still picture \
Wateh
moving picture

50%a of what they \ ) -
Fear and see / Watch sxtbibit \ Visual Receiving
/ Watch demorstsation \\\

. kY
T0%% nfwllat/ Do & site vasit \\
they say or £ P
- Do a dramatic HB'“:'“L’
presentation Saying
90%e of what they Simulate a real Seeing
say as they do o thing SHp erig e and Doing
A
/ Cia the real thing %
f"’ k!
£ T T T \\
L

See Wiman & Mierhemy, Edacational Media, Chardes Menall, 1960, for reference to
Edgar Dale's Cone of Experience.
*Cnpestion marks refer to the waknown

13

Obrazek 1: Cone Of Expirience

2 JOVA, Vladimir. Zdaklady pedagogiky pro dopliwjici pedagogické studium. Brno: Paido, 2001, 118 s.
ISBN 80-85931-95-8. s. 60

13 Harrison, R. Communication theory. In R. V. Wiman and W. C. Meierhenry (Eds.) Educational media:
Theory into practice. Columbus, 1969, OH: Merrill.
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Kuzel zobrazuje vzajemny vztah vyucovacich metod a efektivnosti vyucovani. Mezi
vyucovaci metody autor fadi (sestupné od vrcholu kuZzele): Cteni; naslouchani mluvenému;
prohlizeni obrazk; prohlizeni obrazka v pohybu, napft. sledovani filmti; pozorovani predmétii;
sledovani n&jakého d&je (demonstrace); zacastnéni se néjaké Cinnosti, jako je napi. diskuze,
rozhovor; hrani roli; kopirovani nebo simulace realné situace; skute¢na realna situace. Velkou
roli zde také hraje zapojeni smysld, nebot’ aktivizuje vnimani. Praktické ¢innosti, v kuzelu dole,
podporuji vSech pét smysl, ¢im vyse budeme postupovat, jejich pocet bude klesat.

Procenty jsou v kuzelu vyjadfeny miry, nakolik si jedinec uchovava danou informaci
Vv paméti pii riznych modelech uc¢eni. Opét se dozvidame, Ze ode dna k vrcholu tyto miry
klesaji. Praktické ¢innosti tedy nejen Ze jedince aktivizuji, podporuji vSechny jeho smysly, ale
prostfednictvim jejich uziti si pamatuje nejvice. VyucCovaci metoda se tedy stdva ucinnéjsi a

vvvvvv

vzhtiru k jeho vrcholu, efektivnost vyucovani bude klesat.

Muzeme tedy fici, Ze pro zdkladni rozvoj badatelskych dovednosti by mélo byt primarni
postupovat Vv jejich osvojovani a upevilovani od prozivani si redlnych zazitkd a zkusenosti. Je
ale samoziejmé, Ze ani jeden ze stupnd vySe zminovaného kuzelu by nemél byt opomijen. Jen
je tfeba si uvédomit, kterému stupni budeme davat kolik prostoru a jak jej budeme aplikovat pii
vyuce. Myslet na to, zda nami zvolené metody opravdu mohou rozvijet dovednosti tou nejméné
nasilnou a nejvice ptijemnou formou, zda jsou efektivni a dosahuji svého cile, pro néjz jsme je

zvolili.
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4 VYUKOVE METODY

Po stanoveni vyukového cile je tfeba zvolit vhodnou vyukovou metodu, aby mohlo byt
tohoto cile dosazeno. Vyukovd metoda je tedy jednim z prostfedkii, které ucitel vyuziva
k naplnéni vyukového cile.

Maiiak a Svec definuji vyukové metody takto: je to koordinovany systém vyucovacich
¢innosti ucitele a ucebnich aktivit zaka, ktery je zamétfen na dosazeni ucitelem stanovenych

a zaky akceptovanych vyukovych cil. *

4.1 Klasifikace vyukovych metod

Klasifikace vyukovych metod je pro ucitele vyznamna z divodu snadnéjsiho vybéru,
orientace v nich a jejich zvladnuti. Vytvoftit klasifikaci, ktera je vyhovujici, vyCerpavajici
a odpovida védeckym postuplim, neni nijak lehké. Je nutno vzit v potaz rtiznd hlediska pii
posuzovani a utfidit riznorodé¢ a slozité jevy. Rizni autofi pouzili pro klasifikaci metod rtizné
kritéria, jejich prehled podava napt. Mojzisek. Vyucovaci metody Ize d¢€lit podle charakteru
zdroje poznatkil, miry vedeni a samostatnosti studentl, fazi vychovné vzdélavaciho procesu,

z hlediska myslenkovych operaci. 1°

4.1.1 Déleni metod vyuky podle L. J. Lernera

Zakladni rozdéleni vyukovych metod provedl v roce 1986 I. J. Lerner. Déleni metod
vyuky podle Lernera vychazi z charakteru poznavacich ¢innosti zdka pii osvojovani obsahu
uciva vzdélavani a z organizované ¢innosti ucitele ve vyuce.

Déleni vyukovych metod (Lerner)

1. Metoda informa¢né receptivni: predavani hotovych informaci zakiim (vykladem,
vysvétlovanim, popisem, ilustraci, ucebnicemi, pokusy, videoprogramem, filmem
apod.), osvojeni poznatkll zavisi na Zzakovych schopnostech, zkuSenostech
a vlastnostech.

2. Metoda reproduktivni: ucitel konstruuje ucebni ulohy, tidi a kontroluje plnéni

ucebnich tloh, nevede k tvlirci ¢innosti zaki, zaci poznatky aktualizuji, reprodukuyji,

fesi typové tlohy, zdmérné ¢i nezaméerné si zapamatovavaji.

“MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003, 219 s. ISBN 80-7315-039-5. . 23
15 MOJZISEK, Lubomir. Vyucovaci metody. 1. vyd. Praha: SPN, 1975, 324 s. s. 57
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3. Metoda problémového vykladu: ucitel vyty¢i problém (problém pouze pro zaky,
ucitel feSeni znd) a fesi ho sam; cilem je postupné seznamovani zaku s logikou
jednotlivych fazi feseni, u zaka ale Casto pfevazuje nezamérné zapamatovani.

4. Metoda heuristicka: ucitel konstruuje ucebni ulohy tak, aby pro zaky znamenaly
urcitou obtiz a vyzadovaly tak od nich samostatné feSeni nékterych fazi, rovnovaha
mezi aktivitou ucitele a zakd.

5. Metoda vyzkumna: od zaki vyzaduje samostatné hledani feseni pro celistvy

problémovy tkol, Zaci si stanovi posloupnosti jednotlivych etap feseni.

Informacné-receptivni metoda

Tato metoda spociva v pasivnim piijmu informaci zaky, zatimco ucitel poskytuje
poznatky formou vykladu, demonstraénich experimentii, audiozdznami apod. Radime sem
1 praci s u¢ebnici, internetem a dal$imi médii ¢i u¢ebnimi pomtckami. Zapamatovani informaci
zaky probiha na védomé urovni. Pro dobré zapamatovani je potieba informaci mnohokrat
zopakovat a pocet opakovani se u jednotlivych zaki mulze vyrazné lisit. Tato metoda patii
v soucasnosti mezi metody Casto vyuzivané.

Reproduktivni metoda

Metoda je zalozena na organizovaném opakovani zpisobu ¢innosti. Ucitel zkonstruuje
soubor uloh, které Zzak tesi. Podstatou je reprodukce diive osvojenych poznatki. V praxi je
velké mnozstvi tloh zaméfeno na reprodukci zapamatovanych informaci (znalost). Pfi jejich
feSeni se tedy zak stale pohybuje na prvni irovni Bloomovy taxonomie. Pro realizaci komplexni
vyuky je tieba zafazovat i Glohy na dalsi Grovné, a to predev§im porozuméni a aplikace. Spolu
s metodou informacné-receptivni je tato metoda velmi Casto vyuZzivana, avSak jejich pouZitim
neni rozvijena tviir¢i ¢innost Zéka.

Metoda problémového vykladu

Vyuka miize probihat i zpisobem, kdy na pocatku vyucovaci jednotky ucitel vytyci
problém, ktery pak spolecné s Zaky fesi. Spolecné problém definuji a nasledné fesi. Vysledkem
je hypotéza, kterou ovéiuji. Nekteré faze mize ucitel ponechat k samostatné ¢innosti zaki. Tato
metoda je vyhodna z hlediska zafixovani postupu feseni. Reeni problémového ukolu vedouci
k tvorbé hypotézy vyzaduje uplatnéni rozumové analyzy, zkuSenosti, metody pokusu a omylu,
postiehu, vhledu, intuice. Usp&$né vyuziti této metody vyzaduje zavéreénou rekapitulaci,

pfi které se zdlrazni spravné feSeni.
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Heuristicka metoda

Tato metoda byva také oznaCovana jako metoda ¢astecné vyzkumna. Problém je uveden
ucitelem tak, aby pfedstavoval rozpor mezi osvojenymi poznatky a demonstrovanym
experimentem. Ugitel poklada problémové otazky a odpovida na né s pomoci zaki. Zaci tak
sleduji logicky postup feseni, stavaji se aktéry tohoto feSeni. Podstatné je, zZe novy poznatek
formuluji sami Zzéci, kteti jsou siln¢ angazovani. Podminkou efektivity této metody je
rovnovaha mezi aktivitou ucitele a aktivitou zaka.

Vyzkumna metoda

Vyzkumna metoda je zalozena na samostatném hledani feseni celkového problému.
Cinnost uéitele je znaén& utlumena. Zaci uruji zptisob feseni, zpiisob realizace a pouzivaji
osvojenych poznatkii. Pfi neuspéchu sami napravuji pivodni pfedpoklady a navrhuji
modifikace. Metoda rozviji kreativitu a poskytuje prostor pro nekonvenéni feseni. Metodu je
vhodné pouzit pro feSeni snadnych tkola a teprve poté piejit k tukolliim narocnéj$im. Jednim
typem vyzkumné metody je i projektovd metoda, ktera vyzaduje tymovou spolupraci. Tim

dochazi k rozvoji socidlnich kompetenci zéka.

4.1.2 Déleni metod vyuky podle J. Maiiaka a V. Svece
Manak a Svec ve své publikaci ,, Vyukové metody* pouzivaji kombinovany pohled na
vyukové metody, ptfiCemz rozliSuji tfi skupiny, a to metody klasické, metody aktivizujici
a metody komplexni.
Metody klasické:
e slovni (vypraveni, vysvétlovani, prednaska, prace s textem,
rozhovor)
e nazorné-demonstracni (pfedvadéni a pozorovani, prace
s obrazem, instruktaz)
¢ dovednostné-praktické (napodobovani, manipulovani,
laborovani, experimentovani, vytvareni dovednosti, produkcni
metody)
Aktivizujici metody:
e metody diskusni
e metody heuristické, feSeni problému
e metody situacni

e metody inscenacni
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e didaktické hry
Komplexni vyukové metody:
e frontalni vyuka
e skupinova a kooperativni vyuka
e partnerska vyuka
¢ individualni a individualizovana vyuka
e kritické mysSleni
e Dbrainstorming

e projektova vyuka 16

4.2 Metody transmisivniho a konstruktivistického pojeti vyuky

Zormannova ve své publikaci Vyukové metody v pedagogice uvadi, ze dle vyzkumu
Tikalské, ktery si kladl za kol zjistit, které vyukové metody a organiza¢ni formy vyuky dnesni
ucitelé skuteéné pouzivaji, vyplyva, ze dosud v nasi Skole piezivaji predevs§im tradi¢ni vyukové
metody, z nichz je pfevazné vyuzivana vyukova metoda vykladu. Z toho vyplyva, ze je stale
vyznamné preferovano frontalni vyucovani.

Z vysledki dotazniki se ale také dozvidame, Ze ucitelé, i pfesto, Ze nejcastéji voli pro
vyuku tradi¢ni vyukové metody a frontalni organiza¢ni formu vyuky, nemaji k aktivizacnim a
inovativnim vyukovym metoddm negativni postoj. Viichni dotazovani ug¢itelé 1. stupné ZS
(100% dotazovanych) zatazuji ¢i zkousSeji ve svych hodindch nové aktiviza¢ni metody a formy

prace.l’

4.2.1 Vymezeni pojmu transmisivni a konstruktivistické pojeti vyuky

V pedagogické praxi se postupné setkadvdme se dvéma odliSnymi ptistupy: ,, Tradicni,
slovné nazorné, transmisivni pojeti je zaloZeno predevsim na principu sdélovani a predavani
poznatkii od toho, kdo vi a umi, tomu, kdo nevi a neumi. Naproti tomu humanisticky,
konstruktivisticky pristup zduraznuje zesileni antropologické orientace, zvysuje zretel k ditéti,
jeho potrebam, zajmum a moznostem rozvoje. Mluvime o skole nebo pristupu orientovaném na

dité, Zdka. “ 18

16 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003, 219 s. ISBN 80-7315-039-5. s. 49
17 ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice: tradicéni a inovativni metody, transmisivni

a konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vwukovych metod. VVyd. 1. Praha: Grada, 2012, 155 s.

ISBN 978-80-247-4100-0. s. 32-34

18 SPILKOVA, V. Promény primdrniho vzdélavani v CR. Praha: Portal, 2005. ISBN 80-7178-942-9. s. 62
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Vyznam pojmu pedagogicky konstruktivismus vysvétluje Kohoutek takto: ,, ... teorie
a praxe podnécovani ucicich se k interaktivite, socialni komunikaci a k tvorbé vlastnich
poznatkit, poznatkovych struktur a ke kritickému posuzovani informaci, prechod od

réc ¢

., tebeuceni (transmisivniho vyucovani) k , sebeuceni®, sebeiniciaci, sebeorganizaci,

seberizeni a sebeevaluaci. “ *°

4.2.2 Metody transmisivniho pojeti vyuky

Charakteristickymi metodami pro tradi¢ni vyucovani jsou podle Maiidka a Svece
nasledujici:

1. Metody slovni (vypravéni, vysvétlovani, piednaska, prace s textem, rozhovor).

2. Metody nazorné¢ demonstraéni (pfedvadéni a pozorovani, prace s obrazem,

instruktaz).

3. Metody dovednostné¢ praktické (napodobovani, manipulovani, vytvareni

dovednosti, produkéni metody). 2

Nejcastéji vyuzivanou metodou, z vySe uvedenych, je metoda vykladu. Ta ovSem
nebyva uzivana jen sama o sobé€, ale vétSinou se poji s metodami dalSimi, napf. metodami
nazorné demonstra¢nimi. Jako nej€astéjsi organizacni forma vyuky je v transmisivnim pojeti
vyuzivana vyuka frontalni.

Pecina piSe: ,,A¢ je tradicni vyuka Ccasto kritizovana, je treba si uvédomit, Ze
transmisivni vyuka ma i v dnesni Skole sviij vyznam, nebot’ pomoci tradicni vyuky ma zZak latku
utiidénou v uceleném systému. ** **

Tradi¢ni vyuka je podle Peciny a Zormanové doporucovana zejmeéna v téchto situacich:

1. Ke zprostiedkovani tézce pochopitelné, slozité latky, kterd vyZzaduje SirSi znalosti
i z dalSich oblasti a odbornych predméta.

2. Ke zprosttedkovani abstraktniho uciva.

3. Ke zprostiedkovani poudek a pravidel, hlavné v jazykové vyuce. 22

19 KOHOUTEK, Rudolf. Terminologicky slovnik pro socidlni pedagogy. Brno: Institut mezioborovych studii,
2007, 164 s.

20 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brmo: Paido, 2003, 219 s. ISBN 80-7315-039-5. s. 49
21 PECINA, Pavel a Lucie ZORMANOVA. Metody a formy aktivni prace Zdkii v teorii a praxi. 1. vyd. Brno:
Masarykova univerzita, 2009, 147 s. ISBN 978-80-210-4834-8. s. 16

22 PECINA, Pavel a Lucie ZORMANOVA. Metody a formy aktivni prdace Ziki v teorii a praxi. 1. vyd. Brno:
Masarykova univerzita, 2009, 147 s. ISBN 978-80-210-4834-8. s. 18
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4.2.3 Metody konstruktivistického pojeti vyuky

Takto vidi konstruktivistickou teorii Zormanova a Pecina: ,,Hlavnim rysem
konstruktivismu je pojeti uceni jako aktivniho, zameérného, socialniho procesu konstruovani
vyznamu z predloZenych informaci a navozenych zkuSenosti. Predklidané informace
a zkusenosti jsou zpracovany ruzné s ohledem na charakteristiky poznavacich procesii kazdého
zZdka a jsou ovlivnény jeho emocnim vyladénim, ndzory i ocekavanimi zaloZenymi
na prekonceptech 23 Zdkii a prredchozich zkuSenostech. To vse dohromady vytvari originalni
jedinecny pohled na svét. «“ *

Matidk a Svec uvadi, ze konstruktivistické pojeti vyuky je spojeno s nékterymi
komplexnimi vyukovymi metodami, mezi néz patii dialog, diskuse, problémové metoda,
brainstorming, didaktické hry, inscenacni a situa¢ni metody, projektova vyuka, skupinova
a kooperativni vyuka, vyuka podporovana pocitacem, kritické mysleni, oteviené uceni, uceni
V zivotnich situacich. %

Muzeme tedy fici, Ze konstruktivisticky pfistup k vyuce a pouzivani metod pro néj
charakteristickych je zaloZen na slozitém konstrukénim procesu, ve kterém vybér a interpretace
podnétii zavisi na predchozi zdkoveé zkuSenosti a vysledky tohoto procesu jsou subjektivni.
Jedna se tedy o vzajemné ptuisobeni mezi dosavadnim poznanim a novymi podnéty. A prave

V tomto pusobeni se utvaii zakovo pojeti uciva. Dé&je se tak z divodu, ze zékovy zkuSenosti

jsou soucasti jeho poznavacich struktur a jsou uc€astny vici podnétim ze strany ucitele.

4.3 Badatelska vyuka

Testy PISA?® z roku 2006 ukazuji, ze &e$ti zaci maji nadprimémé védomosti
z pfirodnich véd, ale chybi jim v€domosti o pfirodnich védach samotnych. Dokazi si osvojit
teorie a dil¢i poznatky, nedokédzi vSak jednotlivé znalosti propojovat, vytvaret hypotézy,
vyuZzivat vyzkumné metody k jejich ovéfovani, v€etné experimenti, interpretovat ziskana data

a formulovat zavéry. V roce 2007 dospéla pracovni skupina Evropské komise ve své zpraveé

23 Prekoncept je tedy vsechno to, co se jednotlivému clovéku vybavuje v paméti v ndvaznosti na vyraz, jemuz je
tento clovek schopen néjak rozumét nebo na néj odpovidajicim zpiisobem reagovat, anebo jej sam vyjadrovat. Je
to osobni uchopeni cehosi, o cem se lze mezi lidmi domlouvat Ci co lze i jinak viceméné srozumitelné vyjadrit.
SLAVIK, Jan a Petr WAWROSZ. Uméni zdzitku, zazitek uméni: teorie a praxe artefiletiky, 2. dil. Viyd. 1. Praha:
Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2004, 303 s. ISBN 80-7290-130-3. s. 145

24 PECINA, Pavel a Lucie ZORMANOVA. Metody a formy aktivni prace Zdkii v teorii a praxi. 1. vyd. Brno:
Masarykova univerzita, 2009, 147 s. ISBN 978-80-210-4834-8.

2 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Bro: Paido, 2003, 219 s. ISBN 80-7315-039-5.

2 programme for International Student Assessment - mezinarodni projekt zjistovani kompetenci patnactileté
mladeze). Dostupné z: http://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/statistika-skolstvi/pisa-in-focus-1?lang=1
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k zavéru, ze je tfeba zménit deduktivni styl vyuky pfirodovédnych a technickych predméti na
tzv. ,,inquiry based“ (IBSE = inquiry based science education, ¢esky uvadéno jako tzv.
badatelsky orientovana vyuka = BOV). Bylo prokédzéano, ze tento pfistup vyrazné zvysuje
védomostni Groven i zajem zaki o tyto obory, motivaci pedagogt a je efektivni od zdatnych po

nejslabsi zaky. 2’

V soucasné dobé se badatelskou vyukou velmi aktivné zabyvaji lektofi ze sdruzeni
Tereza. Jednim z jejich tfi dlouhodobych a mezinarodnich programt je program Badatelé.
V tomto programu propaguji badatelsky orientované vyucovani v ptirodovédnych predmétech,
pfipravuji seminaie pro pedagogy, kde je blize seznamuji s metodikou badatelsky
orientovaného vyucovani.

Sdruzeni Tereza popisuje badatelsky orientované vyucovani takto: Badatelsky
orientované vyucovani je vyucovaci metoda, ktera stavi na ptirozené zvidavosti a vede zaky
k aktivité. Podporuje konstruktivisticky, nikoliv jen transmisivni styl vyuky. Vyuziva
aktivizujici metody - heuristickou metodu, kritické mysleni, problémové vyucovani,
zkuSenostni uceni, projektovou vyuku a uceni v Zivotnich situacich.

Vyuziva rozporuplnych situaci, které¢ odporuji zdkovu dosavadnimu porozumeéni svétu,

n

protoze praveé tyto situace vzbuzuji touhu "pfijit véci na kloub", a ta je zdkladem badani.
Vysledkem je to, Ze Zaci kladou otazky, formuluji hypotézy, planuji postup jejich ovéfeni,
provadéji pokusy, vyhledavaji a tfidi informace, vyhodnocuji vysledky a formuluji zavéry,

které nakonec prezentuji pied ostatnimi. 28

Tady bychom si dovolili nesouhlasit, protoZe se domnivame, Ze badatelsky orientovana
vyuka je koncepce odrazejici se v celé své §ifi, v cilech, organiza¢nich formach a prostiedcich,
ne pouze v metodach. Badatelsky orientovana vyuka neni metodou, ale je realizovdna a mize

byt realizovana mnoha rozlicnymi metodami.

V cCeském Skolstvi a jeho vzdéldvacim systému nenachdzime prvky badatelsky
orientované vyuky v n¢jakém samostatném ramci. RVP pro zakladni vzdélavani obsahuje

kromé& zdkladnich vzdélavacich oblasti, prufezovych témat 1 klicové kompetence. V ramci

27 CHMELIKOVA, Katefina. Badatelsky orientovana vyuka ve 8kolnim a neformalnim vzdélavani: Generace X
a'Y. [online]. 2014, s. 6 [cit. 2015-03-30]. Dostupné z: http://bov.upol.cz/studijni-materialy/
28 O metods. In: [online]. [cit. 2015-03-30]. Dostupné z: http://badatele.cz/cz/o-metode
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badatelskych dovednosti mizeme povazovat za nejzasadnéjsi tzv. kompetence k fteSeni
problémd.
Jednotlivé faze kompetence k feSeni problémi, které maji spojitost s hledanim
a poznavanim dané problematiky pomoci badani, zavisi také na tom, jak je badani fizeno
z hlediska ucitele.
Eastwell uvadi toto déleni (2009 2°):
- potvrzujici badani — otazka i postup jsou studentim poskytnuty, vysledky jsou znamy,
jde o to je vlastni praxi ovéfit,
- strukturované baddni - otazku 1 mozny postup sdéluje ucitel, studenti na zékladé toho
formuluji vysvétleni studovaného jevu,
- nasmérované bdadani — uclitel dava vyzkumnou otazku, studenti vytvaieji metodicky
postup a realizuji jej,
- oteviené badani — studenti si kladou otazku, promysleji postup, provadeji vyzkum

a formuluji vysledky. %

Ziskavani badatelskych dovednosti u zaki mizeme rozdélit do n¢kolika fazi. Takovéto
rozdé&leni popisuje Rezni¢kova:
V prvni fazi ziskavaji Zaci takové dovednosti, aby mohli sami stanovit problém
a specifikovat ho jasné a jednoznaéné.
Ve druhé fazi je ticba, aby zaci analyzovali jimi stanovenou védeckou otazku, méli by si
uvédomit a naucit se zdkladni faktografické poznatky, dale také souvislosti a vztahy v SirSim
kontextu.
Tieti faze obsahuje hledani samotného jadra problému.
Ve ¢tvrté fazi je podstatnym krokem ke zvladdnuti badani ve Skolnim prostiedi nalézani

celkového vysledku v dané problematice. 3

VySe uvedené druhy fizeni badatelského vyucovani a faze ziskavani badatelskych

dovednosti je mozné aplikovat na rozvoj badatelsky orientované vyuky nejen ve vyuce

29 EASTWELL, Peter. Inquiry learning: Elements of confusion and frustration. The american biology teacher.
2009, ro¢. 71, €. 5, s. 263-264.

%0 STUCHLIKOVA, 1. O badatelsky orientovaném vyucovani. In PAPACEK, M. (ed.). Didaktika biologie v
Ceské republice 2010 a badatelsky orientované vyucovani (DiBi 2010). Sbornik piispévkii seminafe, 25. a 26.
biezna 2010, Pedagogicka fakulta Jihoéeské univerzity v Ceskych Budgjovicich, s. 129-135. s. 132

31 REZNICKOVA, D. (2013): Badatelsky orientovand vyuka geografie. Geografické rozhledy, 23, &. 1,
s.12-15.s5.13
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ptirodovédnych piedméti, v nasem piipadé se jedna o vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét, ale
I napfi¢ vSemi oblastmi.

S nazorem, ze badatelsky orientovana vyuka souvisi 1 s humanitn¢ zaméfenymi
vyuCovacimi pfedméty, se mizeme setkat napt. ve studii Jifiho Dostala, ktery mimo jiné vidi
badatelsky orientovanou vyuku takto: , Pojem badatelsky orientovana vyuka byva chapan
zuzené, a to zejména v SOUVIslosti s vyukou prirodovédné a technicky orientovanych predmeétii,
coz neni zcela spravné. Je chapan ve smyslu aktivit primo souvisejicich s manipulaci s objekty
materialni povahy a empirickym poznanim. K samostatnému poznani vSak miuzZe zak dospét
I myslenim, s vyuzitim metod teoretického charakteru, coz nelze zaménovat za poznatkovou
transmisi, kterd vyzaduje mensi aktivitu jedince. Pri tomto chapani badatelsky orientované
vyuky z Sirsiho hlediska je zietelna priznacnost i pro humanitné zamérené vyucovaci predmeéty.
Badatelsky orientovand vyuka nezahrnuje pouze aktivity Zdaka zaloZené na méreni, pozorovani
a experimentovdani, ale i na poznavacich myslenkovych procesech, jako je analyza, syntéza,
indukce, dedukce, komparace a specifikace. Empirické metody jsou zaloZeny na zkusenosti,
ktera miize byt ziskdvana primo, nebo i S vyuzitim techniky (napr. mérici pristroje), maji blize
ke konkrétnu. Jejich opodstatnénou aplikaci Ize predpokladat predevsim u Zakit mladsiho veku,
S rostoucim vékem by vSak Cetnost vyuzivani empirickych metod v ramci badatelsky orientované
vyuky méla ubyvat na ukor obecné teoretickych, tzn. Mél by byt kladen diiraz na rozvoj mysleni
s akcentem na kreativitu. “ %

V soucasné dobé (1. 1. 2014 — 30. 6. 2015) probiha na Univerzité Palackého v Olomouci
projekt s nazvem Badatelsky orientovana vyuka ve Skolnim a neformalnim vzdélavani. Projekt
navazuje na predchozi aktivity v popularizaci védy a vyzkumu a badatelsky orientované vyuce
v oblasti pfirodnich a technickych véd. Rozsitfuje je vSemi sméry mezi tercialni sférou, niz§imi
stupni Skol, védecko-vyzkumnymi pracoviSti a praxi v Olomouckém kraji i sousednich
regionech. Jednou z tezi tohoto projektu je i ,, BADATELE NEPRIRODOVEDCI, BADATELE
NETECHNICI: V tomto sirsim smyslu se badatelsky orientovana vyuka tyka i umélcii a kazdého,
kdo pro to, ¢im je nejhloubéji fascinovan, umi najit adekvatni metodu.* 3 V teorii tohoto
programu jeho autofi (feSitelé¢) mimo jiné uvadi, Ze badatelsky orientovana vyuka je vSeobecna,

tedy nejen technicka ¢i pfirodovédna.

%2 DOSTAL, Jifi. Badatelsky orientovana vyuka jako trend soudobého vzdélavani. [online]. 2013, &. 3, s. 81-93
[cit. 2015-04-12]. Dostupné z:
http://www.pdf.upol.cz/fileadmin/user_upload/PdF/e-pedagogium/2013/epedagogium_3-2013.pdf s. 86

33 Badatelsky orientovana vyuka: Teze. [online]. [cit. 2015-04-12]. Dostupné z: http://bov.upol.cz/teze/
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Pfi studiu problematiky badatelstvi jsme zjistili, Ze termin badatelsky orientovaného
vyucovani, vyuky ¢i u€eni neni v pedagogické teorii jasn¢ definovan nebo jinak vymezen. Jiz
vyse zminény autor Dostal ve své studii Badatelsky orientovana vyuka jako trend soudobého
vzdélavani pise: ,,...v Ceské pedagogické teorii je snaha o vymezeni pojmit badatelsky
orientované vyucovani a badatelsky orientované uceni, ale ne pojmu badatelsky orientovana
vyuka. * Autor studie tento pojem vymezuje a chape takto: ,, ... badatelsky orientovand vyuka
Jje cinnost ucitele a Zaka zamérena na rozvoj znalosti, dovednosti a postojiu na zaklade aktivniho
a relativné samostatného poznavani skutecnosti Zdakem, kterou se sam uci objevovat

a objevuje. “ 3

4.3.1 Struktura badatelské vyuky
Jarnikova k metodam badatelsky orientované vyuky dodava, ze piedstavuji model
vyucovani tématim, ve kterych zaci s pomoci ucitele oveétuji vlastni nebo spole¢né vytvorenou
domnénku, predpoklad nebo hypotézu, dale pak zaznamenavaji zjisténi a hodnoti jak pribeh,
tak i vysledky svého badani. *°
Jarnikova dale v metodické pomoci ucitelim 1. stupné ZS uvadi jednotlivé
charakteristiky badatelskych aktivit, kterymi jsou samostatnost, objevnost, konkrétnost,
ucelenost a predik¢nost.
- samostatnost: ucitel je privodcem zaki
- objevnost: ucitel musi myslet na vhodnou strukturu prace zaku, zabyvat se ji i ve
smyslu vhodného zatazeni Zakovského objevovani do struktury pozadovanych uc¢ebnich
cilt
- konkrétnost: stavi na ur¢itych smyslovych vjemech zaka, jez je blizké charakteristice
74ka obdobi 1. stupné ZS
- ucelenost: je definovana jako nutnost vyvozovani zavéru z kazdé dil¢i pozorovaci
¢innosti
- predikénost: se vaze k ovérovani predpokladii a hypotéz zaki jako nezbytné soucasti

badatelskych aktivit

3 DOSTAL, Jifi. Badatelsky orientovana vyuka jako trend soudobého vzdélavani. [online]. 2013, &. 3, s. 81-93
[cit. 2015-04-12].

Dostupné z: http://www.pdf.upol.cz/fileadmin/user_upload/PdF/e-pedagogium/2013/epedagogium_3-2013.pdf.
s. 86

35 JARNIKOVA, Jitka a kol. Badatelské aktivity na 1. stupni zdkladniho vzdélavani: metodickd prirucka. Vyd.
1. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze, 2010. 48 s. ISBN 978-80-87000-35-9. s. 13
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Hypotézy ¢i ptedpoklady jsou béznou soucasti védeckého vyzkumu, zaklim pomahaji
ujasnit si své prekoncepty a cilit své aktivity a pozorovani potfebnym smérem. Nejde ale jen
0 to praci spravné provést na spravném mist€ a ve spravném cCase, ale také vysledky
zanalyzovat, zaClenit do tématu, podle moznosti uzavtit nebo si ujasnit, co nevime. Tyka se to

Uz zminovaného naroku ucelenosti.

4.3.2 Metody vyuzivané v badatelské vyuce

Badatelsky orientované vyucovani podporuje konstruktivisticky styl vyuky, jehoz
hlavnim rysem je vyuzivani aktivizujicich metod a dale i uziti nékterych metod komplexnich.
V ptipadé tohoto druhu vyucovani jde nejcastéji o heuristické metody, motivacni metody,
metody kritického mysleni. Mize se prolinat s ur€itymi druhy vyucovani, jako jsou problémové
vyucovani, zkuSenostni uceni, projektova vyuka a u€eni v Zivotnich situacich.

Vyucovaci metody jsou koordinovanym systémem cinnosti ucitele a zakd, ktery je
didaktickym a vychovnym ndstrojem, instrumentem, jehoz prostiednictvim mizeme ménit
osobnost zéka.

Vhodny vybér vyucovacich metod je dulezitou strankou didaktické piipravy na
vyu€ovani, nebot’ ovliviiuje cely vychovné vzdélavaci proces. Chybné zvolend vyucovaci
metoda je jiZ na zac¢atku odsouzena k netspéchu. UZ v didaktickych (metodickych) pfipravach
uciteld na vyucovani je velmi dulezité peclivé zhodnotit, spravné vybrat a piizplsobit
vyucovaci metody podle povahy ucebni latky a trovné védomosti a dovednosti zakt. Pricha se
o vyucovacich metodach vyjadiuje takto: metody svoji povahou nejsou dobré nebo zlé, jsou
jenom dobré nebo Spatné zvolené, pro jejich vétsi efektivitu je nejvhodnéjsi jednotlivé metody
navzijem propojovat. ¥

Nasim zadmérem neni uvést vSechny metody, které jsou vhodné pro badatelsky
orientovanou vyuku, ale pfedstavit a popsat ty nejcastéji vyuZivané nebo velmi casto

opomijené.

4.3.2.1 Motivacni metody
Pricha, Walterova, Mare§ ve svém Pedagogickém slovniku motivaci definuji jako

souhrn vnitinich a vnéjSich faktort, které vzbuzuji, aktivuji a dodavaji energii lidskému jednani

3% pPRUCHA, Jan. Piehled pedagogiky: iivod do studia v oboru. Vyd. 2. Praha: Portal, 2006, s. 106.
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a prozivani. Tyto faktory pak zaméfuji toto jedndni na prozivani ur¢itym smeérem, fidi jeho
pribéh a zptisob dosahovani vysledki. ¥’

Motivaci délime na vnitini a vnéjsi.
Vnitini motivace: uspokojovani pro vlastni potéSeni, stimuly a potteby vychazi pfimo ze zaka
a z toho vyplyva intenzita motivace a uceni se, ktera je vysledkem zajmu a zvédavosti. Vnitini
znaky motivace: potieba vykonu, potieba dosahnuti Gispéchu a vyhnuti se netispéchu, potieba
pozitivnich vztaht a potteba respektu tzv. socialni potieby, poznavaci potieby a zajmy.
VnéjSi motivace: pouzivd se na prekondvani bariér uCeni se zaméfenim na vysledky
a hodnoceni. Vnéjsi znaky motivace: u¢eni motivované snahou ziskat co nejlep$i znamky,
snaha pracovat na uspokojeni rodicu a ucitele, zavislost na pomoci ucitele, upfednostiiovani
lehkych a jednodussich ¢innosti.

Mojzisek ve svém déleni metod podle cile a z hlediska fazi vyuCovani zatazuje

motiva¢ni metody na prvni misto, to pak vypada takto:

Metody usmérnujici zajem — metody motivaéni
1. Uvodni, vstupni motiva¢ni metody
e motivaéni rozhovor
e motivacni vypravéni
e motivacni demonstrace (pouziti obrazu, filmu aj.)
2. Pribézné motivaéni metody
o aktualizace obsahu
e uvadéni prikladu z praxe, ilustrace
e podnécovani zakil vyzvou, pochvalou aj. (motivaéni vyzva)3®
Vhodné zvolené motiva¢ni metody uleh¢uji uciteli dalsi fazi vyucovani, ale motivace
by neméla koncit motivacni fazi na zacatku vyuky, méla by byt pfitomna po celou dobu

vyucovaciho procesu.

37 PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiti MARES. Pedagogicky slovnik. 1. vyd. Praha: Portal, 1995, 292 s.
ISBN 80-7178-029-4. 5. 122
38 MOJZISEK, Lubomir. Vyucovaci metody. 1. vyd. Praha: SPN, 1975, 324 s.
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4.3.2.2 Aktivizujici metody
., Aktivizujici metody jsou postupy, které vedou vyuku tak, aby se vychovné-vzdelavacich cilii
dosahovalo hlavnée na zaklade viastni ucebni prace studentu, pricemz diiraz se klade na mysleni
a resent problemu. (M. Janovcova, J. Pricha, J. Koudela in Mandk, 2003). 39

Timto ndzvem jsou vétSinou ozna¢ovany metody ve vyuce, které zlepsuji proces vyuky
z metodického hlediska. Jejich hlavnim cilem je vtdhnout zdky nendsilnym zplisobem do
vyuky, zvysit jejich zajem o danou problematiku. Aktivita zéka by zde méla byt zieteln€ vidét,
neméla by byt jen myslenkova, méla by se projevovat chovanim a kondnim.

Jejim dal$im pfinosem je kladeni diirazu na samostatnou praci zaku a jejich spolupraci
s ucitelem, coz vede k jejich vyssi ucasti ve vyuce. Pedagog se nevzdava své hlavni role, pouze

zakiim poskytuje prostor k jejich seberealizaci.

Manak a Svec fadi mezi aktivizujici metody: metody diskusni, metody heuristické,
feSeni problémi, metody situac¢ni, metody inscenac¢ni a didaktické hry.

Zormanova O diskusnich metodach piSe, Ze jejich hlavni podstata spociva
v komunikaci mezi ucitelem a zaky a zadky navzdjem, pficemz dochazi k oboustranné vyméné
argumentl, nazorti a zkuSenosti, které jim napomahaji v nalézani feSeni dané¢ho problému.
Uvadi n€kolik variant diskuse: diskusi spojenou s ptednaskou, diskuzi na zakladé tezi,
panelovou diskuzi, Phillips 66 a hobo metodu. 4°

Podle Manaka spociva vychovny a tvotfivy moment situa¢nich metod ve schopnosti
analyzovat pfedloZenou problematiku, ve vyhledavani informaci, které jsou potiebné k jejimu
feSeni, v samostatném rozhodovani a volbé postupu feseni. Jako varianty této metody uvadime
metodu rozboru situace a feseni konfliktni situace. **

Mezi zékladni druhy inscena¢ni metody patii strukturovand a nestrukturovana
inscenace. Jejich podstatou je socialni u€eni zakl, moZznost fixace osvojeného uciva a vyzkouset
si, jaké je ocitnout se v n&jaké situaci a nacvicit si vhodné jednani k feSeni této situace.

Nejpropracovangjs$i heuristickou strategii je problémova metoda, jejimz tviircem je

J. Dewey. Heuristické metody stavi Zaky pfed urcité problémové situace nebo ukoly, které

% KOTRBA, Tomas a Lubor LACINA. Aktivizacni metody ve vyuce: piirucka moderniho pedagoga. 2., peprac.
a dopl. vyd. Brno: Barrister & Principal, 2011, 185 s. ISBN 978-80-87474-34-1. s. 49

% ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice: tradicni a inovativni metody, transmisivni a
konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. Vyd. 1. Praha: Grada, 2012, 155 s.

ISBN 978-80-247-4100-0. s. 56

1 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003, 219 s. ISBN 80-7315-039-5.

s. 119-120
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maji tesit. Je zde kladen diraz na tvofivost, tvofivé a samostatné mysleni a aktivitu zaku,
problémové uceni ukazuje cestu k samostatnému objevovani.

.,V problémovém vyucovani je spojena aktivni badatelska (objevitelska) cinnost zZaku
S osvojovanim poznatku, prdace Zadku je zorganizovanda s ohledem na stanovené vychovné
vzdeélavaci cile a diilezity je princip problémovosti (Machmutov, 1975). « 42

Hlavni podstatou problémové metody je stanoveni problémové situace. Béhem jejiho
feSeni, zak narazi na problém (néco neznamého, co nemuiize vyiesit S pouzitim dosavadnich
poznatkl, kterymi je vybaven), to ho vede Kk vlastni intenzivni myslenkové c¢innosti,
k objevovani novych informaci, které jsou pro vyieSeni daného problému potiebné. Béhem
tohoto procesu dochazi k u¢ebni ¢innosti zaka a k 0svojovani védomosti a dovednosti, dochazi
tak k naplnovani kompetenci k feSeni probléma.

Didaktickou hru Zormanova definuje jako dobrovolné volenou aktivitu, ktera
aktivizuje zéky, rozviji jejich mysleni, poznavaci funkce, podnécuje tvofivost, kooperaci,

soutézivost a jejim produktem je osvojeni nebo fixace uéebni latky. 3

4.3.2.3 Vybér 7 komplexnich metod

Komplexni metody jsou vymezovany jako ,,slozité metodické utvary, predpokladajici
riznou, ale vidy ucelenou kombinaci a propojeni nékolika zakladnich prvki didaktického
systéemu, jako jsou metody, organizacni formy vyuky, didaktické prostredky nebo Zivotni situace,

jejichz ucinnost a Zivotnost potvrdila praxe . 44

Projektova vyuka

Pricha, Walterovda a Mare§ definuji projektovou metodu, kterd je uplatiovana
v projektové vyuce jako vyuCovaci metodu, pifi které jsou Zaci vedeni k samostatnému
zpracovani urcitych projekttl, ziskavaji zkuSenosti praktickou Cinnosti a experimentovanim.
Projekty mohou mit formu integrovanych témat, praktickych problémi ze zivotni reality nebo
praktickych cinnosti vedouci ke tvorbé né¢jakého vyrobku, vytvarného ¢i slovesného

produktu.®

42 70RMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice: tradicni a inovativni metody, transmisivni

a konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. Vyd. 1. Praha: Grada, 2012, 155 s.

ISBN 978-80-247-4100-0. s. 77

8 ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice: tradicni a inovativni metody, transmisivni

a konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. VVyd. 1. Praha: Grada, 2012, 155 s.

ISBN 978-80-247-4100-0. s. 64

#“ MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003, 219 s. ISBN 80-7315-039-5. s. 131
4 PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jifi MARES. Pedagogicky slovnik. 1. vyd. Praha: Portal, 1995, 292 .
ISBN 80-7178-029-4. s. 172-173
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Projektova vyuka neni ni¢im novym, svoje Sir$i uplatnéni v praxi nachazi v souvislosti
s novou kurikuldrni reformou a ma ve vyuce své misto. Caste¢né navazuje na metodu feSeni
problém, jedna se vSak o problémové ukoly, které jsou komplexnéjsi a maji Sirsi prakticky
dosah, je t¢innym prostfedkem k integraci uciva a zaroven je vyznamn¢ propojujicim prvkem
s redlnymi Zzivotnimi zkuSenostmi. Dulezitou slozkou projektového vyucovani jsou
mezipfedmétové vztahy. I z tohoto ditvodu patii projektova vyuka mezi naro¢ny zpusob vyuky,
je také naroc¢na na ptipravu a cas. Projekt musi byt pfedem systematicky promysleny a kazdy
ucitel si musi uvédomovat, za jakym cilem dany projekt realizuje. Projektova vyuka se Casto
uskuteciiuje mimo prostory skoly.

Zakladni faze projektové vyuky dle Zormanové:

1. Stanoveni zdmé&ru projektu, formulace cile a stanoveni vysledkl ¢innosti.

2. Planovani projektu - vyty€eni zakladnich otdzek, tématu, typu ¢innosti.

3. Provedeni - samostatna realizace projektu.

4. Hodnoceni - hodnoti se, jak byly splnény stanovené cile.

Délka projektu se na 1. stupni ZS vymezuje z hlediska ¢asového - hodiny, dny, tydny
i mésice. Dle toho, v jakém ¢asovém rozmezi se dany projekt uskutecniuje, délime projekt na
kratkodoby, sttednédoby, dlouhodoby a mimotadné dlouhodoby.

Projektova vyuka mize mit mnoho podob, které urcuje vybér riiznych druhli metod

a vyucovani z riznych kategorii. Badatelské vyu¢ovani mize byt zcela jisté jedno z nich.

Metody kritického mySleni

Gavora o kritickém mysSleni piSe jako o ndstroji, ktery pomaha zakim ptejit od
povrchniho k hloubkovému uceni, k porozuméni uciva a k hledani a nalézani souvislosti mezi
zkoumanymi jevy a vyvozovéni jejich zavéra. 4’

Rutova zminuje, ze kritické mysleni vychdzi z konstruktivistickych ptistupt a opira se
o teorii moraln¢ kognitivniho vyvoje ditéte. Vychazi z mysSlenky pfipravit dit€¢ na Zivot

v oteviené spolecnosti a vést ho k demokratickému a kritickému zptisobu mysleni a jednani.

% ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice: tradicni a inovativni metody, transmisivni a
konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. Vyd. 1. Praha: Grada, 2012, 155 s.

ISBN 978-80-247-4100-0. s. 97

4T GAVORA, Petr. Kritické myslenie v §kole. Bratislava: Pedagogicka revue, 1995. ISBN 1211-4699.
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Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni “® usiluje o to, rozvijet v kazdém ditéti nékolik
zakladnich schopnosti. Patii k nim schopnost:

- pfijimat zmény a aktivné se s nimi vyrovnavat

- cilen€ se vzdélavat po cely zivot

- kriticky myslet, umét si vybirat, nést odpovédnost za svou volbu

- odoléavat pokusiim o manipulaci politickou i spotfebni a osobni

- rozpoznavat problémy a fesit je

- byt tvlrci, mit predstavivost

- spolupracovat a domlouvat se s druhymi

- respektovat odlisné nazory, zkusenosti a kulturni rozdily

- sdilet zdjem a odpovédnost vii¢i spoleéenstvi, obci, zemi a prostiedi, v némz zije *°

Rozvijeni vySe uvedenych kompetenci u zéka, v prvni fadé pak schopnosti
kriticky uvazovat, klade vysoké naroky na ucitele. Zde je dulezité, aby piistupoval pii vyuce
k zakim a jejich nazoriim jako partner, ktery chce podpofit diskusi.

Metody kritického mysleni vedou zéka k aktivnimu uceni v tzv. tfifdzovém cyklu uceni,
jehoz zékladnimi stupni jsou:

1. Evokace

V této fazi si Zak samostatné a aktivné vybavuje to, co jiZ o tématu vi, ujasni si, na jaké
urovni jsou jeho znalosti o tématu. Diky tomu miiZze pak 1épe a efektivnéji do jiZ existujicich
struktur zabudovavat nové informace a poznatky, a tak Iépe porozumét celému kontextu. Zak
si ve fazi evokace formuluje vlastni otazky, hleda na n€ odpovédi. Pokud si cil stanovi sam, je
maximalné motivovan k jeho dosaZeni.

2. Uvédoméni si vyznamu

V pribéhu této faze se zak setkdva s novymi informacemi, napiiklad zhlédnutim filmu,
prostiednictvim ¢teného textu nebo pokusem ¢i vyzkumem. Je to faze uceni, kdy ma ucitel na
zéka nejmensi vliv. Cilem je udrzet zdjem zdka, motivovat ho tak, aby chtél ziskavat dalsi
podnéty.

3. Reflexe

Ve fazi reflexe si zak tfidi a analyzuje vSe nové, Cemu se naucil, upeviiuje si nové

48 Program vyvinulo Consorcium for Democratic Pedagogy, jehoz ¢leny jsou University of Northern lowa,
Hobart and William Smith Colleges, Orava Association — Projekt Orava, International Reading
Association — IRA. V Ceské republice program piisobi od roku 1997 a prosly jim tisice uéiteli.

49 RUTOVA, Nina a kol. U¢im s radosti. 1. vyd. Praha: Strom, 2003. 237 s. ISBN 80-86106-09-8. s. 235
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poznatky, dopliiuje nebo pietvari ptivodni védomostni schéma. Jde o zpétnou vazbu, ktera je
stejné dilezita jako predchozi dvé faze.

Obecn¢ metody kritického mysleni aktivizuji mysleni zaka, motivuji je k premysleni
a k uCeni. Zaci jsou tak aktivné zapojovani do uéebniho procesu. Kritické mysleni poméha
zakim formulovat vlastni otdzky, vede zaky k hlubsi analyze problémi, povzbuzuje je
k sebevyjadieni. Pfi pouzivani téchto metod se ulitelé stavaji partnery a zaci jsou spolutvirci
ucebniho procesu.

Zde uvadime vybrané metody kritického mysleni a jejich stru¢ny popis:
Myslenkova mapa slouzi pro piehledné a vizualizované zaznamenavani problému nebo situace,
kterou je mozné si dobfe zapamatovat a nasledn¢ souvisle popsat.
Brainstorming ptedstavuje metodu pro nalezeni novych podnéti pro praci.
Pétilistek spociva v rozvijeni klicového tématu, problému nebo namétu.
Skladankové uceni vede zaky k vzajemné spolupraci, respektu, k rozd€leni roli ve skupiné,
k pfedani informaci ostatnim, cilem je vzajemné uceni.
Insert slouzi k analyze textu, uvédomeéni si, co zndm a neznam.

Dalsimi jsou naptiklad Kostka, Volné psani, Podvojny denik a dalsi.

Uceni v Zivotnich situacich

Uceni v Zivotnich situacich navazuje na metodu problémovou a projektovou. Hlavni
podstatou ugeni v Zivotnich situacich je propojit $kolu se Zivotem. Zak ziskava védomosti
a dovednosti na zékladé vlastnich zkuSenosti pfi zapojovani se do riznych aktivit, pti kterych
dochazi k bezprostfednimu styku Skoly s realitou Zivota. Nékdy také byva uceni v Zivotnich
situacich oznacovéano jako neformalni vyuka, pracovni $kola nebo cestujici Skola.

To vSak neni néco pro soucasnou Skolu Uplné ciziho, 1 do jejich plani se zatazuji urcité
vstupy do Zivota, které ji maji pomahat ptekonat izolaci od $kolniho prostiedi a jednotvarnosti
Skolni prace. Jde napi. vylety, zajezdy, brigady, organizovani rtiznych soutézi, divadelnich
predstaveni, navstévy muzei, vystav apod.

Pti uceni v zivotnich situacich Zak reaguje na celkové okolnosti, poméry a podminky
prostiedi, které aktivizuji jeho poznavaci procesy, vyzaduji myslenkové usili, angazuji celou
jeho osobnost, ptinaseji mu také silné zazitky a uspokojeni z vlastni ¢innosti. Problémy, které
zék ftesi, podnécuji jeho samostatnost a tvofivost, motivuji ho k vys$§im vykonim,
k experimentovani a ovéfovani napadii a myslenek. Uplatni se nejen zadkovy kognitivni zajmy,
ale také jeho manuadlni a technické schopnosti a dovednosti, samoziejmosti je uplatnéni fantazie
a imaginace.
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Ma-li si vSak metoda uceni v Zivotnich situacich ponechat charakter zamérného
edukaéniho ptisobeni, je nutno promyslen¢ volit takové zivotni situace a problémové okruhy,
které sice zaku umoziuji uplatnit zajmy, potieby a vlastni usili, ale které na druhé stran¢ jsou

piiméfené jeho silam a odpovidaji celkovému pedagogickému zaméru. >

Skupinova a kooperativni vyuka
Je tfeba od sebe odlisit seskupovani zakt do skupin, ve kterych je jejich prace Cisté
individualni a tato vyuka je vedena frontalné, od skupinové vyuky, ve které zaci spolupracuji
a komunikuji mezi sebou navzjem.
Hlavnim rysem kooperativni vyuky tedy neni jen seskupovani zakti do mensich skupin, ale
jsou pro ni v prvni fadé charakteristické tyto rysy:
- Spoluprace zaku pfi feSeni obvykle naro¢néjsi ulohy nebo problému,
- dé¢lba prace zaku pfi feSeni ulohy, problému,
- sdileni nazord, zkuSenosti, prozitka ve skupiné,
- vzdjemnd pomoc ¢lentl skupiny,
- odpovédnost jednotlivych zaka za vysledky spolecné prace.
,,Jedna se 0 komplexni vyukovou metodu, ktera je zaloZena na kooperaci (spolupraci)
Zdku mezi sebou, pri reSeni ruzné narocnych uloh a problému, ale i na spoluprdci tridy
s ucitelem. *“ %
Hlavni znaky G¢inné kooperativni vyuky jsou Ocenéni vysledkit prdace skupiny jako

celku a individudlni odpovédnost Zaki za jejich piinos pro skupinovou spoluprdci.

4.3.2.4 ZkuSenostni uceni, zazitkové uceni
,, Ucenli je proces, kde jsou védomosti vytvdreny skrze zadZitky. *
(Kolb in: McLeod, 2013) 52
Americky sociolog, psycholog a vzdélavaci teoretik David A. Kolb, ktery je nejvice
znam diky své teorii zkuSenostniho uceni a ucebnich styld, definoval uceni jako vyvojovy
proces, v némz jsou znalosti ziskavany transferem zkuSenosti. Proces uceni je slozen ze ¢tyt
slozek: afektivni (emociondlni slozka), symbolické (proces mysleni, kognitivni schopnosti),

behavioralni (Ciny) a percep¢ni (vjemy). Z téchto slozek vychazi etapy Kolbova cyklu:

5 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003, 219 s. ISBN 80-7315-039-5.

s. 178-180

51 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brmo: Paido, 2003, 219 s. ISBN 80-7315-039-5. s. 138
52 MCLEOD, Saul. Kolb - Learning Styles. In: SimplyPsychology. [online] 2010, 2013 [cit. 2015-01-04].
Dostupné z: http://www.simplypsychology.org/learning-kolb.html
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konkrétni zazitek, reflektujici (uvazlivé) pozorovani a aktivni experimentovani (Skalickéd, 2013,
str. 32).53

Petty ve své publikaci Moderni vyucovani o zkuSenostnim uceni pise: ,, Praxe sama
o0 sobé efektivni uceni nezarucuje. Pokud se mdame ze zkusenosti néco naucit, musime se z nich
poucit: premyslet o nich, vztahovat je k teorii a poté naplanovat, jak bychom priste mohli danou
véc provést lépe. “>* Po uskuteénéni planu je dillezité opét ho zhodnotit, tento cyklicky proces

zkusenostniho uceni se zaklada na neménnych principech.

1. Konkrétni zkuSenost

4. Plan aktivniho 2. Reflexe zkuSenosti

experimentovani

3. Konceptualizace problému
v abstraktni urovni

Obrazek 2: Faze cyklu podle Kolba

Féaze cyklu by po sobé mély nésledovat tak, jak ukazuje vyse uvedené schéma, ale zak
muze zacit v kterémkoliv misté cyklu. Je to cyklicky proces, miize se opakovat donekone¢na.
Podle Pettyho kazdé uspésné uceni ze zkuSenosti, neboli u€eni praxi, postupuje podle tohoto
cyklu, at’ uz védomé, ¢i nevédoms. *°

O provazanosti a vzajemn¢ zavislosti zazitkového a zkuSenostniho uceni piSe ve svém
¢lanku Vit Docekal: ,, V samotném modelu, ktery je v odborné literature interpretovan, totiz
dochazi k prekryti prvni a posledni faze, tedy zazitku a nové zkusenosti, je zde vsak ziejmé, Ze
velmi casto jiz V prvni fazi miizeme termin zazitek doplnit o zkuSenost. Pokud tedy budeme brat
v uvahu cyklicky charakter tohoto procesu, dochazi diky zazitku skrze jeho transformaci ke

vzniku nové zkusenosti, kterd je viak novym vstupnim zdZitkem pro zisk zkusenosti dalsi. ** %

53 SKALICKA, Veronika. Genderové determinanty studijnich styli a zvladani stresu souvisejiciho se studiem na
vysoké Skole. [online]. 2013. Bakalaiska prace. Masarykova univerzita, Fakulta socialnich studii. Vedouci prace
Vladimir Smékal. [cit. 2015-01-04]. Dostupné z: http://is.muni.cz/th/386537/fss_b/

S PETTY, Geoffrey. Moderni vyucovani. Vyd. 5. Praha: Portél, 2008, 380 s. ISBN 978-80-7367-427-4. s. 254
S PETTY, Geoffrey. Moderni vyucovani. Vyd. 5. Praha: Portél, 2008, 380 s. ISBN 978-80-7367-427-4. s. 255
% DOCEKAL, Vit. Prozitkové, zdzitkové nebo zkusenostni uceni? PAF UP Olomouc, E pedagogium, 1, 2012,

s. 9-17. ISSN 1213-7758. s. 14
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5 MUZEJNI INSTITUCE

., Zvidavost a touha po poznani jsou od samého prvopocatku hnaci silou neustavajiciho
lidského badani.

Erich von Ddniken

5.1 Vymezeni pojmu muzeum

Muzeem je instituce, kterd ziskavé a shromazd’uje ptirodniny a lidské vytvory pro
védecké a studijni ucely, zkouma prosttedi, z n€¢hoz jsou pfirodniny a lidské vytvory ziskavany,
z vybranych pfirodnin a lidskych vytvort vytvaii sbirky, které trvale uchovava, eviduje
a odborné zpracovava, umoziuje zpusobem zarucujicim rovny pfistup v§em bez rozdilu jejich
vyuzivani a zpfistupiiovani poskytovanim vybranych vetejnych sluzeb, pficemz ucelem téchto
¢innosti neni zpravidla dosazeni zisku. Galerii je muzeum specializované na sbirku vytvarného
uméni. (Vymezeni pojmu ze zakona ¢. 122/2000 Sb., o ochrané sbirek muzejni povahy, § 2)

Muzeum je stald nevydélecnd instituce ve sluzbach spole¢nosti a jejiho rozvoje,
oteviend vetejnosti, ktera ziskdva, uchovava, zkouma, zprosttedkuje a vystavuje hmotné

doklady o ¢lovéku a jeho prostiedi za u¢elem studia, vzdélani, vychovy a potéseni. >'(ICOM)>®

5.2 Muzejni pedagogika a osobnost muzejniho pedagoga
V Pedagogickém slovniku je muzejni pedagogika popisovana takto: ,, Muzejni
pedagogika je nove se rozvijejici pedagogicka disciplina, zkoumajici vsechny aspekty vyuzivani
muzei a v nich uchovavanych sbirek pro vychovné-vzdeélavaci cinnost, napr. didaktické
a metodické problémy vytvareni specializovanych expozic (détska muzea, muzea pro mladez),
pripravy zvlastnich prohlidek pro skoly, vyucovacich hodin a ,,dilen* probihajicich v muzeu
aj. 5
Jan Amos Komensky pokladal muzeum za instituci predevsim s edukacnim ucelem.
Jako nejsilngjsi stranku muzei vidél nazornost a aktivnost, které mohou déti vyuzit. Sdm

navrhoval fadu podnéti pro spoluprace muzea a Skoly, pfi nichz se odvolaval pravé na

nazornost, kterd byla nejvétsi vyhodou, kterou muzeum na rozdil od $koly mélo.

57 Vynatek ze Statutu ICOM, pfijatého 16. valnym shromazdénim ICOM (Haag, Nizozemsko, 5. zaii 1989),
doplnéného a upraveného 18. valnym shromazdénim ICOM (Stavanger, Norsko, 7. ¢ervence 1995) a 20. valnym
shromazdénim ICOM (Barcelona, Spanélsko, 6. &ervence 2001). [online]. Dostupné z:
http://www.cz-icom.cz/doc0008.html [cit. 2015-03-30]

% Mezinarodni rada muzei ICOM (International Council of Museums) je mezinarodni profesni nevladni
organizace se statutem konzultanta UNESCO. Byla zaloZena roku 1946 z iniciativy Chaucey J. Hamlina (USA) a
Georgess Sallese (Francie).

5 PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiii MARES. Pedagogicky slovnik. 1. vyd. Praha: Portal, 1995, 292 s.
ISBN 80-7178-029-4. s. 124
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V soucasnosti je muzejni pedagogika zafazena mezi pravoplatné védni obory a stala se
vysokoskolskym studijnim programem. Zahrnuje teoretické i metodologické otazky prace
s vefejnosti v muzeu. Muzejni pedagogika by se méla podilet na vSech hlavnich ¢innostech
muzea, mezi které patii participace na tvorbé vystav, sluzba pro muzejni publikum a tvorba

muzejné-didaktickych materiald.

., Klicovou roli zastavaji v détském muzeu muzejni pedagogove, kteri vétsinou vtiskuji
své instituci jeji zakladni obsahové a programové zamérent.

. Muzejni pedagog vyuziva ve sve praci celou Fadu riznych forem a metod s cilem
dosahnout u muzejniho publika schopnosti kombinovat vizualni proZitek s dalSimi asociacemi,
s nejriiznéjsimi formami verbalni i nonverbalni komunikace, s tviircéimi aktivitami atd.  ®

Muzejni pedagog se snazi pii edukaci vytvaret takové didaktické situace, které
podporuji rozvoj vSech uvedenych slozek. Pro uspéch svych snah pouziva nejvhodnéjsi metody,
organiza¢ni formy a dostupné didaktické prostiedky.

Ze strany muzei a odborné vefejnosti zazniva potieba Skolenych muzejnich pedagogt
a ze strany navs$tévnikd vzristd zdjem o pedagogické sluzby muzei. Obecné kurikulum
profesniho vzdélavani v oblasti muzeologie a tedy 1 muzejni pedagogiky vymezuje predevsim
International Council of Museums (ICOM). Asociace muzei a galerii Ceské republiky se

tomuto tématu vénuje pod hlavickou Komise pro muzejni pedagogiku a praci s vefejnosti.

5.3 Edukacni specifika muzea
,, Organizace muzea, které ma formovat pozndvanim, neni nic jiného nez konstrukce
ucebnich osnov pouze s tim rozdilem, Ze zde tato konstrukce nepracuje jako ve skoldach se stinem

véci, totiz se slovy, ale s vécmi samymi.“ (Georg Kerschensteiner)®!

5.3.1 Vymezeni pojmu edukace
V pedagogickém slovniku je termin edukace definovan jako proces celkové vychovy
¢lovéka a rozvijeni osobnosti. Definice vychovy nam pak tika, ze se jedna o proces zdméerného

plsobeni na osobnost ¢lovéka s cilem dosahnout pozitivnich zmén v jejim vyvoji. %

60 Jf,TVA, Vladimir. Détské muzeum: edukacni fenomén pro 21. stoleti. Brno: Paido, 2004, 264 s.

ISBN 80-7315-090-5. s. 163

61 HORAK, Josef a Milan KRATOCHVIL. Strucné déjiny vyvoje skoly a pedagogického mysleni. Vyd. 1.
Liberec: Technicka univerzita v Liberci, 2005, 126 s. ISBN 80-7083-944-9. s. 89

62 pRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiii MARES. Pedagogicky slovnik. 1. vyd. Praha: Portal, 1995, 292 s.
ISBN 80-7178-029-4. s. 59 a 257
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Pricha uvadi pojem edukace jako ,, takové cinnosti lidi, pri nichz se néjaky subjekt uci
a jiny subjekt (technické zarizeni) mu toto uceni zprostiedkovava, tj. vyucuje %3

Patizek uvadi jako zakladni znak edukace ,,zdmérné, soustavné a organizované
piisobeni na ¢lovéka “.%

Aby toto plisobeni bylo Uspésné, musi byt ve vychovné vzdélavaci ¢innosti dodrzovany
urcité principy. Formulaci pedagogickych principt se zabyvali J. A. Komensky, J. H.Pestalozzi,
A. Diesterweg, J. Dewey a mnoho dalsich.

Klasifikace pedagogickych principti neni jednotna, Jiva uvadi: ,,...je mozno vybrat
a usporadat zakladni z téchto principii tak, aby odrazely hlavni rysy pedagogického procesu,
Jjako je jeho cilevédomost, soustavnost, aktivnost, nazornost, uvédomeélost, primérenost, trvalost

i dalsi. “5°

Zakladni pedagogické principy dle Javy:

Princip cilevédomosti: je tieba jasné stanovit konecné i dil¢i cile, tyto cile dostatecné
zdivodnit, cile pfiméfené objasnit a vysvétlit vychovavanému jedinci (skupin€), neujasnéni
vede ke ztraté pedagogické prace, smyslu a vyznamu této prace, pedagog musi védét, ¢eho chee
ve vychové dosdhnout, zaky by pro tuto ¢innost mél dostate¢né motivovat a dodrzet pravidla
postupu cild.

Princip soustavnosti a systemati¢nosti: veSkeré vychovné podnéty musi byt usporddany do
systému umoziujiciho osvojovani v logickém potadku, pedagogovo plsobeni i ¢innost
vychovavaného jedince musi byt co nejsoustavnéjsi, uivo musi tvofit logicky systém, z této
zasady vyplyvaji pozadavky na vytvofeni systému vyuCovacich predmét, vybér
a systematizaci uciva, tvorby systematického pracovniho reZzimu a dosaZeni systematického
pracovniho postupu v jeho navaznosti na jiné pfedméty.

Princip aktivnosti: samostatna ¢innost jedince musi byt preferovana, cilem je aktivizovat
poznavaci, citové a volni procesy zaka, je nutné se opirat o zdjem vychovavaného jedince
a stimulovat jej vhodnou motivaci, pedagog soustavné vede zaka k aplikaci a praktickému
vyuzivani ziskanych v&domosti a dovednosti, vychazi ze Zzakovy aktivity, pfemysleni,
poznavani, ¢innosti a zkuSenosti, moderni pedagogika usiluje o rozvoj tvurc¢iho ptistupu jedince

ke skute¢nosti.

63 PRUCHA, Jan. Moderni pedagogika. 4., aktualiz. a dopl. vyd. Praha: Portal, 2009, 481 s.

ISBN 978-80-7367-503-5. s. 16

84 PARIZEK, Vlastimil. Obecnd pedagogika: skripta pro posluchace pedagogické fakulty Univerzity Karlovy.
1. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1991, 71 s. 5. 8

8 JUVA, Vladimir. Zdklady pedagogiky pro doplijici pedagogické studium. Brno: Paido, 2001, 118 s.

ISBN 80-85931-95-8. s. 69
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Princip nazornosti: je tfeba vychazet ze smyslového nazirdni predméti a jevl skutecnosti
a z jejich obrazl, opirat se o dosavadni pfedstavy a zkuSenosti vychovavaného jedince,
systematicky rozvijet naziraci a predstavovaci schopnosti, je nutno vychazet z pfimého nazoru
jedince, je tieba postupovat od piikladu k formulaci pravidel a jejich ovéfeni v praxi, v praxi se
uplatniuje jako nazirani predméti a jevi v pfirozenych podminkéch.
Princip uvédomélosti: ucivo se ve védomi zdka ma odrazet ve formé jasnych piedstav,
piesnych pojmit, soudt a usudkil, zkoumané jevy musi vychovavany promyslet a vystihovat
jejich podstatu, ziskané védomosti pak spravné vyjadiovat i jazykové, zak mé pochopit ulohu
ziskanych védomosti a dovednosti a spravné a tvofive jich v praxi pouzivat.
Princip trvalosti: jednou osvojené védomosti, dovednosti a zajmy se musi vychovavanému
jedinci stat trvalym majetkem, pfiméfené pracovni tempo, vhodny vybér uciva a emotivnost
vychovné prace, vztah vychovavaného k vychovateli.
Princip primérenosti: obsah, formy a metody vychovy musi byt v souladu s vékovou
vyspélosti a dosavadni trovni jedince, je tfeba zachovavat zakladni pravidla pedagogického
postupu, tj. od blizkého k vzdilenému, od znamého k nezndmému, od konkrétniho
vékové a individudlni zvlastnosti vychovavaného jedince — je dulezité zjistovat stav
dosavadnich védomosti a dovednosti, uc¢ivo vzdy volit pfiméfené narocné.
Princip emocionalnosti: pedagog musi u vychovavaného jedince probouzet adekvatni citové
prozitky, opirat se o tyto prozitky, udrzovat trvale radostnou tviir¢i atmosféru, Zaci by méli mit
radost, ze néco nového poznavaji, radostnd nalada zvySuje vykon, zlepSuje vysledky prace
a sniZuje pocit unavy.
Princip jednotnosti vychovného piisobeni: jednota v poZadavcich i pfistupech vSech uciteld
a vychovateld, jde o spolupraci mezi vychovateli, u€iteli a rodic¢i, organizacemi a institucemi,
ucitel i zak si musi zachovat vzdjemnou tictu, respekt a toleranci.

Principy pronikaji celkovou vychovné-vzdélavaci Cinnosti a na jejich zachovani
a posilovani zavisi jak zdar pedagogického procesu, tak i1 pedagogovo uspokojeni z dobie
vykonané prace. To vSe plati nejen u pedagogii pracujicich s détmi ve Skolach, ale i u lektort,
pedagogli volného Casu, muzejnich pedagogii a dalSich, ktefi se détem vénuji v muzejnich

a galerijnich institucich.

8 JUVA, Vladimir. Zdklady pedagogiky pro doplijici pedagogické studium. Brno: Paido, 2001, 118 s.
ISBN 80-85931-95-8. s. 69-75
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Dalsim pojmem, ktery je pro nas dulezity ve vztahu k edukaci, je pojem edukaéni
prostiedi: ,, Jakékoliv prostiedi, v nemz probiha néjaky rizeny proces uceni. Ma své parametry
fyzikalni (velikost prostoru, architektura aj.) a predevsim psychosocialni (typ vztahi a
komunikace mezi zucastnenymi subjekty). Charakter edukacniho prostiedi ovliviiuje vzdelavaci
vysledky. “ ®" Edukaéni prostfedi tedy miize byt vytvateno kromé §koly a rodiny i v dalsich

spolecenskych institucich.

5.4 Obsahy u¢eni v muzeu

Edukacni programy v muzeu sice nemohou nahradit pravidelnou a systematickou vyuku,
ale jsou zéazitkem, ktery pfinasi poznani, ze uceni a piiprava ve Skole méa smysl, a to pravé nyni,
v tomto okamziku naseho zivota. Uplatnéni znalosti se nerealizuje ve vzdalené budoucnosti.
Vzdélavaci akce pamétovych instituci umoziuji prozit soundlezitost Skolniho ¢i z&djmového
kolektivu. Ugastnici vzdjemné spolupracuji a tvoii. Nejsou si konkurenty, ale jsou si uite¢ni, stavaji
se kolegy a partnery. Spole¢na komunikace je dovede k cili. Navic se tak mlze zdafit prozit ¢as
nejen uziteéné, ale i radostné a zdbavné. %

Literatury, kterd by se vé€novala teorii o obsahu muzejni edukace, nenachazime mnoho, a to
zfejmé proto, ze nabidka muzei a muzejnich sbirek je velmi pestra, to pak velmi ovliviiuje obsah
muzejni edukace, ktery se miize zabyvat jakoukoliv oblasti lidského poznani a ¢innosti.

V praxi obsah muzejni edukace vychazi z jeho sbirkovych predmétd, je velmi riznorody
a muzea si jej vytvari sama podle svého zameéfeni, a to zpracovanim védéni riznych oblasti lidské
kultury do procesu edukace. Zde uvadime druhy muzei podle ICOM:

Muzea umélecka: muzea malby, sochaistvi, grafiky a grafickych uméni, archeologie
a starozitnosti, dekorativniho a uzitého umeéni, nabozenského uméni, hudebni muzea, muzea
dramatickych uméni, divadla a tance.

Muzea piirodnich déjin: muzea geologie a mineralogie, muzea botanicka, botanické
zahrady, muzea zoologicka, zoologické zahrady a akvéria, muzea fyzické antropologie.

Muzea etnograficka a folklorni

Muzea historicka: muzea bibliograficka (vztahuji se ke skupinam jednotlivct, sdruzenych

napf. na zakladé profese), pamatniky — muzea pfedmétii a vzpominek na ur¢itou dobu nebo udalost,

67 PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiii MARES. Pedagogicky slovnik. 1. vyd. Praha: Portal, 1995, 292 s.
ISBN 80-7178-029-4. s. 59
68 STECH, Stanislav. Vzdélavaci programy maji umoznit poznéani aneb Brana mysli oteviend. Brana muzea

oteviena: pruvodce na cesté muzea k lidem a lidi do muzea. Nachod: JUKO, 2003, s. 66. ISBN 80-86213-28-5.
S. 67
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muzea bibliograficka, tykajici se vyznamné osobnosti, muzea d¢jin obci ¢i mést, historicka
a archeologicka muzea, muzea valek, boji a armady, ndmoini muzea.

Muzea védy a techniky: vSeobecna muzea védy a techniky, muzea fyziky, oceanografie,
mediciny a chirurgie, muzea primyslovych technik, automobilového primyslu, muzea manufaktur
a manufakturnich produkta.

Muzea spolecenskych véd a socidlnich sluzeb: pedagogicka muzea, muzea vychovna
a vyukova, muzea justice a policie.

Muzea obchodu a spojii: muzea mény, mincoven a bankovnich systémt, muzea dopravy,
postovni muzea.

Muzea zemédélska a produkti zemé

V dnes$ni dob¢, a to zvlasté u détskych ndvstévnikd, si ale muzea nevystaci pouze
S expozicemi, které nabizi jen vizualni zprostiedkovani sbirek a védecky vyklad k nim. Je potieba
dit¢ do problematiky vtahnout, zaujmout ho a zaktivovat. K tomu muzea vyuzivaji vyukové
(edukacni) programy, které jsou koncipovany tak, aby byly odborné informace a fakta srozumitelna
détskym navstévniktm.
Pii tvorbé téchto programt je dulezité, aby se tvurci fidili pedagogickymi principy
a muzejné pedagogickymi principy, které z nich vychazeji.
V Inspirationu muzejni pedagogiky se piSe, Ze pii vybéru pouzitych prezenta¢nich
a didaktickych forem a prostfedkll pro vyukové programy musi byt uc¢inné vyuzito zékladnich
principli muzejné pedagogické prace. Témi jsou:
- nazornost (viceoborova prezentace tématu, poznavani a uceni vsemi smysly, vysvétlovani
faktd v souvislostech, pribézna motivace pozornosti a zvidavosti...);
- aktivnost (moznost pohybu v expozici, vlastni vyzkumna a tvar¢i ¢innost, Gcast na déji
¢i jeho rozvijeni...);
- emocionalnost (moznost proziti pozitivnich a motivujicich zazitku, rozvijeni fantazie...);

- pFiméfenost (véku, schopnostem, zohlednéni skladby navstévniki). *°

5.6 Muzeum a §kola
Stech ve své stati v Givodni teoretické ¢asti k publikaci Brana muzea oteviena uvazuje
o moznostech vyuziti vzdélavaciho potencialu muzei. Popisuje psychické procesy osvojovani

poznatkli détmi pfi uceni a definuje piekazky, které jim v ném bréni. Jedna se o tyto: predavani

8 POLAKOVA, Zdena. Inspiration muzejni pedagogiky. Vyd. 1. Brno: Détské muzeum - Centrum muzejni
pedagogiky, Moravské zemské muzeum, 2010-, Msv. ISBN 978-80-7028-361-5. s. 11-12
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hotovych poznatki bez objasnéni, jak byly ziskény, nezohlednovéani détskych prekoncept
a velmi mala prace s nimi. Reeni téchto problémt vidi v uplatiiovani konstruktivistického
pristupu v pedagogice. Didakticky potencial tohoto pfistupu objasiiuje pomoci sledu Sesti
kroku, které na sebe logicky navazuji, a nazyva ho didaktickym kruhem. Ten zacina analyzou
zakladni pojmové struktury uciva (ucitel musi na pocatku ¢innosti s zaky jasné védet, co si
maji Zaci osvojit). Pokracuje analyzou détskych prekonceptii (znét predstavy zaki o tématu a
pracovat s nimi). DalSim krokem je konfrontace détskych piedstav s hlavnimi pilifi pojmové
struktury uciva. Vysledkem prvnich tii postupii ma byt zmapovani hlavnich poznavacich
prekazek a uchopeni pojmt détmi. Dale je tieba definovat specifické cile vyucovaci jednotky,
kde je podstatou vymezeni, ¢eho chce ucitel dosahnout, a vytvdieni vhodnych vyucovacich
situaci za pomoci vybéru materiald, pomtlcek atd. Jako posledni ¢ast kruhu autor uvadi
hodnoceni a dodava, ze uciteli, ktery dukladnou analyzu a celkovou pfipravu neprovede, hrozi,
ze 7ék si z muzea odnese pouze vnéjsi poznani.

V Kapitole Nejéast&jsi slabiny projektii mimoskolniho vzdélavani Stech poukazuje na
,,zamlceny predpoklad ucitelu, kurdtoru ¢i priivodcu expozici, Ze poznani vznikad jaksi primo,
pohledem na podnétovy material. Pravda je vSak takova, Ze nestaci ,, osahat, videt, zazit . Mezi
kulturnimi dily a predstavami a pojmy existuji nezbytna zprostiedkovani. Formovani mysli déti
Ize ovlivnit jediné zasahovanim do téchto zprostredkujicich clankii*. "

Jako druhy problém vidi nespravné ztotoznovani zazitku s poznatkem. Osobni aktivita
s neobvyklymi pfedméty vyvolava prozitky, které vytvafeji silny motivacni potencial.
Ptirovnava zkuSenost prozitku k horning, z niZ je potieba jesté odstranit hodné hlusiny od cenné
rudy, kterd predstavuje poznatek. Posledni slabina je skryta nebo oteviena, vétSinou vSak
neargumentovana kritika Skolni formy poznavéni, resp. automatické vyzdvihovani jeho
mimoSkolni formy. Sam fakt, Ze se vyuka né&jakych poznatkil pfenese mimo skolu, ovSem jesté

neznamena jeji vys$si hodnotu a Gi¢innost.

5.7 Edukac¢ni potencial muzea a spoluprace muzea a Skoly
Ze ¢lanku autora vV ptedchozi podkapitole a obsahu piedchozich podkapitol nam pak

vychézi, ze edukacni potencial muzea zavisi nejen na propracovanosti programu, které muzea

0 STECH, Stanislav. Vzdélavaci programy maji umoznit poznéani aneb Brana mysli oteviend. Brana muzea
oteviena: pruvodce na cesté muzea k lidem a lidi do muzea. Nachod: JUKO, 2003, s. 66. ISBN 80-86213-28-5.
s. 75-83

"L STECH, Stanislav. Vzdélavaci programy maji umoznit poznéani aneb Brana mysli oteviend. Brana muzea
oteviena: pruvodce na cesté muzea k lidem a lidi do muzea. Nachod: JUKO, 2003, s. 66. ISBN 80-86213-28-5.
s. 84
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nabizi, dodrzovani principti muzejni pedagogiky, ale i na spolupréci skoly, potazmo pedagogt,
kteti by méli do muzea vstupovat s jasnymi cili, kterych chtéji jeho prostiednictvim dosédhnout.

Stejné dilezité jako definovani cild, jsou i jednotlivé etapy v ptipravé zakia k navstéve
muzea. Jak jsou tyto etapy dodrzovany a zda doslo k jejich spravné aplikaci, se pak odrazi

V kone¢ném a vysledkovém hodnoceni naplnéni cilt.

Brabcova se ve stati ke své publikaci, stejné jako Stech, zabyva piedpoklady pro
spolupraci mezi muzeem a $kolou, piSe o vyhodach navazani spoluprace se skolskymi urady,
které jsou strategickym partnerem v feseni otazek obsahu vzdélavani, o vyjasnéni si, zda a za
jakych okolnosti budou moci §koly spolupraci s muzeem vyuzivat v SVP a zmiiiuje i otazku
neplacenych navstév skol. 72

Autorka déle vyjmenovava, co vSe potiebuji muzea od Skol pro naplnéni kvalitni
spolupréace.

Je tteba, aby:

- Skola objevila a rozpoznala vzdélavaci a vychovnou hodnotu muzea pro své zaméry;

- se odehravaly aktivity, které Skola nemiize nabidnout;

- navStéva muzea byla zahrnuta v kazdém vyukovém programu vSech skol,

- navstéva muzea byla ve spolupraci s muzeem piredem koncepéné piipravena z divodu
jeji co nejvetsi efektivnosti;

- Skola pomohla vybrat adekvatni ¢ast expozice nebo vystavy;

- Skola se na navstévu piipravila, poskytla muzeu zpétnou vazbu;

- po navstéveé muzea nasledovaly aktivity ve Skole.

2 BRABCOVA, Alexandra. Brdna muzea oteviend: [privodce na cesté muzea k lidem a lidi do muzea].
Néachod: Juko, [2003], 583 s. ISBN 80-86213-28-5. s. 28-29
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6 HISTORIE MUZEI V CR, MUZEA V BRNE

6.1 Historie muzea

., V obecnéjsi pedagogické roviné nenachdazime myslenky o zrizeni muzea a predevsim o
jeho vychovné vzdeélavacim vyuziti pouze v nasem stoleti. Cely historicky vyvoj principu
nazornosti a mnohdy i principu aktivnosti souvisi s touto oblasti. V této spojitosti nemiizeme
nepripomenout J. A. Komenského. *“ 3

Komenského myslenku pro vznik muzei nachazime v jeho Obecné poradé o napraveé
veci lidskych. Mnoho dalSich podnétii, které u Komenského miizeme nalézt, se vztahuje
i k souasnym otazkam kooperace $kol a muzei. J. A. Komensky vystihl svou tvorbou
obrazkovych ucebnic, Ze ani ta nejnazornéjsi ucebnice nemuze vyjadrit a plné ukazat vSechny
nalezitosti dané problematiky, coz svéd¢i o uziteCnosti predvadét zakim véci ptimo, a to

formou sbirek obsahujicich exponaty.

V Ceské republice ma sbératelstvi a tvorba sbirek muzejni povahy dlouhou
tradici. Nejdelsi historii ze soucasnych muzei ma Narodni galerie v Praze, jeji historie spada az
do 90. let 18. stoleti.

Historie ¢eského muzejnictvi ale opravdu zacind az mySlenkou na zaloZeni muzea
v Opavé, v budoveé mistniho gymnazia, v roce 1814. V Brn¢ pak bylo cisatskym rozhodnutim
roku 1817 ztizeno Moravské muzeum se sidlem v Brné. Narodni muzeum v Praze vzniklo
v dubnu roku 1818.

Velkym impulsem pro vznik dalSich muzei se stala prazska vystava - VSeobecnd vystava
vroce 1891 a déle také Narodopisnd vystava ¢eskoslovanska v roce 1895. Narodopisna vystava
dala také vznik Narodopisnému muzeu Ceskoslovanskému v Praze (1895) a v RoZnovée pod
Radhostém bylo v roce 1911 zaloZzeno muzeum v piirodé. Vojta Naprstek, ktery byl nadSen
Umeéleckoprimyslovym a technickym muzeem v anglickém Kensingtonu, polozil zéklady
technického muzea v Praze (1862).

Po vzniku Ceskoslovenské republiky byl uz v zafi roku 1919 zaloZen Svaz
¢eskoslovenskych muzei vlastivédnych, jehoz Cleny se stalo 46 muzei z celkového poctu 94.
Od roku 1924 svaz sdruzoval vSechny typy muzei. Z povéieni Ministerstva $kolstvi a narodni
osvéty prevzal organizacni a odbornou péci o ¢eskoslovenska muzea.

Obdobi II. sveétoveé valky a okupace ¢eskych zemi znamenalo jisté ustrnuti muzei.

8 JUVA, Vladimir. J. A. Komensky a vychovné vyuziti muzea. Komensky, Brno: PdF MU v Brng, 1991,
vol. 116, No 4, p. 148-150. ISSN 0323-0449. s. 149
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V roce 1946 bylo zaznamenano 360 muzei a pamatniku, které uchovavaly zhruba 4 mil.
sbirkovych pfedmétl. Po roce 1948 doslo k celkovému postatnéni, muzea byla fizena
ministerstvy a narodnimi vybory vSech stupiiti. Byly ukonCeny ¢innosti muzejnich spolki
a zanikl 1 Svaz Ceskoslovenskych muzei (1960).

V roce 1959 ptijalo Narodni shromézdéni zakon ¢. 54/1959 Sb., o muzeich a galeriich.
Bylo dobfe, ze tento zdkon byl ptijat az v dobé, kdy pominuly nejvyraznéjsi excesy padesatych
let, ale jest¢ vcas, aby se na jeho piipravé mohli podilet odbornici, Cerpajici ze zkuSenosti
z predvalecného muzejnictvi. Zakon vytvofil pravni ramec pro ¢eské muzejnictvi a platil az do
roku 2000. V disledku jeho napliiovani doslo v 60. a 70. letech k vyrazné profesionalizaci
muzejni prace, coz vedlo k pruznému rozsifovani sbirkovych predmétu.

60. léta znamenala pro ¢eské muzejnictvi start v pisobeni na mezinarodnim poli, hlavné
v nevladni organizaci muzei pti UNESCO-ICOM a v oblasti muzeologie.

Po snaze obnovit Svaz muzei v roce 1968, ktera se nezdaftila, se muzejnictvi propadlo
v 70. a 80. letech do normaliza¢niho spanku. Sbirky byly ve vét§iné muzei a galerii nevhodné
uloZeny v nevyhovujicich prostorach, byly tézko vyuzitelné, Spatné zpracované. Budovy se
nachdzely v havarijnim stavu.

Po roce 1989 se zacalo do muzei a sbirek investovat. Ztidily se desitky modernich
depozitati, zrekonstruovaly desitky budov. Asociace muzei a galerii Ceské republiky a Rada
galerii Ceské republiky, které reprezentuji odbornou vefejnost a jsou partnery veiejné spravy
pii organizaci a spravé muzejnictvi, vznikly v roce 1990. Proménami také prosel Cesky vybor
ICOM, nevladni mezindrodni organizace muzei pti UNESCO. Ty zménily charakter vztahu

vefejné spravy k muzeim.

6.2 Soucasné muzeum

V dnesni dobé predstavuji Ceska muzea kolem 65 mil. sbirkovych predméti, tvoficich
300 sbirek, 282 muzei a galerii, vétSinou organizaci s pravni subjektivitou, které maji vice nez
500 pobocek a detasovanych pracovist. V Ceské republice tak najdeme celkem 800 instituci
fungujicich jako muzea nebo galerie. Ty jsou pfevazné ztizovany jednotlivymi ministerstvy -
20 muzei a galerit, kraji - 90 muzei a galerii a ddle i obcemi. Nékterd muzea a galerie jsou fizeny
jinymi pravnickymi i fyzickymi osobami, ale naprosta vétSina muzei a galerii finan¢né zavisi

na dotacich z vetfejnych rozpocti.
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Pro néavstévniky je otevieno kolem 400 stalych expozic. Kazdy rok muzea a galerie
ptipravuji az 2000 kratkodobych vystav, stovky muzejnich programi, jsou vydavana rizna
periodika. Ro¢ni ndvstévnost muzei a galerii €ini kolem 7,5 milionu navstévniku.

Muzea a galerie také védecky zpracovavaji sbirky a provadeji védecké vyzkumy
prostiedi, z n&jz sbirkové predméty ziskavaji. Spolupracuji také s muzei a galeriemi v zahranici.

K nejvétsim a sbirkové nejbohatim muzeim a galeriim v Ceské republice patti Narodni
muzeum, Narodni galerie v Praze, Zidovské muzeum, Narodni technické muzeum, Narodni
zemedelské muzeum, Uméleckoprimyslové muzeum, Pamadatnik ndrodniho pisemnictvi,
Moravské zemské muzeum v Brng¢, Slezské zemské muzeum v Opavé, Moravska galerie
v B¢, Technické muzeum v Brng, Valasské muzeum v prirodé¢ v Roznové pod Radhostém,
Pamatnik Terezin s expozicemi v Osvétimi (Polsko) a v Rawensbriicku (Némecko), Husitské
muzeum v Tébote, Muzeum skla a bizuterie v Jablonci nad Nisou, Vojenské muzeum v Praze,
Postovni muzeum v Praze, Muzeum hl. mésta Prahy a Galerie hl. mésta Prahy.

Dtivodem pro existenci a financovani muzei a galerii z vefejnych rozpocti vSak nejsou
pouze samotné sbirky. Ty jsou pouze prosttedkem k ziskavani poznatki o ptirodé a spolecnosti,

které jsou pro lidskou spole¢nost, jeji udrzeni a rozvoj, nezbytné.

V této kapitole se vénujeme muzejnim institucim, které¢ maji ve své nabidce programy
pro 1. stupen ZS, piipravuji pro ziky doprovodné programy k vystavam. Dalsim aspektem pro
tento nads vybér bylo, ze muzeum vyuzivd muzejnich pedagogii, ktefi béhem programa zaky

provazi a programy maji ndvaznost na obsah uciva vlastivédy.

6.3 Technické muzeum v Brné
6.3.1 Vznik Technického muzea v Brné
Muzejni sbirky technické a primyslové povahy byly zastoupeny jiz ve sbirkach
FrantiSkova muzea, dnesniho Moravského zemského muzea, a to od jeho zalozeni v roce 1817.
Pokusy o zalozeni technického muzea muzeme sledovat jiz v pribéhu 19. stoleti,
konkrétn€ v roce 1924, a to vznikem vyboru pro zalozeni technického muzea na Morave.
Ptedchiidcem Technického muzea Brno byl Archiv pro dé€jiny primyslu, obchodu a technickeé
préce, vznik se datuje do roku 1936, coz piimo souviselo se zménou mésta Brna ve vyznamné
primyslové stredisko s textilni a pozdéji strojirenskou, elektrotechnickou a potravinaiskou

vyrobou. Jeho ¢innost se ale plné€ rozviji az v roce 1948.
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V 50. letech bylo muzeum ptesunuto do barokni budovy na rohu Orli a Josefské ulice
v Brné, bylo zestatnéno a stalo se soucasti Narodniho technického muzea v Praze.

Dalsim vyznamnym meznikem v historii vzniku muzea bylo ziskani vlastni budovy.
V roce 1956 stat predal klaster zpét Nabozenské matici s tim, ze bude vyuzivan i pro muzejni
ucely. Zna¢né zdevastovany objekt byl postupné rekonstruovan a adaptovan pro muzejni
vyuziti. Mnohaleté snahy o muzejni dokumentaci technického pokroku na Moravé se naplnily
1. ledna 1961, kdy se brnénska poboc¢ka Narodniho technického muzea v Praze osamostatnila
jako Technické muzeum v Brn¢. Timto rokem tedy muzeum zacina ptinaset spolecnosti uzitek
jako samostatna instituce.

Zasadni zménu v existenci Technického muzea v Brné (dale TMB) zptisobily zdkony
o restitucich. Muzeum pfiSlo o hlavni objekt (byvaly klaster sv. Vorsily na ulicich Orli a
Josefskd). Program zéachrany a obnovy, zpracovany v letech 1996-1997 novym vedenim
muzea, byl rozdélen na tfi etapy. B€hem prvni a druhé etapy byla provedena rekonstrukce a
prestavba ziskané budovy v Kralové Poli a ziskany pozemky umoziujici bezproblémovy
provoz nového sidla muzea. Ve treti etape byly zabezpeceny sbirky muzea, jednalo se o uloZent,
novych expozic na plose o rozloze zhruba 5.500 m2.

Vyznamnou soucasti TMB je knihovna. Fond knihovny je zamé&fen na déjiny techniky
a technické nebo femeslné obory, souvisi s postavenim téchto obort v lidské spole¢nosti a jejim

vyvoji a dokresluje je.

6.3.2 Expozice a vyukové programy TMB

V soucasnosti TMB nabizi 16 expozici. Ke vSem expozicim jsou pfipraveny vyukové
programy.

Technickda herna pro malé i velké neni obvykla expozice, ale zafizeni, které
navstévnikiim umoZiiuje seznamovat se zdbavnou formou s riznymi zédkony fyziky a jejich
technickymi aplikacemi. Ke kazdému pokusu je navod a vysvétleni. Dlraz je kladen na
interaktivni Cinnost navstévnika s fyzikalnim, pfipadné technickym experimentem, ktera
spociva v tom, Ze je mozné s jednotlivymi pokusnymi modely volné manipulovat a sledovat
jejich vyslednou reakci. Technickd herna se zasadné 1i$i od béznych muzejnich expozic, kde

neni dovolen bliz8i kontakt s exponatem. V herné€ je naopak hlavni zdsadou: "Dotykejte se

4 Technical museum: Historie. [online]. [cit. 2015-03-30]. Dostupné z: http://www.technicalmuseum.cz/historie
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— zkousejte — pozorujte — poznavejte." Historickd stereovize se svym programem vysvétluje
navstévnikiim princip stereoskopie vcetné praktickych ukéazek. V dal§i ¢asti se dozvedi
o historii nasi pamoramy, ktera byla na pfelomu 19. a 20. stoleti oblibenou atrakci,
predchiidkyni biografii, a je jednim z poslednich, doposud provozuschopnych originali
VvV Evropé.

Kultura nevidomych je urCena zvlasté vidoucim navstévnikiim, kteti poznaji, jak tézké
je pro nevidomé ucit se Cist, psat a poznavat véci a svét kolem sebe a orientovat se v prostoru.
Obsahuje predméty, které nevidomym pomahaji pti vyuce ve Skole i v bézném Zzivoté. Nékteré
z pomticek jsou k dispozici k vyzkouseni, patii mezi né napt. ukazka ru¢niho psani, resp.
vybodavani Braillova pisma do papiru, psani Braillovym pismem na psacim stroji, plasticky
glébus pro nevidomé a dalsi.

Salon mechanické hudby seznamuje navstévniky s délenim mechanickych hracich
strojki podle principu a funkce. Nékteré z nich — manopan (znélkostroj) si mohou poslechnout
v ¢innosti. K dispozici je také model hiebickového hraciho stroje, kde je mozné slozit a piehrat
si vlastni skladbu.

Uli¢ka iemesel obsahuje dilny hodinafe, knihafe, zameénika, krej¢iho, Sevce a holice
ve shod¢ s hlavnim zamérem pienést navstévnika do atmosféry mezivaleéného Brna. Dopliuje
j1 kolonidl s praZirnou kavy, zubatska ordinace, hospoda a instalace ¢asti pavlacového domu
S bytem.

Expozice Parni motory je zaméfena pievazné na stroje vyrobené a pracujici
vV moravském regionu na prelomu 19. a 20. stoleti, kdy dochazelo k nejvétsimu rozmachu
vykonnych parnich strojli a pouzivani prvnich parnich turbin. Jsou tu pfedstavovany velké parni
stroje rzné konstrukce, zemédé¢lskd parni lokomobila a jedna z prvnich turbin vyrobenych
v Evropé, casti velkych strojl, systémy regulace, rozvodu pary a mazani, kotelni armatury,
mefici pfistroje a nastroje i funk¢éni nazorné fezy a modely. Je propojena s expozici Vodni
motory - pamdtnik Viktora Kaplana.

Historicka vozidla nabizi pohled do historie a produkce nejzndméjSich vyrobci
automobilli na Moravé, kterymi jsou Zbrojovka Brno, Wikov Prostéjov a Tatra Kopfivnice.
Je moZno vyzkouset si jizdu na jednom z prvnich trenaZerq, které byly pouzivany v autoskolach
pii vyuce.

Zelezdistvi Velké Moravy ukazuje, jak vyraznou zménu do kazdodenniho Zivota

¢lovéka pfinesl objev vyroby Zeleza.
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6.4 Muzeum mésta Brna
6.4.1 Vznik Muzea mésta Brna

Muzeum mésta Brna je instituce, kterd uz pii svém zrodu dostala do vinku péci
o kulturni dédictvi svého mésta a ma vice nez stoletou tradici.

Slavnostni otevieni mestského muzea se konalo u ptilezitosti desatého jubilea ifadovani
brnénského starosty Augustina rytife Wiesera v ned¢€li 18. zaii 1904. Muzeum bylo umisténo
v historickych prostorach byvalého domu moravskych stavii (dnesni Nové radnice) a navazalo
zde na diivéjsi instalaci méstské galerie, vzniklé na pocatku roku 1896. O zfizeni vlastniho
méstského muzea rozhodl obecni vybor mésta Brna uz 20. biezna 1900 i pfesto, ze na tzemi
meésta uz po nékolik desetileti pisobily dvé dal$i muzejni instituce, a to FrantiSkovo, pozd¢;jsi
Moravské zemské muzeum (1817) a muzeum Uméleckopriimyslové (1873).

Pocatecni slibny rozvoj nového muzea zpomalila prvni svétova valka a bez problémi
neziistalo ani nasledujici obdobi, ve kterém moderni mésto Brno prozivalo mohutny rozmach.
muzeum opustilo své plivodni prostory a nalezlo GtoCist€ v méné vhodném prostiedi
tzv. méstského dvora na Silingrové namésti. V této dobé také doslo ke slou¢eni muzea
s méstskym archivem, definitivné se ob¢ tyto instituce osamostatnily az v roce 1948. Stagnaci
a Skody zpisobené v pribéhu druhé svétové valky se postupné dafilo prekonavat a béhem
padesatych let zaznamenavame postupny nariist muzejni prace a jejiho ohlasu u vefejnosti.

Zasadni zlom pro rozvoj muzea pak piineslo jeho prestéhovani na hrad Spilberk v roce
1960.

Po roce 1989 se muselo Muzeum mésta Brna vyrovnat se spoustou zmén. Vrcholila
rekonstrukce hradu Spilberk.

Muzeum meésta Brna v soucasné dob¢ spravuje tfi historicky vyznamné objekty. Jsou
jimi dominanta mésta Brna a narodni kulturni pamatka pevnost Spilberk, posledni z méstskych
bran historického opevnéni mésta Méninsk4 brana a néarodni kulturni pamatka na seznamu
svétového kulturniho dédictvi UNESCO vila Tugendhat.

Jednou z nejvyznamnéjsich ¢innosti Muzea mésta Brna, stejné jako i jinych muzeli, je

sbirkotvorna ¢innost.

59



6.4.2 Expozice a vyukové programy MMB

Stalé expozice

Spilberk — Od hradu k pevnosti: tato expozice je zaméfena na stavebné-architektonicky
vyvoj hradu ve sledu riiznych historickych udalosti od premyslovského hradu poloviny 13.
stoleti po jeho pfeménu v barokni pevnost. Podkladem pro tuto expozici byl stavebné historicky
prizkum a naslednd sanace zdpadniho a vychodniho kiidla hradu na konci 20. stoleti.

Soucasti vyukového programu je komentovana prohlidka, pracovni listy, mozZnost
rozsifeni o interaktivni program ,,Maly badatel — archeolog*.

Kasematy ptedstavuji rozsahly komplex stavebnich tiprav v podzemi hradu uskutecnény
v dob& 18. stoleti. Dopliuje ji expozice Spilberk — Zald¥ ndrodi, ktera predstavuje hrad
Spilberk v dobé 18. a 19. stoleti, kdy slouzil habsburské monarchii jako vézeni. Je zaméfena
pfedevs§im na politické vézné a jejich Zivot v Zalari, nechybi zde zminka o trestanci Véclavu
Babinském a opomenuta neni ani doba protektoratu Cechy a Morava, kdy hrad slouzil jako
stanovisté a véznice némeckym okupantim. Béhem vyukového programu se i navstévnici se
zrakovym handicapem mohou v haptické cele sezndmit s vybranymi exponaty.

Brno na Spilberku je expozici, ktera se snazi zachytit viechny epochy mésta Brna.
Zacina dobou o prvnich zminkdch o mésté, nasleduje obdobi obléhani Svédskymi vojsky,
zaznamenana je 1 doba 19. stoleti, ktera pro Brno znamenala industridlni rozvoj. Expozice je
ukoncena rokem 1919, kdy doSlo k vytvoreni Velkého Brna. K vidéni je zde fada historickych
artefaktli, kopie riznych listin a literarnich pamatek, architektonickych reliktd, nabytku, zbrani
¢i modeld mésta v prubéhu historie.

Vytvarna umélecka dila miZeme najit v hradni galerii v expozici Od renesance po
modernu. Obsahuje umélecka dila vytvofena na uzemi Brna od renesance do nastupu
mezivale¢né moderni avantgardy. Druha ¢ast expozice je tvofena predevsim ceskou modernou,
kde jsou vystavena dila, jez ptedstavuji doznivani impresionismu a expresionismu, ale 1 dila
sméru jako je kubismus, neoklasicismus, abstraktni malba ¢i surrealismus.

S tradici provozovani ohnostroji v Brn¢ se seznamujeme v expozici Vulcanalia.
Navstévnici zde mohou vidét rliznd odpalovaci zafizeni, ldkadlem je také historicka
alchymisticka dilna nebo zrcadlova komnata.

Barokni lékarna je nejvetsim exponatem MMB a je umisténa pfimo v pokladné. Je tak
navstévnikim pistupna zdarma.

Vedle stalych expozic je na Spilberku mozno objednat si prohlidku nové

zrekonstruovaného bastionu nebo vySplhat na rozhlednu. Na samotném nadvoii je pak k vidéni
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studna, gotické architektonické prvky nebo kryt vodni nadrze. K poslechu pak kazdou hodinu
hraje zvonkohra rizné melodie.

Vyukové programy

MMB nabizi skolam v piipad¢ zdjmu o jednotlivé expozice nebo vystavy vytvoieni
riznorodych vyukovych programt. Soucéasti navrhu programu je i jeho rozsah, obsah a je
mozna i kombinace s jinymi expozicemi a jejich programy, které mohou mit charakter
historicky ¢i vytvarny nebo mohou obsahovat komentovanou prohlidku, tviréi dilnu, nechybi
ani moznost animace. Pracovnici muzea jsou ochotni programy upravit dle véku navstévnika
a zajmu pedagogi dle probiraného uciva.

V prostorach M¢éninské brany vznikla pro détské navstévniky stala expozice
historickych hradek ze sbirky brnénské vytvarnice Milady Kollarové, pro zéky 1. stupné ZS je
nabizen program P#ibéhy hracek. Jedna se o hravou prohlidku vystavy rozsitenou o ptibehy
nékterych z vystavenych hracek, dale také o historii medvidka, deskovych her, panenek, loutek
a loutkovych divadel. Soucésti programu je tvoriva dilna. Dal§im programem vhodnym pro tuto
vékovou kategorii je program Putovdni za pohddkou zaméieny na historii rodinnych
loutkovych divadel, typy loutek a pohddkové piibéhy ve vystavé. Vystupem je divadelni

animace.

6.5 Moravské zemské muzeum
6.5.1 Vznik Moravského zemského muzea

Moravského zemské muzeum (dale jen MZM) vzniklo roku 1817, kdy dal cisaf
FrantiSek I. souhlas k vybudovani instituce, ta také piivodné nesla jeho jméno. Roku 1818 bylo
zalozeni nového muzea dano na védomi vyhlaSkou i vefejnosti. Nazev FrantiSkovo muzeum se
zménil na MZM roku 1900, v této dobé sprava muzea piesla z Moravskoslezské spole¢nosti
pro zvelebeni hospodafstvi, ptirodoznalectvi a vlastivédy pod Moravskou muzejni spolecnost,
¢imz se sbirky staly majetkem markrabstvi Moravského. V letech 1921 - 1949 spadalo muzeum
pod spravu zemé Moravskoslezské, poté pod Ministerstvo skolstvi a kultury a nazev byl zménén
na Moravské muzeum, 1949 - 1990. V letech 1963 - 1990 spravoval muzeum Jihomoravsky
krajsky narodni vybor a od roku 1991 az do soucasnosti je MZM prispévkovou organizaci
Ministerstva kultury Ceské republiky a ¢lenem Asociace muzei a galerii CR. MZM je

vyzkumnou organizaci, jejimz hlavnim ucelem je provadét zdkladni vyzkum, aplikovany
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vyzkum nebo experimentéalni vyvoj a §ifit jejich vysledky prostiednictvim vyuky, publikovani
&i prevodu technologii v ramci své &innosti.

V soucasné dobé se v jeho sbirkach nachdzi pfes 6 miliont predméti z rtznych
prirodovédnych a spoleCenskovédnich oborii (antropologie, archeologie praveka i sttedoveéka,
botanika, teatrologie, entomologie, etnografie, geologie, genetika, historie, mineralogie,
muzikologie, paleontologie, zoologie a dalsich).

Krom¢ sbirkotvorné a védeckovyzkumné prace a edi¢ni Cinnosti pofadd muzeum
vystavy, prednasky, exkurze a zabyva se praci s détmi.

Muzeum spravuje mnoho budov, objekty uréené predevsim k jedné ze stézejnich
¢innosti muzea, coz jsou vystavni aktivity. V Brné se jedna o Dietrichsteinsky palac, Biskupsky
dvur, Palac Slechti¢en, Pavilon Anthropos a Pamatnik LeoSe Janacka. Mimo Brno jsou to pak
Pamatnik Bible kralické v Kralicich nad Oslavou, Zamek v JeviSovicich, Zamek v BudiSové,

Zamek v Moravci a Centrum slovanské archeologie v Uherském Hradisti.

6.5.2 Vznik Détského muzea v Brné

Zamér ztidit v metropoli jizni Moravy Dé&tské muzeum se objevil jiz v 80. letech
minulého stoleti. V roce 1991, kdy byla dokoncena rekonstrukce Dietrichsteinského palace,
ktery je soucasti Moravského zemského muzea, nabyla mysSlenka ke vzniku Détského muzea
jasnéjsi obrysy, zacala se uskutecniovat, a téhoz roku bylo vytvofeno nové oddéleni EDUCO
pro kulturné vychovnou ¢innost. Détské muzeum Moravského zemského muzea v Brné bylo
otevieno 17. listopadu 1992.
Tym tviircti Détského muzea, v Cele s jeho tehdejsi vedouci Zdenou Polakovou, se v poc¢atku
své Cinnosti musel hlavné zaméfovat na tyto Ukoly: rozvoj komunikace a spoluprace
s jednotlivymi oddélenimi MZM, hledani funkéniho modelu détského oddé€leni, ovétovani
forem a metod préce, vyhledavani sponzort, ziskavani zajmu Skol, nepfetrzité zabezpeceni
muzejné pedagogickych aktivit.

Pro muzejné pedagogické aktivity je velmi dalezité zajisténi vyhovujicich prostor.
Bohuzel, to se v piipadé Détského muzea v Brn¢ ukazuje jako jeden z dlouhodobé

pretrvavajicich problém. 7

> BRODESSER, Slavomir, Jan BRECKA a Jiti MIKULKA. K pozndni a slavé zemé--: déjiny Moravského
zemského muzea. Vyd. 1. Brno: Moravské zemské muzeum, 2002, 71 s. ISBN 80-7028-183-9.

8 JUVA, Vladimir. Détské muzeum: edukacni fenomén pro 21. stoleti. Brno: Paido, 2004, 264 s.

ISBN 80-7315-090-5. s. 86-88
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6.5.2.1 Historie détskych muzei ve svété
Muzea od svého vzniku zaméfovala své aktivity v praci s vefejnosti pfedevsim
na dospélé navstévniky. Situace do zacatku 20. stoleti v celém kulturnim zivoté spolec¢nosti
odpovidala obecné nepifiméienému vztahu dospélych k détem, jednostranné autoritativnimu
pfistupu a nerespektovani psychickych specifik déti. Ponékud odlisné byla jiz od konce 18.
stoleti situace v severoamerickém muzejnictvi, kde muzea vznikala primarné se vzdélavacimi
cili. I to byl jeden z diivodti, pro€ pravé v USA vzniklo na pielomu 19. a 20. stoleti prvni détské
muzeum na svété. Cinnost zahajilo roku 1899 v New Yorku (Brooklynské détské muzeum)
a jeho hlavnim poslanim bylo potéSit a poucit mistni déti a rozvijet jejich zajmy. Zacal se tak
rozvijet novy typ muzejni instituce - détské muzeum, jehoz primarni funkci pfedstavuje
podpora edukacnich procestt mladych navstévniki.
V soucasnosti na svété puisobi pres 500 détskych muzei, z toho vice nez 300
v USA. Dynamicky rozvoj détskych muzei se odrazil ve vzniku jejich globalnich a narodnich
zastteSujicich organizaci. Jde zejména o:
- celosvétovou Asociaci détskych muzei (Association of Children's Museums — ACM),
- Evropskou asociaci détskych muzei (Hands on! Europe - HO! E)
- Spolkovy svaz némeckych détskych muzei a muzei pro mladez (Bundesverband der

deutschen Kinder - und Jugendmuseen),

6.5.3 Expozice a programy MZM a Détského muzea v Brné

V soudasnosti probiha jarni ¢ast tfetiho roéniku Skely v muzeu, kde studenti Filozofické
a Pfirodovédecké fakulty Masarykovy univerzity pfipravuji pod dohledem odbornych garantii
nové interaktivni vyukové programy v expozicich Moravského zemského muzea pro Zaky
a studenty. Témata pro jaro 2015 jsou: Morava ve sttedovéku pro 4. ro¢. ZS, Velka Morava pro
6. ro¢. ZS, Vrcholny stiedovék pro 7. ro¢. ZS, Vrcholny stiedovék pro 2. roé. SS, Savei pro 7.
ro¢. ZS, Houby pro 1. ro¢. SS, Genetika pro 1. ro¢. SS.

MZM nabizi:

Lektorské vyklady ve stalych expozicich: Zanikly Zivot na Moravé, Svét nerostit, Pravek
Moravy, Velka Morava, Morava ve stiedovéku, Modely hub Josefa RuliSka, Fauna Moravy,
Mendelianum - Atraktivni svét genetiky, Pavilon Anthropos - Morava lovci a sbéraci,
Nejstarsi uméni Evropy, Paleolitické technologie, Genetika ve vyvoji ¢lovéka, PFibéh lidského
rodu, Primdti nase rodina, Pamatnik Leose Janacka - Zivot a dilo LeoSe Jandcka a Pamatnik

Bible kralické - Dilo tiskaii Jednoty bratrské, Labyrint Zivota J. A. Komenského.
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Komentovanou prohlidku stalé expozice Fauna Moravy v Biskupském dvoie pro
mateiské §koly a 1. a 2. tiidu ZS.

V Botanickém odd¢leni pak programy Herbdaie a Mechorosty, které piiblizuji praci botaniki
a ukazuji vzorky mechorostt aktivni formou, program je ureny pro 2. stupen zakladnich skol
a stfedni Skoly.

Geologicko-paleontologické oddéleni nabizi vyukovy interaktivni program Vulkdny -
tepny Zemé pro 3. - 9. ti'. ZS, SS ke stejnojmenné vystavé. Zdabavny program Nezrozeny %ivot
o dinosaurech, doplnény videosnimky, testy a skladackami, ur¢eny pro piedskolni vék a 1. - 2.
stupen zakladnich Skol. Exkurzi - Vylet na Stranskou skalu v doprovodu odborného lektora.

Oddéleni d&jin hudby nabizi hudebné-vytvarny komponovany program Rikadla uréeny

pro matefské Skoly a 1. stupeni zdkladnich Skol.

Détské muzeum a jeho vychovné programy

Détské muzeum nabizi v soucasné dob¢é vyukovy program Velikonoce v muzeu, ktery
je spojeny s dilnou, kde se v moderovaném programu zamé&fuji na obdobi masopustu, jednotlivé
nedéle v postnim obdobi a zdvére¢ném pasijovém tydnu.

Vyukovy interaktivni program Vulkdny - tepny Zemé pro MS a 1. - 2. tiidu ZS, ktery
navstévniky provede sope¢nou ¢innosti Zemé a piiblizi vulkanismus v Ceské republice. Pro
déti je pfipraven doprovodny program, ktery jim sopecnou ¢innost piedstavi pomoci her,
ruznych obrazkl a skladacek. Specidlné pro vystavu vznikla také slepa mapa, na niZ maji déti
Ceské sopky pfitazovat.

Vyukovy interaktivni program pro Skoly Mykény - Bohové a bdajni hrdinové k vystavé
Mykény a stiedni Evropa, Kde je soucasti programu komentovana prohlidka archeologické
vystavy, zaméfené na obdobi starS§i doby bronzové. Cilem programu je formou zaZitkové
pedagogiky ptrenést zaky do svéta feckych bdji a povésti. Pomoci dramatické vychovy a
prostfednictvim objektového uceni je jim priblizovan zivot olympskych boht, hrdint Persea ¢i
Herakla, piibéh bajné Troje, viddce Rekii Agamemnoéna a mnoho dalsich postav fecké

mytologie. K dispozici jsou loutky, didaktické pomiicky, repliky na dosah.
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I1 EMPIRICKA CAST
7 CHARAKTERISTIKA ZKOUMANE PROBLEMATIKY, CiLE
SETRENI A STANOVENI PREDPOKLADU

7.1 Charakteristika zkoumané problematiky

O skole v muzeu jiz v minulosti polemizovalo mnoho pedagogti. Nasim zdmérem vsak
nebylo zkoumat moznosti této myslenky. Nasim zdmérem a snahou bylo zjistit, zda 1ze muzeum
vyuzit jako soucast vyuky, napt. néjakého projektu, jehoz obsahem jsou i badatelské aktivity,
a jaky potencial ma muzeum pro rozvoj badatelskych dovednosti u zaki na 1. stupni ZS.

Praktickd ¢ast diplomové prace vychézi z Setfeni, které je rozdéleno do dvou ¢asti.
V prvni ¢asti se jednalo o kvantitativni vyzkum prostfednictvim dotaznikového Setfeni mezi
uciteli vlastivédy na zakladnich Skolach v okrese Brno — mésto. V ¢asti druhé pak o kvalitativni
Setfeni formou piimych rozhovord S muzejnimi pedagogy ze tii brnénskych muzei.

Vysledky obou ¢asti Setfeni jsou vyhodnoceny a zpracovany v kapitole Vyhodnoceni
a analyza vysledkl Setfeni. V zavéru praktické Casti jsou ovéfeny stanovené predpoklady

a celkové shrnuti vysledki.

7.2 Cile vyzkumného Setieni

Cile dotaznikového Setieni

Vyzkumné Setfeni mezi uéiteli 1. st. ZS v okrese Brno — mésto bylo prioritné zaméfeno
na vyuziti badatelské metody ve vyuce vlastivédy a pouzivani badatelsky orientované vyuky
ve spojeni s navstévou muzea a nasledné dalsi vyuky v hodinéach vlastivédy a zjisténi, jaky
potencial pro rozvoj badatelskych dovednosti zakii muzeum ma.

Dale jsme prostfednictvim vyzkumného Setfeni zjiStovali, jaké maji ucitelé povédomi
o badatelsky orientované vyuce, respektive o metod¢ badatelstvi, kde se s ni seznamili a zda ji
povazuji za piinosnou. Také nds zajimalo, jak Casto je instituce muzea vyuZivana pro
vzdélavani zak na 1. stupni ZS; za jakym uéelem je navstéva muzea planovana; zda uditelé
vyuzivaji edukaéni programy, které muzea nabizi a jakym zptisobem se o nich dozvidaji; podle
kterych kritérii je vybiraji a které metody a techniky nabizené muzei podle nich pfispivaji
K utvareni a rozvoji badatelskych dovednosti Zaka.

Cile rozhovoru
Prostednictvim rozhovortt s muzejnimi pedagogy jsme zjistovali, zda muzea vytvari
doprovodné vyukové programy k vystavam, které jsou vhodné pro Zaky 1. stupné ZS, a zda
mohou tyto programy svym obsahem rozvijet badatelské dovednosti zakii.
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Dale jsme zjistovali, kdo se podili na sestavovani vyukovych programii; jakym
zpusobem jsou vyukové programy sestavovany a zda je pii jejich sestavovani bran ohled na
RVP; zda spolupracuji pii tvorbé programu s uciteli; které metody a pomdicky jsou
Vv programech vyuzivany a zda si mysli, Ze programy jejich muzea podporuji déti v badani.
Zajimalo nas také, jestli maji néjakou zpétnou vazbu od uciteld a zakt po probéhnuti vyukového
programu; jakym zptisobem informuji muzea skoly o svych programech; jaké aktualni
programy muzeum prave nabizi a jaky je o né€ ze strany ucitelii zajem.

Hlavnim cilem naseho Setfeni tedy bylo zjistit, zda ma muzeum schopnosti a moznosti rozvijet
badatelské dovednosti zakd.
Dil¢imi cili bylo zjistit:

e zajakym ucelem, podnétem, ucitelé planuji navstévu muzea;

e zda ucitelé vyuzivaji edukacnich programli muzei a podle kterych kritérii je vybiraji;

e které metody a techniky nabizené muzei dle nazoru ucitelt nejvice ptispivaji k rozvoji

badatelskych dovednosti zaki;
e zda ucitelé znaji a vyuzivaji badatelskou metodu;
e Vv ¢em ucitelé vidi pfinos pii vyuZzivani badatelské metody;

e zda by se ucitelé podileli na tvorbé edukacnich programl muzei.

7.3 Stanoveni predpokladii

V souladu se stanovenim cili vyzkumného Setfeni byly formulovany tyto ptedpoklady.
Predpoklad 1: Veétsina respondentii si mysli, Ze navstéva muzea rozviji badatelské dovednosti
Zakai.
Predpoklad 2: Ucitelé planuji navstévu muzea za ucelem ziskani poznatkit pro dalsi praci
S Zadky.
Piedpoklad 3: Ucitelée vyuzivaji edukacnich programii, které muzea nabizeji, a je pro né
Predpoklad 4: Nejcastéjsi metodou nebo technikou, ktera podle ucitelii rozviji badatelské
dovednosti zaki a muzea ji vyuzivaji, je metoda Hands-On a tvoriva dilna.
Predpoklad 5: Ucitelé viastivedy znaji badatelskou metodu a vyuzivaji ji.
Predpoklad 6: Ucitelé viastivedy vidi nejvétsi prinos ve vyuzivani badatelské metody v tom, Ze
Si zdci uvedomuji souvislosti mezi znamymi a nové ziskanymi poznatky.
Predpoklad 7: Pokud by byla uciteliim nabidnuta moznost podilet se na tvorbé edukacnich

programii spolecné s muzeem, vetsina uciteli by spolupracovala.
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8 METODY SETRENI

Jednim z typt vyzkumu nejvice preferovanych ve vyzkumném Setfeni v pedagogické
oblasti je tzv. kvantitativni vyzkum. Vyzkumnik vybere vzorek respondentt z jim pozadované
populace a poté vybere metodu, ktera nejvice vyhovuje jeho Setieni.

Kvantitativni vyzkum tedy mitizeme chapat jako metodu védeckého vyzkumu, ktera
popisuje jevy pomoci proménnych, které jsou sestaveny tak, aby méfily urcité vlastnosti.

Nejcast¢jsi formou, ktera je vyuzivana v piipadé vyzkumu tohoto typu, je dotaznik.

8.1 Dotaznik

Metoda dotazniku dle Gavory: ,,Je to zpiisob pisemného kladeni otdzek a ziskavani
pisemnych odpovedi. "

Chraska chape metodu dotazniku jako soustavu pfedem pfipravenych a peclivé
formulovanych otdzek, které jsou peclivé sefazeny a na které dotazovana osoba odpovida
pisemné. Otazky, které jsou v dotazniku kladeny, mohou mit vztah k vn&j$im jeviim, napf.
nazory pedagogii nebo vnitinim jeviim, tj. motivy, postoje citové stavy atd. "

Neodborné sestavené dotazniky nemaji vysokou vypoveédni hodnotu, proto je tfeba dbat

na jeho precizni sestaveni a promyslenou strukturu. Takto kvalitné sestaveny dotaznik pak

slouzi k rychlému a velkoplosnému sbéru dat.

8.1.1 Popis pouzitého dotazniku

Pro uskute&néni Setfeni mezi ugiteli 1. stupni ZS v okrese Brno - mésto byla zvolena
dotaznikovad metoda, tzv. kvantitativni ziskavani dat. Tato metoda byla zvolena proto, zZe
umoziuje hromadny sbér dat. Pro nas vyzkum bylo vyuzito nestandardizovaného dotazniku,
Ktery jsme sami sestavili. (viz Pfiloha ¢. 1.)

Dotaznik obsahoval 13 polozek. Rozhodli jsme se pro tento nizky pocet polozek,
protoZe se nejedna o hloubkovy vyzkum, ale o zmapovani situace v dané oblasti.

Dotaznik byl anonymni a neobsahoval polozky tykajici se pohlavi nebo veku

respondentl, nebot’ to pro naSe Setfeni neni dulezité.

7 GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. 2., rozs. &eské vyd. Brno: Paido, 2010, 261 s.

ISBN 978-80-7315-185-0. str. 121

8 CHRASKA, Miroslav. Metody pedagogického vyzkumu: zaklady kvantitativniho vyzkumu. Vyd. 1. Praha:
Grada, 2007, 265 s. ISBN 978-80-247-1369-4. s. 163
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Vstupni ¢ast dotazniku obsahovala informace, kdo je autorem dotazniku, za jakym
ucelem byl dotaznik vytvoren a co je cilem tohoto Setfeni. Respondenti byli seznameni s tim,
ze je Setfeni anonymni. Déle byly ve vstupni ¢asti dotazniku uvedeny pokyny k jeho vyplnéni,
kontakt na autora dotazniku v piipadé zajmu respondentl o poskytnuti vysledka prizkumu a
podékovani za spolupraci.

Soucasti dotazniku byl také kratky text informativniho charakteru. V textu byla zminéna
metoda badatelstvi a nastroje a techniky, které jsou pro badatelstvi vyuzivany. PIné znéni textu.

(viz Ptiloha ¢. 1)

Dotaznik byl tvofen otdzkami uzavienymi a polouzavienymi. Otazky byly bud’ typu
dichotomického nebo typu polytomického.

Uvodni polozka otazka ¢&. 1 z celkovych tinicti byla uzaviend a identifikaéniho typu,
jejim prostiednictvim jsme zjistovali, jak se respondenti podili na svém dal$im pedagogickém
vzdélavani.

Ostatni otazky byly zaméfeny na zjiSténi ndzorti a postoji uciteld vlastivédy.
Polozka €. 2 byla otdzkou polouzavienou, kde méli respondenti moznost pouzit i nabidky ,,jina
odpoved™.
Polozky €. 3 a 4 byly uzaviené otazky vybérového typu. PfiCemz polozka €. 4 byla vyctova.
Respondent zde mél moznost vybrat souc¢asné n¢kolik odpovédi.
Polozky €. 5 a 6 byly otazky polouzaviené. PoloZka €. 5 byla vyctova.
Polozky €. 7 a 8 byly uzaviené, vybeérového typu.
Polozky €. 9, 11 a 13 byly otazky polouzaviené, pti¢emz polozky 9 a 11 byly vyctové.

Polozka ¢. 10 byla uzaviena, stejné jako polozka ¢. 12, kterd byla vyctova.

8.1.2 Charakteristika analyzy dat

Prostiednictvim dotaznikového Setfeni jsme ziskali celkem 111 dotaznikd. Po jejich
zpracovani, kde jsme vyfadili dotazniky, které neobsahovaly u nékteré z polozek odpoveéd’, ¢i
respondenti neakceptovali jen moznost jedné odpovédi, nam zbylo 96 dotaznikd, se kterymi
pracujeme.

Pti vyhodnocovani vysledkt Setfeni jsme postupovali tak, Ze jsme nejprve odpoveédi
u jednotlivych otazek secetli a poté jsme ziskana data pievedli na procenta, zanesli je do tabulek

z diivodu lepsi orientace a pro jasnéjsi a lepsi ndzornost jsme vytvofili grafy.
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8.2 Rozhovor

Rozhovor nebo také interview je v pedagogickém slovniku popisovan jako vyzkumny
prosttedek, ktery je vyuzivan pro dotazovani v piimé verbalni komunikaci vyzkumného
pracovnika s respondentem. *°

Pro naSe Setfeni jsme vyuzili rozhovoru, nebot’ jeho prostiednictvim je mozné navazat
tésnéjSiho osobniho kontaktu s respondentem a hloubéji proniknout do dané problematiky,

v tom jsme spatfovali jeho vyhody.

8.2.1 Popis pouZitého rozhovoru

Pro nase Setfeni mezi muzejnimi pedagogy, kteti se podili na programech muzei a vénuji
se edukaci v muzeu, jsme pouzili strukturovaného rozhovoru. Ptipravili jsme seznam 12 otazek,
které byly pevné formulovany, a dodrzovali jsme jejich potadi. VSechny otazky byly oteviené.
Strukturovany rozhovor jsme pouzili proto, nebot' poskytuje vSem dotazovanym stejné

podminky k odpovédim a ty je pak mozno lépe zpracovavat.

8.3 Charakteristika vyzkumného souboru
8.3.1 Charakteristika vyzkumné skupiny - dotaznikové Seti-eni

Prvni, kvantitativni, ¢ast vyzkumu uskute¢nénd prostfednictvim dotaznikové metody
byla zaméfena na uéitele 1. stupné ZS v okrese Brno - mésto. Metoda dotaznikového Setieni
byla zvolena proto, Ze umoziuje hromadny sbér dat.

Dotaznik byl anonymni. PoloZzka identifika¢niho typu byla pouZita pouze jedna, jejim
prostiednictvim jsme zjiStovali, jak se respondenti podili na svém dal§im pedagogickém

vzdélavani.

8.3.2 Zpusob shromazd’ovani dat prostifednictvim dotazniku
e pouzitim e-mailové korespondence, bylo kontaktovano vedeni vybranych zakladnich
Skol, a to bylo pozédano o rozeslani dotazniku kolegiim, ktefi uci vlastivédu. Z 8
vybranych skol se ndm ozvalo vedeni pouze 3 skol. V jednom ptipadé rozeslala ucitelim
dotaznik feditelka Skoly. Zde se vratily dva dotazniky. Ve zbylych dvou piipadech

vedeni skol svolilo, Ze miizeme vyucujicim vlastivédy zaslat dotazniky na e-maily

7 PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jifi MARES. Pedagogicky slovnik. 1. vyd. Praha: Portél, 1995, 292 s.
ISBN 80-7178-029-4. s. 190
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uciteli, které nam vedeni poskytlo. Z 8 zaslanych dotaznikt se jich vyplnénych vratilo
6. Toto shromazd’ovani se uskuteénilo v obdobi zafi a fijna 2014.

e po predchozi telefonické domluveé jsme navstivili vedeni na 15 zdkladnich Skolach
v okrese Brno - mésto. Vsichni feditelé skol souhlasili s tim, ze mizeme dotazniky
predlozit ucitelim vlastivédy. V 8 piipadech si dotazniky ponechalo vedeni s tim, ze je
budeme moci vyplnéné vyzvednout béhem jednoho tydne. Na zbylych Sesti Skolach
jsme dotazniky rozdali pfimo nami zadanym respondentim. Z celkového poctu 100
dotaznikd se ndm vyplnénych vratilo 92. Tento sbér dat probihal béhem mésice fijna a
listopadu 2014.

o vyuzili jsme kontaktli z nasi pfedchozi pedagogické praxe. V e-mailové korespondenci

jsme se obratili na byvalé kolegy, z 25 zaslanych dotaznik se vratilo 13 vyplnénych.

8.3.3 Charakteristika vyzkumné skupiny - rozhovor
Druha ¢ast prizkumného Setfeni prob¢hla v inoru 2015 formou rozhovoru s muzejnimi
pedagogy:
R1: Mgr. Martou Mannovou z Détského muzea v Brné (MZM),
R2: Mgr. Drahomirou Valentovou z Technického muzea v Brné,

R3: PhDr. Evou Picmausovou z Muzea mésta Brna.
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9 VYHODNOCENI A INTERPRETACE SETRENI
Dotaznik

Polozka €. 1 - VaSe soucasné dalsi pedagogické vzdélavani?

Dalsi vzdélavani N %

Studium 22 23%
Kurzy 59 61%
Nijak se nevzdélavam 15 16%
Celkem 96 100%

Tabulka ¢. 1

Vase soucasné dalsi pedagogické vzdélavani?
80

60

40
22

i -
0

H a) uditelstvi pro 1. st Z8

M b) kurzy v rdmci dal$iho vzdélavani uciteld

M c) v soucasnosti se nijak nevzdélavam

QGraf¢. 1

Prvni polozka zjistovala soucasné dalsi vzdélavani ucitelti. Z grafu €. 1 je patrné, ze 22
respondentt z celkovych 96 studuje obor uéitelstvi pro 1. st. ZS. 59 respondentii z celkovych
96, coz, jak ukazuje tabulka ¢. 1, je 61 % dotazovanych, se v soucasné dobé dale vzdélava
v ramci kurza celozivotniho vzdélavani. Dale nam graf ukazuje, Ze 15 ucitelti uvedlo, Ze se

V soucasné dob¢ nijak nepodili na svém dalSim pedagogickém vzd€lavani.
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Polozka &. 2 - VyuZivate ve vyucovdni badatelskou metodu?

MozZnosti N %
Metodu znam a vyuZivdm 46 48%
Metodu znam, ale nevzuzivam 30 31%
O metodé badatelstvi jsem nikdy neslysel/a, ale rad/a bych se o ni néco dozvédél/a 15 16%
O tuto metodu nemdm zijem 5 5%
Celkem 96 100%

Tabulka ¢. 2

MoZnosti N %
Metodu znam a vyuzivdm 46 61%
Metodu znam, ale nevyuZivam 30 39%
Celkem 76 100%
Tabulka ¢. 3

Vyuzivate ve vyucovani badatelskou metodu?

60

40

20 15

5
0 |
H a) metodu zndm a vyuzivam
H b) metodu znam, ale nevzuzivam
B c) o metodé badatelstvi jsem nikdy neslysel/a, ale rad/a bych se o ni néco dovedél/a
d) o tuto metodu nemam zajem
Graf¢. 2

Tabulka ¢. 2 nam ukazuje, Ze metodu badatelstvi zna celkem 76 z 96 dotazovanych
respondenttl, 15 uciteld o metodé nikdy neslySelo, ale chtéli by se o ni néco dozvédét. Pouze 5
uciteld z 96 nemd o tuto metodu zdjem. Z tabulky ¢. 3 je patné, Ze z celkového poctu
respondenttl, ktefi uvedli, ze metodu znaji, ji ve vyuce vyuziva 61 %. 39 % dotazovanych pak

metodu zna, ale nevyuziva.
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Polozka ¢. 3. - V piipadé, Ze metodu badatelstvi zndte, kde jste se s ni seznamil/a?

MozZnosti N %
V pribéhu vysokoskolského studia 45 55%
V prabéhu kurz celozZivotniho vzdélavani 15 19%
Studiem odborné literatury 12 15%
U kolegli ve skole 5 6%
Jinde 4 5%
Celkem 81 100%

Tabulka ¢. 4

V pripadé, Ze metodu badatelstvi znate, kde jste se s ni
seznamil/a?

60
45
40
20 15 12
— . :
0 = -
M a) v prabéhu vysokoskolského studia B b) v pribéhu kurzl celozZivotniho vzdélavani
M c) studiem odborné literatury d) u kolegli ve skole
He) jinde
Graf ¢. 3

Z grafu €. 3 je patrné, Ze 45 (55%) dotazovanych z celkovych 81 respondentt, ktefi
metodu badatelstvi znaji, se S metodou badatelstvi seznamilo béhem studia na vysoké skole. Je
tteba také uvést, ze se k této polozce vyjadtili i ucitelé, kteti v polozce €. 2 uvedli, Ze o tuto
metodu nemaji zajem.

V tabulce €. 4 vidime, Ze jako dal$i dva nejcastéji uvadéné prostfedky pro sezndmeni se
s touto metodou slouzily kurzy celozivotniho vzdélavani, a to z 19 % a samostatné studium
odborné literatury 16 %. Od kolegt se o této metodé dozveédelo 6 % respondentu. Jinou formu

seznameni S touto metodou uvedlo 5 % uditelu.
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Polozka ¢&. 4 - Jaky piinos vidite v rozvoji badatelskych dovednosti pro Zaky 1. stupné?

(Oznacte i vice moznosti.)

MozZnosti N %
Vede k upevnéni uciva 49 20%
ZAci si uvédomuiji souvislosti mezi zndmymi a nové ziskanymi poznatky 61 24%
Prohlubuje zdjem o ucivo 53 21%
Nauci Zaka interpretovat ziskané poznatky 46 18%
Zak odlisi dtlezité informace od méné podstatnych 20 8%
Pfipravi Zaka na badatelské aktivity na 2. stupni 22 9%
Celkem 251 100%

Tabulka ¢. 5

Jaky pfinos vidite v rozvoji badatelskych dovednosti pro zaky 1.
stupné?

f) pfipravi Zdka na badatelské aktivity na 2. stupni [ 5%
e) zak odlisi dulezité informace od méné... I 3%

d) naudi Zaka interpretovat ziskané poznatky [ 18%
c) prohlubuje zdjem o ucivo I 21%
b) Zaci si uvédomuiji souvislosti mezi zndmymi a... S 24%
a) vede k upevnéni uciva [ 20%

0% 10% 20% 30%

QGraf ¢. 4

Na poloZku €. 4, vzhledem k jejimu charakteru vyctové polozky, jsme ziskali celkem
251 odpovédi od 96 respondentl. Z grafu €. 4 je patrné, Ze rozvoj badatelskych dovednosti
u zakd ma podle 61 respondentd nejvyznamnéjsi piinos pro uvédomovani si souvislosti mezi
znamymi a nov¢ ziskanymi poznatky, to uvedlo 24 % dotazovanych. Dal§imi nejvice
frekventovanymi odpovéd’'mi ucitelt byly v 53 (21 %) ptipadech prohloubeni zajmu zaku
o ucivo, 49 (20 %) jich uvedlo, ze vede k upevnéni uciva a 46 (18 %) ucitelti si mysli, ze rozvoj
badatelskych dovednosti naudi zaky interpretovat ziskané poznatky. Ze Zaci odlisi dilezité
informace od méné podstatnych, uvedlo 20 (8 %) uciteld. Pouze 22 (9 %) dotazovanych si
mysli, Ze rozvoj badatelskych dovednosti na 1. stupni ZS piipravi zika na badatelské aktivity

na 2. stupni ZS.
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Polozka &. 5 - Vidite nékteré objektivni piekazky, které neumoZiiuji rozvijet badatelské

dovednosti na 1. stupni ZS? Jestlite ano, které: (Oznacte i vice moznosti.)

MoZnosti N %
Organizacni ndroky a malo ¢asu na pfipravu 40 30%
Velky pocet zakl ve tridé 62 47%
Nedostatek namétd, vyukovych material( 15 11%
Preferuji tradi¢ni vyucovani 6 5%
Jiné dlivody a prekazky 9 7%
Celkem 132 100%

Tabulka ¢. 6

Vidite nékteré objektivni prekazky, které neumoziuji rozvijet
badatelské dovednosti na 1. stupni ZS?

e) jiné divody a prekazky (D 7%

d) preferuji tradicni vyucovani - 5%
c) nedostatek namétd, vyukovych materiald - 11%
b) velky potet zaki ve tiide [ 7%
a) organizaéni naroky a malo ¢asu na pfipravu _ 30%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

QGraf¢. 5

Celkem jsme na vyétovou polozku ¢. 5 ziskali 132 odpovédi od 96 respondenti.
Z tabulky €. 6 a grafu ¢. 5 vycteme, ze ulitelé vidi velky pocet zaki ve tfid¢ jako nejcastéjsi
prekazku, kterd neumoZiluje rozvijet badatelské dovednosti. Takto odpovédélo 47 %
respondentll, coZ je 62 ucitelll z celkovych 96. Jako druhou nejcastéji uvadénou piekazku vidi
30 % respondentt organiza¢ni naroky a malo ¢asu na piipravu, to uvedlo 40 uéitel, 15 (11 %)
povazuje za piekazku nedostatek naméti a vyukovych materiald a 6 (5 %) ucitela vidi prekazku
V tom, Ze preferuji tradi¢ni vyucovani.

Jiné ptekazky a dlivody pro rozvoj badatelskych dovednosti uvedli ucitelé v 9 piipadech.
Ve 4 ptipadech, ze jim brani nedostatek financi, 3 vidi problém v ¢asové naro¢nosti a 2 ucitelé

povazuji za piekazku Spatné vybaveni tfid a nedostatek pomticek.
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Polozka ¢. 6 - Myslite si, Ze navstéva muzea také rozviji badatelské dovednosti Zakii?

MozZnosti N %
Ano 68 71%
Omezené 26 27%
Ne 2 2%
Celkem 96 100%

Tabulka ¢. 7

Myslite si, Ze navStéva muzea také rozviji badatelské
dovednosti Zaka?
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Graf ¢. 6

Sesta polozka dotazniku zjistovala, zda si ugitelé na 1. stupni ZS mysli, Ze navitéva
muzea vede Kk rozvoji badatelskych dovednosti zaka. Z grafu €. 6 je patrné, ze 68 ucitelt
z celkového poctu 96 si mysli, ze zarazeni navstévy muzea do vyuky tyto dovednosti rozviji.
Tabulka €. 7 ukazuje, ze tuto odpoveéd’ zvolilo 71 % respondentti. 27 % ucitelti odpovédelo, ze
muzeum rozviji badatelské dovednosti omezen¢. Zbyla 2 %, z grafu je patrné, Ze se jedna pouze
o 2 respondenty, nepovazuji muzeum za prostiedek k rozvoji badatelskych dovednosti zaki.

Polozka €. 6 vzhledem k jejimu charakteru polouzaviené otazky, umoznovala ucitelim
odpovédét, jak podle nich muzeum pfispiva K tomuto rozvoji. Od pedagogt jsme ziskali 23
odpovédi. 11 ucitelt uvedlo, Ze muzeum rozviji badatelské dovednosti tim, Ze vzbuzuje z4jem
zakl o ucivo na dané téma a podporuje v nich chut k ziskavani a poznavani dalSich souvislosti.
Ze se da v muzeu badat, uvedlo jako diivod 7 dotazovanych. Zbylych 6 uéiteltl vidi jako divod
rozvoje badatelskych dovednosti prostiednictvim muzea proziti vyukovych programt, ve

kterych je uzivano nazornych pomticek a aktivizujicich metod.
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Polozka €. 7 - Jak casto béhem Skolniho roku navstévujete se svymi Zaky muzeum/a?

MozZnosti N %
Navstévu muzea do vyuky nezarazuji 13 14%
1 - 2krat 80 83%
3 - 4krat 2 2%
Vicekrat 1 1%
Celkem 96 100%

Tabulka ¢. 8

Jak ¢asto béhem Skolniho roku navstévujete se svymi
zaky muzeum/a?
90
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M a) ndvstévu muzea do vyuky nezafazuji M b) 1 - 2krat mc) 3 - 4krdt ® d) vicekrat

80

QGraf¢. 7

Z odpovédi na polozku €. 7, které nam ukazuje graf ¢. 7, jsme zjistili, Ze 80 (83 %)
dotazovanych ucditeld z celkovych 96 navstévuje béhem Skolniho roku muzeum 1-2krat. 13
respondentti navstévu muzea do vyuky nezafazuje a pouze 2 respondenti ji zafazuji 3-4krat.
1 dotazovany uvedl, Ze navstévu muzea zatazuje do vyuky vice nez 4krit béhem jednoho

Skolniho roku.
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Polozka ¢. 8 - Za jakym ucelem planujete navstévu muzea? (Oznacte i vice moznosti.)

MoZnosti N %

Motivace nové latky 29 18%
Ziskani poznatk pro dalsi praci s zaky 16 10%
Doplnéni poznatkd sdélenych ve vyucovani 79 49%
Opakovdéni a prohloubeni uciva 38 23%
Celkem 162 100%

Tabulka ¢. 9

Za jakym ucelem planujete navstévu muzea?

60%
49%
50%

40%

30% ' ' 23%
18%

20% :
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M a) motivace nové latky
M b) ziskani poznatk( pro dalsi préci s zaky
H c) doplnéni poznatkt sdélenych ve vyucovani

d) opakovani a prohloubeni uciva
Graf¢. 8

Na polozku €. 8 jsme ziskali 162 odpovédi od 96 respondenttl, jednalo se o poloZzku
vyctovou. Graf ¢islo 8. nam ukazuje, Ze 49 % (79) ucitelt planuje navstévu muzea z divodu
doplnéni poznatkd sdélenych ve vyuCovani. Nejméné uvadénym diivodem pro planovani
navstévy muzea je ziskani poznatkl pro dalsi praci s zaky, to uvedlo 10 % (16) respondentt
z celkovych 96.

Navstévu muzea pro motivaci nové latky planuje 18 % (29) uciteli. 23 % dotazovanych,

coz je 38 ucitell, odpovédélo, Ze navstévu muzea voli pro opakovani a prohloubeni latky.
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Polozka €. 9 - Jakym zpiisobem se dozviddte o edukacnich programech muzei? (Oznacte i

vice moznosti.)

MozZnosti N %
Od vedeni skoly 31 17%
Shéanim informace pfes internet 52 29%
Osobni pfedbéZnou ndvstévou 16 9%
Z materialt dodanych muzei do Skoly 45 24%
Od kolegyné 32 17%
Od rodict 2 1%
Od zaku 2 1%
Jiné zdroje 4 2%
Celkem 184 100%

Tabulka ¢. 10

Jakym zplisobem se dozvidate o edukacnich programech
muzei?

h) jiné zdroje I 2%

g)od zaki B 1%
f) od rodici B 1%

e) od kolegyné NS 17%

d) z materialG dodanych muzei do skoly [ 24%
c) osobni pfedbéznou navitévou [ 9%
b) shanim informace pfes internet e 29%
a) od vedeni skoly S 17%
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Graf ¢. 9

Na vyétovou polozku ¢. 9 jsme ziskali 184 odpovédi. Jako nejcastéjsi zdroje,
prostfednictvim nichz se ucitelé dozvidaji o edukacnich programech muzei, ukazuje graf ¢. 9,
uvedli respondenti shanéni informaci ptes internet 29 % (52) a z materialt dodanych samotnymi
muzei do skol 24 % (45). Dal§imi dvéma nejvice uvadénymi zdroji byly shodné s 17 %
kolegové (32) a vedeni Skoly (31) z celkovych 96 respondentti. Osobni pfedbéznou navstévou
se o edukacnich programech dozvida 9 % uciteld. Nejméné uvadénymi zdroji pak byli rodice
1% a zaci 1 %. Jiné zdroje pak uvedli 4 ucitel¢, ve 3 piipadech to byl tisk a v 1 pfipadé pedagog

uvedl jina média.
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Polozka ¢. 10 - VyuZivdte edukacni programy, které néktera muzea nabizeji?

MoZnosti N %

Ano 65 68%
Ne 31 32%
Celkem 96 100%

Tabulka ¢. 11

VyuzZivate edukacni programy, které néktera muzea
nabizeji?
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Graf ¢. 10
Polozkou ¢. 10 jsme zjistovali, zda ucitelé vyuzivaji edukacnich programd, které jsou
jednotlivymi muzei nabizeny. Z grafu ¢. 10 a tabulky ¢. 11 je patrné, Ze 64 respondentu tj.

68 % z celkovych 98 edukaéni programy vyuziva. Dale pak 31 (32 %) dotazovanych

odpovédélo, ze edukaéni programy nabizené muzei nevyuZziva.
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Polozka &. 11 - Podle kterych kritérii vybirate edukacni programy muzea?

MozZnosti N %
Podle vyukovych témat SVP 69 72%
Podle zajmu z4ak 20 21%
Podle délky trvani 2 2%
Jiné 5 5%
Celkem 96 100%

Tabulka ¢. 12

Podle kterych kritérii vybirate edukacni programy
muzea?
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QGraf ¢. 11

Prostfednictvim polozky ¢. 11 jsme zjistovali, podle kterych kritérii ucitelé vybiraji
edukacni programy. V grafu ¢. 11 vidime, Ze nejvice preferovanym kritériem jsou vyukova
témata Skolnich vzdélavacich programd, to uvedlo 69 respondenti z celkovych 96, coz je
72 %, jak ukazuje tabulka ¢. 11. Podle zajmi zaki vybira programy 20 uciteli z 96. Délka
trvani programu se ukazala jako nejmén¢ pouzivané kritérium, uvedli ji jen 2 ucitelé.

Polozka byla charakteru polouzaviené otazky, cehoz vyuzilo 5 ucitelt a jako jina kritéria
uvedli: interaktivitu programu, osobni zkuSenost z expozice a kritérium aktudlni nabidky uvedli

3 pedagogové.
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Polozka €. 12 - Které metody a techniky muzei podle vds nejvice prispivaji k utvareni a rozvoji

rvr

badatelskych dovednosti Zakii? (Oznacte i vice moznosti.)

MozZnosti N %
Predndska 3 1%
,Hands - On“ moZnost dotykat se predmétd 62 19%
Doprovodny program 20 6%
Diskuze 9 3%
Tvoriva dilna 81 25%
Pracovni listy 33 10%
Pozorovani 28 9%
Soutéze 41 13%
Vyukovy program 45 14%
Celkem 322 100%

Tabulka ¢. 13

Které metody a techniky muzei podle vas nejvice prispivaji k
utvareni a rozvoji badatelskych dovednosti Zzaku?

i) vyukovy program [  14%
h) soutéZe I 13%
g) pozorovani [ 9%
f) pracovni listy [ 10%
e) tvofiva dilna G 25%
d) diskuze I 3%
c) doprovodny program [ 6%
b) ,Hands - On“ moZnost dotykat se pfedmétl [  19%
a) prednaska B 1%
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QGraf ¢. 12

Vyctovou polozkou €. 12 jsme ziskali od 96 dotazovanych celkem 322 odpovédi.
Z grafu €. 12 vyCteme, Ze nejcastéji uvadéné techniky a metody, které vyuzivaji muzea a které
dle ucitelti nejvice prispivaji k utvareni badatelskych dovednosti zak, jsou tvotiva dilna 25 %
a metoda ,,Hands-on“ 19 %. Jako dalsimi nejcasteji uvadénymi byly: vyukovy program 14 %,
soutéze 13 %, pracovni listy 10 %, pozorovani 9 % a doprovodny program 6 %. Nejméné& ucitelé

volili metodu diskuze 3 % a ptednasky 1 %.
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Polozka €. 13 - Pokud byste méli moznost podilet se spole¢né s muzeem na tvorbé edukacnich

programii dle SVP (metodiky), spolupracovali byste?

MoZnosti N %
Ano 39 41%
Ne 53 55%
Ano, ale za téchto podminek 4 4%
Celkem 96 100%

Tabulka ¢. 14

Pokud byste méli moZnost podilet se spolecné s muzeem
na tvorbé edukaénich programa dle SVP (metodiky),
spolupracovali byste?
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Graf ¢. 13

Na polozku €. 13, zda by ucitelé spolupracovali na tvorbé edukacnich programu dle
SVP, odpovédélo 39 ugitelti kladng. Z grafu &. 13 se také dozvidame, Ze 53 dotazovanych
o tuto spolupraci nema zajem. 4 respondenti uvedli, ze by spolupracovali v piipad¢, Ze by za to
byli finanéné ohodnoceni. 12 respondentt z celkovych 96 nam do dotaznikl k polozce €. 13

ptipsalo, Ze by nespolupracovali z diivodu ¢asové naro¢nosti.
Zavéry a celkové shrnuti budou uvedeny v kapitole 10. V nasledujicim textu se

vénujeme vyhodnoceni a interpretaci kvalitativniho vyzkumu, ktery jsme provedli

prostednictvim rozhovord.
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Rozhovor
R1: Mgr. Marta Mannova, Détské muzeum v Brné
R2: Mgr. Drahomira Valentova, Technické muzeum v Brné

R3: PhDr. Eva Picmausova, Muzeum mésta Brna

Polozka ¢. 1

Jak dlouho pusobite ve funkci muzejniho pedagoga?

R1: ,, Ve funkci muzejniho pedagoga piisobim od roku 2001. Po odecteni casu, ktery jsem

stravila na materské dovolené, je to tusim celkem 8 let. **

R2: ,, Vystudovala jsem pedagogiku na Ustavu pedagogickych véd na Filozofické fakulté MU.

V Technickém muzeu pracuji 25 let a jako pedagog volného casu od roku 2002.”

R2: ,, Na pozici edukacniho pracovnika, pedagoga volného casu, piisobim od roku 2003, coz je

néjakych 12 let. Vystudovala jsem archeologii a piivodné jsem pracovala jako restaurdator.
Z odpovédi na polozku ¢islo 1 jsme zjistili, Ze vSechny tii dotazované respondentky maji

uplné vysokoskolské vzdélani a jejich plisobeni ve funkci muzejniho pedagoga je delsi nez 8

let.

Polozka ¢. 2

Kdo se podili na sestavovani vyukovych programii?

R1: ,, Programy sestavuje kolektiv naseho muzea spolecné. Dale spolupracujeme s kurdtory
sbirek z dalsSich pracovist Moravského zemského muzea, partnerskych muzei a s externimi

‘

spolupracovniky, jako jsou mistri lidovych remesel, sberatelé a dalsi.*

R2: ,,Autori expozice nebo vystavy ve spolupraci se mnou.

R3: ,, Programy sestavuji ja a moje kolegyné doktorka Barbora Svatkova, ktera se dlouhodobé

zaméruje na zprostiedkovani umeni a aktivné vyuziva animacnich postupii v muzejni praxi. *
Dotazované zcela shodné uvedly, Ze Se na sestavovani vyukovych programi podili, ale

zaroven spolupracuji s kolegy, autory expozic a vystav.

Polozka ¢. 3

Které vyukové programy pravé nabizi vase muzeum?

R1: ,,V Palaci slechticen je to vystava Vulkany - tepny Zemé, kterd ndvsteévniky provede

sopecnou cinnosti Zemé a priblizi vulkanismus v Cesku. Pro déti je pripraveny doprovodny

program, ktery jim sopecnou cinnost predstavi pomoci her, ruznych obrazku ¢i skladacek.
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Specialné pro vystavu vznikla také slepa mapa, na niz maji deti ceské sopky prirazovat. Dale
pripravujeme program Velikonoce v muzeu, kde se v moderovaném programu zameérime
na obdobi masopustu, povime si o jednotlivych nedelich v postnim obdobi a zavérecném
pasijovém tydnu.

.,V Pavilonu Anthropos jsme k vystave Mykény a stredni Evropa pripravili doprovodny
interaktivni program Mykény — bohové a bajni hrdinove. Cilem programu je prenést deti
formou zazitkové pedagogiky do svéta rFeckych baji a povesti. Pomoci dramatické vychovy
a prostrednictvim objektového uceni detem priblizime Zivot olympskych bohii, hrdinu Persea
¢i Herakla, pripomeneme si pribéh bdjné Tréje, viidce Rekii Agamemnona a mnohé dalsi
postavy z recké mytologie. K dispozici jsou loutky, didaktické pomiicky, repliky na dosah. A
nyni pripravujeme program Kultury stredni Ameriky. “

R2: ”“Nabizime vyukové programy ke vSem expozicim. Technicka herna neni expozici
v obvyklém slova smyslu. Je to zarizeni, které navstévnikovi umozZiuje seznamovat se zabavnou
formou s ruznymi zakony fyziky a jejich technickymi aplikacemi. Hlavni diiraz je kladen na
interaktivni cinnost navstévnika s fyzikalnim, pripadné technickym experimentem, spocivajici
v tom, Ze miize s jednotlivymi pokusnymi modely volné manipulovat a sledovat jejich vyslednou
reakci. V herné je hlavni zasadou: "Dotykejte se — zkouSejte — pozorujte — poznavejte." Program
k expozici Kultura nevidomych je urcen zvlasté vidoucim navstévnikiim, kteri poznaji, jak tezké
je pro nevidomé ucit se Cist, psat a pozndvat véci a svet kolem sebe, orientovat se v prostoru.
Obsahuje Fadu predmetii, které nevidomym pomahaji pri vyuce ve Skole i v bézném Zivote.
Neékteré z pomiuicek jsou k dispozici Zakiim k vyzkouseni. Expozice Parni motory je zamérena
prevazné na stroje vyrobené a pracujici v moravském regionu na prelomu 19. a 20. stoleti.
Predstavuje velké parni stroje riizné konstrukce, mérici pristroje a ndstroje i funkcni ndzorné
rezy a modely. Ulicku remesel tvori dilny hodindre, knihare, zamecnika, krejciho, Sevce a holice
v souladu s hlavnim zamérem prenést navstévnika do atmosféry mezivalecného Brna. Dopliuje
Jji kolonial s prazirnou kavy, zubarska ordinace, hospoda a instalace casti pavlacového domu s
bytem. V Historické stereovizi je pro Zaky pripraven program, ve kterém jim bude vysvétlen
princip stereoskopie vcetné praktickych ukdzek. V dalsi casti se dozvedi o historii nasi
panoramy, ktera byla na prelomu 19. a 20. stoleti oblibenou atrakci — predchudkyni biografii.
Program k expozici Historicka vozidla nabizi pohled do historie a produkce nejznaméjsich
vwrobcii automobilii na Moravé. Zaci si mohou vyzkouset jizdu na jednom z prvnich trenazerii,
které byly pouzivany v autoskolach pri vyuce. V Salonu mechanické hudby jsou Zaci

seznamovani s delenim mechanickych hracich strojkit podle principu a funkce. Nékteré z nich -
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znélkostroj aj. si mohou poslechnout v cinnosti. K dispozici je model hiebickového hraciho
stroje, na nemz si zaci mohou slozit a prehrat viastni skladbu.”
R3: ,, Stalé expozice mame tyto: Brno na S‘pilberku, Muzeum hracek — Meéninska brana, Détska
dilna, Spilberk — od hradu k pevnosti, Spilberk — zaldr narodii, Kasematy a Jihozdpadni bastion.
Ucitelé si k nim mohou objednat komentovanou prohlidku i doprovodny program. Pri
objednavce programii je dulezité, aby uvedli vek zakit a obsah uciva, ke kterému chtéeji program
prizpusobit. My pak navrhneme rozsah, obsah a kombinaci programu, napr. historicky,
vytvarny, komentovana prohlidka, tvirci dilna, animace.

Polozka €. 3 byla informativniho charakteru, ale nékteré informace, zvIasté ty tykajici

se uzivanych metod, prostiedkli a pomtcek, které zde respondentky uvedly, vzpomeneme v

celkovém shrnuti.

Polozka ¢. 4

Z ¢eho vychazite pii sestavovdani vyukovych programii?

R1: ,, V pripadé doprovodnych vyukovych programii, které vytvarime k odbornym vystavam, se

snazime vychdzet z daného tématu. Nekdy je obtizné priblizit nékteré expozice a sbirkové fondy

détskému navstévnikovi. Proto jsou tyto doprovodné programy vytvareny v duchu modernich

pedagogickych pristupii. Soucasti vystav jsou interaktivni programy a tematické dilny. *

R2: ,,V prvni Fade vychdzime z obsahu expozice. Programy pak sestavujeme tak, aby pusobily

na déti zajimavé a poutave, aby jejich prostrednictvim ziskavaly kladny vztah K technice a

historii a aby mély pojem o vyvoji techniky. Snazime se jim priblizit dobu, ktera se k danym

expozicim vaze, a to za pomoci nejruznéjSich aktivizacnich metod. Programy jsou také

prizpiisobovany véku deti a to od materskych skol az po skoly stiedni, jsou vytvoreny tematicky

k jednotlivym expozicim, vede je proskoleny privodce a jejich délka cini cca 45 minut.”

R3: ,,Z jiz hotovych vystav, nasich dlouholetych zkuSenosti a také z poptavky od uciteli a

informaci, které nam poskytnou pri jejich objednavce, to je oblast uciva a vék jejich zaku.
Na polozku ¢. 4 vSechny respondentky shodné uvedly, Ze pfi sestavovani vyukovych

programll vychézeji z jiz hotovych vystav nebo expozici a snazi se je pfizpisobovat vékoveé

kategorii détskych navstévnikd.

Polozka ¢. 5
Které metody a pomiicky pouZivite?
R1:,, Mezi metody, které pouzivame, patri mluvené slovo ve formé prednasky ¢i vykladu, dialog

a diskuze, didakticka hra, dramatické ztvarnéni riiznych udalosti a déju, pozorovani, souteze.
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Protoze jsme Détské muzeum a nase orientace je v prvni radé smérovana na détske navstévniky,
sbirkové predmeéty tvori pouze cast vystavy, ale navic vyuzivame replik, aby si je deti mohly
osahat. Dalsi aktivizacni prvky (pomiicky) zavisi na tématu dané vystavy. Samozrejmosti jsou
pracovni listy, nekteré vyplnuji déti zde nebo jsou vytvareny tak, aby slouzily k dalsi praci
S danym tématem ve skole. *
R2: ,, Pouziti metod a pomiicek se odviji podle téematu expozice. Nejcastéjsi metody jsou metoda
Hands-on, predndska a pozorovani. Dalsimi dopliky jsou pojizdné panely s rozsirujicimi
informacemi, obrazky a interaktivni kopie vystavenych exponatii. V Technické herné je diilezité,
aby se navstévnici ridili zasadou “dotykejte se — zkouSejte — pozorujte — poznavejte ”, pak teprve
nachazi své uplatnéni. Hojné také vyuzivame pracovnich listii.”
R3: ,, Vyuzivame pracovnich listi, a to u komentovanych prohlidek. Mame i metodické listy pro
ucitele, aby mohli s tématem ddle pracovat i po absolvovani prohlidky ve skole. Ddle je to
edukacni a archeologicka dilna. Diilezita je pro nds ndzornost a diuraz na proziti si riiznych
deji. To jsme napriklad vyuzili pri expozici Velka valka, kde jsme ziidili riizna stanoviste, mezi
nimi i oSetrovnu, a déti si pak mohly vyzkouset oSetreni v polnich podminkdach apod. Jak uz
jsem uvedla, vse se odviji od veku a obsahu uciva, tomu je tFeba se prizpiisobit a podle toho
volime i metody a pomiicky.

Z odpoveédi na polozku €. 5 vyplyva, Ze je pro muzejni pedagogy diilezitd nadzornost a
proziti déji. Nejcastéjsimi metodami, které jsou v muzeich vyuZivany a aplikovany na détské
navs§tévniky, uvadéji metody ,,Hands-on®, prednasku, vyklad, pozorovani, pracovni listy a

tvorivou dilnu.

Polozka ¢. 6

Mpyslite si, Ze programy vaseho muzea podporuji déti v badani:

R1: , Jednoznacné. At uz se podivite a prostudujete kterykoliv program (Obdrzela jsem
Inspiration muzejni pedagogiky), ktery jsme v minulosti nebo dnes vytvareli, zjistite, Ze jsou
tyto programy utvareny tak, aby v détech vzbuzovaly chut’ k badani, potazmo zjistovani novych
informaci, jejich trideni a dalsi praci s nimi. V tomto hraje muzeum nezastupitelnou roli. **

R2: ,, Ano. Samozrejmé Ze ne kazdé dite muzeum zaujme, ale myslim si, Ze nase programy tuto
funkci plni.

R3: ,,Ja bych badani spojila s projektovym ucenim. Pokud je soucasti projektu i navstéva muzea
a absolvovani programu, ktery na téma projektu navazuje a umoznuje deétem badat, pak si

myslim, Ze se muzeum na podpore badani podili.
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Vsechny respondentky se shodly, ze programy jejich muzea podporuji badani. Jedna
z respondentek piipustila, ze ne kazdé dit€é muzeum zaujme. Dalsi uvedla, ze by badani spojila

s projektovym ucenim, chape ho jako jeho soucast.

Polozka ¢. 7
Vytvarite vyukové programy s ohledem na obsah RVP?
R1:,, Myslim, Ze kazdorocné poradana Vanocni a Velikonocni dilna do toho zapada. V pripadé
doprovodnych vyukovych programii vytvarime a nabizime vice variant, abychom uspokojili
vSechny véekové kategorie. Ne vsechny programy mohou vyhovovat vsem rocnikiim, ale diky
jejich pestré nabidce si myslim, Ze zde kazdy pedagog nalezne téma, které je aktudlni pro jeho
rocnik. “
R2: ,,RVP bereme v potaz. Uz proto, Ze spolupracujeme s budoucimi pedagogy.
R3: ,, Ano. Jak uz jsem se zminila, je diilezité, aby nam ucitelé pri objednavce programu sdélili,
k jakému ucivu se ma program vztahovat. *

VSechny dotazované na poloZzku &. 7 odpovédély, Zze vyukové programy vytvari

s ohledem na RVP, berou ho v potaz.

Polozka ¢. 8
Spolupracujete p¥i sestavovani téchto programii s uciteli?
R1: ,, V minulosti se hodné mluvilo o tom, zZe spoluprace s pedagogy by mohla byt prinosna jak
pro né, tak i pro muzeum, ale pokud vim, tak k néjaké zdasadnéjsi spolupraci nedoslo. *
R2: ,, Primo na programech ne. Ale spolupracujeme se Zakladni skolou Slovanské nam. a
Zakladni Skolou NovoliSeriskd. Nejiispésnéjsi jsou aktivity studentii s jejich profesory z Ustavu
Sfyzikalni elektroniky Prirodovedecké fakulty MU, kteri kazdorocné o Muzejni noci predvadeji
efektni fyzikalni pokusy v Technické herné. Obdobné zde predvadéli Zaci z fyzikalniho krouzku
7S Novolisenska “fyzikalni cirkus” pod vedenim p. ucitelky RNDr. Badinkové - Pejcochové.
R3: ,, Nespolupracujeme. Myslenky na spolupraci tu byly, ale k jejich naplneni nedoslo. *

Na otazku, zda spolupracuji pii sestavovani vyukovych programl s uciteli, dvé
respondentky zcela jasné odpovédely, ze i pies snahy o tuto spolupraci v minulosti kK ni nikdy

nedoslo. Tteti respondentka uvedla, Ze se ucitelé nepodili pfimo na sestavovani programii, ale

se Skolami spolupracuji.
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Polozka €. 9

Ze které strany neni o spole¢nou spoluprdci zdajem? A proc¢?

R1: ,,Myslim si, ze je to hlavné spojené s nedostatkem casu u ucitelii. Jak uz jsem se zminila,
pokusy tu byly, ale bez vysledku. *

R2:

R3: ,, Zajem neni ze strany ucitelu. Prikladdam to nedostatku casu a navic si myslim, Ze i vedeni
Skol tomu neni moc naklonéno a spolupracovat s nami ve volném case a zadarmo, to v dnesni
dobé vidim jako zcela nemozné. *

Jako stranu, ze které neni o spolecnou spolupraci $kol a muzei zijem, dvé ze tii
dotazovanych uvedly ucitele. Za hlavni diivod nespoluprace povazuji nedostatek ¢asu uciteld a
domnivaji se, ze svou roli v tom hraji i finance. Jedna respondentka na polozku ¢. 9
neodpovédela, protoze se Skolami spolupracuje, ale tato spoluprace se netyka tvorby vyukovych

programti, ale pracovnich listi.

Polozka €. 10

Mate néjakou zpétnou vazbu od pedagogii nebo Zdkii na vyukové programy? Kterou metodou
Jji ziskavate?

R1: ,, S Zdky se snazime program zhodnotit na jeho konci spolecnou diskuzi, pro vypliovani
dotazniku détmi nenachazime cas. Pro ucitele mame pripraveny krdtky sedmibodovy dotaznik.
V ném se jich ptame, jak program hodnoti, zda si mysli, ze zdky zaujal, na casové rozvrzeni
programu na teoretickou a praktickou cast, jak se o programu dozvédeli. Také nds zajima, zda
obsah programu navazoval na Skolni vzdélavaci program jejich skoly.

R2: ,, V minulosti jsme dotazniky pouzivali. Zpétnou vazbou pro nas bylo to, Ze vétsina ucitelu
by wvitala, kdyby byly programy kratsi. Zde si myslim, Ze doslo ke zlepsSeni. Velky ohlas u nich
meéla Technicka herna. V poslednich letech je pro nds zpétnou vazbou to, Ze se k nam skoly a
pedagogové opakované vraci s novymi zZdky. Také vyzaduji nase pruvodce, se kterymi byli
v minulosti velmi spokojeni, predevsim pani Mgr. Kubisovou a pana Ing. Hemerku.”

R3: ,, S Zaky hodnotime spolecné program na jeho konci. Zpétnou vazbu od ucitelu ziskavame
prostiednictvim dotaznikii, které zasilame na e-mail. Reditel naseho muzea na kazdorocnim
setkani s rediteli kol také vyuziva dotazniku. *

Prostfednictvim polozky €. 10 jsme se ptali, zda a jakym zplisobem ziskdvaji zpétnou
vazbu od ucitelt nebo zaki. Respondentky uvedly, ze vyuzivaji nebo vyuzivaly dotazniky pro
ucitele. Zpétnou vazbu od zak ziskavaji dvé respondentky formou rozhovoru nebo diskuze na
konci programu. Jedna z respondentek uvedla, ze na dotazniky pro déti nenachazi ¢as. Jako
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zpétnou vazbu vidi jedna dotazovand v tom, ze se pedagogové opakované vraci a vyzaduji

pruvodce, se kterymi byli v minulosti spokojeni.

Polozka ¢. 11

Informujete Skoly o vyukovych programech? Jakym zpiisobem?

R1: ,, V dotazniku, o kterém jsem se uz zminila a ktery funguje jako zpétnd vazba pro pedagogy,

je misto na uvedeni e-Mmailové adresy. Vetsina pedagogii jej vyplni. My je poté zpracujeme a

tuto databazi vyuzZivame k zasilani informaci o aktualnich programech naseho muzea.

Samozirejmé mame webové stranky, vyuzivame letdky, reklamu v Metropolisu a dalsich webech

meésta Brna.

R2: ,, Nejcastéji skoly informujeme formou e-mailu. Na recepci mdme k dispozici zaznamové

archy, kde ucitelé vypliuji, ze které jsou Skoly, a je tam i pole pro e-mailovou adresu. Tyto

udaje pak zpracovavame. V dnesni dobé mame jiz velmi obsahlou databazi. Samozrejmé mame

WWW strdanky i reklamu na informacnim webu mésta Brna a vyuzivame i dalsich prostiedkii

propagace.”

R3: ,, Informujeme je zasilanim nabidek na skolni maily, reklamou v Ucitelskych novindch, na

webu mésta Brna a samoziejmé mdame svoje webové stranky, které jsou hojné navstévovany. “
Polozkou €. 11 jsme zjist'ovali, zda a jakym zpisobem muzea informuji $koly o svych

programech. Dotazované shodné odpovédély, ze Skoly informuji, a jako nejcastéjsi formu

uvedly zasilani informaci na e-mailové adresy. Jako dalsi zdroj shodné uvedly informace na

webovych strankach muzea.

Polozka ¢. 12

Maji pedagogové o vase vyukové programy zdjem?

R1: ,, Zdjem maji a muzeum navstévuji. Musim vsak priznat, Ze v dobach, kdy bylo Detské
muzeum novinkou, v jeho zacdtcich, byla jeho ndvstévnost vetsi. Prisuzuji to ale zkvalitnéni
programii dalsich muzei, jejich snaze zatraktivnit navstévy detem, a to vidim jako pozitivni.
Kdyz se dnes podivate na stranky mésta Brna, tak nejen muzea, ale i knihovny a dalsi instituce
nabizeji velké mnozstvi vystav s doprovodnymi programy. Dadle tu mame zajmové krouzky pro
deti atd. Détské muzeum se nam nepatrné zacind v této konkurenci ztracet.

R2: ,,Ano, a velky. Z nasich kazdorocnich statistik jasné vyplhva, ze navstévnost se kazdym
rokem zvySuje. Za posledni rok navstivilo nase muzeum vice nez 15 tisic navstévnikii.”

R3: ,, Maji, a to velky. Jsme plné vytizeni a i tak nam statistiky ukazuji mirné vzrustajici tendenci
navstévnosti.
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Posledni polozkou €. 12 jsme se ptali, zda maji pedagogové o programy muzei zajem.
Dvé dotazované odpovedély, ze pedagogové zdjem maji a to velky, coz jsme mohli také
posoudit podle statistik, které ndm byly piedlozeny. Tieti respondentka uvedla, Ze ucitelé zajem
maji a muzeum navstévuji, ale pfipustila urcitou stagnaci v navstévnosti.

V nasledujici kapitole se budeme vénovat shrnuti vysledkl, ovéfovani platnosti

ptedpokladil a celkovému shrnuti vyzkumu.
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10 SHRNUTI VYSLEDKU, OVERENI PLATNOSTI PREDPOKLADU
A CELKOVE SHRNUTI VYZKUMU
10.1 Shrnuti vysledki

Dotaznik
Polozka ¢. 1 — Soucasné dalsi pedagogicke vzdelavani?
Tato polozka byla informativni a nijak nesouvisi s zadnym nami stanovenym piedpokladem.
Pokud bychom secetli pocet uciteli, kteti studuji vysokou skolu a absolvuji kurzy, zjistime, Ze
84 % ze vSech dotazovanych se vénuje dalSimu svému vzdélavani, coz je pozitivni zjisténi,

otazkou vsak je, zda Cas, ktery je tomuto vénovan, nechybi pii priprave ucitelti na vyuku.

Polozka &. 2 —V pripadé, Ze badatelskou metodu zndte, kde jste se s ni seznamili?
Tato polozka byla také informativni. Nejvetsi podil na sezndmeni se s touto metodou ma

vysokoskolské studium, dale pak kurzy a studium odborné literatury.

Polozka ¢&. 3 — Vyuzivdte ve vyucovani badatelskou metodu?

Tato polozka je dulezita pro vyvraceni nebo potvrzeni piedpokladu 5. Zjistili jsme, ze 76 uéitelt
Z 96 metodu badatelstvi znd. Do tohoto vysledku jsme nezahrnuli 5 ucitela, ktefi uvedli, Ze
o metodu nemaji zajem, protoze ndm tato odpoveéd neukazuje, zda metodu znaji €i neznaji.

Ze 76 ucitell, ktefi tuto metodu znaji, ji vyuziva 61 %.

Polozka ¢&. 4 — Jaky prinos vidite v rozvoji badatelskych dovednosti pro zZdky 1. stupné ZS?
Tato polozka nam dokazala, vzhledem Kk jejimu vyctovému charakteru a 251

odpovédim, Ze ulitelé povazuji badatelskou metodu za pfinosnou v mnoha ohledech. Nejveétsi

zastoupeni v odpovédich mél piinos pro uvédomovani si souvislosti mezi zndmymi a nove

ziskanymi poznatky. Tento vysledek je pro nas dilezity vzhledem k piedpokladu 6.

Polozka ¢&. 5 — Vidite nékteré objektivni prekazky, které neumoznuji rozvijet badatelské
dovednosti na 1. stupni ZS?

Tato polozka byla informativni, chtéli jsme jejim prostfednictvim zjistit, co by mohlo byt hlavni
pricinou toho, ze ucitelé badatelskou metodu nevyuzivaji. Z odpovédi vyplyva, Ze za nejvetsi
prekazky ucitelé povazuji organizacni naroky, malo ¢asu na piipravu a velky pocet zaki ve

ttide. Piekvapilo nés, Ze ucitelé uvadeli 1 nedostatek naméti a vyukovych materialii, protoze
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mame za to, ze v dne$ni dobé¢ jich je dostatek. Jako jiné prekazky uvadéli, Ze jim brani

nedostatek financi, problém v ¢asové narocnosti, Spatné vybaveni tfid a nedostatek pomicek.

Polozka ¢&. 6 — Myslite Si, Ze ndavstéva muzea rozviji badatelské dovednosti Zdakii?

Vysledky této polozky jsou dulezité pro predpoklad 1. 71 % uciteld uvedlo, Ze ano. Pouha 2 %
si mysli, ze ne. Zde je tieba také uvést, ze 27 % zbylych uciteld si mysli, Zze muzeum rozviji
badatelské dovednosti omezené. Vzhledem k charakteru polozky, kterda byla otazkou

uzavienou, jsme se bohuzel nedozvédéli, jaka omezeni maji ucitelé na mysli.

Polozka ¢&. 7 — Jak casto behem skolniho roku navstevujete se svymi zaky muzeum?
Touto polozkou jsme zjistovali, jaké je frekvence navstévnosti muzei béhem jednoho Skolniho
roku. Odpovédi nam ukazaly, ze ucitelé vyuZzivaji muzea ve vyuce 1-2krat roné a 14 %

pedagogl navstévu muzea do vyuky nezatrazuje vibec. Jen 3 ucitelé uvedli ¢astejsi navstévnost

nez 2krat rocné. Tyto vysledky jsou pro néas pouze informativni, ale zminime je v zavéru préce.

Polozka &. 8 — Za jakym ucelem planujete navstévu muzea?
U této polozky respondenti vyznacili divody, které je vedou k navstévé muzea. Mohli oznacit
1 vice moznosti. Z piedloZzenych odpovedi nejcastéji vybirali doplnéni poznatkii sdélenych ve

vyucovani, coZ pro nas bylo piekvapenim. Vysledek je dllezity pro predpoklad 2.

Polozka ¢. 9 — Jakym zpiisobem se dozvidate o edukacnich programech muzei?

Tato polozka byla informativni. V této poloZce nas zajimalo, jakym zplsobem jsou ucitelé
nejcastéji informovani o programech muzei. Nami piedpokladané: z materialti dodanych muzei
do skol se umistilo na druhém misté. Jako nejcasté&jsi zpiisob se ukazalo shanéni informaci ptes

internet samotnymi uciteli.

Polozka ¢. 10 — Vyuzivate edukacni programy, které nékterda muzea nabizeji?
Na polozku vyuzivani edukacnich programi nabizenych muzei odpovédély vice nez dvé tietiny
dotazovanych kladné. To je potéSujici nejen pro nés, ale i pro pracovniky muzei, ktefi tyto

programy sestavuji.

Polozka ¢&. 11 — Podle kterych kritérii vybirate edukacni programy?

Neptekvapilo nés, ze zajem zakl nehraje ve vybéru edukacnich programti vyznamnou roli. Je

to hlavné z diivodi koncepce dne$niho $kolstvi, kde je kladen velky diiraz na dodrzovani SVP.
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Z tohoto diivodu bylo ziejmé nejvice uvadénym kritériem: vyukova témata SVP. Vysledky této

polozky jsou podstatné pro potvrzeni ¢i vyvraceni predpokladu 3.

PoloZka ¢&. 12 — Které metody a techniky muzei podle vas nejvice prispivaji k utvareni a rozvoji
badatelskych dovednosti Zakii?

U této polozky respondenti vyznacili metody a techniky, které dle nich nejvice pfispivaji
k rozvoji badatelskych dovednosti zakti. Mohli oznadit i vice moznosti. Celkem jsme ziskali
322 odpovédi. Podle ocekavani nejcastéji vybirali tvofivou dilnu a metodu ,,Hands-on*.
Ptekvapenim pro nas bylo, Ze nejméné zastoupené byly slovni metody jako diskuze a
prednaska. Ve volnych odpovédich ucitelé uvedli dal$i moznosti pfinosu pro rozvoj
badatelskych dovednosti, a to: muzeum rozviji badatelské dovednosti tim, Ze vzbuzuje z4jem
zaki o uc¢ivo na dané téma a podporuje v nich chut k ziskdvani a poznavani dalSich souvislosti;
Vv muzeu se dé badat; proziti vyukovych programii, ve kterych je uzivano nazornych pomucek

a aktivizujicich metod. Vysledky této polozky jsou dulezité pro piredpoklad 4.

Polozka ¢. 13 — Pokud byste méli mozZnost podilet se spolecné s muzeem na tvorbé edukacnich
programii dle SVP, spolupracovali byste?

Vysledky posledni polozky jsou podstatné pro potvrzeni, nebo vyvraceni piredpokladu 7. Tyto
vysledky byly tésné. Zatimco my jsme predpokladali, Ze vétSina ucitel by byla ochotna
spolupracovat, Setfenim se ukdzalo, ze tomu tak neni. 12 uciteltl k této otdzce pfipsalo, Ze
divodem je nedostatek Casu a 4 uclitelé by spolupracovali, pokud by za to byli finanéné

ohodnoceni.

Rozhovor

Vsechny 3 respondentky maji Gplné vysokoskolské vzdélani a s praci muzejniho
pedagoga maji dlouholeté zkusSenosti.

Shodné uvedly, ze se podili na tvorbé edukacnich programi osobn¢ a také, Ze
spolupracuji s kolegy a kuratory expozic. Pti tvorbé téchto programt nejcastéji vychazeji z jiz

vvvvvv

programd, je vékova kategorie navstévnika. Z tohoto divodu se snazi co nejvice piiblizit
programy détskym navstévnikim prostiednictvim nejrozmanitéjSich vyukovych metod,
nazornosti a proziti déji, pfi¢emz berou i ohledy na RVP.

Dotazované se shoduji v ndzoru, ze programy jejich muzei podporuji déti v badani.
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V odpovédich na otazku ohledn¢ spoluprace s uciteli na tvorbé vyukovych programi se
jedna respondentka neshodovala se zbylymi dvéma. Vysledkem ale je, Ze ucitelé s muzei na
tvorbé programii nespolupracuji. Respondentky vidi jako hlavni divod nedostatek Casu ze
strany ucitelt, ony samy uvadéji, Ze z jejich strany snaha byla.

Dotazované informuji $koly o svych programech nejcastéji prostfednictvim e-maili a
webovych stranek. Zpétnou vazbu od ucitelti ziskavaji prostiednictvim dotaznikll a od zakt

spolecnou diskuzi v zavéru prozitého programu.

10.2 Ovéreni platnosti predpokladii

Piedpoklad 1: Vétsina respondentii si mysli, Ze navstéva muzea rozviji badatelské dovednosti
Zakai.

Tento predpoklad se potvrdil. Podle naseho vyzkumu si uditelé skute¢né mysli, ze navstéva
muzea rozviji badatelské dovednosti zakl. Stejné tak smysli i muzejni pedagogové, kteti byli

do naseho vyzkumu zahrnuti.

Piedpoklad 2: Ucitelé planuji ndavstévu muzea za ucelem ziskani poznatkii pro dalsi praci
S zZdky.

Platnost tohoto piedpokladu se nepotvrdila. Predpokladali jsme, ze ucitelé planuji navstévu
muzea za G¢elem ziskani poznatki pro dal$i praci s Zaky, nebot’ si myslime, Ze navstéva muzea
zaky obohati 0 nové poznatky a s témi je pak mozno dale pracovat ve vyuce. Ucitelé ale

nejcastéji planuji navstévu muzea z diivodu doplnéni poznatkii sdélenych ve vyucovani.

Predpoklad 3: Ucitelé vyuZivaji edukacnich programii, které muzea nabizeji, a je pro né
Tento piedpoklad se potvrdil. SVP je pro uditele opravdu dilezitym voditkem pro vybér
programll muzei. Ukazuje ndm to i snaha pracovnikt muzei, ktefi berou v potaz RVP a ptihlizeji

k nému pfi tvorbé programul.

Predpoklad 4: Nejcastéjsi metodou nebo technikou, ktera podle ucitelii rozviji badatelské
dovednosti zaki a muzea ji vyuzivaji, je metoda Hands-On a tvoriva dilna.

Predpoklad se potvrdil. Ucitelé skutecné povazuji jako nejefektivnéjsi metodu pro rozvoj
badatelskych dovednosti metodu ,,Hands-on* a tvofivou dilnu. Zaroven se nam prostrednictvim

rozhovort potvrdilo, Ze jsou tyto metody hojné vyuzivany v eduka¢nich programech muzei.
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Piredpoklad 5: Ucitelé viastivedy badatelskou metodu znaji a vyuzivaji.
Tento predpoklad se potvrdil. Nas vyzkum prokazal, ze vétsina ucitelti badatelskou metodu

zna. Dale se také potvrdilo, Ze vétSina uciteld, ktefi metodu znaji, ji vyuziva.

Piedpoklad 6: Ucitelé viastivedy vidi nejveétsi prinos ve vyuzivani badatelské metody v tom, Ze
si zdci uvedomuyji souvislosti mezi znamymi a nové ziskanymi poznatky.
Platnost tohoto piedpokladu se potvrdila. Podle naseho vyzkumu vidi ucitelé nejvétsi ptinos

vV uvédomovani si souvislosti mezi zndmymi a nove ziskanymi poznatky.

Piredpoklad 7: Pokud by byla uciteliim nabidnuta moznost podilet se na tvorbé edukacnich
programii spolecné s muzeem, vétsina ucitelii by spolupracovala.
Tento piedpoklad se nepotvrdil. Vétsina ucitelli nema zajem o spolupraci s muzeem, potazmo

podilet se na tvorbé edukacnich programi. To se nam potvrdilo i z rozhovorl s muzejnimi

pedagogy.

10.3 Celkové shrnuti

Hlavnim cilem naseho vyzkumu bylo zjistit, zda ma muzeum schopnosti a moznosti
rozvijet badatelské dovednosti zak na 1. stupni ZS.

Ke splnéni cile jsme pouzili metodu nestandardizovaného dotazniku a strukturovaného
rozhovoru, které jsme sami zkonstruovali. Zjistili jsme, Ze muzea jsou, prostfednictvim
edukacénich programt, které vytvaii a nabizi ucitelim, schopna rozvijet badatelské dovednosti
zaka.

K dil¢im cilim patfilo zjistit, za jakym G¢elem ucitelé planuji navstévu muzea. Zde jsme
zjistili, Zze ucitelé nejcastéji voli navstévu muzea z divodu doplnéni poznatkl sdélenych ve
vyu€ovani. Toto nas prekvapilo, protoze jsme predpokladali, Ze ucitelé¢ navs§tévuji muzeum za
ucelem ziskani poznatkd pro dalsi praci s Zaky a ze ndvstévou muzea jejich poznavani dané
oblasti nekonci.

Dalsim dil¢im cilem bylo zjistit, zda ucitelé vyuzivaji edukacnich programii muzei a
podle kterych kritérii je vybiraji. PotéSujicim zjisténim bylo, Ze vice nez dv¢ tietiny ucitell tyto
programy vyuzivaji. Hlavnim kritériem pro vybér programd je jejich navaznost na SVP, ¢emuz
se ptizpusobuji i pracovnici muzei, ktefi pfi vytvareni programt berou ohled na RVP.

Dal$im dil¢im cilem bylo zjistit, kter¢ metody a techniky nabizené muzei

prostiednictvim edukacnich programt podle nazoru uciteli nejvice rozvijeji badatelské
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dovednosti zakt. Z rozhovoru s muzejnimi pedagogy jsme se dozvédéli, ze jejich nabidka
metod a technik je opravdu pestrd. To se také odrazilo v mnozstvi odpovédi ucitelt. Jako
nejvice efektivni metodu povazuji v§ak metodu ,,Hands-on* a tvotivou dilnu.

Dalsimi dil¢imi cili bylo zjistit, zda ucitelé znaji a vyuzivaji badatelskou metodu a v ¢em
vidi jeji pfinos. Vyslo nam, ze vétSina uciteli badatelskou metodu zna a ti, Co ji znaji, ve vétsiné
ptipadl uvedli, ze ji vyuzivaji. Jako nejvétsi piinos ve vyuzivani badatelské metody
pedagogové vidi uvédomovani si souvislosti mezi znamymi a nové ziskanymi poznatky.

Poslednim dil¢im cilem bylo zjistit, zda by ucitelé spolupracovali s muzei na tvorb¢
edukacénich programi. Zde jsme piekvapive zjistili, Ze vétSina ucitell nema o tuto spolupraci
zajem. V rozhovorech se ndm tato skuteCnost také potvrdila. Ucitelé také uvadéli, ze by

nespolupracovali z ¢asovych a finan¢nich diivodu, to zminili i respondenti v rozhovorech.

Z dotaznikl jsme zjistili, ze velka ¢ast ucitell navstévuje muzeum 1-2krat ro¢né a
vyuziva edukacni programy, coZ je pozitivni zjisténi. Pracovnice muzei potvrdily, Ze jejich
programy pfispivaji k rozvoji badatelskych dovednosti. Navs§téva muzea ma skutecné potencial
rozvijet u zakl badatelské dovednosti, nebot’ u nich probouzi zvédavost, kterd vede k dalSimu
vyhledavani informaci a jde o silny zaZitek, z kterého mohou déti dale tézit.

Nepotvrdily se dva piedpoklady, které spolu souvisi. Doporucili bychom vyuzivat
muzeum k motivaci a ziskani poznatkt pro dalsi praci, tedy i k pokracovani badani ve $kole, a
to hlavné z diivodu, aby navstéva muzea byla dalSim podnétem k pfemysleni a nasledné praci
ve Skole. Pro lepsi dosazeni tohoto cile je vSak potiebna spoluprace ze strany ucitelti s muzei.
Spoluprace nemusi byt pfimo na vytvafeni edukacnich programi, ale ucitel by se mél
s vyukovym (edukacnim) programem piedem blize seznamit, aby zjistil, co je jeho obsahem.
Jen tak mlZe zaky na névstévu muzea dobie pfipravit a po navstéve rozvijet ziskané poznatky
a dovednosti dalsi praci ve Skole. Muzea tim, Ze vyuZzivaji netradi¢nich metod a poskytuji
zakim odliSné moznosti nez Skola, zvySuji motivaci zakli a zdjem o Skolni pfedmét a jsou
zdrojem napadt, které se daji vyuzit v dalsi praci ve tiide.

Je tfeba, aby ucitelé vnimali uceni, jehoz zakladem je poznavani v muzeu jako
obohacujici pro zéky a vysledkem téchto navstév muzea bude dalsi zdjem poznavat a sdilet

poznang.
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ZAVER
., Rekni mi a ja zapomenu, ukaz mi a jd si zapamatuji, nech mne to délat a ja to pochopim.
(Cinske prislovi)

Ve vyucovani predmétu vlastivéda se v soucasné dobé klade diraz na propojeni
védomosti s dovednostmi, které jsou dulezité pro prakticky Zivot. Z tohoto divodu by mél
pedagog umét uchopit co nejvice nastroji soudobého vzdélavani a umét zaky dostatecné
motivovat k tomu, aby se z posluchaci stali aktivnimi Gcastniky vychovné vzdélavaciho
procesu.

Problematika badatelskych dovednosti je v nasem Skolstvi a piedev§im v oblasti
pedagogického vyzkumu malo probadana. Divodem muze byt pozdni reforma Skolstvi a
prevaha memorovani detailnich dat nad osvojovanim dovednosti. Memorovani je metodicky ve
vyuce snaz$i nez rozvoj dovednosti. Podle zahrani¢nich vyzkumt je rozvoj dovednosti zpiisob,
ktery v uceni piinasi kvalitngjsi a trvalejsi vysledky. Badatelské dovednosti mohou navic
ptispét k rozvoji logického mysleni zakiu, k jejich samostatnosti a k dovednosti prace
s informac¢nimi zdroji.

Hlavnim cilem prace bylo zjistit, zda ma muzeum schopnosti a moznosti rozvijet
badatelské dovednosti zakii na 1. stupni ZS. Zaroved jsme zjistovali, jaké je povédomi uéiteli
o badatelské metod¢ a jak hojné je vyuzivana. V prvni ¢asti jsme se soustiedili na teoretické
podchyceni tematiky pomoci odborné literatury, a to podle schématu postupu od obecného ke
konkrétnimu.

V ramci tohoto ukolu jsme prostudovali publikace, které se zabyvaji vyucovacimi
metodami, a publikace 0 rozvoji dovednosti. Jadro teoretické ¢asti prace je pak vénovano
badatelsky orientovanému vyucovani a jeho zafazeni do vyuky vlastivédy na 1. stupni ZS.
Predstavili jsme metody a styly vyucovani, které 1ze v badatelské vyuce vyuzit, a vymezili jsme,
jak je mozné rozvijet zakladni badatelské dovednosti. Jelikoz jsme zjistovali, zda k utvareni a
rozvoji badatelskych dovednosti pfispiva vyuka v prostfedi muzea, sezndmili jsme se
s edukacnimi programy a s historii tfi vybranych brnénskych muzei.

Zamérem empirické ¢asti prace bylo zmapovat a porovnat dva pohledy na tuto
problematiku. Jeden vychazel z pozadavkli a moznosti Skolni vyuky vlastivédy, druhy
Z pohledu muzejniho pedagoga. Ke splnéni cile jsme pouzili metodu nestandardizovaného
dotazniku a strukturovaného rozhovoru, které jsme sami zkonstruovali.

Navstévy muzea v ramci vyucovani vlastivédy piispivaji ke zkvalitnéni vyuky,

umoziuji zaktim ziskat nejen trvalejsi védomosti, ale hlavné zajem o historii. Dale jsme zjistili,
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ze muzea prostiednictvim edukacnich programii, které vytvari a nabizi zakim, jsou schopna a
pfispivaji k rozvoji badatelskych dovednosti zak.

K dil¢im cilim patiilo zjistit, za jakym ucelem ucitelé planuji navstévu muzea. Zde jsme
zjistili, ze ucitelé nejCastéji voli navstévu muzea z diavodu doplnéni poznatkl sd€lenych ve
vyucovani, coz nas piekvapilo, protoze jsme piedpokladali, ze ucitelé navstévuji muzeum pro
ziskani poznatkd pro dalsi praci s zaky a ze navstévou muzea jejich poznavani dané oblasti
nekonci, ale podniti dal§i zdjem a aktivitu. Pokud bude navstéva muzea jen obCasnym
zpestfenim vyucovanim ¢i Skolnim vyletem, nebude piedstavovat dulezity prvek ve vytvareni
pozadovanych hodnot.

Potésujicim zjisténim bylo, ze vice nez dvé tietiny ucitelt vyuzivaji edukacni programy
nabizené muzei. Hlavnim kritériem pro vybér programil je jejich navaznost na SVP, éemuz se
ptizplisobuji 1 pracovnici muzei, ktefi pii vytvareni programii berou ohled na RVP a vyuzivaji
pii své ¢innosti pedagogické metody. Muzea i pedagogové si stale vice uvédomuji, ze nestaci

,»osahat, vidét, zazit“, ale je nutné ovlivnit mysleni zakl dals$im zprostfedkovanim.

Z rozhovorli s muzejnimi pedagogy jsme se dozveédéli, Ze nabidka metod a technik
zkoumanych brnénskych muzei je opravdu pestra. To se také odrazilo 1 v mnoZstvi odpoveédi
ucitelt. Jako nejvice efektivni metodu povazuji ucitelé metodu ,,Hands-on“ a tvotivou dilnu.
U obou metod jde ptedevsim o uceni z predmétl, kdy dochdzi k vnimani pfedméti vSemi
smysly a ziskavani novych podnétd, dovednosti a védomosti. Zaci si tyto zkuSenosti a
dovednosti 1épe uchovaji v paméti. Muzea se tak stavaji dulezitym clankem ve vychovné
vzdélavacim procesu.

DalSimi dil¢imi cili bylo zjistit, zda ucitelé znaji a vyuZzivaji badatelskou metodu a v ¢em
vidi jeji pfinos. VétSina ucitelti badatelskou metodu znd a ti, co ji znaji, ve vétSin€ piipada
uvedli, Ze ji vyuzivaji. Jako nejvétsi pfinos ve vyuzivani badatelské metody pedagogové vidi
uvédomovani si souvislosti mezi zndmymi a nové ziskanymi poznatky, coZ je zdkladem dalsi
prace s informacnimi zdroji, jejich tfidénim, hodnocenim a vyuzivanim.

Prekvapivé jsme vSak zjistili, Ze vétSina uciteld nemé o spolupraci s muzei zajem.
V rozhovorech s muzejnimi pedagogy se nam tato skutecnost také potvrdila. Ucitelé také
uvadéli, Ze by nespolupracovali z ¢asovych a finan¢nich divodi, coz zminili 1 respondenti
v rozhovorech. Potencial muzea je mozné umocnit, vznikne-li mezi skolou a muzeem urcity
vztah, ktery bude smétovat k vzajemné spolupraci. Ze strany kol je ale spoluprace pedagogt
S muzei vnimana jako prace navic na zéklad¢ jejich dobré vile. Idedlni by bylo, kdyby se
spoluprace pro ob¢ strany stala samoziejmosti. Velké moznosti k této spolupraci davaji hlavné
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mald méstskd muzea, kterd nemaji muzejniho pedagoga a naplni jejich ,,programu® je jen
prednaska.

Jak uvadi Strakova ve svém clanku Moderni vyucovani o vzdélavani pedagogli a muzejnich
pracovniki: ,, ...vZdycky nam da velkou praci ucitele presveédcit, Ze kdyz pracuji s détmi v muzeu,
radu polozek v osnovdch naplnuji, a to daleko hodnotnéjsim zpiisobem nez pri bézné vyuce.
Pocit velké casti ucitelii z nasich kurzit bych prirovnala k obavam cestujiciho v tramvaji, ktery
Vi, Ze nema platnou jizdenku, a zaroven vi, Ze ta cesta ma pro néj mimoradny vyznam. Pri
dukladné analyze vzdélavacich predpisii vSak vychazi najevo, Ze ucitelé listek v ruce maji a
staci jej jen oznacit ... °

Myslim si, ze cil prace byl splnén. Pro mé byla prace pfinosem, nebot’ mi rozsifila
znalosti vybéru vyucovacich metod vhodnych pro rozvoj badatelskych dovednosti a nastinila
moznosti, jak mohu ve své budouci praxi vyuzit edukacni programy muzei v dalsi badatelské
vyuce.

Doufam, Ze touto praci prispé&ji i k podpotfe vyuzivat muzeum k rozvoji badatelskych
dovednosti zakli a nejen k ni, a ptipadné 1 k podpofe spoluprice pedagogl s muzejnimi
pracovniky. Jestlize se ucitel rozhodne vyuzit navstévu muzea jako soucast vyuky, mél by
ziskat o edukacnich programech co nejvice informaci a komunikovat s muzejnim pracovnikem.

Jedin¢ tak mtize zaky dobfte pfipravit na tuto navstévu a plné vyuzit vzdélavaci potencial muzea.

80 STRAKOVA, Jana.: Brana muzea oteviena. Moderni vyucovani. 2004, ro¢. 10, &. 1, s. 3.
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SEZNAM POUZITYCH ZKRATEK

ICOM — Mezinarodni rada muzei ICOM (International Council of Museums) je mezinarodni
profesni nevladni organizace se statutem konzultanta UNESCO. Byla zaloZena roku 1946 z
iniciativy Chaucey J. Hamlina (USA) a Georgess Sallese (Francie).

MMB — Muzeum mésta Brna

MZM — Moravské zemské muzeum

PISA — Programme for International Student Assessment — (mezinarodni projekt zjiStovani
kompetenci patnactileté mladeze).

RVP — Ramcovy vzdélavaci program

SVP — Skolni vzdélavaci program

TMB — Technologické muzeum v Brn¢
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SEZNAM PRILOH

Piiloha ¢. 1: Dotaznik pro uéitele 1. stupné ZS



Piiloha €. 1
Vézené kolegyné a kolegoveé,

jsem studentkou 5. roéniku PdF UP v Olomouci a studuji obor Ugitelstvi pro 1. stupeii ZS. Rada
bych Vs pozadala o pomoc pfi vyplnéni nize uvedeného dotazniku, ktery bude podkladem mé
diplomové prace na téma ,,Potencidl muzea v utvafeni a rozvoji badatelskych dovednosti u zaka
1. stupné ZS.“ Tento dotaznik je anonymni. U kazdé polozky, prosim, zatrhnéte svoji odpovéd’.
Pti vyplnéni na pocitaci odpoveéd’ zvyraznéte barvou nebo jinak vyznacte. Pokud budete mit
néjaky dotaz, napt. zajem o poskytnuti vysledkt prizkumu, kontaktujte mé na e-mail:
bokova.ela@gmail.com.

Dékuji za Vas cas a ochotu.
Eliska Bokova

Badatelstvim je minéna ¢innost Zdka, kterd se zaméruje na rozvoj znalosti, dovednosti a postojit
na zaklade aktivniho a pokud mozno co nejvice samostatného pozndavani skutecnosti Zakem,
kterou se sam uci objevovat a objevuje. Mezi nastroje a techniky vyuzivané pro badatelstvi patii
napriklad sber dat a informaci, jejich dokumentace, trideni a interpretace. Pomoci dotazniku
se snazim zjistit, jak je pro tyto ndstroje a techniky vyuzivana instituce muzea.

1. Vase soucasné dalsi pedagogické vzdélavani:
a) studium oboru uéitelstvi pro 1. stupen ZS
b) absolvovani kurzd v ramci dalSiho vzdélavani ucitelt
C) Vsoucasné dob¢ se nijak nevzdélavam

2. Vyuzivate ve vyucovani badatelskou metodu?
a) metodu znam a vyuzivam
b) metodu znam, ale nevyuzivam
C) o metodé badatelstvi jsem nikdy neslysel/a, ale rad/a bych se o ni néco dovédél/a
d) o tuto metodu nemam zajem

3. V pfipad¢, ze metodu badatelstvi znate, kde jste se s ni seznamil/a?
a) v prub&hu vysokoskolského studia
b) v prabéhu kurzi celozivotniho vzdélavani
c) studiem odborné literatury
d) u kolegu ve skole
e) jinde

4. Jaky ptinos vidite v rozvoji badatelskych dovednosti pro zaky 1. stupne?
(Oznacte i vice moznosti.)
a) vede K upevnéni uciva
b) Zzaci si uvédomuji souvislosti mezi znamymi a nové ziskanymi poznatky
¢) prohlubuje zajem o ucivo
d) nauci zaka interpretovat ziskané poznatky
e) zak odlisi dulezité informace od méné podstatnych
f) pripravi zaka na badatelské aktivity na 2. stupni

5. Vidite nekteré objektivni prekazky, které neumoziuji rozvijet badatelské dovednosti na
1. stupni ZS? Jestlize ano, které: (Oznacte i vice moznosti.)
a) organizacni naroky a malo ¢asu na ptipravu



b) velky pocet zaki ve tiide

c) nedostatek namétd, vyukovych materiala
d) preferuji tradi¢ni vyucovani

e) jiné divody a prekazky

Myslite si, Ze navstéva muzea také rozviji badatelské dovednosti zak?
a) ano

b) omezené

C) ne

Jak?

7.

10.

11.

12.

Jak Casto béhem skolniho roku navstévujete se svymi zaky muzeum/a?
a) navstévu muzea do vyuky nezatazuji

b) 1-2 krat

c) 3-4 krat

d) vicekrat

Za jakym ucelem planujete navstévu muzea? (Oznacte i vice moznosti.)
a) motivace nové latky

b) ziskani poznatki pro dalsi praci s Zaky

c) doplnéni poznatkt sdélenych ve vyucovani

d) opakovani a prohloubeni uciva

Jakym zptisobem se dozvidate o edukacnich programech muzei? (Oznacte i vice
moznosti.)

a) od vedeni skoly

b) shanim informace pfes internet

C) osobni pfedbéznou navstévou

d) z materiali dodanych muzei do $koly

e) od kolegyné

f) od rodicu
g) od zaku

h) jiné zdroje

Vyuzivate edukacni programy, které néktera muzea nabizeji?
a) ano
b) ne

Podle kterych kritérii vybirate edukacni programy muzea?
a) podle vyukovych témat SVP

b) podle zajmu zaka

¢) podle délky trvani

d) jiné Uved'te jaké:

Které metody a techniky muzei podle vas nejvice piispivaji k utvareni a rozvoji
badatelskych dovednosti zaka? (Oznacte 1 vice moznosti.)

a) prednaska

b) ,,Hands-On‘“ moznost dotykat se predméta

¢) doprovodny program

d) diskuze



13.

e) tvofiva dilna

f) pracovni listy
g) pozorovani

h) soutéze

i) vyukovy program

Pokud byste méli moznost podilet se spole¢né s muzeem na tvorb¢ edukacnich programt
dle SVP (metodiky), spolupracovali byste?

a) ano

b) ne

C) ano, ale za téchto podminek

Uvedte:
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