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UVOD

V evropském vychovné vzdélavacim kontextu je jiz n€kolik let v popfedi zajmu oblast
jazykového vzdelavéani, zdlrazinovana je zejména potieba zvySovani jazykové
vzdélanosti. Podle Hofmannové a Novotné (2002/2003, s. 5) ,,jde o jev, ktery primo
souvisi se spolecensko-ekonomickou integraci a globalizaci.” Podpora vzdelavani
v oblasti cizich jazyk patfi mezi priority Evropské unie. V roce 2003 zvefejnila
Evropska komise dokument Podpora jazykového vzdélavani a jazykové rozmanitosti:
Akeni plan 2004-2006, v némz uvadi, Ze schopnost rozumét a komunikovat kromé
matefského také v jinych jazycich by méla byt zakladni vybavou vSech evropskych
obcani. Na tento fakt poukazuje jiz Prucha (1999, s. 260), ktery konstatuje: ,, Evropska
unie ma mezi svymi Cetnymi postulaty také ten, ze obcané by méli mit znalost nejméné
dvou jazyku (kromé jazyka své zemé), jimiz se mluvi v jinych clenskych zemich.*
Dutivodii, pro¢ Evropska unie usiluje v oblasti jazykového vzdélavani o podporu
vicejazyCnosti, existuje mnoho. Za vSechny uvedme to, Ze obcané s dobrymi
jazykovymi kompetencemi maji ,,skvélé uplatnéni a mohou plné vyuzivat prednosti
evropského obcanstvi a vyhod jednotného trhu. Jejich jazykové kompetence jsou
vyhledavané a velmi atraktivni pro zaméstnavatele. Cilem EU je, aby se vSichni

obyvatelé spolecenstvi mohli podilet na téchto vyhodach. *“ (Knihova, 2004, s. 6)

Evropska unie se snazi k vySe zminénym cilim sméfovat a podnikla nékteré kroky
k tomu, aby evropské zemé mohly v oblasti jazykového vzd€lavani postupovat
spolecné. V roce 2001 byl Radou Evropy, Sekci modernich jazykt, vydan stézejni
dokument Common European Framework of Reference for Languages, pielozeny
do cestiny jako Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky (2002), ktery ma, mimo
jiné, za tukol , prekonat bariéry v komunikaci mezi odborniky pracujicimi v oboru
modernich jazykii, které vyplvaji z existence ruznych vzdélavacich systémii v Evropé.
(Spolecny evropsky referencéni ramec pro jazyky, 2002, s. 1). V tomto dokumentu je

také uvedeno, Ze by nabidka jazykl vzdélavacich instituci méla byt riznoroda a Zaci

1 studenti by méli dostat prilezitost k rozvoji vicejazyéné kompetence.

Vyse zminéna situace se samoziejme promitla i do oblasti jazykové vyuky a vzdélavani
v Ceské republice. Jak je uvedeno v Narodnim planu vyuky cizich jazyké (2006, online,

s. 1), ,cilem je vytvorit odpovidajici podminky pro zvyseni jazykovych znalosti



a jazykovych kompetenci obyvatelstva Ceské republiky v cizich jazycich, aby obcané
dovedli porozumét a komunikovat i v cizich jazycich.“ Soucasnou snahou je k tomuto

cili sméfovat.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani Ceské republiky (2007, online,
s. 106) reflektuje zminénou tendenci a piinesl povinnou vyuku ciziho jazyka jiz od
3. ro¢niku primérniho stupné zdkladni Skoly s tim, ze pfednostné by méla byt zakim
nabidnuta vyuka anglického jazyka. Dalsi cizi jazyk by mél byt nasledné zatazen
nejpozdéji v 8. rocniku nizsiho sekundarniho stupné zakladni Skoly. Zaroven také
dochazi ke zvySovani jazykovych pozadavki na zéky a studenty v Ceské republice.
Pedagogicti odbornici se proto snazi zavadet do vyuky cizich jazyki na Grovni riznych
stupniit vzdélavani nové, inovacni piistupy a strategie doporu¢ené Radou Evropy, které
jsou reflektovany ve vyse zminéném Narodnim planu a pfispéji ke zlepseni jazykovych
kompetenci zakt a studentd 1 naplnéni cile EU. Mezi navrhovanymi strategiemi

se objevuje 1 rozsifeni vyuky typu CLIL ve Skolach.

CLIL pfedstavuje moznost, jak obohatit vyuCovani a poskytnout zakiim mnozstvi
prilezitosti k pouzivani ciziho jazyka i mimo hodiny ciziho jazyka, v redlnych situacich,
coz ma nesmirny vyznam nejen zhlediska rozvoje jazykovych kompetenci,
ale 1 z hlediska motivace. Piestoze v nékterych zemich Evropy je dnes tento pfistup
Jiz bézné€ vyuzivan v ramci vSech stupiii vzdélavani, do povédomi Ceské pedagogické
vefejnosti pronika teprve postupné a jeho uplatnéni v podminkach ceskych skol zatim
neni pfili§ zmapovano. Proto jsem se rozhodla zpracovat toto téma v radmci predlozené
diserta¢ni prace. Snazim se v ni prozkoumat, jakym zplisobem je mozné zminény
ptistup zaclenit do vyuky na zakladni Skole hlavniho vzdélavaciho proudu, dale zjistit,
jak na vyuku, ktera obsahuje CLIL, reaguji Zaci, a v neposledni fad¢ analyzovat ndzory

ucitelll na tento piistup a moznost jeho rozsiteni do Skol.



Cile diserta¢ni prace

Tato disertacni prace si klade za cil:

O v roviné teoretické:

- popsat ptistup CLIL;
- definovat zakladni pojmy, které s timto pfistupem souvisi;
- popsat vyznamné aspekty vyucovani prostiednictvim CLIL;

- nastinit problémy spojené se zavadénim a realizaci zminéného piistupu.

0 rovin¢ empirické:

- prozkoumat moznosti vyuziti ciziho jazyka v hodindch nejazykového
pfedmétu na zékladni Skole hlavniho vzdélavaciho proudu;

- zjistit, jak na vyuku, ktera do urcité miry integruje nejazykovy piredmét
a cizi jazyk, reaguji Zaci;

- analyzovat nazory ucitelii na CLIL a moznost zaclenéni tohoto piistupu

do vyuky.

S ohledem na charakter stanovenych cili empirické ¢asti prace byl realizovany vyzkum
rozdélen do dvou samostatnych Casti. Nejprve byly zkoumany moznosti zaclenéni
ciziho jazyka do hodin nejazykového predmétu na zékladni Skole hlavniho vzdélavaciho
proudu. Vzhledem k pfevazujici kvalitativni metodologii nebyly v této ¢asti vyzkumu

ovérovany hypotézy, nybrz byly hledany odpovédi na nésledujici vyzkumné otazky:
0 Jakym zptsobem Ize CLIL na zakladni Skole hlavniho vzdélavaciho proudu
realizovat?

0 Co vSechno je tfeba brat v tvahu pied zavedenim piistupu CLIL do vyuky

a zajistit v prib&hu implementace?

0 Jsou zaci zakladnich §kol schopni zvladnout vyuku zalozenou na CLIL? Pokud

ano, za jakych podminek?

0 Jak Zéci hodnoti integraci ciziho jazyka a nejazykového predmétu?
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V dalsi casti byly analyzovany nazory ucditelt cizich jazykl na rtizné aspekty piistupu

CLIL a byly ovétovany nasledujici hypotézy:

- Ucitel¢, kteti se dale zajimaji o problematiku spojenou s vyucovanim cizich
jazyki, jsou o CLIL informovani castéji nez ucitelé, kteti se dale nezajimaji
o problematiku spojenou s vyu¢ovanim cizich jazykd.

- Mladsi ucitelé maji vétsi zajem ziskat informace o CLIL nez star$i ucitelé.

- Ochota ucitelt realizovat CLIL se li§i v zavislosti na typu Skoly, na které
vyucuji.

- Ucitel¢ s kratsi pedagogickou praxi jsou ochotnéjsi realizovat CLIL nez ucitelé
s delsi pedagogickou praxi.

- Utitel¢ kvalifikovani pro vyuku ciziho jazyka a nejazykového predmétu

vyjadiuji vétsi ochotu realizovat CLIL nez ucitelé, kteti maji jinou aprobaci.

- Nazory uciteld na uskuteCnitelnost CLIL se 1i8i v zavislosti na typu Skoly,

na které vyucuji.
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Pouzité metody reSeni

Vramci vyzkumného Setfeni byly pouzity kvalitativni 1 kvantitativni vyzkumné

techniky.

1. Akéni vyzkum

Pomoci akéniho vyzkumu bylo zjistovano, jakym zpiisobem a pii splnéni jakych
podminek je mozné vyuzivat cizi jazyk v hodinach nejazykového pfedmétu na zakladni
Skole hlavniho vzdélavaciho proudu. Naplanovala jsem a realizovala celkem Sest
vyucovacich hodin zalozenych na CLIL. Bezprostiedn¢ po kazdé hodiné jsem ucinila
zdznamy o skutecném prubéhu hodin, které jsem pak na zakladé sebereflexe
vyhodnotila. Vlastni popis a hodnoceni hodin byly doplnény také zpétnou vazbou

od zakd, ktefi se akéniho vyzkumu zacastnili.

2. Dotaznik

Dalsi pouzitou metodou je dotaznikové Setfeni. Dotaznik slouzil ke zjistovani nazort
uciteld na CLIL a jejich zkuSenosti s realizaci tohoto pfistupu. Rozbor vysledkii
dotaznikového Setieni je rozdélen na dvé Casti. V prvni ¢asti jsou analyzovany odpovédi
na jednotlivé otazky, v druhé ¢asti jsou ovéfovany stanovené hypotézy, a to za pomoci

testu nezavislosti chi-kvadrat pro ¢tyfpolni, nebo pro kontingenéni tabulku.

Kromé toho bylo dotaznikové Setfeni vyuzito 1 pti ziskavani zpétné vazby od zakt, ktefi
se zucastnili akéniho vyzkumu.

3. Obsahova analyza

Prosttednictvim obsahové analyzy byly hloub&ji zkoumany nazory ucitelit na nékteré
aspekty piistup CLIL. Analyzovano bylo celkem 22 pisemnych praci, ve kterych

se osloveni ucitelé¢ zamysleji nad nékolika otazkami, které jim byly ke CLIL polozeny.
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Struktura diserta¢ni prace

Disertacni prace je rozd€lena na teoretickou a praktickou cast.
I Teoreticka ¢ast

Teoreticka ¢ast se vénuje nasledujicim tématim:

1) Teoretickd vychodiska prace

2) Coje CLIL

3) Vybrané aspekty uceni (se) prostfednictvim CLIL

4) Tematické a projektové vyucovani jako mozné zpiisoby realizace CLIL

5) Praktické otazky realizace ptistupu CLIL

ad 1) Prvni kapitola pojednava o jazykovém vzdélavani v Evropé i v Ceské republice
a zabyva se rovnéz problematikou mezipfedmétovych vztahii a integrace v soucasné

skole.

ad 2) Tato kapitola popisuje a vysvétluje nckteré aspekty integrovaného pftistupu
k vyu€ovani, jenz je bézn¢ oznacovan jako CLIL. RovnéZ jsou zde objasnény principy
a vyznam tohoto pojeti vyuky a je nastinéno, do jaké miry a jakym zptisobem je CLIL

uplatiiovan v zemich Evropy s bliz§im ptihlédnutim k Ceské republice.

ad 3) Vtéto kapitole je pozornost vénovdna nckolika oblastem, které byvaji
v souvislosti s pristupem CLIL velmi Casto zminiovany. Jedna se o motivaci, oblast
ucebnich styll a strategii a dale n¢které psycholingvistické teorie zabyvajici se ucenim

a osvojovanim ciziho jazyka.

ad 4) Ctvrta kapitola charakterizuje dva zptisoby vyucovani, prostfednictvim nichZ byva

pristup CLIL realizovan. Jedna se o projektové a tematické vyucovani.
ad 5) V této kapitole jsou blize prozkoumany nékteré oblasti pfistupu CLIL, které

vyplyvaji z jeho realizace v praxi. Prvni ¢ast se zabyva otdazkou kvalifikace a ptipravy

uciteld pro CLIL. Dale jsou popsany aspekty vyucovani prostiednictvim CLIL, které

13



je potieba pied realizaci promyslet. Na zavér jsou zminény nékteré problémy spojené

se zavadénim a realizaci piistupu CLIL.

II Prakticka ¢ast

Prakticka cast se vénuje nasledujicim tématim:

1) Charakteristika vyzkumného Setfeni
2) Integrovani nejazykového predmétu a ciziho jazyka na zakladni Skole hlavniho
vzdélavaciho proudu

3) Nazory ucitelii na moznost uplatnéni CLIL ve vyucovani

ad 1) Tato kapitola blize charakterizuje vyzkumné Setfeni, které se v ramci disertacni

prace uskutecnilo, popisuje jeho hlavni cile a zvolené¢ metody sbéru dat.

ad 2) V této kapitole je popsana ta ¢ast vyzkumu, ve které byly zkoumany moznosti
zaClenéni ciziho jazyka do hodin nejazykového pfedmétu na zakladni Skole hlavniho
vzdé¢lavaciho proudu, dale bylo zjiStovdno, co vSechno je potifeba brat v tvahu
pred zavedenim pfistupu CLIL do vyuky a =zajistit vprabéhu implementace,

a v neposledni fad¢ byly hodnoceny reakce zakt na vyuku prostfednictvim CLIL.
ad 3) Tato kapitola popisuje dal§i ¢ast vyzkumu, ve které¢ jsou analyzovany néazory

ucitelt cizich jazykl na rizné aspekty pristupu CLIL a je zjistovano, jaké zkuSenosti

s timto pfistupem zminéni ucitelé maji.
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TEORETICKA CAST



1. Teoreticka vychodiska prace

V posledni dob¢ prochdzeji Ceské Skoly fadou zmén, které maji pfimou souvislost
se zménami ve spolecnosti a soucasné¢ koresponduji se vzdelavacimi trendy
v evropskych zemich. V debatdch o prioritdich ve vzdélavani se, kromé jiného, dosti
Casto vyskytuje otazka jazykové vybavenosti zakli a studentd jako obcanii Evropské
unie, patrnd je také snaha pouzivat ve vyucovani nové vyucovaci metody a formy
a prekonavat tradicni izolovanost vyucovacich pfedméti. Tyto oblasti velmi uzce
souviseji s tématem této disertacni prace, proto prvni kapitola pojednavé o jazykovém
vzdélavani v Evropé i v Ceské republice a zabyvd se rovn&z problematikou

meziptedmétovych vztaht a integrace v soucasné skole.
1.1 Jazykové vzdélavani v Evropé a v Ceské republice

Jak jiz bylo nastinéno v uvodu, koncepce jazykového vzdélavani v Ceské republice
velmi izce souvisi s evropskou jazykovou politikou. V nasledujicich ¢astech se proto
blize podivame jak na jazykové vzdélavani v kontextu sjednocené Evropy,

tak i na vzdélavaci politiku v oblasti cizich jazykt v Ceské republice.
1.1.1 Cizi jazyky v evropském kontextu

Mezi subjekty, které v soucasné dobé nejvice urcuji jazykovou politiku v Evropé, patii
Rada Evropy a Evropska unie (dale jen EU). Walterova (2004, s. 272) upozoriuje
na rozdilné pfistupy téchto mezinarodnich subjektl k cizim jazyklm. Uvadi, Ze ,, Rada
Evropy povazuje znalosti cizich jazyku za realizaci individualnich lidskych prav,
a to v kontextu vychovy k demokratickému obcanstvi, zatimco EU spojuje jazykové
znalosti zvlasté s mobilitou a zaméstnanosti, které povazuje za predpoklad k uspéchu.
(ibid.) Je tedy zfejmé, Ze zatimco Rada Evropy se podporou jazykového vzdélavani
snazi naplnovat lidska prava, posilovat demokracii a védomi evropské kulturni identity,
zejména jako predpoklad uspésné spolecensko-ekonomické integrace. Ackoli se Rada
Evropy a Evropskd Unie ve zminénych pfistupech li8i, v dalSich otdzkach spojenych

s jazykovym vzdélavanim se shoduji a pfi napliovani konkrétnich cili postupuji
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koordinované. Faktem je, Ze jazykova politika EU c¢asto navazuje na doporuceni
formulované Radou Evropy, nebot’, jak podotykd Mothejzikova (2005/2006, s. 131),
»Rada Evropy se jiz dlouhodobé systematicky a z nejriiznéjsich hledisek vénuje

vevr

a kulturné mnohotvdarna podoba spojené Evropy. “

Cile nového pojeti jazykové vyuky formuluje Rada Evropy jako:
e pravo vSech obcanli osvojit si a pouzivat svllj narodni jazyk, i1 kdyz je to jazyk
narodnostni mensiny,
e pravo vSech obCani osvojit si béhem povinné Skolni dochézky alespon dva cizi
jazyky,
e povinnost vSech vlad podporovat osvojovani cizich jazyki ve Skole i mimo ni,
e posileni principu vicejazy¢nosti.

(srovnej Janikova, 2006, s. 205)

vvvvv

Osvojeni si alesponn dvou cizich jazykli béhem povinné Skolni dochazky totiz
nepovazuje jen za potiebu ¢i nutnost, ale zaroven za pravo kazdého Cloveka. Znalost
n¢kolika cizich jazyka tak prestava byt vysadou jen nékterych jedincii a zacina se tykat

vSech.

Také v zdkladnim dokumentu urcujicim politiku EU v oblasti vyuky cizich jazykd,
v Bilé knize EU o vzdélavani a odborné piipravé (White Paper on Education
and Training: Teaching and Learning - Towards the Learning Society), kterou vydala
Evropska komise vroce 1995, se objevuje zminka otom, ze vSichni obcané EU
by na konci povinné Skolni dochazky méli ovladat alespon tfi jazyky — matetsky a dva
jazyky nékterych clenskych stati EU. Na tomto misté¢ je nutné dodat, Ze nckteré
materidly Rady Evropy hovofi o tom, ze v pfipad¢ druhého a dalSich cizich jazykt

by méla byt podporovana i vyuka jazykti sousednich zemi.
Je ziejmé, ze jak Evropskd unie, tak i Rada Evropy usiluji v oblasti jazykového

vzdelavani o to, aby evropsti obcané ziskali béhem svého Zivota dobré jazykové znalosti

a dovednosti, protoze ,pouze prostiednictvim lepsich znalosti evropskych modernich
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Jjazykii bude mozno zlepsit komunikaci a interakci mezi Evropany s riznymi materskymi
Jjazyky, a tak podporit mobilitu v Evropé, vzajemné porozumeni a spoluprdci a prekonat
predsudky a diskriminaci. “ (Spolecny evropsky referencni rdmec pro jazyky, 2002, s. 2)
Kromé toho by vyuka a Sifeni jazykd clenskych staiti EU méla také napomoci

uplatnovani evropské dimenze v obsahu vzdélavani.

Rada Evropy i1 Evropska unie si pteji udrzovat a dale rozvijet bohatstvi a riznorodost
jazykl a kultur v Evropé. Toho je mozné docilit prostiednictvim vétSich vzajemnych
znalosti narodnich jazykt a jazykt urcitych regiont véetné téch, jejichz vyucovani neni
prili§ rozsifeno (Spole¢ny evropsky referencéni ramec pro jazyky, 2002, s. 3), proto

je snahou podporovat diverzifikovany piistup k uceni jazyki.

V materidlech Rady Evropy se v souvislosti s jazykovou vyukou hovoii o posileni
principu vicejazycnosti. Vicejazycnost (plurilingvismus) se 1i§i od multilingvismu, ktery
znamena paralelni znalost n€kolika jazyk, ptipadné koexistenci rtiznych jazykd v dané
spole¢nosti. Multilingvismu Ize dosdhnout naptiklad rozsitenim nabidky jazyki v urcité
Skole, kdezto koncepce vicejazyCnosti tento ramec piekracuje. Méni cil jazykového
vzdélavani a to tak, ze uz neni pojiman jednoduse jako zvladnuti jednoho nebo dvou,
¢i dokonce tii jazyk chapanych izolované, kdy za jediny mozny vzor je povazovan
rodily mluv¢i daného jazyka. Misto toho je cilem, aby ucici se jedinec, ktery stoji
v centru této koncepce, rozvijel takovy jazykovy repertoar, v némz hraji svou roli
vSechny jeho jazykové schopnosti. Jinymi slovy, ke komunikativni kompetenci uciciho
se jedince pfispivaji vSechny znalosti a zkuSenosti s jazyky, které se i navzdjem

ovliviuji. (Srovnej Spolecny evropsky referencni rdmec pro jazyky, 2002, s. 4-5)

Ve snaze podpofit jazykové uceni a vyucovani a dosahnout toho, aby se evropsti obcané
ucili jazykim efektivngji, vybudovala Rada Evropy ve Styrském Hradci Evropské
stiedisko pro moderni jazyky. Toto stiedisko je soucasti Odboru jazykového vzdélavani
a jazykové politiky Rady Evropy a jeho hlavni néplni je realizace mezinarodnich
vzdélavacich projektl, jez jsou prevazné urcéeny Skolitelim, vyzkumnym pracovnikiim
aklicovym multiplikatorim v oblasti jazykového vzdélavani. Projekty, které
toto stiedisko potfada, se snazi soustfedit pozornost na feSeni aktudlnich otazek
a proskoleni téch, ktefi v praxi realizuji jazykové vzdélavani. Informace o praci

sttediska a potfddanych projektech je mozné ziskat na oficialnich strankach této instituce
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(www.ecml.at). O tom, ze jsou aktivity potfadané timto stiediskem piinosné, jsem
se sama presveédcila, nebot’ jsem se zlcastnila jednoho ze seminéii pofadaného timto
stiediskem. Informace a zkuSenosti zde ziskané mne do jisté miry inspirovaly pii psani

této prace.

Cinnost Evropského stfediska modernich jazyki se vztahuje k &innosti Sekce jazykové
politiky, jejimz hlavnim ukolem je vytvéafeni strategii a postupii na podporu jazykové
rozmanitosti a vicejazyCnosti. Mezi vyznamné pociny této sekce patii napiiklad
vytvofeni dvou dilezitych ndastroji, které maji mimo jiné usnadnit spolupraci
mezi vzdélavacimi institucemi v riznych zemich Evropy. Jedna se o Spole¢ny evropsky

referencni rdmec pro jazyky, na jehoz zaklad¢ pak vzniklo Evropské jazykové portfolio.

Spole¢ny evropsky referen¢ni rdmec pro jazyky byl vydan vroce 2001 (do cCestiny
pielozen v roce 2002). Tento dokument (dale jen Referencni ramec) poskytuje obecny
zaklad pro vypracovavani jazykovych sylabl, doporuceni pro vyvoj kurikul, zkouSek
1 cizojazycnych ucebnic, v uplnosti popisuje, co se musi zaci naucit, aby uzivali cizi
jazyk ke komunikaci, a jaké znalosti a dovednosti musi rozvijet, aby byli schopni u¢inné
jednat. Referencni ramec zaroven definuje irovné ovladani jazyka, které¢ umoznuji méfit
pokrok zakd v kazdém staddiu ueni se jazyku a v pribchu celého Zivota (ibid., s. 1).
Kromé toho zminény dokument umoziiuje harmonizovat cile, tkoly a funkce
jazykového vzdélavani v evropskych zemich a také vzajemné srovnavat jednotlivé

jazykové programy pomoci podrobné definovanych referen¢nich trovni.

Referenéni ramec poskytuje cenné podnéty a impulsy pro noveé koncipovanou
cizojazy¢nou vyuku, proto je jiz bézné vyuzivan v mnoha evropskych zemich
pii vytvareni narodniho jazykového kurikula, a to i1 pfesto, ze je vymezen pouze
jako doporuceni, nikoli jako z&dvaznd norma. Dle MasSkové (2003/2004, s. 128) patii
Ceska republika mezi prvni evropské zemé, které zalaly uplatiiovat principy tohoto
dokumentu, a to v oblasti vyuky a hodnoceni jazykli ve vSech relevantnich
dokumentech, zejména pak pii vypracovavani Ramcovych vzdé€lavacich programii

a pti vyvoji novych maturitnich zkousek.

Jak jiz bylo feceno, na zaklad¢ Referen¢niho rdmce bylo zpracovano Evropské jazykové

portfolio - dokument, ktery by mél slouzit zdkim, ale 1 jejich uciteltim jako vyznamny
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nastroj v procesu vyufovani a uceni. Evropské jazykové portfolio bylo v Ceské
republice vydané v letech 2001 a 2002. Do dnes$ni doby vznikly celkem ctyti Ceské
verze tohoto portfolia, a to pro zdky ve véku do 11 let a od 11 do 15 let, a dale

pro studenty ve véku 15-19 let a dospélé studenty.

Little a Perclova (2005, s. 3) rozliSuji dvé zakladni funkce portfolia. V prvni tadé
muzeme hovofit o funkci informativni — portfolio informuje o tom, co majitel portfolia
umi v cizich jazycich. Jeho cilem vSak neni nahradit vysvédceni ¢i diplomy udélované
na zakladé oficidlnich zkousek, nybrz doplnit je dodate¢nymi informacemi
o jazykovych zkuSenostech a konkrétnimi dikazy o tom, co v cizim jazyce majitel
portfolia zvladl. Podle zminénych autort tato funkce souvisi se snahami Rady Evropy
usnadnit individudlni mobilitu a sladit regionalni a jazykové kvalifikace s mezindrodné
uznavanymi standardy. Druhd funkce je pedagogickd — portfolio pomaha rozvijet
schopnost sebereflexe a sebehodnoceni, zaci postupné piebiraji zodpoveédnost za vlastni
uceni. Janikova (2006, s. 210) vtom vidi souvislost s dalsi snahou Rady Evropy,
a to podpofit rozvoj autonomie zéka a celozivotni jazykové vzdélavani. Little a Perclova
(2005, s. 3) uvadéji, ze naplilovanim informativni a pedagogické funkce pomaha
Evropské jazykové portfolio realizovat nékteré klicové politické cile Rady Evropy,
zejména zachovani jazykovych a kulturnich odliSnosti, podporu jazykové a kulturni

tolerance, podporu plurilingvismu a vychovu k demokratickému obc¢anstvi.

Z pilotnich projekti (viz Little a Perclova, 2005, s. 17-24), které ovérovaly jeho funkce,
vyplynulo, Ze rozSiteni Evropského jazykového portfolia mize do jisté miry piispct
ke zkvalitnéni vzdélavaciho procesu v oblasti vyuky cizich jazyki. Potvrdilo se,
ze pouzivani portfolia ma pozitivni vliv na motivaci zakl, dochazi k rozvijeni jejich
schopnosti sebereflexe a je podporovana také zdkova vlastni iniciativa v uceni.
Proto nékteré dokumenty (napt. dale zminény Akéni plan 2004-2006) hovoti o tom,
ze v budoucnu by se Evropské jazykové portfolio mohlo stat pevnou soucasti vyuky

cizich jazyku.

Na podporu jazykového vzdelavani v €lenskych zemich Evropské unie byl Komisi
Evropské unie vypracovan a vroce 2003 schvalen dokument nazvany Podpora
jazykového vzdélavani a jazykové rozmanitosti: Akéni plan 2004-2006 (Promoting

Language Learning and Linquistic Diversity: An Action Plan 2004-2006). V tomto
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dokumentu jsou definovany tfi zékladni oblasti jazykového vzdélani, na které by méla
byt zaméfena pozornost. Jednd se o celozivotni jazykové vzdélavani, zlepSovani
jazykové vyuky a vytvafeni vhodného prostfedi pro jazykové vzdélavani.
Kromé stanoveni priorit v jednotlivych oblastech jazykového vzdélavani predklada
tento plan také konkrétni navrhy, sérii aktivit, které mohou piedstavovat hlavni krok
pro zlepSeni podpory jazykového vzdélavani a jazykové rozmanitosti. Mezi navrzenymi
aktivitami se objevuje mimo jiné i navrh podpofit obsahové a jazykové integrované

uceni — CLIL, které bude podrobné¢ popsano pozdéji (viz kapitola 2. Co je CLIL).

Dluzno fici, ze vSechny vysSe zminéné evropské cile jazykového vzdélavani, doporuceni,
ale také obsah uvedenych dokumentl se do jisté miry promitaji do oblasti jazykového

vzdélavani v ¢lenskych zemich Evropské unie. Ceska republika neni vyjimkou.

1.1.2 Jazykové vzdélavani v Ceské republice

V souvislosti s evropskou vzdélavaci politikou také vzdélavaci politika Ceské republiky
povazuje znalost cizich jazykd za dilezitou pro zivot ve sjednocujici se Evropé.
Lze vSak souhlasit s Priichou (1999, s. 254), ktery podotyka, ze v historii Ceského

vzdélavaciho systému zaujimaly cizi jazyky vzdy vyznamné misto.

1.1.2.1 Jazykové vzdélavani v Ceské Skole v minulosti

Vénujeme-li kratky pohled do minulosti ¢eské Skoly a zamétime-li se na vyuku cizich
jazykl v ramci v§eobecného a odborného vzdelavani na skolach (konkrétné gymnasiich,
redlnych gymnasiich a redlkach) od r. 1918, kdy se konstituuje samostatny cesky stat,
zjistime, ze mezi vyuCovanymi cizimi jazyky si vté¢ dobé vyznamné postaveni
udrzovaly klasické jazyky - latina, fectina (srovnej Pricha, 1999, s. 254). Dominujicim
zivym jazykem pak v disledku historického a kulturniho vyvoje ¢eského naroda byla
némcina. V kurikulech zminénych Skol se vSak postupné prosazuje také francouzstina

a v mensi mife 1 angli¢tina. Pozornost se tak za¢ina pfesouvat k vyuce zivych jazyki.

V 50. a 60. letech 20. stoleti se cizi jazyk stdva soucasti vyuCovani na zékladnich

Skoléch, a to jak v evropském, tak i svétovém meéfitku (srovnej Janikova, 2006, s. 203-
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204). Ovsem v ceském kontextu byla jazykova vyuka v t€ dobé znacné politicky
ideologizovéana a do popfedi zajmu se dostala vyuka ruského jazyka. Jak uvadi Pricha
(1999, s. 255), ,,...skolskym zdkonem zroku 1948 byl zaveden jednotny vzdelavaci
system, v nemz se stala rustina povinnym cizim jazykem na vSech Skolach zakladni
a stredoskolské (vyssi sekundarni) urovné vzdelavani.“ Ackoli angli¢tina, némcina,
¢i francouzstina (pfipadné jiné ,,zapadni® jazyky) nebyly zjazykového vzdélavéani
vylou¢eny a mohly se stit druhym (nepovinnym, nebo povinné volitelnym) cizim
jazykem, ¢ast mladeZe se dle stejného autora (ibid.) s jinym cizim jazykem neZ ruskym
v prubéhu své vzdélavaci drahy nesetkala. Tato situace trvala az do listopadu 1989,
kdy doslo ke zméné rezimu a s tim souvisejicim spolecensko-politickym zménam,

které se odrazily i v jazykové politice statu.

Po roce 1990 vznikly nové kurikularni dokumenty, ve kterych byl kromé jiného
formulovan demokraticky a svobodny piistup k osvojovani cizich jazykt a zdiraznén
vyznam znalosti cizich jazykd pro posileni mezindrodni komunikace. Priicha (ibid.,
s.255-256) uvadi, ze prvni cizi jazyk (z&ci obvykle volili mezi angli¢tinou,
nebo némcinou) byl vté dobé zaveden do povinného obsahu zakladniho vzdélavani
od 5. ro¢niku. Druhy cizi jazyk se pak stal volitelnym cizim jazykem v 7.-8. ro¢niku.
V roce 1995, v souvislosti s opétovnym rozsitenim povinného zdkladniho vzdélavani
na devét rocnikti, dosSlo k dalSim zménam v oblasti jazykového vyu€ovani. Prvni cizi
jazyk se stal povinnym pro vSechny zaky jiz od 4. ro¢niku zékladni Skoly a druhy cizi
jazyk jednim z povinné volitelnych predméti v 7.-9. rocniku. Z uvedeného vyplyva,
ze jiz od 90. let 20. stoleti postupné dochazi v Ceské republice ke snizovani vékové
hranice, kdy se Zaci zacinaji ucit prvnimu cizimu jazyku. Patrny je také zvySeny zajem

o0 osvojovani si druhého ciziho jazyka. Obé¢ tyto tendence pokracuji i v soucasnosti.

1.1.2.2 Jazykova vyuka v ¢eské Skole dnes

Ovladani cizich jazykt jako spolecenska potfeba, a tedy nutnost ucit se jim,
je zduiraziiovana v Narodnim programu rozvoje vzdélani v Ceské republice, ktery byl
publikovan pod nazvem Bil4 kniha v roce 2001. V ndvaznosti na evropskou jazykovou
politiku je zde jako jeden z cilii stanoveno dorozumét se v jednom a postupné ve dvou

cizich jazycich. Otazce, jakym zplsobem doséhnout toho, aby bylo zkvalitnéno
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a posileno jazykové vzdélavani v Ceské republice, se pak podrobn&ji vénuji dalsi

oficialni dokumenty.

Na zékladé jiz difve zminéného akéniho planu Evropské unie byl v Ceské republice
koncipovan Narodni plan vyuky cizich jazykt (2006), jenz si stanovil za cil vytvorit
odpovidajici podminky pro zvysSeni jazykovych znalosti a jazykovych kompetenci
obyvatelstva Ceské republiky v cizich jazycich. Vuvodu Narodniho planu
je vyjmenovano n€kolik oblasti, strategickych linii, které by mély pfispét k naplnéni
zminéného cile. Hovofi se zde naptiklad o zajisténi dostate¢ného poctu kvalifikovanych
uciteli jazykd a podpote jejich dalsiho vzdélavani, rozsifeni a aplikaci modernich

vyukovych metod, zpracovani kvalitnich vyukovych materidlt aj.

V dokumentu je také poznamenano, ze pozadavek, aby kazdy ob¢an EU byl schopen
komunikovat krom¢ mateiského alesponi ve dvou dalSich jazycich, je v oblasti obsahu
vzdélavani napliiovan prostfednictvim novych kurikularnich dokumentti - Rdmcovych
vzdé¢lavacich programli. V Rdmcovém vzdéldvacim programu pro zékladni vzdélavani
(2007) se jazykovému vyucovani vénuje vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova
komunikace. Vzd€lavaci obory Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk jsou charakterizovany
nasledovné: ,, Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk prispivaji k chapani a objevovani skutecnosti,
které presahuji oblast zkuSenosti zprostredkovanych materskym jazykem. Poskytuji Zivy
jazykovy zdklad a predpoklady pro komunikaci Zakii v ramci integrované Evropy

a sveta. “ (Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, 2007, online, s. 20)

Podobné jako v jiz citovanych evropskych dokumentech je i v R&mcovém vzdélavacim
programu zdiraziiovan fakt, Ze osvojovani cizich jazyki pomdahda snizovat jazykové
bariéry, ptispiva ke zvySeni mobility a také umozituje poznavat odliSnosti ve zptisobu
zivota lidi jinych zemi 1 jejich odlisSné kulturni tradice. Hovoii se zde rovnéz o tom,
ze by se vyuCovani ciziho jazyka, stejné¢ jako vyuka jakéhokoliv jiného predmétu,
m¢élo realizovat za pouziti novych, modernich metod, které budou spliiovat kritéria

moderniho vyuc€ovani a zohlediiovat potieby zaki.

Réamcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani (ibid., s. 98) pfinasi povinnou
vyuku ciziho jazyka jiz od 3. ro¢niku primarniho stupné zakladni Skoly, avSak

pii dostatecném zajmu zaku, respektive jejich rodicl, je mozné zacit s vyukou ciziho
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jazyka 1 vnizsSich rocnicich. Stejny dokument dale fika, ze pfednostné musi byt
nabidnuta vyuka anglického jazyka, ovSem zdk, respektive jeho zidkonny zastupce,
ma pravo zvolit si i jiny cizi jazyk. V tom piipad¢ ale musi byt Skolou upozornén
na skutecnost, ze nemusi byt zajiSténa zaddouci navaznost ve vzdélavani zvoleného
ciziho jazyka, zejména pokud jde o ptechod na jinou zékladni ¢i stfedni Skolu.
Co se tyka druhého ciziho jazyka, do Skolniho roku 2011/2012 je zafazen jako volitelny.
Skola ma povinnost nabidnout ho Zak@im nejpozd&ji v 8. ro¢niku zékladni 3koly
&i v odpovidajicim roéniku gymnazia. Zak si viak druhy cizi jazyk nemusi nutné zvolit
a muze dat prednost jinému vzdélavacimu obsahu, jenz je nabizen, a ktery Iépe
odpovidd jeho zajmim. V praxi se tak zdk muze setkat s druhym cizim jazykem

az na vys$sim sekundarnim stupni.

Vratime-li se zpét k Narodnimu planu vyuky cizich jazykt, zjistime, ze jsou v ném
zpiestiovany jazykové pozadavky na zaky v Ceské republice. Na konci zékladniho
vzdélavani (tedy na konci 9. ro€niku) by podle tohoto dokumentu méli Zaci dosahnout
v oblasti receptivniho i produktivniho ovladani prvniho ciziho jazyka tirovné A2 (podle
Spole¢ného evropského referencniho ramce pro jazyky, 2002) a na konci stfedniho
vzdélavani minimalni jazykové trovné B2. Takova jazykova vybavenost by méla
absolventiim sekundarniho vzdélavani umoznit bezproblémovou komunikaci s obyvateli

ostatnich zemi Evropské unie.

Soucésti Narodniho planu vyuky cizich jazyki je 1 Akéni plan vyuky cizich jazykl
pro obdobi 2005-2008. Podle Pavlickové (2006/2007, s. 71) je mozné ptivitat Akéni
plan jako pokus o stanoveni priorit a ramcovych metodickych smérti jazykového
vzdelavani. Celkové zaméfeni tohoto planu vychazi opét ze zasad jazykové politiky EU.
Zminény dokument je rozd€len do nékolika oblasti a v kazdé ztéchto oblasti jsou

popsany aktivity, které budou postupné realizovany.

Nékteré z navrzenych aktivit pfimo reflektuji evropskou jazykovou politiku. V oblasti
Cizi jazyky v zdakladnim vzdélavani se naptiklad kromé& pozadavku preferovat anglicky
jazyk jako prvni cizi jazyk objevuje zaroven i pozadavek podpofit vyuku madlo
uzivanych cizich jazykd a téZ podpofit mnohojazycnost tim, Ze nabidka jazykd bude
co nejveétsi a zaklim budou nabizeny jazyky sousednich statii. Dalsi navrzenou aktivitou

je zavedeni Evropského jazykového portfolia do Skol. Podle Akcniho planu zavedeni
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portfolia pfispéje ke zlepSeni jazykového vzd€lavani, proto budou pedagogicti

pracovnici proSkoleni pro préaci s nim.

V souladu s Akénim planem Evropské unie se i v ¢eském AkcEnim planu pojednava
o vyuce nékterych predmétt (ipln€ nebo Castecné) v cizim jazyce (CLIL). Pristup CLIL
je zde popisovan jako velmi u€inny nastroj ke zlepSeni jazykovych znalosti
a dovednosti. Dle ¢eského dokumentu miiZze byt vyuka typu CLIL rozSifena jen
za predpokladu, Ze Skoly budou mit k dispozici dostatek ucitelti, ktefi na patficné
pozadované urovni zvladaji nejen jazyk, ale jsou i kvalifikovanymi uciteli nejazykovych
predméti. Jako jedna z navrzenych aktivit se proto objevuje pozadavek rozsitit nabidku
studijnich programil aprobaci nejazykovy predmét sjazykem a rovnéz studijnich

programii cilené pfipravujicich na vyuku typu CLIL (viz kapitola 2. Co je CLIL).

1.2 Mezipredmétové vztahy a integrace v soucasné §kole

V souvislosti s transformaci ¢eské Skoly na prahu 21. stoleti dochazi k tomu, Ze tradi¢ni
model Skolniho vzdélavani jiz prestdva byt dostacujici. Patrnd je snaha ptfizplsobit
pojeti vyuky aktudlnim pozadavkim a reagovat tak na globalni spoleCenské zmény.
Jsou proto zavadény nové pristupy ke vzdelavani vychazejici z novych poznatk,
jenz se tykaji procesu uceni. Skalkova (2004, s. 76) podotyka, ze jde mimo jiné
1 0 postupy, které usiluji o syntézu moderni védy, jako jsou integrované vyucovani, tsili
o koordinaci uciva, vytvareni syntetickych predméti, ¢i transdisciplinarnich programd,
které jiz zcela odstranuji hranice mezi predméty. V nasledujici ¢asti si tedy vymezime
pojmy integrace a mezipredmétové vztahy a podivame se blize na tuto problematiku

v kontextu Ceské republiky.

1.2.1 Vymezeni pojmu

Pojem ,,integrace* (sceleni, uceleni, uplnost) je v pedagogice chapan riznymi zplisoby
a ma rizny vyznam (Podrouzek, 2002, s. 11). Simickova (2005, s. 44) soudi, Ze je nutné
rozlisit zejména mezi pojmy integrované vyucovani a integrované vzdélavani:

Integrované vyucovani znamend, ze vyucovani je realizovano pomoci integrovani

obsahii jednotlivych vyucovacich pfedmétd. Odstupuje se tak od klasického
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predmétového vyucfovani, nebot na zakladé integrovaného vyucovani miize byt
sestaveno tzv. integrované kurikulum, tedy vzdé€lavaci program zaloZzeny
na integrovaném vyucovani. Na druhé stran¢ integrované vzdeélavani popisuje pristupy
a zpusoby zapojeni zakl se zvlastnimi vzdélavacimi potfebami do hlavnich proudi

vzdélavani a do béznych Skol.

Neékteii autofi (napiiklad Podrouzek, 2002, Kovalikova, 1995) nepouzivaji pojem
integrované vyucovani, nybrz pojem integrovand vyuka. Podle Prachy, Walterové
a Marese (2009, s. 357) miiZze termin vyuka ozna¢ovat synonymicky totéz, co vyucovani
v jeho bézném vyznamu (vyucovani je to, co se kazdodenné odehrava ve Skolnich
ttidach v pribéhu vyucovaci hodiny), avSak v teoriich obecné didaktiky se vyuka
objasiiuje Sifeji nez vyucovani — jako systém, ktery zahrnuje jak proces vyucovani,
tak i cile, obsah ¢i prostiedky vyuky. I v této praci proto bude pouzivan spiSe pojem

integrovana vyuka.

Podrouzek (2002, s. 11) definuje jeste dal$i pojem - integrovand skola. Jedna
se o propojeni riznych stupiii a typt Skolniho vzdélani v jednu organizacni jednotku,
napf. propojeni mateiské Skoly a zékladni Skoly. Stejny autor (ibid., s. 11-12) chape
integrovanou vyuku v Sir§Sim slova smyslu jako konsolidovani, koncentrovéani

a koordinaci uciva:

Konsolidovani uciva - sjednoceni ¢i ustaleni obsahu rtiznych vyucovacich predméta
v samostatny ucebni pfedmét. Hovofime o tzv. vnéjs$i integraci, kdy dochazi
ke spojovani ucebnich predmétli zpodobnych kognitivnich oblasti. Tento pfistup

integrace v podstaté kopiruje intrapfedmétovy piistup.

Koncentrovani uciva — soustiedéni a feSeni urCitého problému soucasné z riznych
hledisek jednotlivych védnich oborti a vytvofeni nového syntetického ucebniho
pfedmétu. Jedna se o tzv. vnitini integraci, kdy je dana problematika koncipovana tak,
aby umoziovala jednotny pohled na vybrany problém a jeho feSeni z n€kolika védnich

obortl sou¢asn€. Vytvarime tak mezipredmétové vztahy v ramci zvoleného tématu.

Koordinace uciva — je zalozena na principu vyuzivani a aplikovani obsahu nebo formy
jednoho ucebniho ptedmétu druhym. Vyznam koordinace uciva spociva se vyuZzivani
bilateralnich meziptedmétovych vazeb, které ucivo aktualizuji, poskytuji Sir§i vybér

namétl k praci a umoziuji ptirozenou aplikaci probirané latky.
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Lze ftici, ze integrace je protikladem separace predméti podle védnich obora
(RakouSova, 2008, s. 15). V souc¢asné moderni dobé je integrovany ptistup k vyucovani
zédouci, nebot’ pfinasi fadu vyhod. Podrouzek (2002, s. 13) vidi vyhody integrované
vyuky zejména v tom, ze umoziuje efektivnéj$i uplatnovani mezipredmétovych vazeb
v obsahu jednotlivych pfedméti a propojuje teoretické poznatky s praktickymi
¢innostmi zaki. Integrace ucebnich pfedméti také dle stejného autora (ibid., s. 42)
umoznuje mnohem efektivnéjs$i vyuziti asu ve vyuce a €astéjsi vyuzivani netradi¢nich

forem a metod vyuky zaméfenych na aktivni ¢innost zaku.

Mezipredmétové vztahy definuji Priicha, Walterovda a Mare§ (2009, s. 154-155)
jako ,,vazby mezi jednotlivymi vyucovacimi predmeéty presahujicich predmétovy ramec,
podporujici  pochopeni souvislosti dilcich obsahii, prostredek mezipredmétové
integrace. “ Janas (1985, s. 20) konstatuje, Zze v pedagogické literatufe se terminem
mezipiedmétoveé vztahy obvykle oznacuje Siroka oblast didaktickych vazeb tykajicich
se obsahu vyucovani. Zaroven vSak zdlraziiuje, Ze stejné¢ vyznamnd je i1 oblast
spoleénych metod a forem vyucovdni a uceni a Casovd navaznost uciva, které

téz zahrnuje do mezipiedmétovych vztaht.

Dle Hendricha (1988, s. 101) vynikne dulezitost mezipfedmétovych vztaht, pokud
si uvédomime, Ze vSechny predméty, jez tvofi ucebni plan na daném stupni a typu
Skoly, maji urcitou strukturu smétujici ke spolecnému vychovné vzdélavacimu cili.
Také Jands (1985, s. 18) se domniva, Ze mezipfedméetové vztahy zaujimaji v systému
vyucovacich pfedméti na Skole dulezit¢ misto, nebot’ jejich spravné uplatiovani

ptispiva ke zkvalitnéni a zefektivnéni vyucovaciho procesu.

Podobné Skalkova (In Janas, 1985, s. 13) vysvétluje, ze vytvareni mezipiedmétovych
souvislosti méa vést k piekonani izolovanych struktur poznatkii jak v ramci jednoho
vyucovaciho pfedmétu, tak i mezi poznatky z riiznych pfedméti. Rovnéz zdiraznuje,
ze nejde jen o sjednoceni obsahové, ale i o kvalitu myslenkovych procest zakd. S tim
se shoduje i Plch (1987, s. 9 a s. 13), ktery uvadi, ze vyuzivanim mezipfedméetovych
vztahil Zaci poznévaji vzéjemné souvislosti a zaroven se zdokonaluje jejich poznéavaci

¢innost.
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RakouSova (2008, s. 15) vysvétluje rozdil mezi integraci a mezipredmétovymi vztahy.
Integraci chépe jako spojovani ve smyslu pronikani jednoho ptedmétu do druhého.
Zatimco separované¢ predméty sleduji izolované své cile, integrované piredméty,
jenz v sobé zahrnuji n¢kolik predméta jednotlivych véd, zahrnuji vSechny cile najednou.
Zarovenn se formuluje novy cil, ktery vyplyvd zintegrovaného celku. Tim se lisi

integrace od meziptedmétovych vztahi, kdy k témto prinikiim nedochézi.

Podle Patizka (In Janas, 1985, s. 18) lze hlavni rysy integrace obsahu vzdélani vyjadfit

mimo jiné takto:

e Do pojeti i do konkrétniho obsahu vyucovaciho pfedmétu se promitaji dulezité
piistupy a poznatky jinych predméta, predmét studia je tim padem objasiiovan

z vice hledisek a v $irSich souvislostech.

e Zaci poznavaji spoleéné metody a piistupy riznych véd, rozviji se jejich
dialektické mysleni orientované na souvislosti, ziskavaji syntetické poznatky,

a tim preklenuji hranice jednotlivych predméti.

e Podstatnym rysem integrace je propojeni poznatkll a praktické ¢innosti zakd.

Na zékladé uvedenych informaci lze konstatovat, ze rozSifeni integrované vyuky
a vyuzivani mezipiedmétovych vztahi je zaddouci, nebot” miize velkou mérou piispéet
ke zkvalitnéni vyu€ovaciho procesu a k lep§imu rozvoji myslenkovych procest zaki.
Do jaké miry jsou mezipfedmétové vztahy a integrovana vyuka uplatiiovany na ¢eskych

.7

Skolach je uvedeno v nasledujici Casti.

1.2.2 Mezipfedmétové vztahy a integrace v soucasné $kole v Ceské republice

Integrativni tendence v obsazich vzd€lavani jsou jednou znejvyraznéjSich zmén
zachycenych v soucasnych Skolskych dokumentech, zejména v Bilé knize
a Ramcovych vzdélavacich programech. Bila kniha (2001) pfedznamenala nové pojeti
kurikula, které jiz neni zaloZeno na osvojeni si co nejvétsiho mnozstvi faktt, ale klade
diiraz na ziskani kli¢ovych kompetenci. Ulohou $koly ma byt poskytnout systematickou
a vyvazenou strukturu zakladnich pojmi a vztaht, které umozni zarazovat informace

vvvvvv

provazanost mezi cili, obsahem vzdéldvani a dosazenymi kompetencemi. Diraz
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je kladen na vSestrannou komunikaci a znalost cizich jazykl, ale také na zvladnuti
informacnich technologii ¢i posileni demokracie, tolerance a spoluprace v bézném
zivoté. Hovoii se také o posileni integrace vyuky a mezipfedmétovych vztaht

¢i uplatnéni novych témat.

Vsechny vySe zminéné snahy se promitly pfi tvorbé Rémcovych vzdé€lavacich
programt. Ty kromé klicovych kompetenci a zdvaznych vystupli vymezuji minima
amaxima vyucovacich hodin a definuji vzdélavaci oblasti a obory, které zahrnuji
zavazny obsah vzdélavani. Zaroven vSak umoznuji upravit vzdélavani podle skute¢nych
podminek Skoly a potfeb zaka, nebot’ kazda Skola si vytvaii sviij vlastni Skolni
vzdélavaci program. Lze souhlasit s Walterovou (2004, s. 259), kterd poukazuje

na skuteCnost, Ze tim dochédzi k posileni autonomie Skoly a je posilena profesni

kompetence uciteltl - tviirct a realizatord Skolniho vzdélavaciho programu.

Ramcové vzdélavaci programy vychdzeji vstiic tendenci posilovat mezipfedmétové
vztahy a uplatiiovat integrovanou vyuku, a to nejen tim, Ze umoziuji propojovat obsahy
jednotlivych vzdé¢lavacich oborti, ale také tim, ze definuji prifezova témata,
jez ptispivaji k utvareni komplexnéjSiho a integrovaného pohledu na rtizné jind témata
a oteviraji prostor pro vyuzivani modernich vyukovych metod. Zalezi tak na kazdé
Skole, jakym zplsobem koncipuje svilj Skolni vzdélavaci plan, a zdali v ném pievazi

tradi¢ni ¢i integrované pojeti vyucovani.

Naptiklad Simickova (2005, s. 44) spatiuje obsahovou kurikularni integraci v sou¢asné
Ceské Skole zejména v moznostech integrovani predmétl, integrovani témat,
v projektovém vyucovani, takzvanych integrovanych dnech skoly (v ur¢itych dnech
nebo jednom dni Skola realizuje jedno spole¢né téma) ¢i v kooperativnim uceni, které
autorka povazuje za jeden z prvki integrované¢ho vyucovani, jemuz by méli ucitelé

v praxi davat pfednost pfed frontdlnim vyucovanim.

SirSi vyuzivani integrované vyuky a integrovanych pfedméth je sice v soucasné dobé
zadouci, jeji praktické zavadéni vSak piinaSi urCitd Uskali. Podrouzek (2002, s. 44)
vyjmenovava nékteré problémy, jez je nutné feSit zejména v pocatcich realizace

integrované vyuky. Jedna se o nasledujici problémy:
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e neexistence ucebnich textl, jejichz koncepce by vychéazela z integrovaného

kurikula a zasad integrované vyuky,
e nepfipravenost vyucujicich k integrované vyuce,

e neduvéra odborniki, vyucujicich a $irsi vefejnosti k netradinosti integrovaného

pojeti vyuky,

e mald propracovanost feSeni problematiky didaktické transformace védnich

poznatki na didaktizované poznatky pro integrovanou vyuku.

Stejny autor vSak zaroven podotyka, ze integrovand vyuka piedstavuje jednu
z perspektivnich zmén v koncipovéani ucebnich pfedméti v soucasné Skole a uvadi

ptiklady uspésného uplatiiovani integrované vyuky v Némecku.

1.2.3 Propojeni ciziho jazyka s dalSimi predméty

Jak jiZz bylo feceno, uvadéni poznatkli do vzajemnych souvislosti a vztahii rozviji Zakiv
intelekt, posiluje pamét’ a pfispiva k jeho celkovému rozvoji. Proto by meziptedmétové
vztahy a integrace nemély byt opomijeny, a to pii vyuce zadného predmétu, tedy ani

pii vyuce cizich jazyk.

O pfirozeném propojeni ciziho jazyka s obsahem dalSich vyucovacich predméti
muzeme hovotit v souvislosti s pouzivanim jazykovych ucebnic. Kazdd ucebnice
obsahuje mnoho textl, jejichz dilezitou funkci je kontextové zapojena prezentace
novych gramatickych struktur, slovni zéasoby, frazeologie a rozvijeni fecovych
dovednosti. Nicméné kazdy text ma urcité téma a obsah, ktery mu dodava také
vyznamnou informativni hodnotu. V mnoha ucebnicich byly a dodnes jsou hojné
vyuzivany napiiklad texty zaméfené na redlie zemé ¢i zemi, v nichz se osvojovany
jazyk pouziva, pfipadné¢ jiné oblasti souvisejici s danym jazykem. Postupné
se cizojazycné texty v ucebnicich zacinaji stale vice dotykat témat rtiznych vyucovacich
predméth (zvlasté pokud jsou tato témata néjak propojena s danym jazykem, piipadné
danou zemi). V soucasné dob¢ je snaha propojovat cizi jazyk se vzdélavacim obsahem
dalSich predméth stale patrnéjsi, do ucebnic cizich jazykl jsou zcela zamérné

zafazovany texty, cviceni a aktivity rozvijejici i meziptedmétové poznani.
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Hendrich (1988, s. 102) poukazuje na skutecnost, ze ,,souvislosti mezi obsahem
cizojazycné vyuky a obsahem ostatnich predmétii jsou velmi cetné a velmi rozmanité. *
Tento autor (ibid., s. 103-104) podrobné popisuje okruhy vztahii mezi cizim jazykem
a ostatnimi predméty. Hovoii o vztazich mezi cizim jazykem a humanitnimi pfedméty,
z nichz zduraznuje predevsim déjepis a obcanskou vychovu, které mohou vyuce ciziho
jazyka poskytovat zajimavé souvislosti, nejen zoblasti lingvorealii. Co se tyka
ptirodovédnych a technickych predmétii, z hlediska odborného zaméieni cizojazycné
vyuky mohou byt dle Hendricha (ibid.) vztahy obsahové stranky téchto obora k vyuce
cizich jazykG cennym zdrojem jeji efektivnosti, a to mimo jiné¢ i ztoho divodu,
ze soucasny rozmach veédy a techniky pfindsi z cizojazy¢cné oblasti neustale nova fakta,
jimiz lze vyuku poutavé aktualizovat. V neposledni fad¢ popisuje zminény autor okruhy
vztahll mezi cizim jazykem a vychovnymi pfedméty (hudebni, vytvarnou a télesnou
vychovou), které se dotykaji riznych oblasti vyuky ciziho jazyka, naptiklad zvukové
stranky dané¢ho jazyka, uUprav pisemnych projevli, nebo nezbytnosti pravidelné¢ho

a vytrvalého cviceni pfi osvojovani ciziho jazyka.

Hendrich (ibid., s. 103) vénuje pozornost i vztahim cizojazy¢né vyuky a matefského
jazyka. Pfipomind, Ze vztahy mezi matefskym jazykem zadka a osvojovanym cizim
jazykem by mély byt pribézné uplatiiovany vhodnym zplisobem a ku prospéchu obou
pfedméti. Podobné by mély fungovat i vztahy mezi dvéma ¢i n€kolika cizimi jazyky,

jimz se zak uci bud’ soubézné, nebo nasledné.

Na to, Ze cizi jazyk je vhodny pro integraci s dalSimi predméty, poukazovala jiz
Susan Halliwell (1992, s. 130-131), kterd vidi vyznam propojeni ciziho jazyka a
néjakého dalsiho predmétu v tom, Ze uceni se cizimu jazyku je v takovémto vyucovani
zaky vnimano pfirozené€ji, nebot’ cizi jazyk je pouzivan v realném kontextu. Autorka
(ibid.) vysvétluje, Ze osvojovani si uciva nejazykového predmétu v angli¢tiné pomaha
zakiim naucit se anglicky, protoze radéji nez jen samotnym cizojazyénym slovim a
strukturam se vénuji opravdovému kontextu, ktery ma smysl. Na podobném principu je

zalozen 1 piistup CLIL, ktery je blize popsan v nasledujici kapitole.
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2.Co je CLIL

Tato kapitola popisuje a vysvétluje nékteré aspekty integrovaného ptistupu k vyucovani,
jenz je bézné oznafovan jako CLIL. RovnéZ jsou zde objasnény principy a vyznam
tohoto pojeti vyuky a je nastinéno, do jaké miry a jakym zptisobem je CLIL uplatiiovan

v zemich Evropy s bliz§im ptihlédnutim k Ceské republice.

2.1 Vymezeni pojmu

Zkratka CLIL, z anglického Content and Language Integrated Learning (déle jen CLIL),
se zaCala pouzivat v druhé poloviné 90. let 20. stoleti k oznaceni takového vyucovani,
pii némz jsou nékteré nejazykové vyucovaci predméty (jako napiiklad obcanska
vychova, zemépis, biologie, aj.) vedeny prostiednictvim ciziho jazyka, takze se dany
cizi jazyk stava jazykem vyucovacim (srovnej Hofmannova a Novotna, 2002/2003, s. 5,
¢i Dalton-Puffer, 2007, s. 1). Spolecnd vyuka piredmétu a jazyka odliSného
od matetského jazyka zakl je povazovana za moderni zplisob vyuky, ve které se Zaci
seznamuji s obsahem (content), neboli u¢ivem daného predmétu, v cizim jazyce
(language). Timto zplisobem nejenze ziskavaji poznatky z dan¢ho oboru, ale soucasné

si také prohlubuji své jazykové znalosti a rozvijeji fe€ové dovednosti.

Mehisto, Marsh a Frigols (2008, s. 11) také definuji CLIL jako vzd¢lavaci pftistup,
v ramci kterého je cizi jazyk pouzivan k osvojeni jak vzdélavaciho obsahu (né&jakého
nejazykového predmétu), tak i (ciziho) jazyka. Zaroven zdiraziuji, Ze zdkladem hodin
CLIL je integrace. CLIL tedy mlzeme chépat jako druh integrované vyuky, ktera
do urcité miry propojuje dvé oblasti - cizi jazyk a dany nejazykovy predmét. Zminéni
autofi pfipousteji, ze vyucovaci hodiny, které obsahuji CLIL, mohou mit dvoji podobu.
Bud’ je cizi jazyk zaclenén do nejazykového vyucovaciho pfedmétu, a nebo je ucivo
nejazykového pfedmétu integrovano do hodin cizich jazyka. Podstatné je, Ze cizi jazyk
se pti vyuce zalozené na CLIL stava nastrojem pro ziskdvani a osvojovani si novych
poznatkii, coz potvrzuje i1 Dalton-Puffer (2007, s. 3), kterd upozornuje, ze hodiny
vyuzivajici zminény ptistup nejsou typické hodiny ciziho jazyka, nebot’ jazyk v tomto
pojeti funguje jako prostfedek, pomoci n¢hoz ziskavame informace z nejazykového

predmétu. S tim se shoduje také Urbanek (2008/2009, s. 115), ktery poukazuje
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na jedine¢nost tohoto zptsobu vyuky, jenz vyuziva jak obsahovou, tak i jazykovou
slozku v ramci jedné vyucovaci hodiny. Cizi jazyk, prostfednictvim kterého je ucivo
daného predmétu zprostiedkovéano, se stava jazykem pracovnim a neni jiz pouhym
pfedmétem vyucovani, jak je tomu v tradi¢nich hodinach ciziho jazyka. Dle tohoto

autora se prace s jazykem stava cestou k dosazeni cile, nikoli pouhym cilem.

Wilhelmer (2008, s. 6) poukazuje na fakt, ze CLIL je pfistup, ktery se orientuje na dva
cile. Usiluje o to, aby si Zaci osvojili u¢ivo dané¢ho nejazykového predmétu, a soucasné
aby rozvijeli své feCové dovednosti v cizim jazyce. Podobné charakterizuje CLIL
1 Janik (2005, s. 27), ktery podotyka, ze se jednd o nov¢ uvedeny pfistup, ktery spojuje
dvé vyznamné oblasti vyucovani: obsah a jazyk. Je vSak potfeba dodat, ze ptistup CLIL
neupfednostituje ani jednu z téchto oblasti, nybrz povazuje obé dvé za stejné dilezité
(Nikula, 1997, s. 6). Také dle Hofmannové a Novotné (2002/2003, s. 5) je vzdélavaci
obsah daného pfedmétu rozvijen v cizim jazyce a zéaroven se cizi jazyk procviCuje
a zdokonaluje pomoci uciva piislusného piedmétu. ,, Postupné se obsah a jazyk
dostavaji do rovnovihy a obe slozky se integruji.“ (Hofmannovéa, Novotna, ibid.)
Z vyse uvedeného vyplyva, Zze vyuka ma dva cile — prvni se vztahuje k prislusnému

tématu, které je v nejazykovém predmétu probirano, druhy se vaze k cizimu jazyku.

Mehisto, Marsh a Frigols (2008, s. 12) vySe uvedenou informaci jest¢ dopliuji.
Podotykaji, ze kromé dvou zminénych cilit CLIL existuje jeste tieti, ktery je nutné brat
v potaz. Jedna se o rozvijeni ucebnich dovednosti zakli a studenti. Rozvoj ucebnich
dovednosti totiz pfispiva k GspéSnému naplnéni obsahového a jazykového cile, a proto

neni mozné jej z realizace CLIL vyloucit.

2.1.1 Pristup CLIL a jeho podoby

Pokud je CLIL realizovan, plivodni vyufovani daného vyu€ovaciho predmétu
v mateiském jazyce se vlastn¢ stdva do urcité miry bilingvnim vyucovanim s vice
¢iméné vyraznym podilem ciziho jazyka. Za CLIL se totiz povazuje jiz takové
vyucovani, kde se odehrava alespoit 25 % vyuky v cizim jazyce (srovnej napf.
Sygmund, 2005, s. 20). To znamend, ze cizi jazyk nemusi byt pouzivan vzdy celou
vyucovaci hodinu, ptipadné po cely Skolni rok. Autofi (Dalton-Puffer, 2007, s. 2,
nebo Mehisto, Marsh, Frigols, 2008, s. 12) se shoduji, ze CLIL je termin, ktery zahrnuje
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Siroké spektrum vzdélavacich ptistupii a metod a mize mit také mnoho podob. Muze jit
o tzv. jazykové sprchy, kdy je cizi jazyk pouzivan v nejazykovych predmétech pouze
v omezeném rozsahu (srovnej Mehisto, Marsh, Frigols, 2008, s. 13). Napiiklad
na prvnim stupni zdkladni Skoly mohou ucitelé¢ pii urcitych vhodnych situacich,
tteba kdyz tidi pritbé¢h néjaké herni ¢innosti zaka, davat jednoduché pokyny v cizim
jazyce, ptipadné mohou zatadit jednoduchou cizojazy¢nou pisnicku nebo basnicku.
Hlavnim cilem téchto jazykovych sprch je, aby si zaci uvédomili, Ze existuje i jiny

jazyk, nez je jejich matefStina, a uz od ran¢ho véku byli tomuto jazyku vystavovani.

Dalsi moznosti je, ze vyuka nejazykového predmétu je casteCné realizovana
prostfednictvim ciziho jazyka, a to bud’ tak, Ze jsou ve vyucovaci hodin¢ predmétu
stitidavé vyuzivany oba jazyky (matetsky i cizi), nebo se stfidaji vyucovaci hodiny
daného predmétu, které jsou vedeny bud v jazyce mateiském, nebo cizim.
Dale je mozné CLIL realizovat tzv. modularnim zptasobem (srovnej Wolff, 2005,
online, s. 14), kdy jsou v ramci sylabu nejazykového pfedmétu vybrana pouze néktera
témata a ty jsou nasledné probirdna s ¢astenym, nebo Uplnym vyuzitim ciziho jazyka.
K zaclenéni pristupu CLIL do vyuky byva hojné vyuzivano také projektové vyucovani
(podrobnéji viz kapitola 4. Projektové a tematické vyuCovani jako mozné zplsoby
realizace CLIL). Vrcholem realizace tohoto pfistupu je pak takova vyuka nejazykového
pfedmétu, pii niZ je cizi jazyk prosttedkem komunikace zakt i ucitele celou vyucovaci

hodinu po cely skolni rok.

Mezi faktory, které nejvice ovliviiuji to, jakou podobu bude piistup CLIL mit, patii v€k
a jazykova Uroven zakul, stupein vzdélavani (tj. zdali je CLIL realizovan na stupni
primarnim, sekundarnim, ¢i terciarnim) ¢i specifické podminky dané skoly. Dle Wolffa
(2005, online, s. 11) vSak rozmanitost forem pfistupu CLIL mize souviset také
se specifickymi podminkami dané zemé, naptiklad jejim vzdélavacim systémem

nebo $ir§im sociolingvistickym kontextem.

Z uvedenych informaci vyplyva, Ze CLIL je relativné flexibilni pfistup, ktery ptipousti
rizné Grovné vystaveni zakl cizimu jazyku v nejazykovych predmétech. CLIL miize
byt zac¢lenén do vyucovani rizn¢ starych zakd na riznych typech skol. Pokud uvazime,
ze v ruznych evropskych 1 mimoevropskych zemich se mizeme setkat s rozmanitymi

formami tohoto pfistupu, potom je zfejmé, Ze CLIL méa mnoho tvafi a jedna se o slozity
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fenomén. Divod muzeme hledat v legislativé vzdélavacich systémi raznych zemi,
ktera ptimo ovliviiuje stupei realizace ptistupu CLIL (srovnej Marsh, Marsland, Nikula,

1999, s. 36).

Na pravou miru je potfeba uvést jednu mylnou predstavu, kterd je s timto pfistupem
Casto spojovana. CLIL neni vhodny pouze pro nadané Z&ky, jak se obvykle vefejnost
domniva. Mehisto, Marsh, Frigols (2008, s. 20) uvadégji, ze pfistupu CLIL miiZe téZit
Siroké spektrum jedinct. Prostfednictvim uciva nejazykového predmétu se totiz zaci uci
pouzivat cizi jazyk, rozvijeji své fecové dovednosti a ziskavaji mnoho sociokulturnich
dovednosti, jez obohacuji jejich profesni i osobni zivot. Také Wolff (2002, online, s. 48)
se domniva, Ze CLIL neni pfistup, ktery by mél byt uplatiovan pouze na vybranych

Skoléach a u vybranych zaka, nybrz funguje ve vsech kontextech se vS§emi zaky.

Baladova (2008, online, s. 1) konstatuje, ze ,,CLIL plné integruje vyuku uciva jak
daneho predmétu, tak i ciziho jazyka... ma vyrazny interdisciplinarni charakter, kdy
dochazi k propojeni jazykové vyuky a vyucovaného predmeétu. “ Tim, ze zaci ziskéavaji
prostfednictvim ciziho jazyka znalosti z nejazykového predmétu a také dalsi studijni
dovednosti, se uci tento jazyk vyuzivat vreadlném kontextu vyucovaciho piredmétu
a pfirozené jej rozvijeji. Proto, jak uvadi stejnd autorka, CLIL patfi k vyznamnym
kurikularnim trendiim soucasného evropského skolstvi a stal se pevnou soucasti ¢eské
jazykové politiky na zékladé jiz dfive zminéného dokumentu Evropské unie nazvaného

Podpora jazykového vzdeldvani a lingvistické rozmanitosti: Akcni plan 2004-2006.

V souvislosti se zavadénim tohoto piistupu do $kol je vSak potieba zdlraznit, Ze tento
pristup nema nahradit dosavadni cizojazyéné vyucovani, ale spiSe je obohatit.
Realizovat ptistup CLIL ve Skolach neznamena vzdat se tradi¢ni vyuky cizich jazyki
a ucit se cizi jazyk pouze v ramci nejazykovych predméti. Naopak, ptistup CLIL se jevi

jako vhodny zpiisob, kterym je mozné doplnit a prohloubit tradi¢ni jazykové vyucovani.

2.2 Vyznam a potencial pristupu CLIL

Jiz diive bylo feceno, Ze rozSifeni vyuky prostiednictvim CLIL je podporovano

Evropskou unii, nebot’ se jednéd o pfistup, jenz by mohl pfispét k naplnéni evropskych

35



cili v oblasti jazykového vzd€lavani, zejména ke zlepSeni jazykové vybavenosti
a dosaZzeni vicejazycnosti obyvateld EU. Mnozi povazuji CLIL také za pfistup,
ktery muze zlepsit kvalitu jazykového vyucovani a uceni (srovnej napi. Wolff, 2002,
online, s.47). V ¢em muzeme spatfovat jeho hlavni pfinos a pro¢ by mél byt tento

pristup viibec realizovan ve skolach, je popsano na nasledujicich fadcich.

2.2.1 Prinos pristupu CLIL pro vyuku

Mnozi autofi jsou presvédéeni, ze implementace ptistupu CLIL obohacuje vyuku
v mnoha smérech. Jak podotykaji Hofmannova a Novotnd (2002/2003, s. 5), tim,
ze je cizi jazyk pouzivan jako prostiedek komunikace v urcitém kontextu, je Zzaky
pouzivan pfirozenym zplisobem, proces uceni se jazykim tedy mize probihat bezdé¢né
a velmi efektivn¢ a mize mit dlouhodobé vysledky. Zaroven také pouzivani ciziho
jazyka vyzaduje jiny, hlub$i zplsob zpracovani informaci a vede tak
1 ke zdokonalenému osvojovani uciva nejazykového predmétu. Baladova (2008, online,
s. 1) rovnéz povazuje vytvoreni pfirozen¢ho prostredi pro vyuku a rozvoj ciziho jazyka
za obrovskou vyhodu tohoto pfistupu. Pozitivné hodnoti pfedevsim to, Ze cizi jazyk
neni pouzivan vuméle vykonstruovanych situacich, jak se to, dle této autorky,

Casto d¢je v tradi¢nich hodinéch ciziho jazyka.

Mehisto, Marsh a Frigols (2008, s. 21) oceniuji, Ze pii vyuce uskutecitujici CLIL si zaci
osvojuji fe¢ové dovednosti, které pouZivaji bezprostiedné. Zaci se nenauéi vice, kdyz
se cizi jazyk uci kvuli jazyku samotnému, ale pokud tento jazyk uzivaji k dosazeni
urc¢itého cile, splnéni n¢jakého tkolu nebo ziskdni néjakych poznatkl ¢i informaci.
Kromé toho CLIL vytvaii prostfedi bohaté na rozvoj myslenkovych, interpersonalné
komunikativnich ¢i kognitivné akademickych dovednosti (srovnej Coyle, 2002, online,

s. 28).

Podobn¢ Wolff (2002, online, s. 48) vidi vyznam tohoto pfistupu v tom, Ze pii
vyucovacich hodinéach, které vyuzivaji CLIL, je vytvafeno takové prostiedi, v némz se
uplatnuji moderni pedagogické principy mnohem Iépe nez v tradi¢nich (jazykovych
1 nejazykovych) vyucovacich hodinach. Hodiny CLIL se stavaji mistem autonomniho
uceni, na kterém si zaci mohou samostatné osvojovat u¢ivo daného predmétu a rozvijet

individualni ucebni strategie. Opravdovy pedagogicky potencidl tohoto ptistupu tedy
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nespociva pouze ve skutecnosti, ze CLIL podporuje jazykové uceni, ale také v tom,

ze podporuje rozvoj ucebnich dovednosti obecné.

Rimmer (2009, s. 4) vyjmenovava dalsi vyhody plynouci z uplatnéni ptistupu CLIL
ve vyucovani. Dle tohoto autora CLIL motivuje, nebot se cizi jazyk stava
bezprostfednim dorozumivacim a komunika¢nim prostfedkem k osvojeni si konkrétniho
vzdélavaciho obsahu nejazykového predmétu. Uceni se cizimu jazyku je diky pristupu
CLIL smysluplnéjsi, protoze ucivo nejazykového predmétu vytvari piirozeny kontext
pro osvojovani si jazyka. CLIL také lépe pripravi na realné situace (prosttedi mimo
ttidu), jelikoz vyuc€ovaci hodiny, v nichz se CLIL uskuteciiuje, zakiim davaji moznost
procvicovat praktické dovednosti, jez ve svém zivot€¢ vyuZziji. V neposledni fadé
Rimmer (ibid.) uvadi, ze CLIL podporuje autonomni uceni, poskytuje zaklim moznost

Cerpat z vlastnich zkusSenosti ¢i vyhledavat a vyuzivat vlastnich zdroji pfi uceni.

Na tomto misté by bylo vhodné poznamenat, Ze v hodindch CLIL je zfejmy odklon
od ¢innosti ucitele k ¢innosti zéka, tedy od vyu€ovani k uceni (se). To je ¢astecné patrné
jiz z ndzvu, nebot’ hovotime o Content and Language Integrated Learning (tedy uceni
se obsahu a jazyku), nikoli Content and Language Integrated Teaching (vyucCovani
obsahu a jazyku). Na tento fakt poukazuje i Dalton-Puffer (2007, s. 3), podle které

CLIL podnécuje spise pfirozené uceni se nez vyucovani.

2.2.2 Dalsi diivody, pro¢ CLIL realizovat

Otazkou, pro¢ by mél byt pfistup CLIL uvadén do Skol, se podrobnéji zabyva
i publikace Profilig European CLIL Classrooms — Languages open doors (Marsh,
Maljers, Hartila, 2001). Jeji autofi rozdéluji divody pro realizaci tohoto ptistupu do péti
oblasti, kterymi jsou: kultura (tzv. CULTIX), prostiedi (tzv. ENTIX), jazyk
(tzv. LANTIX), vzdélavaci obsah (tzv. CONTIX) a uceni (tzv. LEARNTIX).
Zde jsou nékteré z divodi, pro¢ by mél byt CLIL realizovan (ibid., s. 19-53):

1. V oblasti kultury CLIL
- rozviji mezikulturni poznani a porozuméni,
- rozviji mezikulturni komunikativni dovednosti,

- uci o sousednich zemich, regionech nebo mensinovych skupinach,
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- pfinasi Sirsi kulturni kontext.

2.V oblasti prostredi CLIL
- pfipravuje na internacionalizaci, zvlasté integraci v EU,
- zpfistupiiuje mezinarodni kvalifikaci,

- zlepsuje profil Skoly.

3. V oblasti jazyka CLIL
- zlepsuje celkové kompetence v cilovém jazyce,
- rozviji verbalni komunikativni dovednosti,
- prohlubuje jak znalost cilového, tak i matefského jazyka,
- rozviji vicejazy¢né zajmy a postoje,

- poskytuje zakiim vétsi kontakt s cilovym jazykem.

4.V oblasti vzdélavaciho obsahu CLIL
- nabizi moZnost studia vyucovacich predméti z riznych uhla pohledu,
- zptistupiiuje specifickou slovni zasobu dané¢ho pfedmétu v cizim jazyce,

- pfipravuje na budouci studia, ¢i profesni zivot.

5. V oblasti u¢eni CLIL
- dopliuje individudlni ucebni strategie,
- diverzifikuje metody a formy vyucovani,
- zvySuje motivaci a sebedivéru zakl jak v cizim jazyce, tak ve vyuCovaném

pfedmétu.

Z uvedenych informaci je ziejmé, Zze CLIL neni chapan pouze jako pfistup, ktery
obohacuje samotné vyucovani a proces uceni tim, Ze propojuje vzdelavaci obsah
nejazykového predmétu a ciziho jazyka. Je na néj pohlizeno v SirSich vzdé€lavacich
i politickych souvislostech jako na pfistup, ktery podporuje vicejazy€nost a ptispiva
k tomu, Ze se zdci seznamuji nejen s jinymi kulturami, ale i s kulturou vlastni,

coz je zaroven klicové pro posilovani evropské identity a evropského obcanstvi.

2.3 Nastin vyvoje CLIL

Z historického hlediska neni CLIL ve své podstaté¢ ni¢im zcela novym. Koncept
bilingvniho a vicejazy¢ného vzdelavani, které s pristupem CLIL tizce souvisi, ma totiz

ve svéte dlouhou tradici. Podle nékterych autort existuje vyuka, ve které je cizi jazyk
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pouzivan jako nastroj k osvojeni uciva nejazykového predmétu, od samotného pocatku
formalniho vzdélavani (srovnej napt. Genesee, 1987, s. 11). Nemlzeme proto fici,
ze by se pfistup CLIL zjevil zCista jasna. Jeho uvedeni ptfedchéazel urcity vyvoj,

ktery bude popsan na nasledujicich fadcich.

2.3.1. Po¢atky CLIL

Mehisto, Marsh a Frigols (2008, s. 9) uvad¢ji, ze CLIL byl svym zptsobem praktikovan
jiz ve starovéku v oblasti Mezopotamie. Akkadové, ktefi v té dobé porazili Sumery
a usadili se na jejich uzemi, se totiz chtéli naucit mistni jazyk. Aby tohoto cile dosahli,
byla sumerstina pouzivana jako nastroj k ziskani poznatkli z né€kolika disciplin,

které Akkadové pod vedenim sumerskych ucitelt studovali.

Kdyz se pfesuneme dale v Case, a to do obdobi stiedovéku, mizeme uvést dalsi situaci,
kdy byl jazyk odlisny od matetského jazyka pouzivan jako nastroj k ziskani poznatka
z n&jaké nejazykové discipliny. V tomto obdobi se totiz, jak je vSeobecné znamo, latina
stala vyu€ovacim jazykem uZzivanym na evropskych univerzitach, a to nejen v teologii,
ale 1 pfi vyuce rtiznych jinych obort, naptiklad prava, mediciny apod. (srovnej Dalton-
Puffer, 2007, s. 2). V téchto prvnich snahach integrovat cizi jazyk a poznatky z né¢jaké
discipliny miZeme spatfovat pocatky pfistupu CLIL. Dle Mehista, Marshe a Frigols
(2008, s. 9) si lidé byli odnepaméti védomi toho, jaky vyznam ma znalost vice jazyku.
Bohuzel zdaleka ne vSichni méli ke vzdélavani pfistup, a tak i vicejazyéné vzdélavani

bylo dlouho privilegiem, které nalezelo zejména vyssi vrstvé obyvatel a bohatym.

Piejdeme-li do novoveku, zjistime, ze vyuka, kterd vykazovala rysy charakteristické
pro CLIL, byla ¢asto spojovana se vzdélavanim v zemich, které¢ mély (a dosud maji)
neékolik Ufednich jazykl, pifipadné v nich koexistovalo vice oficialné uznanych
regiondlnich jazykii (napf. Rakousko) ¢&i jazyki mensin. Dle tiskové zpravy Ustavu
pro informace ve vzdélavani (leden 2006) byl tento druh vyuky zaveden na pocatku 19.
stoleti v Lucembursku a na Malté (coz jsou vicejazycné zemée). Divod pro zavedeni
tohoto typu vyuky ve zminénych zemich je ziejmy. Snahou bylo, aby obyvatelé ziskali
dobré kompetence ve vSech uzivanych jazycich. Tato snaha ziistala v uvedenych zemich

zachovana do soudasnosti.
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2.3.2 CLIL ve 20. a 21. stoleti

Jak jiz bylo fefeno, rizné formy vyuky, pfi niz cizi jazyk slouzi jako prostiedek
k osvojeni uciva jiného vyucovaciho predmétu, byly vyuzivany po staleti, avSak teprve
v prubéhu 20. stoleti se na tuto oblast vyucovani zacala upirat vétsi pozornost odborné

vetejnosti. Diivodii miizeme najit nékolik.

Prvnim znich je skuteCnost, ze se obecné rozsifil vyzkum zamétujici se na uceni
a vyucovani cizich jazyka. V souvislosti s rozvojem lingvodidaktiky jako samostatné
védni discipliny se zacaly zkoumat rizné nové piistupy, které odlisSnym zplisobem
pfistupovaly kuceni a vyuCovani cizich jazykt. Postupné se tak formovala,
kromé jinych, audiolingvalni metoda, pfimé metoda nebo i tzv. komunikativni pfistup,

z jehoz principii do jisté miry vychazi 1 CLIL.

Jako dalsi davod uved’me, Ze v pritbéhu 20. stoleti se rozbehl proces evropské integrace,
ktery také ptinesl zvySeny zdjem o oblast jazykového vzdélavani, a to zejména
ze spolecensko-ekonomickych davodi. V 80. a 90. letech 20. stoleti je tento zdjem
nejvice patrny. Do popiedi se dostdvaji snahy zavést takové vyu€ovani cizich jazykd,
které by vice pfiblizovalo vyuku praktickému zivotu a =zarovenn motivovalo
k celozivotnimu vzdélavani. Dluzno fici, Ze zminénd snaha pokracuje i v soucasnosti

a spolecna vyuka nejazykového predmétu a ciziho jazyka témto snahdm vychazi vstiic.

2.3.2.1 Terminologické vymezeni pojmii

Pted tim, nez byl v 90. letech 20. stoleti zaveden a rozsiten nazev CLIL, se pro vyuku,
ktera rtiznymi zpiisoby integruje cizi jazyk a nejazykovy predmét, pouzivala rtzna
oznaceni. Pojmova rozmanitost nejenze souvisi s tim, Ze vyufovani prostfednictvim
ciziho jazyka zkoumali nezavisle na sobé odbornici z riznych zemich, ktefi pro stejny
zpisob vyucovani pouzivali rizna pojmenovani. Zaroven se znovu ukazuje, Ze spole¢na
vyuka ciziho jazyka a nejazykového predmétu ma mnoho podob, které do rizné miry
napliiuji jazykové nebo obsahové cile a které maji také souvislost se specifickymi

podminkami dané zemé.
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Pii studiu literatury je mozné narazit na terminy jako content through a foreign
language, content-based teaching, content-based second language instruction,
language-enhanced content teaching, language across the curriculum, billingual
education a mnoho dalSich. V publikaci CLIL/EMILE — The European dimension
(Marsh, 2002, online, s. 57-58) je uveden cely seznam téchto pojmenovani,
ktery ilustruje, jak se pfistup k vyuce, pfi niz cizi jazyk ziskdva do jisté miry funkci
jazyka vyucovaciho, postupné vyvijel a pfizplsoboval jak vzdéldvacim kontextiim

ruznych zemi, tak také specifickému prostiedi riznych Skol dané zemé.

Nikula (1997, s. 5) naptiklad uvadi, ze v Severni Americe bylo a dodnes je hojné
rozsifeno jiz zminéné oznaceni content-based second language instruction. Ptestoze
se v principu jednd o vyuku, kterd usiluje o to, aby si zaci souc¢asné s osvojovanim uciva
z nejazykového predmétu rozvijeli 1 feCové dovednosti v cizim jazyce, byl podle
zminéné autorky z nazvu patrny spiSe diraz na jazykové vyucovani a uceni.
Proto se pozdé€ji zacal v této oblasti pouzivat 1 nazev language enhanced/enriched

content instruction, ktery m¢l zdlraznit roli u¢iva dané¢ho pfedmétu.

Ze Severni Ameriky se v 70. a 80. letech rozsifil také velmi zndmy pojem - immersion
teaching, tedy vyucovani prostfednictvim tzv. ,,vnofeni (srovnej Brinton, Snow,
Wesche, 1989, s. 7-9, nebo Genesee, 1987, s. 1-11). VSe diky experimentu,
ktery se uskutecnil v Kanad¢, ve francouzsky mluvici provincii Quebeck v poloviné
60. let 20. stoleti. Skupina anglicky mluvicich rodin si pfala, aby si jejich déti dobie
osvojily 1 francouzsky jazyk (druhy Ufedni jazyk v Kanadé€). Proto se zasadila, aby byl
na jedné ztamnich kol vytvofen program tzv. jazykového vnofeni. To znamenalo,
ze od pocatku Skolni dochazky probihaly vSechny vyucovaci pfedméty Skolniho
kurikula bez vyjimky pouze ve francouzstin€. Jelikoz vysledky tohoto experimentu
ukézaly, Ze diky jazykovému vnofeni Zaci Uspé$né zvladli osvojit si jak druhy jazyk,
tak 1 ucivo vSech vyucovacich predméti, stal se tento model vyuky velmi popularnim
arozsifil se i do dalSich Skol v Kanadé¢ a nasledné¢ i do jinych zemi. S postupnym
rozSifenim do jinych zemi se tento model modifikoval a vzniklo n€kolik jeho variant.
Asi nejzndméjsi je tzv. ,,uplné vnoteni“ (total immersion), zndmy je vSak i model

tzv. ,,¢asteéného vnoteni* (partial immersion), ¢i ,,pozdniho vnoteni® (late immersion).

Model ,,iipIného vnofeni“ je v podstaté popsan vyse. Zaci jsou od prvniho dne $kolni
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dochazky ,,vystaveni pouze jazyku, ktery neni jejich matefskym jazykem (pouzivejme
pro n¢j oznaceni cilovy jazyk — cizi jazyk se v tomto kontextu nehodi, obvykle se totiz
jedné o dalsi afedni jazyk dané zemé). VSichni ucitelé, ktefi jsou bilingvnimi mluvcimi
(znaji jak mateisky jazyk zakd, tak i cilovy jazyk), komunikuji se zéky pouze jazykem
cilovym. Nicméné¢ zaci mohou ve vyuCovacich hodindch reagovat ve svém matetském
jazyce. Postupné, tak jak si zaci osvojuji cilovy jazyk, za€inaji jim i sami komunikovat.
,, Cdstecné vnoreni* znamena, Ze alesponi 50 % vyucovacich predmétl je vyucovano
prostiednictvim cilového jazyka a zbytek probihd v matefském jazyce zaka. ,, Pozdni
vnoreni je pak charakterizovano tim, ze prvni tfi roky Skolniho vzdélavani zakt
probihaji v mateiském jazyce a teprve potom zalind vzdé€lavani v jazyce cilovém.

(Srovnej Baetens Beardsmore, 1993, s. 2)

Kromé zminénych tii modelti existuje jesté vice variant ,,vnofeni®, které podrobné
popisuje naptiklad Genesee (1987). Rozdily mezi nimi vyplyvaji zejména z rozdilt
ve véku zaktl, ktefi dany model vyuky absolvuji, a mnozstvi vyucovacich predmétd,
jez probihaji v cilovém jazyce. Nikula (1997, s. 6) uvadi, Zze hlavnim cilem ,,vnofeni‘
je nejen to, aby zaci ziskali dobré jazykové kompetence v cilovém jazyce (které témér
odpovidaji kompetencim rodilych mluvcich daného jazyka) a stali se plné bilingvnimi
mluv¢imi, ale aby si zdroven osvojili i cilovou kulturu. Tato vyuka je totiz spojena
zejména se vzdélavanim v zemich, kde vedle sebe soucasné existuji dva, ¢i vice jazykl
(viz jiz dfive zminénd Kanada, z evropskych zemi napiiklad Belgie, Lucembursko
ajiné), a diraz kladeny na rozvoj sociokulturni slozky by mél pfispét ke vzajemnému
porozuméni a vé&tsi toleranci v dané spolecnosti. Ackoli se mnozi domnivaji,
ze kanadsky model ,,vnofeni“ neni pfenosny do vSech sociokulturnich kontextl
anemuze byt pifimo aplikovan v podminkach evropskych zemi, jeho vyznam
pro Evropu mlizeme spatfovat v tom, ze podnitil vyzkum zaméiujici se na vyucovani
prostfednictvim ciziho jazyka a podpofil vznik mnoha experimentalnich aktivit v této
oblasti (srovnej Content and Language Integrated Learning at School in Europe, 2006,

online, s. 7).

V Evropé byl v souvislosti s vyu¢ovanim prostiednictvim jazyka, ktery neni mateiskym
jazykem zaka, dlouhou dobu velmi hojné pouzivan termin billingual education,
tedy bilingvni, nebo dvojjazy¢né vyucovani. Nikula (1997, s. 5) vSak povazuje termin

bilingvni za trochu problematicky. Muze byt totiz lehce spojovan s pfirozenym
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bilingvismem, ktery oznacuje situace, kdy déti vyristajici v dvojjazycné rodiné si jiz
od narozeni soucasné osvojuji dva matetské jazyky. Na druhou stranu dle stejné autorky
termin bilingvni vyu€ovani dobfe vystihuje kazdodenni realitu $kol, ve kterych jsou oba

dva jazyky (jazyk matetsky a cilovy) do jisté miry pouzivany jako jazyky vyucovaci.

Wilhelmer (2008, s. 10-12) uvadi, ze existuje né€kolik typ bilingvniho vyucovani,
které se uplatiiuji zvlaste v kontextu zemi, kde vedle sebe existuje n€kolik jazyki
(obvykle vétsinovy a mensinovy jazyk). Jednd se o bilingvni vyu€ovani ,,ptechodné*
(transitional), ,udrzovaci“ (maintenance) a ,obohacujici (enrichment). Cilem
,prechodného bilingvniho vyucovani je umoznit lidem mluvicim menSinovym
jazykem, pfipadn¢ imigrantim, aby se socialn¢ a kulturné asimilovali s ostatnimi lidmi
dané zem¢ tim, Ze si osvoji vétSinovy jazyk. Cilem tohoto vyucovani je tedy v podstate
podpofit monolingvismus vdané zemi a poskytnout prilezitost naptiklad
prist¢hovalcim pln€ se zacClenit do vétSinové spolecnosti. Naproti tomu ,,udrzovaci‘
a ,,obohacujici* bilingvni vyucovani by méla poskytnout podporu minoritnimu jazyku,
aby nezanikl, a to tak, Ze zachovavaji (respektive rozvijeji) minoritni jazyk a soucasné
rozvijeji 1 dominantni jazyk dané oblasti. Dluzno fici, ze tyto dva typy bilingvniho
vyuCovani svych charakterem vychazeji vstfic zdméru evropské jazykové politiky

podpofit jazykovou riznorodost.

Zvyseny zajem evropskych lingvodidaktikd o bilingvni vyucovani mizeme sledovat
na zacatku 90. let minulého stoleti. V této dob¢ se naptiklad uskutec¢nil jeden z projekta
organizovanych Sekci modernich jazykti Rady Evropy, ktery byl nazvan Language
learning for European citizenship, tedy ,,Ucenim se jazykl k evropskému obcanstvi®.
Uskutecnila se série tzv. New Style Workshops, tedy seminéiti, na kterych evropsti
odbornici diskutovali riznéd témata tykajici se uCeni a vyucovani cizich jazyka. Jeden
ze semindil byl zaméfen i na oblast bilingvniho vyu€ovani. Ze zavérecné zpravy tohoto
projektu (Thiirmann In Report of the Final Conference of the Project “Language
learning for European Citizenship®, 1997, s. 63-64) vyplynulo, ze n¢které zem¢ maji
s bilingvnim vyucovanim zkuSenosti, které mohou piedavat dalSim zemim. Zaroven
se ukazalo, Ze existuje obrovskd riiznorodost, pokud jde o organiza¢ni ramec
bilingvniho vyucovani. Tuto rtiznorodost zptsobuje nékolik faktord. V jednotlivych
evropskych zemich se naptiklad lisi v€k zaku, ktefi do bilingvnich programt nastupuji,

pocet piredmétii, které jsou prostiednictvim cilového jazyka vyucovéany, zpisoby
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hodnoceni, role rodilych mluv¢ich v bilingvnich programech a podobné. Neexistuje
tedy zadna standardni forma bilingvniho vyucovani, naopak je podporovana Siroka

Skala riznych organizanich modeld.

Jelikoz je bilingvni vyufovani v mnohych kontextech cCasto spjato s vyucovanim
na vybérovych Skolach, snazili se odbornici najit vhodné&jsi termin, ktery by byl 1épe
pouzitelny také v ptipad€é rozsifeni tohoto typu vyuky do prostiedi béznych Skol
hlavniho vzdélavaciho proudu a ktery by zaroven obsahoval Sirokou Skalu rtznych
organizaCnich forem bilingvniho vyuCovani a zpisobi jeho aplikace v raznych
prostiedich. Od roku 1996 se proto zacala v Evrop¢ pouzivat jiz zminéna zkratka CLIL
(content and language integrated learning — , integrované vyucovani/uceni obsahu
a jazyka*), ktera je chapana jako souhrnné oznaceni pro takové zptisoby vyucovani,
pfinichz je (rGznou mérou) pouzivan nematetsky jazyk zdka k osvojovani uciva
nejazykového predmétu (Marsh, 2002, online, s. 58). Jednd se o univerzalni pojem,
jejz je mozné pouzit v kontextech vSech evropskych zemi, nebot” respektuje organizaéni
1 obsahovou rozmanitost dvojjazyéného vyucovani, ktera vyplyvd z odliSnosti
ve vzdélavacich systémech jednotlivych evropskych zemi i zodliSnosti v jejich

jazykovém a socio-kulturnim prosttedi.

Na zéklad¢ vySe zminénych skutecnosti je mozné konstatovat, Ze rizné formy pfistupu
CLIL byly realizovany jiz dlouho pfedtim, nez byl jeho nazev oficidln¢ uveden
arozsifen do povédomi odborné pedagogické vefejnosti. Do legislativy Ceské
republiky byla vyuka pfedmétii prostfednictvim cizich jazykl oficidln€ uvedena v roce

1995.

2.4 Realizace CLIL v Evropé

Dle dokumentu Kli¢ové udaje o vyuce jazykt ve Skolach v Evropé (2009, online)
se CLIL realizuje ve vétSiné zemi, coZz ale neznamend, Ze je tento pristup
ve vSech téchto zemich velmi rozsifeny. Vyuku zaloZzenou na CLIL v soucasné dobé
absolvuje jen mensi ¢ast Zactva, protoze je nabizena jen na nékterych skolach. Vyjimku
tvofi dle zminéného dokumentu (ibid., s. 40) Lucembursko a Malta, coz jsou jediné

zemé, kde CLIL existuje obecné na vSech Skolach. Piesto vSak lze fici, ze ackoli se
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postaveni tohoto typu vzdélavani v jednotlivych zemich 1isi, je velice ¢asto nedilnou

soucasti vzdélavaciho systému.

2.4.1 Stupné vzdélavani a CLIL

Co se tyka stupniti vzdélavani, na kterych je CLIL uplatiovan, z dokumentu Eurydice -
Content and Language Integrated Learning (CLIL) at School in Europe (2006, online)
vyplyva, ze ve vétsSin€ evropskych zemi se na nékterych Skoldch pomoci CLIL vyucuje
na primarnim i sekundarnim stupni. V nékterych zemich se vSak déti setkavaji riznymi
zpusoby s cizim jazykem jiz v piedSkolnich vzdélavacich zatizenich, coz bych spiSe
povazovala za piedstupeit CLIL. Naopak v jinych zemich, mezi které patii mimo jiné

i Ceska republika, se CLIL uplatiiuje hlavné na stiednich $kolach.

2.4.2 Pfedméty vyucované prostrednictvim CLIL

CLIL mize byt vyuzivan ve vSech predmétech, piestoze kazdy predmét ma sva
specifika, kterd je nutné brat v ivahu. Podle jiz zminéného dokumentu Eurydice (2006,
online) se CLIL na primarnim stupni $kol v zemich Evropy vyuzivd v riznych
pfedmétech - naptiklad v Belgii a Estonsku pii tvofivych a sportovnich aktivitach
nebo pii aktivitach, které jsou spojeny se zivotnim prostiedim. Na sekundarnim stupni
je CLIL podle stejného prizkumu nejcastéji vyuzivan v piirodovédnych
¢i spolecenskovédnich predmétech. Neni vSak vyjimkou, kdyz je CLIL realizovan

v ramci vytvarné a hudebni vychovy nebo i v rdmci télesné vychovy.

Obecné lze fici, ze zalezi nejenom na konkrétni zemi, ale spiSe na konkrétni Skole,
pro ktery pfedmét CLIL zvoli. Dulezité je, aby Zaci byli na takové Grovni, ktera jim
dovoli vzdélavat se timto zplsobem v daném piedmétu tak, jak to vyzaduji nejen
vzdélavaci plany, ale v prvé fad¢ podstata samotného predmétu. Podle Hofmannové
a Novotné (2002/2003, s. 5) je predevsim potieba rozlisit predméty, které jsou vice
zamétfeny na komunikaci ucitele 1 zaki (jako napf. obCanska vychova) a vyzaduji tudiz
od zaku urcitou jazykovou uroven, a predmeéty, které jsou zaloZeny vice na préci ucitele
(napf. matematika). V druhém piipadé mohou byt vice vyuzivany rizné pomicky,

nazorné predméty a jiné prostiedky na podporu verbalniho projevu a srozumitelnosti.
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Pted vyuzitim CLIL v urcitém pfedmétu je nutné zamyslet se také nad povahou jazyka,
ktery je v daném predmétu pouzivan. ,, Zatimco jazyk spolecenskych véd se podoba reci,
kterou muzeme slySet ze sdeélovacich prostredkii, prirodovédné, prip. technické
predméty se vyznacuji typickou odbornou slovni zasobou. (Hofmannova, Novotna,
2002/2003, s. 5) Z toho plyne, Ze Zaci si musi osvojit tuto slovni zadsobu, aby rozuméli
a byli schopni aktivné se zapojit do vyu€ovani. Terminologii, kterou Zaci musi znat,
je mozno probirat v matetském jazyce (naptiklad v biologii ndzvy zivo€icht ¢i rostlin)
a cizi jazyk pouzit v prubéhu ¢innosti spojenych s vyucovanim (napiiklad pfi provadéni
experimentll a jejich dokumentaci). Kromé slovni zisoby musime brat v tvahu
syntaktickou slozitost ucebnich textli, které jsou v daném nejazykovém piedmétu
vyuzivany. Napiiklad zemépisné texty jsou obecné jednodussi nez d&jepisné, pokud
tedy v déjepisu pouze neptifazujeme letopocet a udalost, ale zabyvame se kauzalitou
udalosti a historickymi souvislostmi. Slozitost texti neni mozné z uvah o integraci

predméta vypustit.

2.4.3 Cilové jazyky vyuzivané v hodinach CLIL

Cilové jazyky vyuzivané v CLIL hodinach se také lisi nejen v jednotlivych zemich,
ale ina jednotlivych Skolach. Jak jiz bylo zminéno vySe, pro CLIL mohou byt
vyuzivany dal$i Gfedni jazyky dané zemé (jak je tomu naptiklad v Belgii, Lucembursku
¢i na Maltg), jazyky mensin ¢&i regionélni jazyky (napfiklad katalanstina ve Spanélsku)
nebo také cizi (svétové) jazyky. V Ceské republice jsou mezi jazyky,
jejichz prostiednictvim je CLIL realizovan, zatim nejCastéji vyuzivany nasledujici cizi
jazyky: anglictina, francouzstina, némcina, italStina a SpanélStina, a to vétSinou

na tzv. bilingvnich gymnéziich ¢i na jinych, vétSinou vybérovych skolach.

Pfi rozhodovani o vybéru jazyka, ktery ma byt v ramci CLIL rozvijen, by mély byt
brany v uvahu riizné faktory. Pavesi a kol. (2001, online, s. 83) mezi n¢ fadi naptiklad
geopolitickou situaci zem¢ nebo regionu, v némz se dand Skola nachazi. Z hlediska
geopolitického je vhodné rozvijet ty jazyky, kterymi se hovoii v sousednich regionech
nebo zemich, coz ve svych dokumentech doporucuje i Rada Evropy. Ackoli
je v soucasné dob¢ silna tendence preferovat anglictinu jako hlavni jazyk mezinarodni
komunikace, Pavesi a kol. (ibid.) se domnivaji, Ze angli¢tina by neméla byt jedinym

jazykem, ktery bude vramci CLIL uplathovan. Naopak piistup CLIL by mohl
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napomoci zachovat jazykovou rtiznorodost a ochranit mensinové ¢i regionalni jazyky

tim, ze tyto jazyky budou v ramci CLIL rozvijeny.
2.5 CLIL v Ceské republice

V Ceské republice je dle ustanoveni § 13 odst. 3 zakona ¢.561/2004 Sb., o predskolnim,
zakladnim, stfednim, vys$S$im odborném a jiném vzd€lavani (Skolsky zédkon) mozné
vyucovat nékteré predméty zcela nebo ¢astecné v cizim jazyce a samoziejm¢ u nas
existuji Skoly, které takovouto vyuku nabizeji. V mnoha ptipadech se jednd o Skoly
vybérové, Casto o tzv. bilingvni gymnazia, ¢i nékteré zakladni Skoly, které jiz
predpokladaji urcité jazykové znalosti zakti. CLIL by vSak mél byt nabizen v§em zaktim
a studentlim, jak se domnivaji mnozi autofi. Napiiklad Sygmund (2005, s. 26)
konstatuje, ze CLIL by nemél pfedstavovat vyjimku ve vzdélavani, nybrz by se mél stat
soucasti jeho hlavniho proudu. Podobné nahlizi na problematiku vyuky nékterych
piedméti v cizim jazyce také Ministerstvo kolstvi, mladeZe a télovychovy Ceské
republiky. Pokud se totiz Skola rozhodne vyucovat vybrané, piipadné vSechny
vyucovaci predméty systematicky vyhradné v cizim jazyce, ,, musi Zddat ministerstvo
o souhlas, protoze podle zakona je vyucovacim jazykem cCesky jazyk. Pro vyuku metodou
CLIL vsak Skola zadné povoleni nepotiebuje, je vyhradné v pravomoci reditele

a potazmo ucitelii. “ (Sladkovska In Stefflové, 2009/2010, s. 13).

Soucasnou snahou je nejen informovat pedagogy rlznych stupiit vzdélavani
o moznostech vyuziti cizich jazykd pro vyuku jinych predmétt, ale také postupné
rozsifit nabidku vyuky uplatiiujici CLIL, ktera je nyni realizovana ptevazné od vyssiho
sekundarniho stupné, i na stupné dalSi, tedy primarni a niz§i sekundéarni. CLIL
se pomalu dostavd do povédomi cCeské pedagogické vefejnosti zejména tim,
ze je diskutovan na odbornych konferencich a seminafich. Naptiklad dne 23. ledna 2009
se uskutecnila konference v Plzni, kterd se vénovala vyhradné tématu CLIL. Poradala
ji Pedagogicka fakulta ZéapadoCeské univerzity a zucastnéni si mohli vyslechnout
zajimavé piispevky tykajici se legislativy a administrativy spojené se zavedenim CLIL
do skol, ale také ptiklady praktické realizace tohoto pfistupu ve Skolach. Podobné
se v Kutné Hote pravidelné¢ kazdy rok v lednu konéd diskusni setkani odborniki

k problematice vyuziti cizich jazyki pro vyuku jinych pfedmétd (CLIL)
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a mezinarodnich projektt (e-Twinning). Toto setkani pofada Asociace ucitelit anglictiny
a Narodni podplrné stiedisko pro e-Twinning (NAEP) scilem podélit se o své

zkuSenosti s danou problematikou a vyjadfit své nazory k ni.

Zarovenn zacinaji v odbornych casopisech a publikacich vychazet pfispévky,
jez se piistupu CLIL vénuji. Za Ceské experty v oblasti CLIL mohou byt povazovany
Marie Hoffmannova a Jarmila Novotna z Karlovy univerzity v Praze, které se pfistupem
CLIL jiz fadu let soustavné zabyvaji. Navic samy organizuji na Pedagogické fakulté
zminéné univerzity volitelny kurz CLIL — matematika v angli¢tiné pro studenty

dvouoborového studia matematiky a anglického jazyka (vice o kurzu viz 5.1.2).

Stoji za to zminit také pfispévky Zdenka Vasicka v Ucitelskych novinach (€. 45/2006)
ana metodickém portdle RVP (www.rvp.cz), které pojednavaji o realizaci ptistupu
CLIL na zakladni umélecké Skole, a to v ramci pfedmétu Hra na klavir, v némz autor
spojil hru na klavir skomunikaci v cizim jazyce (anglicky, nebo némecky).
Tyto ptispévky dokazuji, Ze CLIL je opravdu mozné realizovat na riznych typech skol.
Na metodickém portdle RVP je mozné narazit i na dalsi ptispévky o CLIL, a to jak
teoretického, tak 1 praktického razu. Zajemci o CLIL se zde mohou zucastiiovat
1 diskusniho féra na toto téma a timto zpltisobem si mohou sdélovat své zkuSenosti

se zminénym piistupem.

Aby se CLIL dostal do povédomi ucitelti na 1. stupni zékladnich Skol, vydal v roce
2007 Vyzkumny ustav pedagogicky metodickou piirucku nazvanou Cizi jazyky napfi¢
pfedméty 1. stupné ZS (dostupné online). Tato pfirucka by méla pomoci ugiteliim
1. stupné zakladni Skoly vnést n¢které prvky ciziho jazyka do ostatnich pfedmétl, nebot’
nabizi rzné aktivity, pfi kterych se metoda CLIL uplatiiuje. Soucasti této metodické
ptirucky jsou i pracovni listy obsahujici kratké aktivity, které miize ve svém piredmétu
realizovat i ucitel jen ¢astecné ovladajici dany cizi jazyk. Jak vSak poznamenavaji samy
autorky, tuto prirucku nelze chapat jako ucebnici k vyuce riznych predmétii v cizim

jazyce, ale spiSe jako ukazku a zdroj inspirace pro jiny ptistup k vyucovani a uceni se.
Kromé toho se v obdobi leden 2010 az kvéten 2011 uskutecnil projekt CLIL zaméfeny

na podporu vyuky formou metody CLIL. Na realizaci tohoto projektu se podilely

Vyzkumny tustav pedagogicky spole¢né¢ s Narodnim institutem pro dal$i vzdélavéani
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acilovou skupinou projektu byli pedagogicti pracovnici vyulujici cizi jazyky
na 2. stupni zakladnich kol a na niz$ich stupnich viceletych gymnazii. Hlavni aktivitou
projektu byla nabidka akreditovaného Skoleni pedagogi (40 vyuclovacich hodin)
k mozZnostem a zptisobtim vyuziti metody CLIL k vyuce cizich jazykl na jejich Skolach

(viz www.nidv.cz).

Z vyse uvedeného je patrné, Ze ve snaze podpofit a rozsifit CLIL do béznych kol jiz
bylo uc¢inéno n¢kolik krokii, a pokud tato tendence bude i nadadle pokracovat, mohla
by se ¢asem na Skolach rtizného stupné vyrazné rozsitit nabidka vyucovacich hodin,

ve kterych je ptistup CLIL uplatiiovan.
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3. Vybrané aspekty uceni (se) prostiednictvim CLIL

V debatach, ¢lancich ¢i publikacich o ptistupu CLIL jsou ¢asto vyzdvihovany nékteré
oblasti, které maji souvislost jak s procesem uceni obecné, tak také konkrétné s u¢enim
(se) cizim jazykiim. Mimo jiné byva v souvislosti s pfistupem CLIL velmi casto
zminovana otazka motivace, oblasti uclebnich styli a strategii a dale nckteré
psycholingvistické teorie zabyvajici se ucenim a osvojovanim ciziho jazyka.

Tato kapitola se blize vénuje vSem zminénym tématim.

3.1 Motivace

Jako jedna z vyhod a jeden z divodi, pro¢ by mél byt pristup CLIL ve vétsi miie
uplatnovan pii vyucovani, byva uvadéna skuteCnost, Zze CLIL zvySuje motivaci zaka
a studentll. JelikoZ je motivace €asto povazovana za Cinitel, jenZ zadsadnim zplsobem

ovliviiyje Gspésnost vychovne vzdélavaciho plisobeni, stoji za to se ji vice zabyvat.
3.1.1 Vymezeni pojmu

Jak zndmo, neni-li v pribchu vyufovani v€novana pozornost dostate¢né motivaci,
proces uéeni nebude uspokojivy. Zaci se totiz snaze uéi tehdy, kdyz je studovany
pfedmét ¢i oblast zajima a jsou tedy k u€eni dostatecné¢ motivovani. Podle Pashe (1998,
s. 133) zajem ovliviiyje to, jak se zaci uci, kolik pozornosti ptislusnému ucivu vénuji

¢1v jakém rozsahu konkrétni predméty studuji.

Cap a Mares (2001, s. 149) uvadgji, Ze zajem je souéasti celkové motivace osobnosti.
Jednd se o ziskany motiv, ktery se projevuje kladnym emocénim vztahem jedince
k urcité¢ skutecnosti a k ur¢itému druhu c¢innosti. Motivaci pak stejni autoii (ibid.,
s. 145) definuji jako souhrn hybnych momentli v osobnosti a ¢innosti, které clovéka
bud’ pobizeji k tomu, aby néco de€lal, nebo mu v tom zabranuji. Také Kusék a Datilek
(2001, s. 60) charakterizuji motivaci jako ,,souhrn faktori, které energizuji, ridi,
a udrzuji pritbéh chovani, jedndni nebo cinnosti jedince.“ Uroveit motivace je podle
nich vysledkem kombinace stavu jedince (jeho potteb, z4jmu apod.) a vnéjSich podnéti,

které tyto vztahy mohou vzbuzovat nebo ovliviiovat. Cap a Mare§ (2001, s. 92)
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to potvrzuji tvrzenim, Ze v motivaci pusobi jednak vnéjsi pobidky, které se nazyvaji
incentivy, a také vnitini motivy. Za vnitini motivacni Cinitele povazuji Hrabal, Man
a Pavelkova (1984, s. 17) potieby clovéka. Incentivy pak stejni autofi charakterizuji
jako vné&jsi podnéty, jevy, ¢i udalosti, které maji schopnost vzbudit a vétSinou
i uspokojit potieby &lovéka. Cap a Mare§ (2001, s. 92) zdfraziuji, Ze vnitini i vngjsi
motivy nestoji oddé€lené, ale jsou spolu tésn¢ spjaty. Toto tvrzeni dokladaji
konstatovanim, Ze pii nedostatku vnitini motivace nemusi plsobit ani vn&jsi pobidka,

a zaroven podotykaji, Ze mnohdy pobidka zvenci stimuluje ¢i zesiluje vnitini motiv.

3.1.2 Motivace k uéeni

Ptanim kazdého ucitele je mit ve tfidé motivované Zaky, nebot pozitivni motivace
zésadné ovliviiuje zakovo uceni a ma vliv i na vyucovani celkové. To potvrzuje Ur
(1996, s. 274) konstatovanim, ze pokud jsou Zaci motivovani, uceni se a vyucovani
jenejen snazs$i a piijemnéjsi, ale také produktivnéjsi. Sitna (2009, s. 18) se dale
domniva, ze motivace je vyznamnym piedpokladem efektivniho uceni, nebot’ ucici

se jedinec si vnitiné zdivodiuje svou potiebu ucit se.

Obst (In Kalhous a Obst, 2002, s. 367) podotyka, Ze ucitel mize ve tfidé vytvorit
prostfedi, které motivaci povzbuzuje, napiiklad vybérem uciva, metod ¢i uzivanim
vhodnych pobidek, nicméné motivace sama je vysledkem interakce mezi osobnosti
zaka, ucitelem, spoluzaky, uc¢ivem a jinymi faktory. Za vyznamny motivacni Cinitel,
ktery sice mtize ve velmi mirné podob¢ vykon zéka zvySovat, ale vSeobecné ho snizuje,
je povazovan strach zdka (LokSova a LokSa, 1999, s. 20). Pozitivné nebo negativné
muze na motivaci piisobit také klima tfidy a Skoly. Pii vyucovani by se m¢l ucitel snazit
zminéné motivacni Cinitele vhodnym zplisobem usmériiovat. Nékteré Cinitele vSak
ovlivnit nelze. Motivace zdka se napfiklad méni i s vékem. V této souvislosti Obst
(In Kalhous a Obst, 2002, s. 367) podotyka, ze na sekundarni Skole mlize u zakt dojit
k tzv. motivaéni krizi ve vztahu ke Skolnimu vyucovani, kdy odmitani skoly a ucitelii

zaci ocenuji jako projev dospélosti.

V u€ebnim procesu se vyrazné projevuje vnitini 1 vnéj$i motivace. Vnitini motivaci
k uc¢eni rozuméji Kalhous a Obst (2003, s. 140) dil¢i motivy spjaté s piisluSnym

vyucovacim predmétem jako je zvidavost ¢i radost z vykonavané cCinnosti. Vnéjsi
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motivace pak zahrnuje takové motivy, které jsou spjaty s vyucovacim piedmétem
a prislusnou ucebni Cinnosti zprostiedkované. Piikladem wvnéjsi motivace mulze byt
odména, pochvala, trest, donuceni, pfipadné¢ i vztah uceni k profesiondlni ¢i jiné
perspektivé. Cangelosi (2009, s. 137) soudi, Ze Zaci jsou vnitin¢ motivovani k zapojeni
do ucebni Cinnosti, pokud tuto ¢innost sami povazuji za hodnotnou. Hodnota miize
spo€ivat vtom, Ze zapojenim do aktivity zdci uspokoji néjakou svou potiebu,
nebo ziskaji néjaky uzitek. Naproti tomu vnéj$i motivace ptevazuje u zakl tehdy,
kdyz chtéji ziskat n¢jakou odménu, kterd byla uméle spojena s provedenim cinnosti,
ptipadné kdyz se cht€ji vyhnout nepiiznivym nasledkiim za nespolupracujici chovani.
Cangelosi (ibid., s. 138) se podobn¢ jako Hrabal, Man a Pavelkova (1984, s. 28)
domniva, ze lepsi je budovat vnitini motivaci, nebot je povazovana za kvalitngjsi

a stalej$i neZ motivace vnéjsi.

Motivace pii u¢eni mize ucinkovat v nékolika fazich, které vymezuji napiiklad Kusak
a Darilek (2001, s. 60). Na zacatku ucebniho procesu plisobi pocdatecni motivace,
kterd vzbuzuje aktivitu jedince a nasmérovava ho k cili. JelikoZ motivace v prubéhu
uceni mize z riznych duvodi klesat, je potfeba ji neustale posilovat, hovotime tedy
o prubézné motivaci. V neposledni tad¢ puasobi pii ueni i1 vysledna motivace,
jez se obvykle objevuje az po dosaZeni cile, v pfipad¢ uGspéchu nabyva pozitivnich
forem a zintenziviiuje se, v piipadé neuspéchu vsak tato motivace klesa. V souvislosti
s tim stejni autofi (ibid., s. 61) tvrdi, Ze uspéch a nelspéch predstavuje patrné jeden
se obecné zvySuje s prozitky uspéchu. To potvrzuje 1 Sitna (2009, s. 20), kterad uvadi,
ze ackoli mnoho zakli nemd piimo zijem o probiranou ucebni latku, nebo ucebni
predmét, ptipravuji se do néj, protoze uspéchy ve skole jim zvysuji sebevédomi a jsou
pro n¢ piijemné, naopak neuspéch miize zpisobit silnou demotivaci, jejimz nasledkem

muze byt napiiklad to, Ze zak pracuje neefektivné, nebo se ucit zcela odmita.

Podle délky trvani se motivace rozdéluje na kratkodobou a dlouhodobou (Sitna, 2009,
s. 18). Kratkodoba motivace je intenzivnéjsi a siln€j$i, ma vSak tu nevyhodu,
ze narozdil od dlouhodobé motivace vydrzi krat§i dobu. Tato motivace je typicka
pro mladsi zaky. Dlouhodoba motivace pak vyZzaduje velkou miru sebezapteni

a cilevédomosti a vyskytuje se proto spiSe u zralejSich a starSich zakd.
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Otéazku - jak mohu Zaka motivovat k tomu, aby se chtél ucit — si béhem své pedagogické
praxe polozil snad kazdy ucitel. Odpovéd’ na ni mizeme ziskat, pokud se zamyslime
nad nejbéznéjSimi divody, pro¢ se zéaci chtéji ucit. Tyto divody uvadi Petty (1996,

s. 42-47):

1., Veéci, ktere se ucim, se mi hodi.

Pokud Zaci vidi v u€ivu, které jim je piedkladédno, smysl a praktickou vyuzitelnost,
potom se jej cht&ji ucit. Je tedy dobré, kdyZ ucitel pii vyucovani vytvaii souvislosti
se zajmy svych zaku.

2. ,,Kvalifikace, kterou studiem ziskam, se mi hodi. “

Mladi lidé obvykle nevidi smysl v tom, aby usilovali o kvalifikaci, ktera jim nebude
nijak prospésna. Pokud vSak ucitelé zaklim zdiraziuji, k cemu je to, co je vyucovano,
dobré, mohou se vyhnout nezidouci demotivaci. Ziky je mozné piesvédéit
o smysluplnosti uciva také tim, ze se dostavaji do kontaktu se svétem mimo Skolu.

Ucebni praxe, exkurze a hosté pfi vyu¢ovani mohou dodavat ucivu vyznam.

3. ., Pri uceni mivam obvykle dobré vysledky a tento uspéch mi zvysuje sebevédomi. *

Jiz dfive bylo zminéno, Ze Gspéch byva povazovan za silny motivacni faktor. Také Petty
(ibid., s. 43) se domniva, ze uspéch je hnaci silou celého procesu uceni. Jestlize zak
zaznamenava pii uceni uspéch, ziskava tim daveéru ve své schopnosti. Tato sebedliivéra

se stava spinacem, ktery aktivuje lidské schopnosti, dodava vytrvalost a odhodléani.

4. ,,Kdyz se budu ucit dobre, vyvola to priznivy ohlas mého ucitele a mych spoluzaku. “

I toto mize byt pro nckteré¢ zaky vyznamny motivacni faktor. Ackoli zdka uceni jako
takové nebavi, chce drzet krok se spoluzdky, nebo chce byt pfiznivé pfijiman ucitelem,
ptipadné rodici.

5. ,,Kdyz se nebudu ucit, bude to mit neprijemné (a bezprostiedni) diisledky. “

Z4ci jsou si obvykle védomi toho, Ze pokud se nenauéi na test, &i zkouseni, mize to mit
pro né neblahé dusledky. Dle Pettyho (ibid., s. 47) proto pravidelné procvicovani
a opakovani uciva formou test a zkouSeni mlze mit rovnéZz vyznamnou motivacni
funkci. Samotny fakt, Ze schopnosti zakt ucitel pravidelné kontroluje, mize vést

k tomu, Ze se budou zaci snazit davat v hodinach vétsi pozor.

6. ,, Véci, které se ucim, jsou zajimavé a vzbuzuji mou zvidavost. *
Jiz dfive bylo zminéno, Ze Zaci jsou motivovani k uceni, jestlize je uceni zajimavé

a vzbuzuje v nich zvidavost. Zaky daleko vice bavi véci, které pfimo souviseji s jejich
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zivotem ¢i zalibami, proto je velmi vhodné zaméfit se timto smérem. To vSak
ptedpoklada, ze ucitel své zdky dobie zna a poskytuje jim ptileZitost vyuzivat a tézit

z jejich dosavadnich zkuSenosti.

Z uvedeného je patrné, Ze nadchnout zaky pro uCeni a spravné je motivovat patii
mezi nelehké, ale zaroven velmi vyznamné ukoly, které ma ucitel pfi vykonu své prace
na starosti. Jak totiz uvadéji LokSova a LokSa (1999, s. 10), ,,zefektivnéni vzdelavaciho
procesu neni mozné bez pozndni motivace konkrétniho Zdka, jejiho ovliviiovani
a formovani... " Ptrestoze je motivace v podstaté¢ velmi slozity jev, lze ji do jisté miry
stimulovat. K tomu je vSak zapotiebi mit neustale na paméti vySe uvedené principy

a aktivné je vyuzivat pfi planovani vyucovani a jeho realizaci.

3.1.3 Motivace a cizi jazyky

Existuje spousta davodt, pro¢ se lidé uci cizi jazyky. Nékteré z nich vyjmenovava
Harmer (1991, s. 1). Velké mnozstvi zakl se, jak konstatuje tento autor, uci cizi jazyky
jednoduse proto, Zze jsou soucasti Skolniho kurikula. Toto tvrzeni je do jisté miry
pravdivé. Lze souhlasit s tim, ze na pocatku Skolni dochdzky je patrna pfevaha vnéjsi
motivace k u€eni se cizim jazykim, nebot” zaci v tomto obdobi patrné¢ nepremysleji
o tom, ze znalost ciziho jazyka mize v budoucnu pfispét k jejich profesnim uspéchiim
¢i kariérnimu postupu. V dobé, kdy je cizi jazyk osvojovan jiz vraném véeku,
to ani nemizeme ocekavat. K tomuto poznani dochdzime vétSinou az v pozd¢jSim
veku, kdy se chceme v cizim jazyce sami zdokonalovat, a tehdy dochazi k posileni

slozky vnitini motivace.

Duivody, pro¢ se lidé uci cizi jazyky, maji souvislost nejen s jiz dfive popsanou vnitini
a vnéjSi motivaci, ale isdalSimi dvéma formami motivace, které mohou v oblasti
jazykového vzdélavani plsobit. Jednd se o motivaci integracni a instrumentalni. Harmer
(1991, s. 4) vysvétluje, ze integracni motivace je spojena s touhou jedince poznat
kulturu ¢i zemi, kterd je pro n¢j zatim nova a neznama. Vrcholem této motivace muize
byt fakt, ze jedinec usiluje o piimé zaclenéni do dané kultury, ktera je pro néj zajimava.
Instrumentalni motivace je pak spojena s ptesvédcenim jedince, Ze znalost ciziho jazyka
mu pomuze k dosazeni lepSiho uplatnéni ve sféfe pracovni, ¢i zajmové, a také souvisi

s otazkou spolecenské prestize, ktera je patrna spiSe u starSich zaki.
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Co se tyka motivace v bézné vyucovaci hodin€ cizich jazykl, mizeme znovu potvrdit,
co jiz bylo konstatovano diive, tedy Ze je siln€ spjata s ispéchem a neuspéchem.
Hendrich (1988, s. 55) se domniva, ze , nejsilnéjsi negativni ucinek na motivaci
pri uceni cizich jazyku ma dlouho trvajici neuspéch, zvlaste v pocatecni fazi uceni...."
Pti opakovaném netspéchu totiz zdk velmi rychle ziskava dojem, Ze nema ke studiu
jazyka pfedpoklady, nebo nadani, a snadno se tak vzdava dalSiho Usili. Stejné jako
mnoho autori upozoriiuje také Hendrich (ibid.), Ze ucitelé by méli dikladné zvazovat
zejména to, jak budou pfistupovat k chybam, aby motivaci zaki zbyte¢né nesnizovali.
Vzhledem k tomu, ze chyba (jako odchylka od cilového fe¢ového projevu) je velmi
frekventovanym rysem fecového chovani zaka zvlasté v pocatecnim obdobi osvojovani
si ciziho jazyka, mél by ucitel ovladat jak prosttedky motivace zaku, tak i prostredky

branici vzniku demotivace.

Zajimavou otazku si klade Ur (1996, s. 275), a to, zda je motivace vice, nebo méné
dilezitd nez ptirozené nadéni pro cizi jazyky. Ackoli zminéna autorka nedédva
jednoznacnou odpoveéd’, priklani se spiSe k tvrzeni, Ze motivace je pii uceni se cizim
jazykim dulezitéjsi. To potvrzuje 1 Ddrnyei (2001, s. 5), ktery podotyka,
ze bez dostatecné motivace muze 1 tém nejnadanéjSim Zzakim dlouho trvat,

nez dosahnou ocekavanych jazykovych vysledki.

Ucitelé nemohou ocekavat, ze vSichni jejich Zéaci a studenti budou stejné motivovani
k uceni se cizich jazyku, nebot” svou roli zde hraje mnoho faktori. Mohou se vSak
alesponi snazit volit takové vyucovaci metody a organizacni formy vyuky a vybirat
takové aktivity, které oslovi vSechny typy Zzakd. Mnozi odbornici se domnivaji,

Ze mezi pristupy, které motivaci pozitivné ovliviji, patii i CLIL.

3.1.4 Motivace prostiednictvim pristupu CLIL

Na skutecnost, ze CLIL zvySuje motivaci a zdjem zakl pii vyuCovani, poukazuje
mnoho autorti (viz napiiklad Darn, online; Marsh, Maljers, Hartila, 2001; a dalsi).
Zvysena motivace ma podle nich pfimou souvislost s nékterymi charakteristikami CLIL
vyuky, které reflektuji mnoho z obecnych principii podporujicich motivaci, jez byly

uvedeny diive.
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V prvni fad¢ je diky vzdélavacimu obsahu nejazykového piedmétu zakiim poskytovan
pfirozeny a smysluplny kontext, prostfednictvim které¢ho jsou piirozenym zptisobem
procvi¢ovany a zdokonalovany jejich dosavadni jazykové znalosti a fe€ové dovednosti.
Tim, ze cizi jazyk neni pouzivdn vuméle vytvofeném prostiedi a situacich,
nybrz v ¢innostech, jejichz cilem je ziskat védomosti a dovednosti zjiného oboru,

si zaci 1épe uvédomuji uzitecnost a vyznam daného ciziho jazyka.

Oproti tradi¢énim hodindm cizich jazykd, v nichZ je pozornost soustfedéna na rozvijeni
kompetenci spojenych s ovladanim ciziho jazyka, které budou Zzéaci plné vyuzivat
v budoucnu, umoznuje ptistup CLIL pouzit ziskané znalosti i dovednosti a aplikovat
je hned. Podle Benese (1971, s. 221) je bezprostiedni a konkrétni potieba znalosti ciziho
jazyka pro zaka mnohem mocné&j$i vzpruhou k uceni nez védomi, Ze cizi jazyk vyuzije
n¢kdy v budoucnu. Zajem o cizi jazyk je navic stupniovan, pokud je nazorné ukazovana

jeho prakticka pouzitelnost, k cemuz v hodinach, které CLIL obsahuji, obvykle dochazi.

Vétsi motivace v hodinach CLIL vyplyva také z pfistupu k chybam, ktery se lisi
od tradi¢nich jazykovych hodin, v nichz je diraz kladen jak na jazykovou plynulost,
tak 1 na jazykovou spravnost vyjadiovani. V hodinach cizich jazyka ucitel piimo,
¢1 nepiimo reaguje na chyby zaka s ohledem na to, o jaky typ chyby se jedna a v jaké
fazi vyucovaci hodiny se vyskytuje. Naproti tomu v CLIL hodin4ch neni motivace zéka
snizena strachem zdka, Ze bude pii pouzivani ciziho jazyka d¢lat chyby. Plynulost
vyjadieni. Mize se tak stat, Zze zaci, ktefi jsou mén¢ uspesni v hodinéch cizich jazykd,

vykazuji v hodinach CLIL naopak dobré vysledky.

Spojenim vzdé€lavaciho obsahu nejazykového pfedmétu a ciziho jazyka se vytvari
ucebni prostiedi, které vyuzivd modernich pedagogickych principii, podporuje Sirokou
Skalu ucebnich ¢innosti a dovednosti a snazi se zvySovat vykonnost zakd. Mnozi autofi
(napt. Wolff, 2005, online, s. 15) proto v ptistupu CLIL vidi moznost podpofit tradi¢ni

jazykové 1 nejazykové vyucovani, které se mnohdy potyka s nizkou motivaci zaki.

Jiz diive bylo feceno, ze ve vyucovacich hodinach, které propojuji uc¢ivo nejazykového
predmétu a cizi jazyk, funguje cizi jazyk jako nastroj k osvojeni daného uciva. Takové

pouzivani ciziho jazyka muze byt povazovano za silny motivacni faktor vedouci
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k pozitivni zméné v oblasti postojii k uceni se cizim jazykiim, a to zejména u zaka,
pro které cizi jazyk sice neni oblibenym vyucovacim pfedmétem, nicméné maji zdjem
o zprostfedkovani dané¢ho vzdelavaciho obsahu v cizim jazyce. V tomto piipadé je Casto
hlavni motiva¢ni faktor (touha porozumét a ziskat poznatky z daného predmétu)
doplnén vedlejsim efektem, a to motivaci naucit se cizi jazyk, prostfednictvim kterého
bude zminény cil naplnén, coz potvrzuje Munoz (2002, online, s. 36). Podobny nazor
vyjadifuji 1 Brinton, Snow a Wesche (1989, s. 3), ktefi uvadgji, ze ackoli jazykové
potieby a zdjmy zdka se nemusi vzdy shodovat, pouziti relevantniho informacéniho

obsahu muize zvysit motivaci a podpofit mnohem efektivnéjsi uceni.

Tim, Ze ptfesuneme hlavni pozornost od pouZzivané¢ho ciziho jazyka k uc¢ivu daného
pfedmétu, tedy lze zmirnit, nebo upln¢ predejit nedostatku motivace, ktera mize
pramenit z negativniho postoje zéka k u€eni se cizim jazyktim. Wilhelmer (2008, s. 46)
v této souvislosti podotykd, ze pokud v pribéhu implementace ptistupu CLIL dojde
ke zméné osobniho postoje Zadka, muizeme hovofit o zvySeni vnitini motivace.
V ptipadé, Ze zaci rozpoznaji pfinos tohoto piistupu pro svlij budouci Zivot

(napf. moznost dobrého uplatnéni), jedna se o nariist motivace vnéjsi.

Na zavér uvedme zajimavy vyzkum, jenz uskutecnili Lasagabaster a Sierra (2009,
online). Zminéni autofi zjistovali, zdali se n¢jakym zplsobem lisi postoje k cizimu
jazyku u téch zakl, kteti absolvovali pouze tradi¢ni hodiny ciziho jazyka, a u téch,
ktefi absolvovali 1 hodiny CLIL. Vyzkumu se zacastnilo celkem 287 zakt ve véku 14-
16 let, kteti byli rozdéleni do dvou skupin, a to na tzv. CLIL Zaky (0cCastni se néjakého
CLIL programu) a EFL Zaky (s cizim jazykem se setkdvaji pouze v tradi¢nich hodinach
cizich jazykt). Tento vyzkum potvrdil, ze CLIL Zaci vykazuji vyrazné pozitivnéjsi
postoje k u€eni se cizimu jazyku nez zZaci, kteti absolvuji pouze tradi¢ni hodiny ciziho
jazyka. Uplatnéni pfistupu CLIL se proto jevi jako vhodné prohloubeni tradi¢niho

jazykového vzdélavani.

3.2 Ucebni styly zakii a uéebni strategie

V poslednich letech se objevil znacny pocet psychologickych teorii a raznych

pedagogickych koncepci, které piinaseji do urcit¢é miry novy, ¢i presnéjs$i pohled
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na proces uceni. Mnoho z téchto teorii je pozitivné pfijimano a existuje snaha aplikovat
jejich poznatky ve vyudovani. Rada autorti, mezi nimi napiiklad Wolff (1997, s. 58),
se domniva, Ze integrované vyucovani nejazykového pfedmétu a ciziho jazyka
poskytuje vhodnou pfilezitost zaclenit nékteré nové, ¢i stile malo rozsifené teorie,
které maji souvislost s procesem vyucovani a uceni, do pedagogické praxe. Deller
a Price (2007, s. 7), podobné jako Sygmund (2005, s. 26) zminuji v souvislosti
s ptistupem CLIL Gardnerovu teorii mnohocetnych inteligenci. Jini autofi (napt. Marsh,
2000, online, s. 5; Wolff, 1997, s. 59) se domnivaji, Ze spravné aplikovany ptistup CLIL

podporuje vyuzivani raznych ucebnich strategii a rozvoj ucebnich styli zaki.

Ucebni strategie a ucebni styly Zakl se staly pfedmétem zajmu v dobé, kdy doslo
ke zméné paradigmat v metodicko-didaktické koncepci cizojazy¢né vyuky. Janikova
(2004/2005, s. 42) uvadi, ze se tato zména odehrala v 60. letech 20. stoleti, kdy byl
zaznamenan vyrazny odklon od behavioralniho uceni a ptiklon k uceni kognitivnimu.
Pozornost se tak postupné zacala zamétovat na Cinnostni a regulacni procesy uciciho
se jedince, byl zdlUraznovan vyznam uceni orientovaného na Zzaka a respektovani

jeho individudlnich zvlastnosti. Styly uceni zak mezi takové zvlastnosti patfi.

3.2.1 Ucebni styly zaka

Ucebni styly byvaji definovany jako ,,individualni preference pro urcity typ prijmu,
zpracovani a znovupouZziti novych informacit.* (Janikova, 2005, s. 45) VSichni uditelé
by méli mit na zfeteli, ze Zaci se ruzni podle toho, jaky ucebni styl, ptipadné ucebni
styly preferuji. Styly byvaji popisovany z mnoha hledisek, ktera ve vzajemné kombinaci
popisuji typ zéka. Je mozné je délit podle smyslovych preferenci, osobnostnich aspektt,
urovné zobeciiovani nebo biologicky podminénych rozdili (srovnej Janikova, 2007,
s. 62) a existuje mnoho faktort, které ucebni styly ovliviiuji. Mimo jiné se jedna o vek,
pohlavi, socidlni prostfedi, rodinné prostiedi, nebo 1 socidlni klima Skolni tfidy a dalsi

(srovnej Mares, 1998, s. 68-72).

Ke klasifikaci a kategorizaci styli u€eni piispél Marshall (1987) svym strukturnim
modelem styli u€eni, ktery popisuji naptiklad Mares (1998, s. 67) nebo Janikova (2007,
s. 64). Kazdy ucebni styl se podle tohoto modelu skldda z n¢kolika slozek, které jsou

vice, ¢i mén¢ ovlivnitelné. Prvni slozkou jsou vyukové a ucebni preference, které maji
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tésny vztah k ucebnimu prostiedi, malou stabilitu a jsou zna¢né ovlivnitelné. Druhou
slozkou jsou tendence ve zpracovani informaci, které maji stfedné tésny vztah
k u¢ebnimu prostiedi, stfedni stabilitu a jsou tedy stfedné ovlivnitelné. Posledni slozkou
jsou osobnostni faktory, které jsou relativné nezavislé na ucebnim prostiedi, maji
znacnou stabilitu, a tudiz jsou malo ovlivnitelné. Lze tedy ptredpokladat, ze preference

ucebnich styli se miize v pribéhu zZivota do urcité miry ménit.

V literatufe se muizeme setkat scelou fadou riznych, viceméné diferencovanych
klasifikaci ucebnich styld. Velmi tésné se pfitom prolinaji pojmy ucebni styl a ucebni
typ. Napftiklad Lukes (2002/2003, s. 21) uvadi Ctyfi skupiny ucebnich styld, jez urcuji
nasledujici typy zaku:

1. Imaginativni zZdaci — maji radi diskuze, prace ve skupinach, rozhovory. Nejlépe

se uci, mohou-li poslouchat a sdilet své myslenky.

2. Analyticti Zaci — maji predevSim zdjem o fakta. Maji radi detaily a organizované,
sekvenéni mysleni. Nejlépe se u¢i, mohou-li latku dobte promyslet.

3. Prakticti zaci — zajimaji se predevsim o to, jak véci funguji. Maji radi praktické
aktivity. Nejlépe se uci, kdyz mohou otestovat teorie a pouzit ,,selsky rozum*.

4. Dynamicti zZaci — davaji prednost tomu, kdyz mohou na néco piijit sami. Maji

radi rozmanitost v pfistupech k vyuce. Nejlépe se u¢i metodou pokusu a omylu.

Dalsim ptikladem kategorizace ucebnich styli je jejich déleni podle toho, jak se k ndm
nejlépe dostavaji nové informace. Kazdy jedinec totiz preferuje jiné ,,informacni
kanaly*. Z tohoto hlediska rozliSuje naptiklad Vester (1997, s. 38-40) nasledujici typy
zak:

e typ vizualni — v procesu uc¢eni mu pomahé vizualni ptedloha;

e typ auditivni — vyraznym pomocnikem je mu slySené slovo, projev;

e typ hapticky — musi si véci ,,0sahat®, prozkoumat;

e typ verbalni — pfi uceni mu pomaha slovni vysvétleni;

e typ komunikativni — rad se uci v socialnim kontaktu s jinymi lidmi.

V souvislosti s vySe uvedenou typologii nutno poznamenat, ze né¢kdy byvaji uvadény

pouze tfi hlavni typy zaka — typ auditivni, vizudlni (popis se shoduje s vyse uvedenym)
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a tzv. motoricky typ, pro ktery je pfiznacné, ze se jedinec Iépe uci, pokud

je do ucebniho procesu zahrnut pohyb, ¢i néjaka fyzicka ¢innost.

Rozpoznani ucebnich styli mize byt prospésné nejen pro ucitele a jeho piipadnou
volbu vhodnych vyucovacich metod a forem vyuky, uCebnich strategii a ucebnich
¢innosti ve vyucovacich hodinach, ale i pro samotného zéka. Ten se mize sam védomé

a aktivné podilet na svém ucebnim procesu a miize ziskat z vyuky pro sebe to nejlepsi.

3.2.1.1 Ucebni styly a teorie mnohocetnych inteligenci

Ucebni styly maji do jist¢ miry souvislost i steorii mnohocetnych inteligenci,
kterd v poslednich letech poutd pozornost mnoha psychologii i uciteld z praxe.
Tuto teorii vyvinul a popsal ve své knize Multiple Intelligences (1993) Howard
Gardner, ktery na zaklad¢ svych vyzkuma rozli§il sedm typd inteligenci. Jedna
se o inteligenci jazykovou, logicko-matematickou, prostorovou, hudebni, télesné-
pohybovou, interpersonalni a intrapersonalni. Sam autor ptfipousti, Ze nckteré typy
inteligence, které se uzivaji v teorii mnohocetnych inteligenci, jsou podobné tém,
které uvadéji jini badatelé u stylti uceni. Teorie mnohocetnych inteligenci vSak podle
tohoto autora zacind u jiného pocatecniho bodu a konci také v jinych polohach

nez teorie styld uceni (Gardner, 1993, s. 44-45).

Podobné jako dalsi autofi i Lojova (2005) uvadi, ze kazda z uvedenych inteligenci

se v zivoteé Cloveéka néjakym zplisobem projevuje:

o Jazykova inteligence se projevuje ve schopnosti zpracovavat lingvisticky
materidl. Lidé, ktefi maji tuto inteligenci dobife rozvinutou, obvykle radi pisi,
verbalné¢ komunikuji, dokdzou kreativné vyuzivat riznorodé verbalni

prostiedky.

e Logicko-matematicka inteligence umoziluje pocitat, kvantifikovat, zvazovat

predpoklady a hypotézy, logicky analyzovat, feSit problémy, odhalovat vztahy

vvvvvv

zkoumat problémy.
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e Prostorova inteligence umoziuje vnimat a chéapat prostorové vztahy, vizualné
rozeznavat, vytvaret a modifikovat externi i myslenkové obrazy, kodovat

a dekodovat grafické informace a symboly, mapy, schémata.

e Hudebni inteligence se projevuje ve sluchové percepci a produkei, v citlivosti
navySku a barvu zvukli, na rytmus a melodii. Je dulezita pii rozvijeni
receptivnich 1 produktivnich dovednosti spojenych sfteci, s hudbou, zpévem,
hrou na hudebni nastroje, zarovenl ale i s tvofivosti a emotivnim prozivanim

spojenym s auditivnimi podnéty.

o Télesne pohybova inteligence umoznuje efektivné manipulovat s predméty,
vnimat a koordinovat pohyby, ovladat jemnou i hrubou motoriku, rozvijet

manualni dovednosti.

o [Interpersonalni inteligence usmérituje socidlni vztahy. Projevuje se zejména
v empatii, ve schopnosti rozumét druhym, v toleranci a ohleduplnosti. Uplatiiuje
se pfi vytvareni vztahi, pfi feSeni mezilidskych problému, v efektivni socialni
interakci a komunikaci, ¢i ve schopnosti zaujimat rizné spoleCenské role

ve skupiné.

e [Intrapersonalni inteligence piedstavuje schopnost rozumét sobé samému,
uvédomovat si a chapat vlastni psychické procesy a stavy, cilené¢ pozorovat
a analyzovat své chovani, efektivné fteSit své wvnitini problémy. Projevuje
se ve schopnosti regulovat vlastni zivot, také ve schopnosti sebereflexe
a pii vytvareni adekvatnich vztahii mezi vnéj$im a vnitinim svétem.

(srovnej Lojova, 2005, s. 174-176)

Podle zastanc teorie mnohocetnych inteligenci je ukolem Skoly vytvaret takové
podminky, aby kazdy zdk mohl rozvijet svlj potencidl a aby mél moznost udit
se efektivné prostiednictvim dominujicich mechanismti (Lojova, ibid., s. 177).
To samoziejmé plati i pii vyuce cizich jazykl. Ackoli se cizi jazyk povazuje za verbalni
dovednost, bylo by chybou myslet si, Ze je mozné¢ ho rozvijet jen prostfednictvim
verbalni inteligence. Pfi vyuce cizich jazykl je zddouci dat zaktim pftilezitost zapojovat

adekvatné vSechny typy inteligence, nebot’ v§echny maji v tomto procesu urcitou roli.
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Nekteti autofi (napi. Berman, 1998, nebo Puchta a Rinvolucri, 2005) se proto zabyvaji
tim, jak aplikovat teorii mnohocetnych inteligenci ve vyucovani, a poskytuji ucitelim
inspiraci pro vytvareni prostiedi, které¢ stimuluje jednotlivé typy inteligence. Kazdy
ucitel totiz mize podporovat ¢i podnécovat rozvoj rozmanitych inteligenci u zakd,
a to tim, ze zprostiedkovava co nejvice odpovidajicich a hlavné rozmanitych ucebnich

¢innosti.

Gardnerova teorie mnohocetnych inteligenci stejné jako typologie ucebnich stylt
poukazuji na individualni rozdily zakt a zdtraziuji nutnost je respektovat. S ohledem
na tuto skuteCnost je proto potieba zakiim adekvatné ptizplisobovat vyuku, volit

optimalni zpisoby vyucovani a zafazovat mnozstvi rozmanitych uc¢ebnich strategii.

3.2.2 Ucebni strategie

Zprosttedkovani a nacvik ucebnich strategii, které vedou k samostatnosti a posiluji
princip autonomniho a celozivotniho uceni, se v poslednich letech stdvaji novou naplni
v procesu vyucovani a uceni. Ucebnim strategiim je pfisuzovan stale vétsi vyznam,
nebot’ se predpokladd, ze pokud se jim vénuje dostatecnd pozornost, dochdzi

k zefektivnéni ucebniho procesu zakd.

Definice ucebnich strategii se u ruznych autorG neli§i. Obvykle jsou vymezovany
jako ,, faktické aktivity, které jednotlivi ucici se pri uceni vykonavaji nebo nevykonavaji “
(Lukes, 2002/2003, s. 20), nebo jako ,,postupy vétsiho rozsahu, jimiz Zak uskuteciiuje
svebytnym zpiisobem urcity plan pri reseni dané ulohy, chce néceho dosahnout a néceho

jiného se zase vyvarovat. “ (Mares, 1998, s. 58)

Klasifikaci ucebnich strategii se zabyva celd fada autort. Pro ilustraci uvadim jednu
z nejznaméjsich klasifikaci ucebnich strategii vzhledem k uceni a vyucovani cizich
jazyku, jejiz autorkou je Rebecca Oxford (1990). Ackoli Oxford vymezuje ucebni
strategie v ramci jazykového vyucovani, jeji kategorie se daji aplikovat i do vyucovani
v ramci ostatnich predmétli. Zminénd autorka rozliSuje Sest zékladnich skupin ucebnich

strategii:
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Kognitivni  strategie (cognitive strategies) - pomdhaji Zakovi pracovat
se ziskanymi informacemi. Do této kategorie je mozné zatadit naptiklad
pfijimani a ,,vysilani“ informaci, vyvozovani informaci z kontextu, analyzovani,
induktivni 1 deduktivni uvazovani, zapisovani systematickych poznamek

¢1 vytvareni struktur pro tfidéni a organizaci uciva apod.

Pamétové strategie (memory, nebo mnemonic strategies) - pomahaji spojovat
nové a jiz osvojené informace a usnadiuji jejich zapamatovani. Patii sem
naptiklad pouzivani kliC¢ovych slov, mnemotechnickych pomiicek, vytvaieni

mySlenkovych map, asociaci, vyuzivani myslenkovych obrazl a ptedstav apod.

Metakognitivni strategie (metacognitive strategies) - vedou k planovani
vlastniho procesu uceni. Mezi tyto strategie patii naptiklad identifikovani
vlastnich z4jmi, potieb a preferovanych ucebnich stylli, sestaveni vlastniho
ucebniho planu, stanoveni ucebnich cilli, organizace, monitorovani a evaluace

vlastniho u€eni apod.

Kompenzacni strategie (compensation strategies) - pomahaji zakim urcitym
zpusobem kompenzovat chybéjici znalosti a dovednosti v cizim jazyce. Patii
mezi n¢ naptiklad odhadovani kontextu, pouzivani pantomimi ¢i gest, prechod

do mateiského jazyka apod.

Afektivni strategie (affective strategies) - reflektuji skutecnost, ze v u¢ebnim
procesu hraji dulezitou roli emoce. Strach a negativni postoje mohou snizit
motivaci zdka a tim ohrozit efektivitu uceni. Afektivni strategie pomahaji zaktim
vyrovnat se snegativnimi emocemi pii ueni prostfednictvim relaxacnich
technik zalozenych na préaci s dechem, pomoci pozitivniho sebehodnoceni,

vytvafenim pozitivnich vyrokti, ocefiovanim vlastnich schopnosti a uspécht

apod.

Socialni strategie (social strategies) - podporuji rozvoj schopnosti UspéSné
komunikovat v cizim jazyce, posiluji tymovou spolupraci a schopnost empatie.
Mezi tyto strategie patfi napiiklad schopnost pozadat o vysvétleni béhem
komunikace, klast otazky, pozadat o pomoc apod.

(srovnej Oxford, 2001, s. 167-169)
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,,Rozvoj ucebnich strategii vyznamnou mérou prispiva k individualizaci procesu uceni,
podporuje individuadlni ucebni styly a zvySuje motivaci a uspéch pvi aktivizaci zaku. *
(Janikova, 2005, s. 20) Dulezitym ukolem Skoly proto je ucebni strategie zakovi
zprostiedkovavat, a to nejlépe ve vsech predmétech. Vznikd tak nova povinnost
pro ucitele, coz vyplyva i z Ramcovych vzdélavacich programii. Schopnost Zaka
efektivné vyuzivat riizné ucebni strategie k ziskani a zpracovani poznatkli a informaci
totiz patii mezi kompetence k u€eni, tedy jedny z klicovych kompetenci, které by si mél

kazdy zak béhem svého studia osvoyjit.

3.2.3 Ucebni styly, ucebni strategie a CLIL

Snahy rozvijet individualni styly uceni Zakl a podporovat autonomii Zakl v procesu
uceni a vyu€ovani se promitaji i do oblasti vyuky cizich jazykt. Ucitel ciziho jazyka
by nemél pouze vyucovat jazyk, ale mél by vénovat pozornost také rozvoji rozmanitych
ucebnich strategii, jejichz prostfednictvim si zak nejenze lépe osvoji dané ucivo,

ale nauci se 1 planovat, organizovat a fidit vlastni u€eni (srovnej Janikova, 2008, s. 7).

Mnozi autofi zabyvajici se pristupem CLIL se domnivaji, Ze vyucovani spojujici
vzdélavaci obsah nejazykového pfedmétu a cizi jazyk podporuje, ba dokonce vyzaduje
praci s riznymi ucebnimi strategiemi. Pokud s pfistupem CLIL zaindme, je podle
Mehista, Marshe a Frigols (2008, s. 168) obzvlasté dilezité prozkoumat ucebni styly
a zjistit preference jednotlivych zakt. Na zaklad¢ tohoto prizkumu pak muize byt
zprostiedkovéana cela fada ucebnich strategii a technik, pomoci nichZ si zaci sndze
osvojuji ucivo nejazykového predmétu a piekondvaji obtize vyplyvajici z pouzivani
ciziho jazyka. Ne&ktefi autofi v této souvislosti pouzivaji pojem ,scaffolding*,
tedy doslova ,,stavéni leSeni”, ktery naznaduje, ze pouzivani optimalnich ucebnich

strategii vede k tispéSnému zvladnuti predmétu v cizim jazyce.

V hodinach CLIL byvaji uplatiovany zejména kognitivni, kompenzacni a pamétové
strategie (podrobnéji viz 3.2.2), které podporuji ziskdvani novych informaci a usnadnuji
porozuméni. Opomijeny vSak nejsou ani strategie zaméfené na rozvoj fecovych
dovednosti. Pro ilustraci uvadim alesponi jednu oblast téchto strategii, ktera byva
v hodindch CLIL hojné zastoupena. JelikoZ Zéci Casto pracuji s cizojazyCnymi texty,

rozvijeji si rizné Cteci strategie. Mezi ty patii dle Janikové (2008, s. 116-124) naptiklad:
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— strategie v pripravné fazi pred ctenim textu (napf. sezndmeni se s druhy textl
a jejich funkcemi, formulace zdméru Ctenti, aj.);

— strategie ve fazi Cteni textu (napf. strategie pro orientacni ¢teni - tzv. skimming,
strategie pro selektivni Cteni — tzv. scanning, strategie pro rychlé cteni —
tzv. speed reading, strategie pro vyhledavani a analyzu — tzv. search reading,
strategie pro Cteni textu s cilem rozvoje schopnosti odhadovéani vyznamu slov,
strategie pro praci se slovnikem, strategie pro vizualizaci a strukturovani, aj.);

— strategie ve fazi po vlastnim cteni textu (napf. shrnuti obsahu textu ustné,

nebo pisemné, aj.).

Dluzno ftici, Ze osvojené c¢teci strategie nejenze zlepSuji vykon zaka pii praci
s cizojazyCnymi texty, nybrz mohou mit pozitivni vliv i na jeho vykon pii praci
s materiadly v matefském jazyce. Podobné funguji i dalsi ucebni strategie, které si zak
osvoji. Mlizeme tedy fici, Ze v hodinach CLIL jsou rozvijeny rozmanité ucebni strategie
a techniky, které zaci vyuziji i ve vyucovacich hodindch jinych pfedmétii, coz ma
motivacni efekt. Jestlize se totiz zaci setkavaji se stejnymi ucebnimi strategiemi
v riznych vyucovacich hodinach, 1épe si uvédomuji jejich hodnotu a sami pak tyto

strategie pouzivaji mnohem castéji (srovnej Wolff, 1997, s. 59).

Na zavér si dovolim pfipomenout, ze nékteti autoii (Mehisto, Marsh a Frigols, 2008,
s. 12) povazuji rozvoj ucebnich dovednosti u 74kl za tieti cil, ktery by méla vyuka
zalozena na CLIL napliiovat. I z toho je patrné, ze oblast ucebnich styli a strategii

je s ptistupem CLIL velmi tésné spjata a je nutné ji mit pti realizaci CLIL na paméti.

3.3 Krashenova teorie osvojovani jazyka a CLIL

Ptfi studiu literatury se Casto setkdme s nazorem, ze implementovani ptistupu CLIL
prispiva k uspéSnému osvojovani ciziho jazyka zaky. V této souvislosti je potieba
pripomenout, Ze se rozliSuji dva zptisoby, jejichz prostiednictvim zak ziskdva dovednost
pouzivat cizi jazyk. Jedna se o osvojovani jazyka (acquisition) a uceni se jazyku
(learning). Dluzno fici, Ze v odborné literatufe se mizeme setkat s terminologickou
nejednoznacnosti pfi pouzivani téchto dvou pojmi. Oba procesy byvaji casto
zaménovany, nebo nedostateéné rozliSovany, na coz upozornuje napiiklad Lojova

(2005, s. 25).
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Rozdilem mezi osvojovanim jazyka a uenim se jazyku se podrobné zabyval Stephen
Krashen. Jeho teorie je v didaktice cizich jazykli zndmé pod nadzvem ,,Monitor Model*
a v podstaté ji tvoii pét zdkladnich hypotéz. Tii ztéchto hypotéz se piimo tykaji
pristupu CLIL (srovnej Wilhelmer, 2008, s. 23), proto budou nyni stru¢né popsany.

3.3.1 Hypotéza uceni a osvojovani jazyka

Podle Krashena (1987, s. 10) je proces osvojovani ciziho jazyka podobny, ne-li shodny
se zpusobem, jakym si zaci osvojuji svij matetsky jazyk. Jedna se o nevédomy,
pfirozeny proces, pii némz jedinci obvykle neregistruji skutecnost, Ze si osvojuji dany
jazyk (pozornost neni explicitné vénovéana jazykovym prostiedkim a pravidlim),
nybrz se jazyka nevédomky zmociiuji skrze expozici (tedy skrze pfirozeny kontext
a situace), porozuméni a smysluplnou komunikaci (srovnej také Chodéra a kol., 2000,
s. 92). Uceni se jazyku je naproti tomu chapano z hlediska ucitele jako organizovany
a z hlediska zaka jako védomy, formalni a do jisté miry umély proces, prostiednictvim
kterého se vytvareji znalosti pravidel jazyka v oblasti jednotlivych jazykovych
prostiedkil, které se pak riznymi typy cviceni rozvijeji a posléze pouzivaji v ramci
jednotlivych fecovych dovednosti, a to vSe obvykle ve Skolnim prostredi.
Krashen (1987, s. 10) vidi osvojovani ciziho jazyka jako mnohem efektivnéjs$i proces
nez ueni se jazyku, proto by i ve Skolnim prostiedi mély byt vytvareny takové
podminky, které by zdklim umoznily zvladnout dalsi (tj. cizi) jazyk zpisobem,

ktery se alespoii ¢astecné podoba osvojovani jazyka mateiského.

Osvojovani ciziho jazyka vede zdka ke schopnosti produkovat sdéleni a plynule
se v daném jazyce vyjadfovat, naproti tomu védomé uceni funguje pouze jako monitor,
ktery kontroluje ¢i opravuje jazykovou produkci (Krashen, ibid., s. 15). Védomé uceni
ma podle citovaného autora (ibid., s. 16) jen omezeny vliv na vykon zidka v cizim
jazyce, nebot’ ,,monitor” funguje pouze za predpokladu, ze jsou splnény tfi podminky.
Za prvé, zak potiebuje dostatek Casu, aby zvolil a spravné pouzil naucené pravidlo.
Za druhé, zdk musi kontrolovat spravnost svého vyjadfovani. Za tieti, zdk musi znat
jazykova pravidla. Pouzivani monitoru tak mtze zdka omezovat pfi pouzivani ciziho
jazyka tim, ze zak se prili§ zaméfuje na spravnost sdéleni, boji se pouzivat jazyk

spontann¢ a riskovat, Ze bude délat chyby.
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3.3.2 Hypotéza ,,srozumitelného vkladu*

Na uspésné osvojovani ciziho jazyka méa podle Krashena (1989, s. 9) pozitivni vliv
dostate¢ny pfisun ,,srozumitelného jazykového vkladu*“ (comprehensible input).
Pod zminénym pojmem je mozné si predstavit pro zaky srozumitelny materidl,
¢isdéleni, jehoz prostiednictvim dochdzi k GspéSnému osvojovani jazykovych
prostfedkidi. Nutno dodat, Ze aby byl vstupni materidl, kterému jsou zaci vystaveni,
ucinny pii osvojovani jazyka, mél by podle zminéného autora o jednu rovinu piesahovat
aktualni jazykovou kompetenci zakd (i+1). Krashen (ibid.) také =zdiraznuje,
Ze pro osvojovani jazyka je klicova skutecnost, Ze zZak se nezaméiuje na formu sdéleni,
nybrz na jeho obsah. Z toho vyplyva, Ze pokud jsou zakiim zprostfedkovany zajimavé

a srozumitelné informace, ¢i témata, mohou si dany cizi jazyk 1épe osvojit.

Krashen (1989, s. 9) dale uvadi, Ze prostiednictvim ,srozumitelného vkladu®
se pfirozenym zpusobem rozvijeji feCové dovednosti. V této souvislosti autor zmifuje
tzv. tiché obdobi (silent period), béhem néhoz si zdk sice osvojuje cizi jazyk (tim,
ze posloucha novy jazyk a postupné mu zafind rozumét), nicméné jesté neni pfipraven
tento jazyk sam aktivné pouzivat. Toto obdobi by mélo byt ucitelem respektovano
a na zaky by nemé¢l byt vyvijen tlak, aby hned od zacatku cizi jazyk aktivné pouzivali,

nebot’ schopnost vyjadiovat se v cizim jazyce by se méla po Case objevit sama.

3.3.3 Hypotéza ,,afektivniho filtru“

Aby doslo kuspésnému osvojeni ciziho jazyka, je vedle zprostiedkovani
»srozumitelného vkladu® zapotiebi zabyvat se také tzv. afektivnim filtrem (Krashen,
1989, s. 10). Jednd se o pomyslnou bariéru, kterd néjakym zplisobem brzdi osvojeni
jazyka, nebo ho dokonce blokuje. Tuto bariéru tvoii zejména tii faktory spojené riznym
zpusobem s emocionalni slozkou zdkovy osobnosti — motivace, sebediivéra a na druhé
strané tizkost (strach). Zadouci je, aby byl afektivni filtr minimalni, nebot jeho ptisobeni
snizuje u¢innost jazykového vkladu. Zaci, ktef{ jsou dostateéné motivovani,
takZe se neboji pouzivat cizi jazyk a aktivné se ucastni vyuky, kterd probiha v piijemné

ucebni atmosféte, pfijimaji jazykovy vklad mnohem snadnéji nez ti, ktefi pocituji
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v hodinach cizich jazykl stud, nebo se boji pouzivat cizi jazyk kvuli strachu, ze budou

délat chyby.

Z Krashenovych hypotéz vyplyva, ze na schopnost pouzivat cizi jazyk ma vétsi vliv
prilezitost k podvédomému osvojovani, nez jeho védomé uceni. Proto, aby doslo
k aspésnému osvojeni jazyka u Zzaki, by ucitelé méli nejenom zprostredkovavat
srozumitelny  jazykovy vklad, ale také vytvaret takové klima ve tfide,
které minimalizuje pusobeni afektivniho filtru. Ptistup CLIL se snazi zminéné zasady

respektovat.

3.3.4 Krashenovy hypotézy a CLIL

Rada autor (napt. Marsh, 2000, online; Darn, online; Hoffmanovd a Novotna,
2002/2003) uvadi, ze CLIL poskytuje zaktim pftilezitost osvojit si cizi jazyk velmi
piirozené, bezdécné a nezdmérné. Déje se tak prostfednictvim smysluplného obsahu
(u¢iva vybraného predmétu), ktery (slovy Krashena) funguje jako srozumitelny
jazykovy vklad. Diky tomu, Ze se pozornost piesouva z ciziho jazyka a jeho uzivani na
dané ucivo (téma), je cizi jazyk rozvijen spiSe implicitn€. Proto se v souvislosti s
pristupem CLIL casto hovofi o osvojovani jazyka spiSe nez o jeho uceni. Lze vSak
souhlasit s ndzorem, ktery uvadi Wilhelmer (2008, s. 24), a to, Ze v hodinach CLIL
vétSinou dochdzi ke kombinaci obou téchto procesii, protoZze neni mozné je od sebe

zcela jednozna¢né oddélit.

V pribéhu vyucovacich hodin, ve kterych se CLIL uplatiuje, je obsah sdéleni
ze zaci mohou v hodinach pouzivat cizi jazyk k vyjadfeni svych myslenek a néazort,
aniz by se bali, ze ucitel bude opravovat jejich chyby spojené s pouzivanim jazykovych
prostiedkil a pravidel. Ucitel by mél v podstaté opravovat pouze ty chyby, které narusuji
srozumitelnost sdéleni, nebo méni jeho vyznam. CLIL tak usiluje o minimalizovani
afektivniho filtru a odstranéni mozné neochoty ¢i strachu zakt pouzivat cizi jazyk
k vyjadieni urcit¢ho sdéleni. Motivace je pak podporovana tim, Ze na cizi jazyk neni
v CLIL hodindch pohlizeno jako na Skolni pfedmét, nybrz jako na prostiedek

komunikace, ktery se Zaci uci prirozen¢ a se sebediivérou pouzivat.
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Pokud je ptistup CLIL do hodin nové zavadén, doporucuje se nechat zcela na volbé
zaki, zdali chtéji na podnéty ucitele reagovat prostfednictvim matefského, nebo ciziho
jazyka, ptipadné neverbalng. Ucitel by nemél nutit zadka pouzivat cizi jazyk k jazykové
produkci hned od prvni hodiny, pokud Zdk sam nechce. I v hodinach CLIL by tedy
mélo byt respektovano Krashenem definované tiché obdobi, jinak ucitel riskuje

vytvoreni negativniho postoje zaka k cizimu jazyku.

Krashenova teorie patii dodnes k nejvlivngjsim teoriim osvojovani ciziho jazyka a jsou
sni uzce spjaty nckteré metody cizojazy¢ného vyucovani (napiiklad tzv. ptirozeny
pristup). Z vyse uvedeného jasn¢ vyplyva, ze Krashenovu teorii je mozné povazovat

za jednu z vychozich teorii také pro ptistup CLIL.
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4. Projektové a tematické vyucovani jako mozné zpiisoby

realizace CLIL

Jiz diive bylo feceno, ze CLIL zahrnuje Siroké spektrum vzdélavacich ptistupii a metod,
a proto miZe mit mnoho podob. V této kapitole budou prozkoumany dva zpisoby
vyucovani, prostfednictvim nichz byva piistup CLIL realizovan. Jedna se o projektové

a tematické vyucovani.
4.1 Projektové vyucovani

Mnoho autorii poukazuje na skutecnost, Ze projektové vyucovani vychdzi vsttic
pozadavku propojovat poznatky rtiznych oborti a vyuZzivat mezipfedmétové vztahy.
Napriklad Necasova (2006, s. 26) tika, Ze toto vyuCovani piesahuje hranici obori
a ze pti realizaci projektu Zzaci vyuZzivaji znalosti zriznych disciplin. Podobné
1 Vaclavik (In Kalhous, Obst a kol., 2002, s. 301) konstatuje, Ze ,,jednim z hlavnich
znakii projektové vyuky je integrace tradicnich predmeétii. “ Projektové vyucovani tedy
muizeme povazovat za jednu z moznosti, jak dosdhnout Zadouci integrace poznatkl
zriznych disciplin, a mlizeme vném také spatfovat velmi vhodny zpusob,

jak realizovat ptistup CLIL.
4.1.1 Vymezeni pojmu

Pti definovani projektového vyucovani se mizeme setkat se zna¢nou nejednotnosti,
coz potvrzuji Tomkova, KaSova, Dvordkova (2009, s. 13). Projekt je totiz povazovan
jak za vyucovaci metodu (Kratochvilova, 2006), tak i za organiza¢ni formu vyucovani
(Skalkova, 2007), a soucasn¢ je chdpan i jako specificky zplsob zpracovani obsahu
vyucovani (Valenta, 1993). Tuto nejednoznacnost vsak piekondme, pokud
se priklonime k definici projektového vyuCovani dle Prichy, Walterové a Marese
(2009). Projektovym vyucovanim (projektovou vyukou, ¢i ufenim v projektech,
jak se v odbornych publikacich &asto uvadi, srovnej nap. Manak a Svec, 2003,
¢i Kalhous a Obst, 2003) rozumime takovy zpusob vyuky, ktery je zalozen
na projektové metod¢, coz je ,, vyucovaci metoda, v niz jsou zaci vedeni k samostatnému

zpracovani urcitych témat (projektiy) a ziskdavaji zkusenosti praktickou cinnosti
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a experimentovanim*“ (Pricha, Walterova, Mares, 2009, s. 226). Projekt 1ze pak chéapat
jako ,.komplexni praktickou ulohu (problém, téma) spojenou se Zivotni realitou,

kterou je nutno TFesit teoretickou i praktickou Ccinnosti, ktera vede kvytvoreni

adekvatniho produktu* (Manak a Svec, 2003, s. 36).

Pfipomenme, Ze prvni pokusy o projekty ve vyuce pochazeji od Deweye a Killpatricka,
ktefi v projektech vidéli prostfedek demokratizace a humanizace edukacnich ¢innosti,
nebot’ uceni v projektech se snazilo pfekonat strnulost a direktivnost vyuky spolu
s izolovanosti a odtrzenosti Skoly od skutecného zivota a davalo pfilezitost zaktim
zapojit se do uzite¢nych a zajimavych aktivit (Mandk a Svec, 2003, s. 168).
Také Skalkova (1995, s. 39) chape projektové vyuCovani jako snahu prekonavat
nedostatky béZzného vyucovani, kterymi jsou zejména izolovanost jednotlivych
predméti, roztiisténost védeéni, odtrzenost od Zivotni praxe, zmechanizovani a strnulost
Skolni prace, odcizeni od zajmu déti, pamétni a jednostranné kognitivni uceni ¢i nizka
motivace. Dle stejné autorky vSak projektové vyufovani nechce odstranit bézné
vyucovani, jedna se spise o jeho komplementarni doplné€k, ktery umoziuje prohlubovat

a rozs$ifovat kvalitu uceni a vyucovani.

Podstatou projektového vyucovani je zcela jiné uspotfaddani ucebni latky, nez je obvyklé
v systému vyucovacich pfedmétli, poznamendvaji naptiklad Kalhous a Obst (2002,
5. 299). Zaci totiz nemaji povinnost vyslechnout vyklad uditele, zapamatovat si latku
aumét ji reprodukovat, nybrz spomoci vyucujiciho ftesi urCity ukol (projekt),
ktery je Gzce spojeny s praxi. Zminéni autofi se domnivaji, Ze predlozeny ukol musi byt

pro zaky zajimavy, aby se s jeho feSenim identifikovali a fesili jej s chuti.

Projekty se lisi zejména délkou svého trvani. Kratochvilova (2006, s. 47), stejn¢ jako
dal$i autofi (napi. Kasova, 1995), rozliSuje projekty kratkodobé, trvajici obvykle
nejvyse jeden den, sttednédobé, trvajici zpravidla nékolik dnil, maximaln¢ jeden tyden,
a projekty dlouhodobé, jez se mohou dle nékterych odbornikli realizovat az po dobu
nekolika mésich. Z hlediska uspotadani projektu pak lze rozlisit projekty individualni,
kdy na svém projektu pracuje kazdy zdk sam, projekty skupinové (spolecnd prace
skupiny studentdl), a projekty tfidni, na kterych pracuje ttida jako celek, ptipadné
projekty skolni, na kterych pracuje cela skola (srovnej Kalhous, Obst, 2003, s. 117).
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V praxi se miizeme setkat s riznymi variantami projektové vyuky. Matiak a Svec (2003,
s. 170) upozoriiuji na tzv. projektové tydny, které jsou velmi oblibené zejména
v Némecku. V ramci projektového tydne probihd uceni ve skupinach, nebo individualné
napfi¢ ro¢niky a vyufovacimi predméty. Jednd se tedy o protipol frontdlni vyuky,
nebot’ se méni tradi¢ni obsah a metody, Skola se otevird zivotu a dochdzi k propojeni
uceni a prace. Podobné oblibené zacinaji byt na Ceskych skolach tzv. projektové dny,
kdy celé Skola realizuje spolecné po dobu jednoho dne spolecné téma, které prostupuje
v podobé riznych aktivit v ramci riznych pfedmétt celym vyucovacim dnem. Miizeme
se ale setkat také s tim, Ze jsou realizovany pouze urcité prvky projektového vyucovani,
které¢ je mozné uskutecnit v jedné nebo nékolika malo hodinach. Drobnéjsi projekty
se obvykle realizuji pouze v ramci jednotlivych pfedmétt, Sir§i projekty pak hranice

jednotlivych predmétt prekondvaji (srovnej Skalkova, 1995, s. 41).

4.1.2 Hlavni aspekty projektového vyucovani

Neékteré aspekty charakteristické pro projektové vyucovani uvadi Necasova (2006,
s.25). Vprvni tadé¢ je toto vyuCovani orientovano na zajmy zakd, coz by se,
dle autorky, mélo projevit jak ve volb¢ tématu, tak i v prubéhu celého projektu
(napf. pii rozd€lovani tkoll). Pii praci na projektu by meéli Zaci ziskat pocit, ze fesi
skute€ny problém, proto se projektova vyuka vztahuje vzdy ke konkrétni situaci
a hlavné ke spolecenské praxi. Projekt by mél mit vzdy i néjaky konkrétni vystup,
naptiklad vytvoreny vyrobek, slovesny ¢i vytvarny produkt apod.

Velkym piinosem projektového vyucovani je skuteCnost, ze pii realizaci projektu
je podporovano samostatné uceni a samostatnd c¢innost zakid. Ackoli ucitel nese
odpovédnost za organizaci projektu, zaci by pfi feSeni projektu méli prevzit vlastni
iniciativu. To potvrzuje Fried-Booth (1986, s. 7) konstatovanim, ze pii praci
na projektech studenti ptebiraji zodpovédnost za své vlastni uceni a ucitel vystupuje
spiSe jen jako koordinator, ¢i poradce. Projekty tak vytvaieji prostor pro vétsi aktivitu

zak, ktefi si soucasné osvojuji schopnost samostatné prace.

Necasova (2006, s. 25) uvadi, Ze pii projektovém vyucovani jsou zapojovany vSechny
smysly, proto by vybér ¢innosti mél byt pestry, aby vedl k vSestrannému formovani

zakovy osobnosti. Tento aspekt projektového vyucovani zminuje také Petty (1996,
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s. 213), podle kterého maloktera vyuCovaci metoda umoznuje uciteli rozvijet tak
Sirokou Skdlu dovednosti u zakt. Kromé jinych uvadi Petty (ibid.) intelektudlni
dovednosti vyssiho tadu, jako naptiklad tvotivost, lateralni mysleni, hodnoceni, analyzu
a syntézu, ale také schopnost samostatnosti, schopnost ucit se a schopnost feSit
problémy. Prace na projektech vSak rovnéz rozviji schopnost zaka spolupracovat
a komunikovat s ostatnimi cleny skupiny, coZz je povazovdno za dalS§i vyznamné

pozitivum této metody.

Ackoli je zvyse uvedeného zifejmé, ze projektové vyucovani vykazuje mnoho
prednosti, v praxi se ucitelé pii jeho realizaci setkavaji i s nékterymi problémy.
Zminovana je zejména ¢asova narocnost feseni projektu, projekt vS§ak mize byt narocny
1 na ptipravu, pomucky, ¢i materidlni zajiSténi. Rovnéz se stava, ze zak neni dostate¢né
vybaven potiebnymi kompetencemi a neni schopen splnit stanovené cile projektu.
Také ucitel musi byt pfi realizaci projektového vyuCovani vybaven urcitymi
dovednostmi. Projekty totiz vyzaduji jiny zpiisob planovani i hodnoceni, které mtize byt
narocné nejen z hlediska casového, ale i z hlediska zptisobu hodnoceni. Organizace
vyucovani se diky projektim muize meénit, proto je potieba, aby ucitel dokazal jednat
flexibiln¢ a spolupracovat s okolim (Kratochvilova, 2006, s. 52-53). Pfes vSechna
uskali, se kterymi se pii tvorbé projekti mizeme setkat, dosavadni poznatky potvrzuji,
ze pokud se projektové vyucovani dafi zaclenit do Skolniho vyucovani, stava se velkym

prinosem (srovnej Skalkova, 2007, s. 237), a to i v ramci realizace ptistupu CLIL.

4.1.3 Projektové vyucovani a CLIL

Jestlize srovname hlavni rysy projektového vyucovani s principy piistupu CLIL,
zjistime, Ze maji mnoho spole¢né¢ho. Za prvé, pii projektovém vyucovani, stejné jako
u piistupu CLIL, dochézi k integraci znalosti a dovednosti a diraz je kladen na jejich
praktické pouziti. Za druhé, CLIL i projektové vyucovani jsou orientovany na zaka,
jeho zajmy a potieby, proto je za dilezity krok povazovan vybér uciva, které¢ by mélo
byt zajimavé, motivujici a mélo by spojovat Skolu srealnym svétem. Za treti,
pii realizaci pfistupu CLIL 1 pfi projektovém vyucovéni je podporovano samostatné
uceni, samostatna Cinnost zaka a tim 1 vétsi aktivita zakt. Ucitel Casto vystupuje pouze
v roli koordinatora ¢i poradce. Za ¢tvrté, CLIL i projektové vyu€ovani umoziuje uciteli

rozvijet u zakl Sirokou Skdlu schopnosti a dovednosti, a to prostfednictvim pestrého
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vybéru riznych cCinnosti a aktivit, které respektuji individudlni ucebni styly
a individualni rozdilnosti Zakl z hlediska mnohocetnych inteligenci. V neposledni fadé
prace na projektech i CLIL posiluji schopnost zaka spolupracovat s ostatnimi a rozvijeji

jeho komunikativni kompetence.

Prostiednictvim projektl miizeme pfirozenou cestou spojovat jak ucivo nejazykového
pfedmétu, tak 1 cizi jazyk, proto mnoho autori povazuje projektové vyucovani
za vynikajici zpasob realizace CLIL. Lauder (2008, s. 22) uvadi, ze projekty zakim
poskytuji prilezitost uzivat cizi jazyk nad rdmec vyucovacich hodin a obohacuji vyuku
1tim, Ze vytvareji podnétné prosttedi pro zaky srizné osvojenymi jazykovymi
¢1 studijnimi dovednostmi a navozuji situace vhodné pro rozvoj riznych ucebnich styli.
Velmi motivujici byva pro zaky skutecnost, Ze vysledkem projektti je obvykle néjaky
konkrétni vystup, vytvor ¢i dilo, které muize byt vystaveno ve tfid¢, zahrnuto

do portfolia, pfipadn¢ ukazano rodic¢tm.

Prostfednictvim projektového vyucovani mizeme zvysit efektivitu ucebniho procesu
pii osvojovani ciziho jazyka, coz je cil, o ktery usiluje 1 pristup CLIL. Proto mnozi
autofi, mezi nimi napiiklad Ribé a Vidal (1993, s. 8) povazuji praci na projektech
za u¢inny nastroj k osvojovani si ciziho jazyka. Projektova prace totiz pomaha stirat
rozdily mezi uenim se cizimu jazyku (language study) a pouzivanim jazyka (language
use), na coz poukazuje Fried-Booth (1986, s. 7). Diky tomu, Ze pfi praci na projektech
mohou zaci pouzivat jazykové znalosti a dovednosti, které si predtim osvojili pti bézné
jazykové vyuce a v situacich, jez jsou pro né¢ nove¢, podnétné a hlavné redlné, si pak
spontann¢ procvicuji a rozSifuji své jazykové znalosti a fecové dovednosti. To
potvrzuje napiiklad Necasova (2006, s. 23), podle které mohou zaci prostiednictvim
cizojazyCnych projekti rozvijet vSechny slozky komunikativni kompetence,
to znamend, ze ziskdvaji také sociokulturni poznatky a posiluji interkulturni

kompetenci, coZ je v souladu s dal$im z cilt, které si klade i ptistup CLIL.

O tom, Ze projektové vyucovani se jevi jako vhodny zpiisob realizace CLIL, vypovidaji
1 nékteré¢ clanky v odbornych casopisech, jako je naptiklad English Teaching
Professional. Autofi (napt. Batlle Pou, ¢. 48/2007, s. 22-23; Hapte-Gabr a Bryan,
¢.53/2007, s. 22-24; Lauder, ¢. 57/2008, s. 22-23) v nich popisuji své zkuSenosti

s realizaci projekt v rdmci CLIL a hodnoti je velmi pozitivné. Jejich ¢lanky se mohou
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stat inspiraci pro ty uclitele, ktefi by skrze projektové vyucovani radi ptistup CLIL

zprostredkovali svym zakim.

4.2 Tematické vyucovani

S projektovym vyucovanim byva dle Rakousové (2008, s. 80) nékdy zaménovano
tematické vyucCovéani. Hlavni odliSnost tematického vyucovani od vyucovani
projektového spatiuje zminénd autorka v tom, ze jednim z cila projektového vyucovani
je vzdy konkrétni vysledek, Casto materidlni povahy (napf. vytvofeni Casopisu,
femeslného vyrobku, apod.), kdezto tematické vyucovani tento cil neptedpoklada.
Velmi vyznamny je zde naopak proces, priub¢h zékovy prace. Dalsi odliSnost vidi stejné
autorka také ve skuteCnosti, ze , projektova vyuka umoznuje koncentraci uciva,
kdezto tematické vyucovani je zalozeno na myslence integrace tak, aby bylo vyuzito
vSech specifik a vyhod, které integrace vyucovani poskytuje* (Rakousova, 2008, s. 80).
Tematické vyucCovani tak predpoklddd nejvyssi tUroven integrace obsahu,

tedy koordinaci.

4.2.1 Integrovana tematicka vyuka

Specifickou formu tematického vyucovani, tzv. model integrované tematické vyuky,
velmi podrobné popsala Kovalikova (1995). Pti vytvafeni tohoto modelu se autorka
(ibid., s. 18) opird o osm slozek, které povazuje za nezbytné pro vytvoieni mozkoveé
kompatibilniho ucebniho prostfedi, tedy takového prostiedi, v némz se mohou zlepsit
vykony uéicich se jedinct. Jedna se o: nepfitomnost ohrozeni, smysluplny obsah uciva,
moznost vybéru témat, ptiméfeny ¢as, obohacené prosttedi pro ziskani novych znalosti,
spolupréce, okamzita zpétnd vazba a dokonalé zvladnuti ucebni latky. Zminéna autorka

se domniva, ze téchto osm slozek by mél kazdy ve své tfidé vyuzivat.

Shrneme-li podstatu pIné integrovaného modelu tematické vyuky, mizeme konstatovat,
ze rozvrh hodin netvoii vyu€ovaci pfedméty. Sté€zZejni roli zde hraje celoro¢ni téma,
na jehoz zakladé jsou pak rozpracovana dil¢i témata, vyty¢eno klicové ucivo a nasledné
i ¢innosti, jejichz prostfednictvim si zaci osvojuji nové pojmy a potiebné dovednosti,

které jsou vyuzitelné v praxi. VSechno ucivo i tkoly souviseji s kazdodennim Zivotem
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zaka, s jejich dosavadnimi zkuSenostmi a s prostiedim, ve kterém ziji. V podminkach
ceskych Skol se dati realizovat podobny model vyuky zejména v alternativnich Skoléach,
ve veétSin€é béznych Skol stale prevlada tradini rozdéleni vyucovani do vyucovacich

hodin. Pfesto i do béznych skol zac¢inaji urcité prvky tematického vyucovani pronikat.

4.2.2 Prvky tematického vyucovani

,, Tematické vyucovani vychdzi z urcitého tématu, které muze obsahové integrovat riizné
vyucovaci predmety.“ (Tomkova, KaSova, Dvordkova, 2009, s. 14) Jedna se tedy
o metodu prace s obsahem vyucovani, v jejimz ramci se vSak zaroven uplatiiuji mnohé
metody a formy vyuky (Rakousova, 2008, s. 74). Vyhodou je, ze uceni v tématech
umoznuje zaktim feSit otazky z vice stran, propojovat vlastni zkuSenosti s novymi
informacemi a uvédomovat si souvislosti. ProtoZze mnozi ucitelé pii vybéru a zpracovani
témat zohlediuji z4jmy 74kl a berou v potaz podnéty z kazdodenniho zivota, mizeme

hovofit o vysoké motivacni hodnoté tematického vyucovani.

Mezi zékladni prvky tematického vyucovani patii (srovnej RakouSova, ibid., s. 81-92):

- Tematicnost: Zakladem je vybér vhodného tématu, na které zak od pocatku

zam¢ti svou pozornost. Zamérna pamét’ ma vliv na dlouhodobé zapamatovani.

- Efektivnost: Diky specifické logice uspotfddani uciva v tematickém vyucovani
ziskava ucitel vice ¢asu, ktery mize vyuzit k procvicovani ¢i upeviiovani uciva,
a tim zkvalitiluje poznavaci Cinnost zakl. Logika tématu pak plisobi ptiznivé
natzv. sémantickou pamét Zzaka, coz znamena, ze ¢im ma obsah uciva
integrovanéjsi, prehlednéjsi strukturu, tim si zak 1épe zapamatovava.

- Logicnost: Vhodné uspofddané ucivo umoziluje zdkovi chapat pficiny
a nasledky jevt a vede k ucelenému poznavani prirodniho a spole¢enského déni
v souladu se subjektivni realitou. Na zaklad¢ logického uspotfadéani znalosti
by si z&ci méli zapamatovat poznatky dlouhodobéji.

- Empiricnost: Zdraznéna je orientace na zkuSenost 7ika. Zaci pfi praci

na tématu Cerpaji ze svych mimoskolnich zazitkl a zkuSenosti.
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- Smysluplnost: VyuCovani by mélo mit pro zédka smysl, tudiz i zvolené téma
by mélo byt smysluplné, aktualni a mélo by vyvérat z potteb zakd zejména

proto, aby se pro n¢ stalo vhodnym motiva¢nim prostfedkem.

- Kontextovost: Smysl tematického vyucovani netkvi v ziskani velkého mnozstvi
poznatkii, ale v kvalité chapani souvislosti. Rozvoj logickych operaci zakt

by proto m¢l byt podpofen uc¢enim v kontextu.

- Otevienost: Tematické vyucovani poskytuje zdkovi mnoho pfileZitosti

k rozvijeni vlastnich zajmt, vyjadieno jinymi slovy, je z4jmim zaka oteviené.

- Prosocidalnost: Tematick¢é vyuCovani podporuje takové klima ve tfide,
které neutlumuje rozvoj zaka, naopak. Diiraz je kladen na vytvoreni pro zaky

pfijemného a motivujiciho u¢ebniho prostiedi.

Nutno fici, ze vSechny vySe uvedené prvky tematického vyucovani do jisté miry
koresponduji s principy, které jsou charakteristické i1 pro ptistup CLIL. Pocinaje
dirazem kladenym na vybér smysluplného a zajimavého tématu, pfes logi¢nost
uspofadani poznatkli, zdiiraznéni orientace na zkuSenosti Zaka, podporu uceni

v kontextu az po vytvareni ptiznivého ucebniho klimatu ve tfide.

Také vyhody a nevyhody tematického vyucovani, které uvadi RakousSova (ibid., s. 94-
95), se v mnohém shoduji s vyhodami a nevyhodami pfistupu CLIL. Tematické
vyucovani se stejn¢ jako CLIL snazi respektovat pfirozenost poznavani ditéte,
podporovat spojeni Skoly se Zivotem, je =zalozeno na vnitfni motivaci
a je multidisciplindrni, umoznuje tedy plnéni cild nékolika pfedméti najednou.
Na druhou stranu pfiprava tematického vyufovani mulze ucitele velmi zatézovat
z hlediska casu a casto vyzaduje tymovou spolupraci ucitelt, coz je také typické

1 pro CLIL.

4.2.3 Tematické vyucovani a CLIL

V zahrani¢ni odborné literatuie byva pro tematické vyucovani, které se uplatiiuje
pii vyuce cizich jazyk, pouzivano oznaceni theme-based approach (ptipadné theme-
based instruction) nebo topic-based approach (¢i topic based instruction). Jedna

se o vyucovani, v némz zvolenda témata poskytuji obsah jazykovému vyucovani (Snow,
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1991, s. 318). Jazykové vyucovani je tedy vzdy soustiedéno kolem urcitého tématu,
na jehoz zéklad¢ jsou nésledné planovany a organizovany vSechny dalsi aktivity
a ukoly. Tematické vyuCovani se tak li§i od tradi¢niho jazykového vyucovani,
ve kterém, jak uvadéji Brinton, Snow a Wesche (1989, s. 26), poskytuji témata pouze
smysluplny kontext, avSak hlavni pozornost je zaméiena na osvojovani ¢i procvicovani
jazykovych prostfedki a feCovych dovednosti. Pfi tematickém vyucovani je naproti
tomu hlavni pozornost zaméfena na zvolené téma, které je nasledné maximalné
vyuzivano k rozvijeni jazykovych prostiedki a feCovych dovednosti,

a to v souvislostech a logickych nadvaznostech, které dané téma poskytuje.

Hudelson (1994, s. 258) vidi pfinos tematického vyu€ovani cizim jazykim v tom,
ze 7aci jsou k pouzivani ciziho jazyka vice motivovani, jestlize je jejich pozornost
zaméfena na téma, které je zajima. S tim se shoduji i Scott a Ytreberg (1990, s. 84),
ktefi uvadeji, ze pokud se soustiedime na konkrétni téma, obsah se stava automaticky
vhodné vychazet ze zkuSenosti a z4jmt zaka. Podle stejnych autorti prace s tématem
pozitivn¢ ovliviiuje ucebni proces zakt. Napiiklad cizojazy¢na slova, fraze a vazby
se vybavuji Iépe, pokud maji souvislost s konkrétnim tématem. To podtrhuje vyznam
kontextu, ktery nejenze pfispiva porozuméni, ale napomahd 1 zapamatovani,

a to jak uciva z oblasti nejazykového predmétu, tak i ciziho jazyka.

Z uvedeného je ziejmé, Ze tematické vyucovani aplikuje mnohé principy, které jsou
charakteristické 1 pro CLIL. Proto byva tento pfistup prostfednictvim tematického
vyucovani realizovan, a to naptiklad v podobé¢ tzv. tematickych moduld, tj. tematicky
zamétenych vyucovacich hodin, ve kterych je zvolené téma probirdno s ¢asteCnym
nebo uplnym vyuzitim ciziho jazyka. Vyhodou tohoto zplsobu realizace CLIL,
ktery byvd n€kdy oznacovan jako modularni (viz Wolff, 2005, online, s. 14),
je skutecnost, Ze ucitelé mohou vyuzivat CLIL pouze ve vybranych vyucovacich
hodinach daného nejazykového predmétu, ¢i nejazykovych predmétii, s ohledem
na probirané ucivo, jazykovou uroven zaka, a dalsi faktory. Jde tedy o relativné
flexibilni zplsob realizace ptistupu CLIL, ktery je mozné snadno zaclenit do vyu€ovani,

a proto se mizeme stale Castéji setkavat s jeho uplatiiovanim.
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5. Praktické otazky realizace CLIL

V této kapitole jsou blize prozkoumany nékteré oblasti pristupu CLIL, které vyplyvaji
z jeho realizace v praxi. Prvni ¢ast se zabyva otdzkou kvalifikace a ptipravy ucitelti
pro CLIL. Daéle jsou popsany nékteré aspekty vyucovani prostfednictvim CLIL,
které je potieba pred realizaci promyslet. Na zavér jsou zminény nékteré problémy

spojené se zavadénim a realizaci piistupu CLIL.

5.1 Uditel pro CLIL

CLIL mtze byt ve vétsi mife uplatiovan a rozSifen do vzdélavacich systémul
evropskych zemi pouze za predpokladu, ze existuje dostatecné mnozstvi uditelt,
ktefi tento pristup realizuji. V souvislosti stim je nutné polozit si otdzku - kdo
je zpusobily k vyuce prostiednictvim CLIL? Jaké kvalifika¢ni poZzadavky by mél ucitel
pro CLIL spliiovat? Jaké kompetence by mél mit? Témito otdzkami se budu blize

zabyvat v nasledujicich ¢astech.
5.1.1 Kvalifikace ucitele CLIL

V odpovédich na otazku, jakou kvalifikaci by m¢l ucitel CLIL mit, zatim existuje urcita
nejednoznacnost. Jisté je to, ze spole¢na vyuka nejazykového pfedmétu a ciziho jazyka
vyzaduje od uclitele fadu profesnich znalosti a pedagogickych dovednosti (jak
je popisuji napiiklad Dytrtova a Krhutova, 2009, s. 43-48). Mezi klicové pro CLIL patii
dobré znalosti v oblasti daného nejazykového predmétu i cilového jazyka a zéroven
i schopnost vyucovat dany predmét prostiednictvim jazyka odliSného od mateiského
jazyka zakt. Idealnim ucitelem CLIL se tak jevi ten, ktery ma pozadované vzdélani
jak pro vyuku pfislusného ciziho jazyka, tak 1 pro vyuku daného nejazykového
pfedmétu. V praxi se vSak setkavdme s nedostatkem ucitelli, ktefi tuto podminku
splituji. Nabizi se tak otazka - miize vyucovat prostfednictvim CLIL i ucitel, ktery ma
kvalifikaci k vyuce daného nejazykového predmétu, ale ne k vyuce ciziho jazyka, byt
cizi jazyk zna? Nebo opacné¢ - miize vyucCovat pomoci CLIL 1 ucitel, ktery ma
kvalifikaci k vyuce ciziho jazyka, ale ne k vyuce dané¢ho predmétu, ackoli dokéze ucivo

tohoto predmétu zakiim zprostiedkovat?
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Novotna a Hofmannovéa (online) se piiklanéji k nazoru, ze jazykovy specialista,
ktery nema odpovidajici vzdélani ve vyuCovaném piedmétu, musi pfi realizaci CLIL
¢elit mnoha problémiim, které prameni zejména z nedostatku jeho vzdélani v oblasti
didaktiky tohoto pfedmétu. Podobné muze sklizet neuspéch také jazykoveé nedostateéné
vybaveny odbornik pro dany predmét. Téchto uskali je mozné se do urcit¢ miry
vyvarovat napiiklad tim, Ze ucitelé¢ cizich jazykii a nejazykovych predmétd uzce

spolupracuji a spolecné se podileji na ptipravé hodin CLIL.

Podle Wolffa (1999, s. 123) pristup CLIL zatim realizuji spiSe ucitelé aprobovani
pro vyuku cizich jazykil. Zminény autor se vSak domnivéa, Ze pii realizaci CLIL
by se méli vice zapojit také ucitelé nejazykovych predméti. V zahrani¢i se podle
Novotné a Hofmannové (online) osvédcil takovy model CLIL vyuky, v némz jsou
souCasn¢ pritomni jak ucitel ciziho jazyka, tak také ucitel dané¢ho nejazykového
predmétu, nebo ji vede rodily mluvci, ktery méa vzdélani zahrnujici obé tyto oblasti.
V obou pfipadech je vSak takové vyufovéani dosti finanéné narocné, proto je Sirsi
zavedeni téchto modelti naptiklad v podminkéach ¢eskych skol v soucasné dobé velmi

malo pravdépodobné.

V dokumentu Kli¢ové udaje o vyuce jazykt ve Skoldch v Evropé (2009, online) se
hovoii o tom, Ze ve vétSin€ evropskych zemich nepotiebuji ucitelé dokladat zvlastni
kvalifikace pro vzdélavani prostiednictvim CLIL. ,, O pozadavcich na uchazece nebo
o strategiich naboru primérené zpiisobilych uciteli, pripadné o jejich doskoleni,
rozhoduji samotné Skoly poskytujici vzdelavani typu CLIL.” (ibid., s. 84) Pouze
v n¢kolika zemich Evropy je pro realizaci CLIL poZzadovana kvalifikace ucitele
v cilovém jazyce. Dé&je se tak naptiklad v Estonsku, ve Skoldch pro ruské menSiny
(vnichz je cilovym jazykem estonstina), kde musi ucitelé dolozit svou znalost
estonstiny (pokud tento jazyk neni jejich mateiStinou). Podobné v LotySsku, ve Skolach
pro narodnostni menSiny (kde je cilovym jazykem lotyStina), musi mit ucitelé zvlastni
certifikat, ktery potvrzuje jejich znalost lotyStiny a ktery musi odpovidat trovni C2
Spole¢ného evropského referencniho rdmce pro jazyky (2002). Doklad o znalosti
cilového jazyka na trovni C1 je poZadovéan od ucitelt 1 v Belgii. V Mad’arsku by pak
méli vyucovat prostfednictvim piistupu CLIL pouze ti ucitelé, ktefi maji aprobaci

pro vyuku piislusného nejazykového predmeétu i ciziho jazyka.

80



Je zteymé, ze vzdelavani prostiednictvim CLIL je zatim jen v malé mife podminovano
doloZenim ndlezité kvalifikace uciteli. Diivod mize spocivat ve skutecnosti, ze v fadé
evropskych vzdélavacich systémi dosud neni vzdélavani typu CLIL pfili§ rozsifené
a Casto se nabizi pouze vramci pilotnich projektd (srovnej Klicové udaje o vyuce
jazykt ve $kolach v Evropé, 2009, online, s. 86). Podobné je tomu i v piipadé Ceské
republiky, kde pro vyuku prostfednictvim CLIL v sou¢asnosti nejsou stanovena zadna
omezeni arozhodnuti o tom, kdo miZe prostfednictvim CLIL vyulovat, je zcela
v kompetenci feditele dané Skoly. CLIL tak u nas mohou realizovat jak ucitelé, ktefi
maji kvalifikaci pro vyuku ciziho jazyka, avSak ne pro nejazykovy predmét, tak také
uditelé kvalifikovani pro dany predmét, kte¥i ovladaji piisluiny cizi jazyk. Uroven
ovladani ciziho jazyka uciteld nejazykovych predméth, ktera staci k realizaci CLIL,

je predmétem stale probihajici diskuze.

5.1.2 Priprava uditeli pro CLIL

Ackoli ve vétsiné evropskych zemi neni pro vyuku prostfednictvim CLIL vyzadovéan
zadny specialni certifikat o absolvovani néjaké formy piipravného kurzu pro CLIL
(srovnej Content and Language Integrated Learning at School in Europe, 2006, online,
s. 41), v nekterych zemich se kurzy pro ucitele, ktefi chtéji tento pfistup realizovat,
jiz n&jakou dobu uskuteciiuji. Stoji za zminku, Ze mezi prvni evropské instituce, které
se zaCaly zabyvat vzdélavanim ucitell pro CLIL (tehdy jest¢ oznaCovaném jako
bilingvni vzd€lavani), patii Univerzita v Jyviskyle ve Finsku. Tato univerzita byla
jednim z hlavnich organizatorti projektu ,, Teacher DIESeLL®, ktery prob¢hl v letech
1996-1999 v nékterych zemich Evropy (srovnej Masih, 1997, s. 40-50). V ramci tohoto
projektu se uskutec¢nil distancni studijni program, jehoz cilem bylo poskytnout ucitelim
(ptisobicim v oblasti bilingvniho vzdélavani) didaktickou podporu a vybavit

je kompetencemi nezbytnymi pro efektivni vyucovani prostfednictvim ciziho jazyka.

Kurzy pro ucitele CLIL jsou nyni pofddany i v dal§ich zemich Evropy a néaklady
spojené s ucasti na téchto kurzech je mozné hradit z financnich prostfedkl programu
Comenius. N¢které z nich jsou dostupné i pro Ceské ucitele. Ministerstvo Skolstvi,
mladeze a télovychovy Ceské republiky napiiklad informuje o nabidce kurzéi CLIL,
které potadd University College Plymouth St Mark & St John ve Velké Britanii

(viz www.msmt.cz).
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Ptipravou pro CLIL by méli projit ucitelé, ktefi maji kvalifikaci pouze pro vyuku
nejazykového predmétu, nebo pouze pro vyuku ciziho jazyka. Nékteti autofi se vSak
domnivaji, Ze proskoleni pro realizaci CLIL by méli byt i ucitelé, ktefi jsou plné
kvalifikovani pro oba tyto pfedméty. Jak uvadi naptiklad Wolff (2002, online, s. 47),
kazdy ucitel, ktery implementuje piistup CLIL, potiebuje specificky druh Skoleni,
které ptesahuje béZznou metodickou piipravu pro vyuku jednotlivych vyucovacich
predmétl. Spole¢na vyuka ciziho jazyka a nejazykového predmétu vyzaduje zcela jiny
pfistup nez tradi¢ni vyucovaci hodiny, které probihaji v matefském jazyce zakd.
Zejména z hlediska metodického je proto potieba rozsitit znalosti a dovednosti ucitelil
o specifické rysy souvisejici s CLIL, jak na to poukazuji i Novotnd a Hofmannova

(online).

Ptiprava pro CLIL mize byt organizovana jak vramci pregradualniho vzdélavani
budoucich uciteli, tak ve formé rozsitujiciho studia ¢i specialnich kurzii pro ucitele,
kteti jiz plisobi ve Skolach. Pfipravné kurzy by se mély zaméfovat zejména na rozvoj
znalosti a dovednosti ucitele, které jsou specifické pro realizaci CLIL. Otazka,
jaké kompetence by mél mit ucitel pro CLIL, je vSak v literatufe zatim jen malo
rozpracovand. Do urcit¢ miry se ji zabyva Pavesi a kol. (2001, online), kteti uvadeji
nékteré charakteristiky ucitele CLIL. Zminuji naptiklad nasledujici (ibid., s. 87 a's. 101-
102) :

- Ucitel by mél dobre ovladat cizi jazyk, ktery slouzi jako jazyk vyucovaci.
Jedna se o jednu ze zékladnich podminek, kterou by mél ucitel CLIL spliiovat.
Nékteré Skoly proto pro vyuku CLIL uptfednostiiuji rodilé mluvei daného jazyka.
Ti vSak obvykle neznaji mateisky jazyk zéka, coz je Casto nemén¢ dilezité,

jak vyplyva z nasledujici charakteristiky.

- Ucitel by mél ovladat matersky jazyk zaku alespon do té miry, aby byl schopen
predvidat obtize, které prameni z pouzivani ciziho jazyka v odborném predmétu.
Dostatecné jazykové povédomi umoziuje uciteli odhalovat jazykové potize zakt
a vhodnym zplsobem je redukovat. V tomto piipadé by tedy mél mit vyhodu

cesky ucitel, ktery sdili matefsky jazyk zakt a dobie ovlada i dany cizi jazyk.

- Ucitel by mél mit dobré znalosti odborného predmeétu, ktery vyucuje.
Krome¢ jiného je zcela nezbytné, aby ucitel ovladal odbornou terminologii z dané

oblasti, a to jak v matetském, tak i cizim jazyce.
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- Ucitel by mel byt schopen promyslené planovat vyucovaci hodiny,
které respektuji cile CLIL vyuky a jeji specificnost.
To ptedpokladd, ze ucitel je dobfe seznamen s pifistupem CLIL a dokaze
aplikovat jeho principy v praxi (ne€které ze specifickych principi CLIL jsou
uvedeny dale, viz 5.2.2.2).

- Ucitel by mél uplatinovat rozmanité vyukové strategie, které jsou primérené véku
Zdku a zaroven berou v potaz jejich jazykovou uroven.
Vramci CLIL by mély byt rozvijeny individudlni styly uceni zaki
a uplatnovany riznorod¢é ucebni strategie (podrobné o této oblasti pojednava
kapitola 3.2). Od uciteld CLIL se tedy ocekava, ze ucebni strategie znaji

a dokézi je zaktim zprostiedkovavat.

- Ucitel by meél byt schopen predat zdakiim ucivo z daného vyucovaciho predmeétu
stimulujicim a interaktivnim zpiisobem.
Pti realizaci CLIL je potfeba poskytnout zakiim co nejvice prilezitosti zapojit
se aktivné do vyuky, protoZe se jedna o pfistup orientovany na zéka. V hodinach
CLIL by proto mélo nachazet uplatnéni velké mnozstvi modernich vyukovych

metod a organiza¢nich forem vyucovani (viz 5.2.2.2).

- Ucitel by mel prispivat krozvoji Fecovych dovednosti a komunikativnich
kompetenci zdki.
Stejné jako pfi jakékoli jiné cizojazyEné vyuce by i v hodindch CLIL m¢ly byt
rozvijeny vSechny slozky komunikativni jazykové kompetence, jak je definuje
Spole¢ny evropsky referen¢ni ramec pro jazyky (2002). Za zminku vSak stoji
sociolingvisticka slozka, které by pfi realizaci CLIL méla byt vénovana zvySena
pozornost. Za ptidanou hodnotu tohoto pfistupu totiz néktefi autofi povazuji

rozvijeni interkulturniho poznani a porozuméni zéka (viz 2.2.2 nebo 5.2.2.1).

Podobné kompetence vyjmenovava i1 Marsh (2002, online, s. 79-80), ktery dale uvadi,
ze ucitel CLIL by mél byt schopen vytvaret zakim podnétné ucebni prostiedi,
podporovat rozvoj ucebnich strategii a autonomniho uceni, vhodnym zpisobem
upravovat ¢i vytvaret vyukové materialy pro CLIL, zajistovat vyvazenost jazykové a

obsahové stranky vyucovani a podobng.
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Ptinosem v oblasti piipravy ucitelt CLIL a pfi diskusi o jejich kompetencich by mohl
byt dokument ,,Macro Framework for CLIL Teacher Education®, na jehoZ vytvofeni
pracovala mezindrodni expertni skupina, v jejimz cele stoji David Marsh, Peeter
Mefisto, Dieter Wolff a Marie Jesus Frigols Martin. Tento rdmcovy dokument definuje
klicové kompetence uciteli CLIL a soucasné charakterizovuje aspekty dobré vyuky
zalozené¢ na CLIL. Sama jsem méla moznost zucastnit se semindie ,,Curriculum
development for Content and Language Integrated Learning (CLIL-CD)* potfadaného
Evropskym stfediskem pro moderni jazyky, ktery se uskutecnil v Grazu v fijnu 2009
a seznamit se zde s prvni, pracovni verzi zminéného dokumentu. V budoucnu by tento
dokument mél byt vyuzitelny pii planovani ptipravnych kurza pro ucitele CLIL v

jednotlivych evropskych statech.

V Ceské republice se ptipravou uditeltt pro CLIL dlouhodobé a systematicky zabyvaji
Hofmannovd a Novotnd z Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze, které
poprvé jiz ve Skolnim roce 1999/2000 realizovaly dvousemestralni kurz CLIL — vyuka
matematiky v anglickém jazyce (Novotna, Hofmannova, online). Tento kurz se od té
doby na zminéné fakulté uskutecnuje kazdy rok a v soucasné dobé se ho mohou
zucCastiiovat 1 studenti dalSich kombinaci s cizim jazykem. Kromé toho je nabizen jak
v ramci pregradualniho studia, tak i v ramci dal$iho vzdélavani ucitelt. Ti, ktefi si kurz
zvoli, maji moznost seznamit se s teoretickymi principy pfistupu CLIL, prakticky
si vyzkouset jeho realizaci a zaroven si rozsifit svou kvalifikaci, nebot’ po absolvovani
kurzu ziskavaji potvrzeni o rozSifeni kvalifikace pro realizaci CLIL ve Skole.
Z informaci, které jsem ziskala dne 24. bfezna 2011 na konferenci ,,Integrované vyuka
ciziho jazyka a odborného pfedmétu na 2. stupni zékladni Skoly a niZSich ro¢nicich
viceletého gymnézia®“ konané v Praze vyplynulo, ze podobny kurz jiz nabizi svym
studentim 1 Pedagogicka fakulta Masarykovi univerzity v Brné, konkrétné Katedra

anglického jazyka.

Ptilezitost ziskat informace o ptistupu CLIL se neddavno naskytla i uciteliim 2. stupné
zakladnich Skol a viceletych gymnazii, a to diky projektu, ktery byl struéné zminén jiz
diive (viz kapitola 2.5). V obdobi leden 2010 - kvéten 2011 se v Ceské republice

uskutecnil projekt CLIL, ktery realizoval Narodni institut pro dal§i vzdélavani

vvvvvv

projektu bylo proskoleni pedagogt, kteti jiz ptistup CLIL vyuzivaji, nebo planuji jeho
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vyuziti ve svych Skolach, a vytvoreni metodické piirucky, ktera by podpotila pedagogy
v jejich zajmu obohatit svou vyuku a poskytnout zadkim vice mozZnosti k pouzivani
ciziho jazyka v realnych situacich (viz www.nidv.cz). V tomto projektu muizeme
spatfovat prvni oficidlni snahu rozsitit CLIL do ceskych skol, a to prostfednictvim
uciteld, ktefi budou s timto ptistupem a moznostmi jeho realizace na Skolach nalezité

seznameni.

------

pouze pro pedagogy pusobici v kraji Vysocina. Pofada jej Vysocina Education (Skolské
zafizeni pro vzdélavani pedagogickych pracovnikii a stiedisko sluzeb Skolam)
ve spolupraci s Masarykovou univerzitou v Brn¢, konkrétné katedrou anglického jazyka
a literatury Pedagogické fakulty. Cilem tohoto projektu je poskytnout ucitelim
metodickou podporu pro vyuku jednotlivych predmétt v AJ a zlepsit jejich kompetence
v této oblasti (viz www.vys-edu.cz). Kromé toho by bylo vhodné upozornit ina e-
learningovy kurz nesouci nazev CLIL Essentials, ktery v soucasné dobé pfipravuje
Britsk4 Rada a ktery by mél byt spustén v priibéhu roku 2011. Ugastnici tohoto kurzu se
sezndmi s hlavnimi principy obsahové a jazykové integrované vyuky, s jejim

teoretickym zdzemim, ale 1 praktickym vyuzitim.

Vyse uvedené informace dokazuji, Ze nckterd vzdélavaci zafizeni a instituce
jiz zareagovaly na uvedeni CLIL do Ceské republiky a snazi se o rozsifeni tohoto
pristupu tim, Ze seznamuji jak praktikujici ucitele, tak i studenty ucitelstvi s jeho

hlavnimi charakteristikami a principy.

5.2 Vyucovani prostiednictvim CLIL

Néktera specifika, ktera charakterizuji CLIL, byla popséna jiz dfive (viz napt. kapitoly
2.1, 2.2, 23, 3.1.4, 3.2.3, 3.3.4). Nyni upozornim na dal§i oblasti tohoto pfistupu,
které je nutné pied samotnou realizaci promyslet. Kromé toho se pokusim stru¢né
popsat, co by me¢lo pfedchazet uvedeni CLIL do skol, a jak je mozné zajistit vyukové

materialy pro CLIL.
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5.2.1 Uvedeni CLIL do $kol

Jak uvade¢ji nékteti autofi (napi. Pavesi a kol., 2001, online, s. 91), zptsob realizace
pfistupu CLIL a jeho zaclenéni do Skolniho kurikula zéavisi na individudlnich
podminkach kazdé Skoly. CLIL se muze stat soucasti povinného vzdélavani, ale mize
byt také nabizen ve formé volitelnych pfedmétii pouze tém studentlim, ktetfi o tento
zpusob vyuky projevi zijem. Na nekterych Skolach si mohou hodiny, v nichz
se uplatnuje CLIL, zapisovat pouze ti studenti, ktefi maji dobré jazykové znalosti
a dobfe rozvinuté feCové dovednosti. Pavesi a kol. (ibid.) vSak upozoriuji, ze v tomto
ptipadé se jedna o elitaisky ptistup, ktery se neshoduje s principy, které¢ uvadi vétsina
evropskych dokumentil, zejména s jiz diive zminénym pravem cloveéka osvojit si béhem

Skolni dochéazky vice cizich jazykd.

Pted uvedenim CLIL do $kol je nutné zvazit nékolik skute€nosti (srovnej Pavesi a kol.,
2001, online, s. 91-92). Nejdiive je potfeba zodpovédné posoudit, jestli je Skola
dostate¢né pripravena CLIL zavést. Nezbytné je zjistit, zdali ve Skole pisobi ucitelé
kompetentni k realizaci CLIL, ktefi by zaroven byli ochotni tento piistup v ramci
vyucovani dané¢ho predmétu realizovat. Tapia (2007, s. 9) uvadi, Ze se zdmérem zavést
CLIL by méli byt hned od pocitku seznadmeni vSichni ucitelé na dané Skole.
To samoziejmé predpoklada, ze ucitelé jsou predem podrobné informovani o piistupu
CLIL jako takovém. Nasledné¢ by méla probéhnout diskuze, ze které vyplyne,
jak na tento pfistup jednotlivi ulitelé pohlizeji, a také kdo a jakym zplisobem se bude
chtit na realizaci CLIL podilet. Souc¢ésti tohoto kroku by mélo byt i ujasnéni, zda ma
Skola dostatek uc¢ebnich materiala a jinych zdroji (vizualni a multimedialni pomucky,
Casopisy, cizojazycné knihy apod.), které by mohly byt pti realizaci CLIL vyuzity,
apokud ne, zda bude mit moznost je ziskat, nebo vytvofit. Teprve na zakladé¢
zodpovézeni téchto otazek muze Skola redlné stanovit, jestli (pfipadné kdy) bude

schopna zacit pfistup CLIL ve vyucovani uplatiiovat.

V dalsi fazi je tfeba promyslet zplisob, jakym je mozné CLIL na Skole realizovat.
Pti rozhodovani o tom, jakou podobu by mél ptistup CLIL ve vyu€ovani mit, je nutné
brat v potaz zejména faktory souvisejici se zucastnénymi zaky, napiiklad jejich vek,
potieby, zajmy, ale také jazykovou uroven. Neni vSak mozné ignorovat ani konkrétni

moznosti Skoly z hlediska organiza¢niho (napi. ¢asovd dotace pro CLIL, pocet zaka
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ve tfid€, dostupnost uciteldi, apod.) a materialniho (napft. zajisténi ucebnich materiald,
financovani hodin CLIL, apod.). DluZno fici, ze z dobfe zvolené formy implementace

ptistupu CLIL pak mohou profitovat nejen Zéci, ale i u€itelé, potazmo celd Skola.

Zavést CLIL do skoly neni mozné bez podpory rodicu zaka. Tapia (2007, s. 9) uvadi,
ze informovat rodic¢e zakl 1 samotné Zdky o moZnostech piistupu CLIL a zjistit jejich
postoje k této inovativni vyuce patii mezi kli¢ové kroky uspéSné implementace.
Zminény autor totiz spravné podotyka, Ze jakdkoli zména tykajici se Zivota ve Skole
vyzaduje ucast vSech zainteresovanych, tedy rodi¢t, zakt i1 uciteli. Zavedeni CLIL
do vyu€ovani mezi takové zmény patii. Dobra informovanost uciteld, rodict 1 zaka
o pfistupu CLIL je pfed jeho zavedenim stézejni a miZe zamezit negativni kritice,

kterou by jinak nedostatek informaci mohl zpUsobit.

5.2.2 Specifika CLIL vyuky

Na vyucovaci hodiny, ve kterych je pfistup CLIL realizovan, neni mozné pohlizet jako
na bézné jazykové hodiny, nebo na vyuku ptedmétu ptevedenou do ciziho jazyka (Darn,
online). Ptistup CLIL totiz pfindsi do vyuCovani urcita specifika, kterd by m¢l mit ucitel

pii planovani hodin na paméti.

5.2.2.1 Cile vyucovacich hodin CLIL

Jednou z hlavnich zvlastnosti ptistupu CLIL je jiz diive zminéna dualita cild. Hodiny
CLIL by mély naplhovat jak cile pramenici ze vzdélavaciho obsahu daného
nejazykového predmétu, tak i cile, které prameni z pouzivani ciziho jazyka. Nutno
dodat, Ze zadouci je zachovat rovnovahu mezi jazykovou a obsahovou slozkou. Deller
a Price (2007, s. 9) poukazuji na skutecnost, ze pfi planovani hodin CLIL je nejdiive
nutné stanovit cile souvisejici s danym nejazykovym pfedmétem a teprve potom cile
spojené s cizim jazykem. Teprve zjazykové analyzy uciva daného piedmétu totiz
vyplyvaji jazykové pozadavky, na jejichz zdkladé mlze byt zakiim poskytnuta podpora

potfebna pro zvladnuti uéiva v cizim jazyce.
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Nektefi autofi se domnivaji, ze hodiny CLIL by mély naplnovat i tieti cil. Mehisto,
Marsh, Frigols (2008, s. 11) uvadéji, Ze je nutné brat v potaz skute¢nost, Ze pti realizaci
CLIL jsou rozvijeny také ucebni dovednosti zakl. Ty pfispivaji k ispéSnému naplnéni
obsahového 1 jazykového cile. Dle zminénych autorti (ibid.) by proto mél byt

pii planovani hodin stanovovan i tteti cil, ktery tuto skutecnost reflektuje.

Dalsi autofi, naptiklad Darn (online) nebo Coyle, Hood a Marsh (2010) uvadéji,

ze uspésna hodina CLIL by méla kombinovat ¢tyfi prvky, mezi které patii:

- Obsah (Content)
- Komunikace (Communication)
- Poznani (Cognition)

- Kultura (Culture)

Pod pojmem obsah je minén nejazykovy predmét nebo zvolené téma, které si maji zaci
osvojit. Komunikace zahrnuje zakladni jazykové prostiedky a fecové dovednosti, které
musi Zaci jiz ovladat, a také ty, které si budou osvojovat v prubchu prace s tématem,
aby dokazali dané téma v cizim jazyce zvladnout. Pozndni je spojeno s rozvojem
myslenkovych dovednosti a schopnosti zdkd samostatné se podilet na svém uceni.
Kultura je pak prvek, diky kterému ziskavaji hodiny CLIL piidanou ucebni hodnotu.
Uceni prostfednictvim jazyka, ktery je odliSny od matetského jazyka zak, totiz ptinasi
interkulturni poznani a porozuméni, které zaktim umoznuje uvédomit si jak jinakost
(otherness), tak i1 vlastni osobnost (self). Lze fici, Ze prvni tfi zminéné prvky v podstaté
koresponduji s vy$e uvedenymi tfemi cili hodin CLIL. Ctvrty prvek piinasi dalsi,
jizdiive deklarovany rozmér pfistupu CLIL, ktery se tykd nabyvani interkulturni
kompetence zakt. Ta podle Urbanka (2008/2009, s. 116) ,, vede k relativizovani zazitych
vzorcii chovani a mysleni”. Diky tomu je mozné odbourdvat u zakt predsudky
a prispivat k multikulturnimu mysleni. Propojeni a uplatnéni zminénych ctyi prvki

pii planovani hodin CLIL povazuji Coyle, Hood, Marsh (2010, s. 55) za stézejni.
5.2.2.2 Didaktické principy CLIL

Dle Wolfa (2005, online, s. 16) dochdzelo dlouha 1éta k opomijeni didaktické stranky
pristupu CLIL. Ucitelé vyuCovali nejazykovy predmét prostiednictvim ciziho jazyka

stejnym zplisobem, jako kdyby byl vyuCovan v matefském jazyce zakd. A podobné,
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jazykové vyuc€ovani probihalo v hodinach CLIL podle tradi¢nich zasad didaktiky ciziho
jazyka. Teprve nedavno se situace zménila a mnozi autofi konstatuji, ze by se méla
zintenzivnit spoluprace mezi didaktiky ciziho jazyka a jednotlivych nejazykovych
predméti, aby doslo k vytvofeni integrované mezioborové didaktiky (viz napf.
Urbanek, 2008/2009, s. 117). Ackoli je CLIL jako teoreticky koncept velmi dobie
popsan, ,,...Zddna ucelend didaktika pro CLIL neexistuje (Wilhelmer, 2008, s. 52).
U mnoha autordl vSak lze najit zminky o riiznych aspektech tohoto piistupu, které jeho
didaktickou stranku utvaii. Nékteré z nich byly uvedeny jiz dfive (viz napf. kapitola
3. Vybrané aspekty uceni se prostfednictvim CLIL). Nyni stru¢né¢ zminime nékolik

dalsich.

a) Role mateiského jazyka p¥i realizaci CLIL. V literatufe se objevuji rizné nazory
na to, jakou roli by mél pfi realizaci CLIL hrat matefsky jazyk. Bud’ je upfednostiiovano
co nejintenzivnéj$i vystavovani zaka cizimu jazyku a pouzivani matefského jazyka
ucitelem je v hodinach CLIL vnimano jako neZadouci, nebo je naopak pouzivani
matefského jazyka povazovano za nezbytné, ¢i nevyhnutelné (Wilhelmer, 2008, s. 56).
Nékteti autofi, mezi nimi naptiklad Deller a Price (2007, s. 9), se priklanéji k ndzoru,
ze pti realizaci CLIL neni nutné matetsky jazyk upln¢€ vyloucit, protoze mize velmi
dobfe fungovat jako podpora pro Zaky. Stfidavé pouZivani obou jazyka (tzv. code
switching) ucitelem 1 zaky muze plsobit zcela pfirozené, a to zejména v nizSich
jazykt dobfe zvazovat, aby nebyl matetsky jazyk uzivan i1 v ptipadech, kdy to neni
nezbytné nutné. Obecné plati, Ze pouzivani ciziho a matefského jazyka v hodinach
CLIL zavisi vice ¢i méné na individualnim rozhodnuti kazdého ucitele, ktery obvykle
pouziva cizi, nebo naopak mateisky jazyk v zavislosti na rtiznych faktorech, jako
je naptiklad obtiznost a charakter uciva, cile hodiny, atmosféra ve tfid¢ apod. (srovnej

Wilhelmer, 2008, s. 56).

b) Uplatnéni vyukovych metod v hodindach CLIL. Zaclenéni piistupu CLIL ovliviiuje
zpusob prace ve trid¢, nebot jak ucitelé, tak 1 Zaci se musi vyrovnat s tim, Ze soucasné
je osvojovano ucivo nejazykového predmétu i cizi jazyk. Jestlize mé byt vyuCovani
co nejvice ucinné, je potfeba ho disledné planovat a volit vhodné vyu€ovaci metody.

V hodinéch je diraz kladen na aktivni zapojeni zakd do ucebniho procesu a vyuzivani
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strategii, které nejenze maji podpofit porozuméni a uceni se prostiednictvim ciziho
jazyka, ale vedou také k rozvoji kognitivnich procesti a zdokonalovani schopnosti
logicky a samostatné myslet. Pfi realizaci CLIL se hojn€¢ vyuzivaji naptiklad rGzné
metody prace stextem (Casto autentickym) ¢i nazorné demonstracni metody.
Podporovéna je také prace ve skupinach, problémové uceni, vyuzivani informacnich
technologii a jiné. Obecné mizZeme fici, ze pii realizaci CLIL nachazi své uplatnéni
velké mnozstvi vyukovych metod a pfistupi, které koresponduji s principy moderniho

vyucovani a prospély by kazdé vyuce.

¢) Recové dovednosti v hodindch CLIL. Z hlediska jazykového by Zaci méli v hodinach
CLIL rozvijet vSechny Ctyfi fe€ové dovednosti, tedy ¢teni, psani, poslech a mluveni.
Vzhledem k tematickému zaméfeni nékterych vyucovacich hodin a stanovenym cilim
vSak muaze v praxi dojit k tomu, Ze pozornost je v hodin¢ vénovana pouze vybranym
dovednostem. Dosti Casto jsou rozvijeny zejména dovednosti spojené se Ctenim. Podle
Wolffa (2005, online, s. 16) je to dano tim, Ze Z&ci v hodinach CLIL c¢asto pracuji
s cizojazyCnym ucebnim materidlem, na zdkladé¢ kterého si osvojuji ucivo
z nejazykového predmétu a od kterého se pak odvijeji i dalsi aktivity. Pavesi a kol.
(2001, online, s. 94) v této souvislosti také pfipominaji, Ze rozvoj feCovych dovednosti
mé souvislost 1 s charakterem nejazykového predmétu. Pokud je naptiklad CLIL
realizovan v télesné vychoveé, zhlediska ciziho jazyka bude ptfevazovat rozvoj
poslechovych dovednosti, protoze zaci musi nejdiive porozumét tomu, co ucitel fika,
aby mohli nasledn¢ vykonavat ¢innosti dle jeho instrukci. Lze tedy fici, Ze ne vSechny

vyucovaci predméty poskytuji prilezitost k rozvoji vSech fecovych dovednosti.

d) Hodnoceni v hodinach CLIL. Oblast hodnoceni vramci pfistupu CLIL zatim
vyvolava celou fadu otazek a vyzaduje jest¢ dalsi zkoumdni. Jedna zkliCovych
a zatim nejednoznaéné zodpovézenych otazek zni: Jak by méli byt zaci v hodinach
CLIL hodnoceni? Jestlize maji byt v hodinach CLIL napliiovany dva hlavni cile, potom
by se také hodnoceni mélo k témto dvéma cilim vztahovat. Zaci by méli byt schopni
prokézat, ze si osvojili uivo daného nejazykového predmétu, a také si adekvatnim
zptsobem rozsifili urcité slozky komunikativni kompetence v cizim jazyce. Je vSak
otazkou, jakym pomérem by tyto dvé€ oblasti mély byt v hodnoceni zastoupeny, stejné

jako to, zda by mély byt hodnoceny dohromady, nebo zvlast. Deller a Price (2007, s. 9)
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se domnivaji, ze to, do jaké miry budou v hodnoceni zahrnuty znalosti a dovednosti
znejazykového predmétu a z ciziho jazyka, by se mélo odvijet od véku zakl
(ktery odrazi stupen kognitivniho vyvoje) a jejich jazykové trovné. Na druhou stranu
Pavesi a kol. (2001, online, s. 97) uvadéji, ze pti hodnoceni by méla byt urcujici uroven
osvojeni uc¢iva nejazykového predmétu. Ta by méla mit pfednost pfed hodnocenim
jazykovych vykont zaka. V diskuzich o hodnoceni se ale miizeme setkat i s ndzorem,
ze jazykova slozka by neméla byt pfi realizaci CLIL hodnocena vibec, a to proto,
aby zéci s niz8i jazykovou urovni nebyli demotivovani se hodin CLIL zcastiiovat.
Atuz se ucitel prikloni ke kterémukoli ze zminénych ndzori, podstatné je,
aby jednotlivé slozky hodnoceni jasné vymezil a tak stanovil pfesnd hodnotici kritéria,
se kterymi budou zaci nalezit¢ seznameni. Kazdy zdk ma totiz pravo védét nejen v cem
bude vzdélavan, ale také kdy, jakym zptisobem a podle jakych pravidel bude v urcité
fazi vzdélavaciho procesu hodnocen. Pfinejmensim z hlediska pldnovani a piipravy
hodin CLIL proto miizeme povazovat zpusob hodnoceni Zakii za naprosto zasadni
otazku, ktera by, dle mého minéni, méla byt feSena na oficidlni urovni, k niz by méla

byt navrzena konkrétni doporuceni, jak v této otazce postupovat.

Pavesi a kol. (2001, online, s. 97) uvad¢ji priklad toho, jak je mozné zjistit vykon zaka
v hodindch CLIL. N¢ktefi ulitelé vytvateji testy, které se skladaji vzdy ze dvou casti.
V prvni ¢asti jsou ovéfovany znalosti a dovednosti z nejazykového predmétu, druha ¢ast
je pak jazykov¢ orientovana. Na zdkladé takto strukturovanych testi mohou ucitelé
provadet hodnoceni, v némz jsou rovnomeérné zastoupeny oba predméty. Pii hodnoceni
v hodinach CLIL je vSak vhodné nezamétovat se pouze na Uroven znalosti a dovednosti,
nybrz brat v potaz i samotny proces uceni, tj. napiiklad aktivitu zakt pfi plnéni tkold,
jejich samostatnost, snahu, miru zapojeni se do riznych ¢innosti apod. Je také zddouci
pouzivat krom¢ tradi¢nich hodnoticich technik (napf. znadmkovani) také techniky
alternativni. Néktefi autofi (Mehisto, Marsh, Frigols, 2008, ¢i Coyle, Hood, Marsh,
2010) doporucuji pfti realizaci CLIL uplatiiovat ve vétsi mife naptiklad sebehodnoceni,
nebo hodnoceni vrstevniky. Mehisto, Marsh a Frigols (2008, s. 123-126) také povazuji
za uzitené, aby si zaci vedli portfolio, do kterého mohou zaznamenavat vSechny své

znalosti, dovednosti a pokroky, které v definovanych oblastech ucinili.
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5.2.3 Materialy pro CLIL

Zajisténi vhodnych vyukovych materidlu pro CLIL miizeme povaZovat za jeden
z dulezitych ukold, které ma ucitel pred realizaci tohoto pfistupu na starosti. Materidly
pouzivané v hodinach CLIL by mély byt relevantni z hlediska tématu (a kurikula
daného nejazykového predmétu) a zaroven piiméfené naroéné po jazykové strance.
Aby byly pro zadky co nejucinngjsi, mély by dle Krashenovy hypotézy (Krashen, 1989,

s. 9) ptesahovat aktualni cizojazy¢nou kompetenci zakl o jednu troven (i+1).

Ziskat vhodny materidl pro CLIL neni snadné. Nedostatek pouzitelnych vyukovych
materidlll je totiz jednim z nejcastéjSich problémi, se kterymi se ucitelé pii realizaci
CLIL potykaji. Ackoli se situace postupné zlepSuje a na trhu se zacinaji objevovat
publikace, které se pristupem CLIL zabyvaji, absence specializovanych ucebnic
pro vyuku nejazykovych pfedméti prostfednictvim ciziho jazyka je stdle aktudlni.
Mnoho ucitelli proto pouziva jako zdroj inspirace internet. Nékteré webové stranky
pracovni listy ¢i plany hodin, které mohou ucitelé ve svych hodinach okamzité vyuzit.
Velmi zfidka vSak ucitel narazi na takovy material, ktery by pfesné¢ odpovidal jeho
pozadavkliim, respektive potfebam a tirovni zakl. A ackoli je v souc¢asné dobé patrna
tendence preferovat co nejvice autentické materidly, v mnoha ptipadech se ucitel
upravam nevyhne. Zpravidla je potfeba dany text zjednodusit (srovnej Deller a Price,
2007, s. 12), volit takové jazykové prostredky, které jsou piiméfené jazykové urovni
aveku zakd, ¢i upravovat aktivity, jeZ na text navazuji, tak, aby vyhovovaly
stanovenym pozadavkim a cilim dané vyucovaci hodiny. Dluzno fici, Ze pii vyuzivani
piejatych texti (obzvlasteé téch v autentické podob¢€) je nutné respektovat autorska

prava, ktera nékdy mohou vyuzivani danych materialt brénit.

Ucitelé mohou také sami vyukové materidly vytvaret. Pii tvorbé vlastnich materialt

doporucuje Tennant (online) ucitelim zvolit nasledujici postup:

- vybrat téma, které bude ve vyucovaci hodin¢ probirdno, a to bud’ s ohledem
na zajmy zaka, nebo na zéklad€ stanovenych osnov;
- promyslet jazykovou troven a délku textu, ktery se tykd zvoleného tématu;

- vyhledat vhodny text a upravit ho podle potieb zaki;
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- pripravit cviceni a aktivity k textu, respektive danému tématu;
- otestovat vytvoreny material (pfedlozit jej svému kolegovi — v idedlnim pripade
rodilému mluv¢imu, nebo ptimo zaklim vybrané tfidy);

- upravit dany materiél dle pfipominek.

Ackoli se muze zdat, ze tento postup zahrnuje pouze nékolik jednoduchych kroki,
ve skutecnosti mize byt tvorba materiall pro CLIL velmi Casové naro¢na. Z toho
divodu je nanejvys uzite¢né, kdyZ ma ucitel moznost spolupracovat i s dal§imi uciteli,
ato nejen kolegy ze stejné Skoly. Dnesni vyspélé a hojné dostupné informacni
technologie umoziuji ucitelim z riiznych ¢asti dané zemé, ba dokonce z riznych zemi
svéta virtualné sdilet vytvorené materidly a predavat si zkuSenosti s realizaci CLIL.
Nékteré zahrani¢ni webové stranky (naptiklad factworld.info, nebo www.ccn-clil.eu)
k tomuto uéelu piimo slouzi. Bohuzel v Ceské republice zatim Zadna oficialni
internetovd stranka pro CLIL neexistuje, nicméné ucitelé mohou své zkuSenosti

s realizaci CLIL uvefejiiovat, a to napiiklad na internetovém portale rvp.cz.

5.3 Problémy spojené se zavadénim a realizaci CLIL

Zavadéni a rozSifovani CLIL je podporovano Evropskou unii, protoze tento pftistup
muze v mnoha ohledech prispét ke zkvalitnéni jazykového vzd€lavani v evropskych
zemich. Vyuku zalozenou na CLIL vSak v soucasné dob¢ absolvuje pouze mensi ¢ast
zactva na Skolach v Evropé. V cesté¢ k vétSimu rozSifeni totiz zatim stoji nckolik

prekazek.

5.3.1 Pirekazky branici zavedeni nebo rozsireni CLIL

Z dokumentu Content and Language Integrated Learning (2006, online, s. 51) vyplyva,
ze v mnoha zemich Evropy patfi mezi hlavni pfekazky, které brani vétSimu rozsifeni

pfistupu CLIL:

- nedostatek kvalifikovanych uciteld, kteti by byli ochotni CLIL realizovat,
- vysoké naklady spojené s vyucovanim prostiednictvim CLIL,

- nedostatek vyuzitelnych didaktickych materiali.
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Vsechny zminéné oblasti se tykaji i Ceské republiky. Jiz diive bylo fedeno, ze CLIL
muze byt ve vétsi mife uplatiovan pouze za predpokladu, ze existuje dostatecné
mnoZstvi ugiteltl, ktefi budou schopni tento piistup realizovat. V Ceské republice viak
ucitelé cizich jazykt Casto nachazeji profesni uplatnéni v soukromé sféie, nebo zcela
mimo oblast Skolstvi a né¢které skoly (zejména zakladni) se tak potykaji s nedostatkem
kvalifikovanych ucitelt cizich jazykti vibec. Déle ne vSichni ucitelé nejazykovych
pfedméti jsou schopni, €i zpiisobili (nebo oboji) vyucovat dany pfedmét v cizim jazyce.
Ale ani ucitelé s dvouoborovou kombinaci zahrnujici nejazykovy pfedmét a cizi jazyk,
kteti se jevi jako idedlni pro CLIL, nemusi byt ochotni tento pfistup v hodinach
realizovat, protoZe na to nejsou dostate¢né pripraveni. V Ceské republice podobné
jako 1 v jinych evropskych zemich (srovnej Gierlinger In Dalton-Puffer a Smit, 2007, s.
81) chybi wucelend didaktickd podpora pro ucitele CLIL, nejsou k dispozici
didaktizované materialy pro CLIL a také kurzt ¢i Skoleni, které by ucitele na vyucovani
prostiednictvim ciziho jazyka do urcit¢ miry pfipravily, existuje zatim jen malé
mnozstvi, prestoZe situace v této oblasti se zafina rapidné zlepSovat. Ucitelé rovnéz
nemusi byt motivovani piistup CLIL do vyuky zavadét, protoze zjeho realizace
vyplyva mnoho povinnosti, které ¢asto nejsou fadné finanéné ohodnoceny. V Ceské
republice totiz Skoly realizujici CLIL neziskavaji zadné financéni vyhody (srovnej
Content and Language Integrated Learning at School in Europe, 2006, online, s. 52).
Otazkou tedy je, do jaké miry a v jakém ¢asovém horizontu je mozné zminéné prekazky

odstranit, aby ptistup CLIL naSel v podminkach béznych ceskych skol vétsi uplatnéni.

5.3.2 Diskutabilni otazky spojené s realizaci CLIL

Také samotna realizace CLIL pfinasi celou fadu otazek, které bude nutné zodpovédeét,
a oblasti, kterymi je nutné se zabyvat pied tim, nez bude piistup CLIL ve vétSim
méfitku zaveden v Ceské republice. Nékteré z nich byly jiz nastinény - napiiklad oblast
hodnoceni zaki, kteti absolvuji vyu€ovani zaloZené na CLIL, ¢i pouzivani matetského

a ciziho jazyka v hodinach CLIL (oboji viz 5.2.2.2).

Podrobnéjsi zkoumani si vyzada také otdzka, zda si prostiednictvim piistupu CLIL
mohou 7zéci osvojit vzdélavaci obsah nejazykového pifedmétu ve stejné mife jako

pfi tradi¢nich hodinach, které probihaji v matetském jazyce zaki. Diskutabilni je i to,
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zda je mozné pfii realizaci CLIL zcela zamezit plisobeni afektivniho filtru a motivovat
v hodindch CLIL vSechny Zaky, tedy i ty, kterym ¢ini uZivani ciziho jazyka potize,
nebo ty, ktefi zaujimaji k cizim jazykiim negativni postoj. Otazkou dale zlstava, zda by
vyucovani zalozené na CLIL mélo byt pro vSechny zaky povinné, nebo by zaci méli mit
prilezitost zvolit, zdali cht&ji tento zplisob vyuky absolvovat, nebo ne. V neposledni
fad¢€ bude nezbytné nutné prozkoumat ptistup CLIL a jeho uplatnéni s ohledem na Zaky

se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

v

Ackoli je veétsi rozsiteni pfistupu CLIL podporovano Evropskou unii, nebot’” mize
prispét ke zvySovani jazykové vzdelanosti zaka, domnivam se, ze nez bude tento piistup
zaveden do bézné vyuky na viech typech $kol v Ceské republice a Zaci i ugitelé ho
budou brat jako samoziejmou soucdst vyucovani, bude potieba ucinit fadu opatieni,
vyfeSit mnohé problémy a zodpovédét mnozstvi otazek, které sjeho zavadénim
souviseji. V praktické ¢asti této prace se pokusim na nckteré z téchto otdzek nalézt

odpovédi.
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6. Charakteristika vyzkumného Setieni

Tato kapitola blize charakterizuje vyzkumné Setfeni, které¢ se v rdmci disertacni prace

uskutecnilo, popisuje jeho hlavni cile a zvolené metody sbéru dat.

CLIL je v sou¢asné dob& hodné diskutovany piistup k vyuce cizich jazykt, v Ceské
republice je vSak stile malo probadany a na Skolach hlavniho vzdé¢lavaciho proudu
doposud v malé mife uplathovany. Vyzkum, ktery se vradmci disertatni prace

uskutecnil, si proto stanovil tyto hlavni cile:

1. prozkoumat moZznosti vyuZiti ciziho jazyka v hodinach nejazykového predmétu
na zéakladni Skole hlavniho vzdélavaciho proudu,

2. zjistit, jak na vyuku, kterd do urCité miry integruje nejazykovy predmét a cizi
jazyk, reaguji zaci,

3. zjistit postoje ucitelll k moznosti postupného zavedeni piistupu CLIL do hodin

nejazykovych predmétt na skolach.

Realizovany vyzkum byl vzhledem k charakteru svych hlavnich cili a pouzitych metod
sbéru dat rozdélen do dvou samostatnych ¢asti. V prvni ¢asti je popsan pokus uplatnit
pristup CLIL na zékladni Skole hlavniho vzd€lavaciho proudu. Druha c¢ast zjistuje
nazory ucitelll na nékteré otazky tykajici se zavadéni ptistupu CLIL do vyucovacich

hodin nejazykovych predméti.

6.1 Kvalitativni versus kvantitativni pristup

Kwvalitativni ptistup se jevil jako nejvhodnéjsi pro prvni ¢ast vyzkumu, nebot’ cilem bylo
ziskat hloubkovy popis realizace ptistupu CLIL v autentickém prostiedi, coz tento
pfistup, na rozdil od kvantitativniho vyzkumu, umozituje. Podle Svece (2004, s. 22)
wkvalitativni vyzkum v humanitnich véddach oznacuje ruzné pristupy (metody, techniky)
ke zkoumani pedagogickych jevii, kdy do popredi nevstupuje kvantifikace empirickych
dat, nybrs jejich podrobnd kvalitativni analyza. Podobné Svaiiéek, Sedova a kol.
(2007, s. 24) uvad@ji, ze ,,podstatou kvalitativniho vyzkumu je do Siroka rozprostreny
sber dat bez toho, ze by na pocatku byly stanoveny zdkladni proménné. Stejné tak nejsou

predem stanoveny hypotézy a vyzkumny projekt neni zavisly na teorii, kterou jiz predtim
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nékdo vybudoval. Jde o to do hloubky a kontextudlné zakotvené prozkoumat urcity
Siroce definovany jev a prinést o ném maximdlni mnozZstvi informaci.” Na tom
se shoduji 1 Strauss a Corbinova (1999, s. 11), podle kterych se metody kvalitativniho
vyzkumu pouzivaji k odhaleni a porozuméni tomu, co je podstatou jevil, o nichz toho
jesté moc nevime, ale rovnéz mohou byt pouzity k ziskani novych a neotfelych ndzora

na jevy, o nichZ uz néco vime.

Kyvalitativni pfistup mize byt vyuzit napiiklad pfi evaluaci nového modelu vyucovani
(srovnej Gavora, 2000, s. 33-34) ¢i pfi zavadéni riznych inovaci. Jelikoz se snazim
probadat oblast uplatnéni nového vzdélavaciho pfistupu v praxi, povazovala jsem
za vhodné vyuzit kvalitativnich metod k ziskdni odpovédi na stanovené vyzkumné
otazky, prestoze jsem si védoma slabych stranek kvalitativniho zkoumani. Zvlaste
na jednu z nich upozoriuji mnozi odbornici, mezi nimi naptiklad Hendl (2005, s. 52),
nebo Svatiek, Sed’'ovéa a kol. (2007, s. 25), ktefi fikaji, Ze hypotézy & teorie vzniklé
na zéklad¢ kvalitativniho vyzkumu neni mozné zobectovat, nebot’ jsou platné prave jen

pro vzorek, na kterém byla data ziskana.

Naopak druhd cast vyzkumu mé z vétSi Casti kvantitativni charakter, nebot’ jsem
se soustfedila zejména na ovéfovani vztahl mezi proménnymi a zjiStovani, jakym
zpisobem se proménné k sobé vztahuji, coz je podstatou kvantitativni metodologie
(srovnej Svaficek, Sedova a kol., 2007, s. 22). Prostfednictvim dotaznikového Setieni
jsem zjiStovala nazory uciteli na nekteré aspekty piistupu CLIL a nésledné ovéfovala,
zda mezi odpovéd'mi respondentii na urCité otdzky existuje vztah. Abych prozkoumala
nazory uciteli na CLIL co nejdislednéji, doplnila jsem kvantitativni Setfeni také

kvalitativni analyzou ndzort ucitelii na zkoumanou oblast.

6.2 Pouzité metody vyzkumu

S ohledem na charakter hlavnich cili vyzkumu tedy byly kombinovéany kvalitativni

1 kvantitativni vyzkumné techniky, které¢ jsou dale popsany.
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6.2.1 Aké¢ni vyzkum

Akéni vyzkum byva definovan jako ,,druh pedagogického vyzkumu, jehoz ucelem
je primo ovliviiovat ¢i zlepSovat urcitou cast vzdélavaci praxe, resi aktudlni potreby
vzdélavaci instituce. Uplatiuje intervencni strategie, navrhuje urcita doporuceni
a pokousi se je realizovat, priibézine sleduje efekty zmen.“ (Pricha, Walterova, Mares,
2009, s. 15) Tato technika kvalitativniho zkoumani, kterou podrobné popisuje napiiklad
Elliott (1991), ale hovofi o ni i Nunan (1992), ¢i Hendl (2005), se zdala byt
nejvhodnéjsi pro prvni ¢ast vyzkumu, ktera zjiStovala, jakym zplsobem je mozné
vyuzit cizi jazyk v hodindch nejazykového pfedmétu na zakladni Skole hlavniho
vzdélavaciho proudu. Jiz v ivodu této prace jsem zminila, Ze v Ceské republice je CLIL
stale malo probadany a na Skolach hlavniho vzdé¢lavaciho proudu je tento pristup
doposud v malé¢ mife uplatiovany. JelikoZ se mi nepodafilo najit pro ucely tohoto
vyzkumu uditele, ktery jiz ve svych hodinach CLIL uplatiiuje, nezbylo, nez abych sama
vstoupila do terénu a pokusila se ovétit, zda je mozné realizovat tento piistup ve vyuce
na zminéném typu Skoly. Akcni vyzkum byl zvolen, pfestoze jsem si byla védoma
uskali, na které upozornuje naptiklad Janik (2004, s. 53), ze ucitel je v obtizné roli

vyzkumnika a zarovei Gcastnika akce.

6.2.2 Dotaznik

Ke zjistovani nazora ucitelti na ptistup CLIL a jejich zkuSenosti s realizaci CLIL byla
zvolena metoda sbéru dat hojné pouzivana v kvantitativnich vyzkumech - dotaznik.
Ackoli je této technice n€kdy vytykano, Ze nezjist'uje, jaka pedagogicka realita skutecné
je, ale jak ji ucitelé vidi, nebo ji chtéji vidét (srovnej Chraska, 2007, s. 163), nelze
opomenout jeji nespornou vyhodu, a to, Ze prostiednictvim dotazniku lze relativné

rychle ziskat informace od velkého poctu respondentii (srovnej Pelikan, 2007, s. 105).

Abych predesla neochoté ucitelti dotaznik vyplnit, snazila jsem se jej zkonstruovat tak,
aby respondenty co mozna nejméné Casove zatizil. Proto prevazuji otazky uzaviené
apouze mensi Cast tvofi otazky polooteviené a oteviené. Ke zjisténi statistické
vyznamnosti Setnosti odpovédi byl pouzit test dobré shody chi-kvadrat (X*) na hlading

vyznamnosti 0,05. K ovéfeni toho, zda existuje souvislost mezi odpovéd’'mi na vybrané

99



otazky byl pouzit test nezavislosti chi-kvadrat pro kontingen¢ni tabulku a test
nezavislosti chi-kvadrat pro ¢tyfpolni tabulku. Testovani vyznamnosti bylo provedeno

na hladin€ vyznamnosti 0,05.

Z casovych davodi byla technika dotazniku pouzita také pti ziskavani zpétné vazby
od zakt, ktefi se zacastnili akéniho vyzkumu. Ackoli jsem si védoma toho,
ze polostrukturovany rozhovor s témito zéky by byl vhodnégj$i metodou, chod Skoly,
na které se akéni vyzkum uskutecnil, a casové moznosti zakii tento zpisob sbéru dat
neumoznily, a proto jsem se musela pfi ziskavani reflexe zakt spokojit s dotaznikovym

Setfenim.

6.2.3 Obsahova analyza

Obsahova analyza byla zvolena jako dopln¢k dotaznikového Setfeni. Jejim cilem bylo
jeste hloubéji prozkoumat nazory ucitelit na CLIL. Analyzovany byly pisemné prace
skupiny 22 ucitell, ktefi si prvnim rokem rozsifovali svou kvalifikaci v oboru Ucitelstvi
anglického jazyka pro 2. stupeit ZS na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého
v Olomouci. Osloveni ucitelé byli s piistupem CLIL nejprve blize sezndmeni a potom
se pisemn¢ vyjadiovali k nékterym aspektiim zminéného ptistupu. Komentare a uvahy

dotazovanych byly kategorizovany a nasledn¢ kvalitativné zkoumany.
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7. Integrovani nejazykového predmétu a ciziho jazyka na

zakladni Skole hlavniho vzdélavaciho proudu

Tato kapitola popisuje prvni ¢ast vyzkumu, ve které jsem zkoumala moZznosti zaclenéni
ciziho jazyka do hodin nejazykového predmétu na zékladni Skole hlavniho vzdélavaciho

proudu.

Jelikoz tato Cast vyzkumu vyuzivd prevazné kvalitativni metody sbéru dat a je
kvalitativné zpracovana, nebyly stanoveny hypotézy, nybrz nasledujici vyzkumné

otazky:

0 Jakym zptsobem lze CLIL na zékladni Skole realizovat?

0 Co vsechno je tfeba brat v uvahu pfed zavedenim pfistupu CLIL do vyuky
a zajistit v pribéhu implementace?

0 Jsou zaci zakladnich Skol schopni zvladnout vyuku zaloZenou na CLIL? Pokud
ano, za jakych podminek?

0 Jak zaci hodnoti integraci ciziho jazyka a nejazykového predmétu?

Odpovédi na uvedené otazky byly ziskdvany tak, Ze jsem provedla jiz dfive zminény
akéni vyzkum (viz 6.2.1), a to na zékladni Skole hlavniho vzdélavaciho proudu, ktera
ptistup CLIL v nejazykovych hodinach zatim nevyuziva. Do zvolené¢ho nejazykového
predmétu ve vybrané tfidé dané Skoly jsem implementovala anglicky jazyk. Vyzkumna

data byla ziskdvana nésledujicimi zptsoby:
1) byl popsan a analyzovan postup pii zavadéni zminéné inovace do vyucovani;
2) byly popsany a hodnoceny vyucovaci hodiny, v nichz byl CLIL realizovan;

3) byla ziskdna zpétnd vazba a hodnoceni hodin od zaka, ktefi integrovanou vyuku
zalozenou na CLIL absolvovali.

7.1 Popis a analyza postupu pri zavadéni CLIL do vyucovani

V této Casti podrobnéji popisi, jakym zplisobem jsem postupovala pii zavadéni pristupu

CLIL do vyucovani na zakladni skole.
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7.1.1 Vybér Skoly

Zamér provést akéni vyzkum a prozkoumat moznosti zaclenéni ptistupu CLIL
do vyucovani na zdkladni Skole hlavniho vzdéldvaciho proudu byl podminén tim,
ze naleznu Skolu, kterd mi umozni zminény vyzkum uskutec¢nit. Jako jediné kritérium
jsem si stanovila, Ze musi jit o Skolu nevybérovou, aby byla zvysSena pravdépodobnost,
ze CLIL bude uveden do tfid, které se vyznacuji heterogennim slozenim zakt. Chtéla
jsem totiz ovéfit, Ze CLIL mohou Uspé$né absolvovat Zici rizn€ nadani, nejenom
vybrani jedinci. Jelikoz vyzkum vyzadoval pomérné velky zasah do vyuky, bylo ziejmé,
ze nebude jednoduché najit Skolu ochotnou se zapojit. Pfedevsim bylo potieba ziskat
davéru teditele skoly, ktery by piivital zaclenéni CLIL do n€kterého z vyucovacich

pfedméti a byl ochoten umoznit mi realizovat na své Skole planovany vyzkum.

Na zaklad¢é doporuceni své kolegyné jsem v ¢ervnu 2008 kontaktovala Zakladni skolu
Svatoplukova ve Sternberku a seznamila jeji vedeni s piistupem CLIL i se svym
vyzkumnym zamérem. Reditelka této §koly souhlasila s mym zapojenim do vyuky
a poskytla mi dostatecny prostor, abych zde mohla planovany vyzkum realizovat. Diky
jeji vstiicnosti jsem v obdobi od zafi 2008 do ledna 2009, tedy béhem prvniho pololeti
daného skolniho roku, do této Skoly pravidelné dochazela a oducila zde celkem Sest

hodin ob¢anské vychovy zalozenych na CLIL (viz 7.3).

Odborna literatura (viz napf. Gavora, 2000, s. 145) potvrzuje, Ze u kvalitativniho
vyzkumu je vstup do terénu stéZejni a je na néj kladen velky diraz. Na rozdil
od kvantitativniho vyzkumu, ve kterém si vyzkumnik udrzuje odstup od zkoumanych
osob, jde totiz v kvalitativnim vyzkumu spiSe o sblizeni s nimi. Gavora (ibid.) dokonce
tvrdi, Ze akceptovani vyzkumnika komunitou je bezpodminecnou podminkou
kvalitativniho vyzkumu. Mohu proto ¥ici, e feditelka Zakladni $koly ve Sternberku
sehrala pfi mém vstupu do terénu vyznamnou ulohu, nebot’ pochopila potfebu a cil

tohoto vyzkumu a umoznila mi ziskat pfistup do vyucovacich hodin, coz je Casto

vvvvvv
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7.1.2 Vybér predmétu

Pii rozhodovani o tom, do kterého nejazykového predmétu bude anglicky jazyk
zaClenén, sehrdla hlavni roli ma aprobace. Jelikoz jsem kromé anglického jazyka
kvalifikovana pro vyuku obc¢anské vychovy (dale jen OV), bylo nasnad¢ propojit prave
tyto dva predméty.

Obcanska vychova se jevila jako vhodny pifedmét pro zaélenéni CLIL i zjiného
divodu. Témata probirand v hodinaich OV obvykle vzbuzuji zijem zakia, nebot
se dotykaji jejich kazdodenniho zivota. Neé&ktera znich proto byvaji zpracovéna
1 v jazykovych ucebnicich, zde je vSak jejich hlavnim cilem zejména rozvijeni feCovych
dovednosti zakt. Tematicky zaméfené texty byvaji mnohdy pouzivany k procviCovani
gramatickych struktur, ¢i slovni zasoby, takze jejich informativni hodnota se dostava
do pozadi. Naproti tomu v hodinach zaloZenych na CLIL se hlavni pozornost presouva
zpét na vzdélavaci obsah, coz miize pozitivné ovliviiovat motivaci napiiklad téch zakd,

kteti hodiny ciziho jazyka nemaji pfili§ v oblib¢, ale dany nejazykovy predmét je bavi.

7.1.3 Casové vymezeni vyzkumu a vybér tiidy

Do skoly jsem pravidelné¢ dochdzela v prvnim pololeti Skolniho roku 2008-2009,
a to jednou tydné, vzdy ve ¢tvrtek. Hned v tivodu $kolniho roku jsem byla seznamena
nejen s prostiedim Skoly, ale 1 s u€itelkou OV, v jejichz hodinach jsem realizovala sviij
vyzkum a s niz jsem po celou dobu svého pisobeni na Skole intenzivné spolupracovala.
Tato vyucujici mi umoznila hospitace ve svych vyucovacich hodinach a v prub¢hu
mého plsobeni ve Skole jsme spoleéné konzultovaly vSechny podrobnosti tykajici
se hodin OV, které jsem vedla, a to i pfesto, Ze zminénd vyucujici neovladala cizi jazyk,

ktery byl do hodin OV integrovan.

Nez jsem poprvé sama jako vyucujici vystoupila v hodinach OV, absolvovala jsem
celkem osm hospitaci. Ty se uskutecnily ve ttidach riznych ro¢nika a jejich cilem bylo
zjistit, jaké ucivo zaci jednotlivych ro¢nikll probiraji, jak jsou hodiny OV obvykle

strukturovany ¢i jaké vyucovaci metody, piistupy a také organizacni formy vyuky
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se v nich nejcastéji uplatituji. Velmi podrobné jsem se seznamila 1 s tematickymi plany

jednotlivych ro¢nikl a pouzivanymi ucebnicemi obCanské vychovy.

Jako vyucujici jsem nejprve odudila jednu hodinu OV, do niz jsem prostfednictvim
jedné, nebo vice aktivit integrovala cizi jazyk, ve vSech tfidach, v nichz moje uvad¢jici
ucitelka tento pfedmét vyucovala (jednalo se celkem o Ctyfi tfidy — vzdy jednu tfidu
ze 6.,7., 8. a 9. ro¢niku). Zaktim viech tfid bylo dopiedu vysvétleno, Ze se bude zkouset
novy zpusob vyuky, v em tato vyuka spociva a jaky je jeji vyznam. Pii samotné
realizaci jsem vSak narazila na dva problémy. Ackoli se ptivodné zdalo, ze vSichni Zaci
pochopili divody pro zaclenéni této inovace do vyucovéni, ve tfidé¢ 7. rocniku jsem
se v pribé¢hu hodiny setkala s negativnim postojem a neochotou nckolika zaki uzivat
anglicky jazyk v hodinach OV. Tyto zaky nebylo mozné v daném okamziku z vyuky
vyloucit, ani se nedali presvédcit ke spolupraci, proto jsem jim zadala samostatnou praci
a pokracovala v naplanovanych aktivitach pouze se zbytkem ttidy. Klima tfidy tim vSak
bylo naruseno. Na druhy problém jsem narazila pfi realizaci CLIL v 9. roéniku. Ctyii
zéci se do vyuky vilbec nezapojovali, protoze, jak jsem v pribéhu hodiny zjistila, cizim
jazykem, ktery se ucili, byla némcina a anglicky viibec nerozuméli. Zminéné problémy
jsem konzultovala s vyucujici OV a na zaklad¢ této konzultace, ale 1 vzhledem k velké
casoveé narocnosti priprav jednotlivych hodin jsem dospéla k rozhodnuti, Ze se v rdmci
zaci se uci anglictinu jako prvni cizi jazyk a ktera jako celek projevi nejvétsi zajem
absolvovat netradi¢ni hodiny obcanské vychovy. Ob¢ tyto podminky spliiovali Zaci

8. rocniku, konkrétné tfidy 8.B, ktera se nakonec vyzkumu zucastnila.

Z4ci zminéné t¥idy byli seznameni s tim, Ze novy zpusob vyuky bude ovéfovan pravé
v jejich hodindch OV v pribéhu prvniho pololeti daného Skolniho roku. VSichni to
akceptovali, a ackoli néktefi zaci vyjadfili pochybnost, zda integrovanou vyuku
obCanské vychovy a anglického jazyka zvladnou, chtéli se vyzkumu zucastnit.
Projevovala se u nich silna pocate¢ni motivace vyplyvajici pravdépodobné z ocekavani
néceho nového a netradicniho. Aby v priabéhu realizace vyzkumu nedoslo k negativnim
reakcim nebo stiZznostem ze strany rodict Zakd, byli také oni o zaclenéni CLIL
informovani a byl ziskan i jejich pisemny souhlas s tim, Ze Zaci absolvuji ¢ast vyuky

obcanské vychovy v jiném nez matefském jazyce.
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7.1.4 Charakteristika Zaki zapojenych do vyzkumu

a) Pocet Zaku ve ti'idé

Vyzkumu se zucastnilo celkem 29 zakt (19 divek a 10 chlapcit), tedy vSichni zéci, ktefi
navstévovali tiidu 8.B. Toto vysoké Cislo vyplyva ze skutecnosti, Ze pti hodinach OV
nedochazi k déleni tfidy, jak se tomu d&je pii vyuce cizich jazykl. JelikoZ nebylo
mozné snizit pocet zakli, musela jsem se pfizpisobit dané situaci a poskytnout
ptilezitost i této pocetné a co do znalosti a dovednosti velmi riiznorodé tfidé zvladnout

vyuku vedenou prosttednictvim ciziho jazyka.

b) Jazykova uroveii Zaki

V dobé¢ realizace vyzkumu se zaci ucili anglicky jazyk jako prvni cizi jazyk jiz patym
rokem. V 8. ro¢niku absolvovali celkem C¢Ctyii hodiny anglického jazyka tydné
a v hodinach pouzivali u€ebnici Project 3 (Hutchinson, 2000). Abych si vytvofila
redlnou predstavu o jazykovych znalostech a dovednostech zakl, pozadala jsem
o konzultaci oba dva ucitele, kteti anglicky jazyk v dané tfidé¢ vyucovali (tfida
se pii vyuce anglického jazyka délila do dvou skupin dle § 5 odst. 5 vyhlasky
¢. 48/2005 Sb.). 8.B byla oznacena za tfidu pracovitou a snazivou, z hlediska jazykové
urovné zakl vSak spiSe primérnou, s vyjimkou péti vybornych zakyn a ctyf velmi
slabych zakt. Diky tomu, Ze mi oba vyucujici umoznili absolvovat jednu hospitaci
v kazdé skupiné, jsem se o tom mohla sama piesvédCit. Jejich slova se viceméné

potvrdila a tuto skute¢nost jsem se pak snazila zohlednit pii vybéru aktivit a planovani

hodin.

7.2 Planovani hodin integrujicich obsah predmétu a cizi jazyk

V hodinach OV v 8.B jsem puisobila pravidelné, vzdy pokud to dovoloval chod Skoly,
jeden tyden jako pozorovatel a druhy tyden jako vyucujici realizujici CLIL. Diky tomu
jsem byla neustale v kontaktu se zaky, ktefi si na mou pfitomnost a stfidani vyucujicich
v hodinach OV rychle zvykli. Zaroven jsem tim ziskala neustaly prehled o tom, jaké
téma bylo tu kterou vyucovaci hodinu probirano, a mohla na to ve svych hodinach

navazovat.
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Zpusob realizace CLIL na dané zakladni Skole v podstaté¢ odpovidal tzv. moduldrnimu
zpusobu zaclenéni CLIL (viz 2.1.1), kdy jsou v ramci tematického planu nejazykového
pfedmétu probirana pouze néktera témata, a to bud’ s ¢aste€nym, nebo Gplnym vyuzitim
ciziho jazyka. Tento zpisob realizace CLIL se zdal byt diky své flexibilité¢ nejvhodngjsi

pro zac¢lenéni do vyucovani na druhém stupni zakladni Skoly.

Béhem prvniho pololeti, v pribéhu kterého jsem do Skoly pravidelné dochazela, se mi
podaftilo realizovat celkem Sest vyucovacich hodin, do kterych byl integrovan cizi jazyk.

Tento pocet vyplyva hned z n€kolika skutecnosti:

0 predmét obCanska vychova byl na dané skole v daném ro¢niku ¢asové dotovan
pouze jednou vyucovaci hodinou tydn¢;

0 dochézelo ke stfidani hodin - jeden tyden Zaci absolvovali hodinu tradi¢ni a dalsi
tyden hodinu zaloZenou na CLIL;

0 n¢kolik vyucovacich hodin odpadlo z divodu Skolnich akci a prazdnin.

7.2.1 Stanoveni cilii vyucovacich hodin

Pii planovani hodin zalozenych na CLIL jsem vzdy nejdfive stanovila cile, pficemz
jsem se snazila dodrzet postup doporucovany literaturou (viz napi. Deller, Price, 2007,
s. 9). Jako prvni jsem urcila cile reflektujici dané spolecenskovédni téma a na zakladé
analyzy probiraného uciva i cile vyplyvajici z jazykovych potfeb. Béhem planovani
aktivit a pfi tvorbé ucebnich materidli jsem navic brala v potaz i to, jaké ucebni
dovednosti budou pfi jejich plnéni rozvijeny, z ¢ehoz pak vyplyvala i tieti oblast cila,

tzv. cile ucebni.

V souvislosti s vyukovymi cili je potfeba podotknout, Ze pfi vyuce obcanské vychovy
nejde jen o to, aby si zaci osvojili dany vzd€lavaci obsah. Velky diiraz je kladen
pfedev§im na rozvoj takovych znalosti, dovednosti a schopnosti, které vedou zika
k sebepoznani, pomahaji mu orientovat se v riznych oblastech lidského Zivota, fesit
kazdodenni situace, ¢i formovat vnitini postoje k riznym spoleCenskym otdzkam.
V hodinach OV se zéci u¢i mimo jiné vyjadfovat a zdivodnovat své nazory, respektovat
nazory druhych, rozvijeji si védomi odpovédnosti za své chovani a Ciny, utvaieji

si pfedstavu o soucasné spolecnosti a problémech, se kterymi se potykd apod. I toto
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bylo nutné mit pii stanovovani obsahovych cili a pldnovani vyuky na paméti.
Ptirealizaci hodin CLIL se tato skuteCnost odrazila zejména ve sloZce jazykové.
Naptiklad pro sdélovani a zdivodiiovani svych ndzorti v anglickém jazyce nebyli zaci
vybaveni patfi¢cnym vyjadifovacim aparatem (a jeho osvojeni vyzadovalo delsi ¢asové
obdobi, nez béhem kterého se vyzkum uskutecnil), proto mohli naptiklad pii diskuzich

pouzivat mateifsky jazyk.

7.2.2 Uéebni materialy

Ve vyuCovacich hodinéach, které jsem vedla, obdrzeli zaci obvykle pracovni listy
k danému tématu, které postupné ve dvojicich, nebo v mensich skupinach zpracovavali.
Tento zplsob prezentace uciva se osveédCil hlavné z toho divodu, ze se Zaci mohli
kdykoli vratit k jednotlivym textiim, cvienim, ¢i nové slovni zasobé. VSechny pouzité
pracovni listy jsem vytvafela sama na zékladé riznych dostupnych materialti, nebot
ucebnice urcend specidlné pro integrovanou vyuku obcCanské vychovy a anglického
jazyka v 8. ro¢niku ZS se na nasem trhu zatim nevyskytuje a materialy, na které jsem
narazila (at’ uz v tist€éné podobé, nebo dostupné na internetu), nikdy zcela nevyhovovaly

bud’ z hlediska jazykového, nebo obsahového.

Naplanovani vyucovaci hodiny a vytvofeni pracovniho listu k danému tématu bylo vzdy
velmi ¢asové narocné. Jako zdroj inspirace jsem pouzivala riizné ucebnice obcanské
vychovy, ale i u¢ebnice jazykové a v neposledni fad¢ také internet. Musela jsem pfti tom
brat v potaz ptredevSim jazykovou troven zdkll — zejména slovni zdsobu, ktera byla
znaén¢ omezena, a také dosavadni znalosti gramatiky, coz byly dva nejvice limitujici
faktory. Plivodné jsem sice planovala pouZzivat v hodinach materialy, které by o jednu
uroven prevySovaly stavajici (primérnou) jazykovou kompetenci zakd, jak to
doporucuje Krashen (1989, s. 9, viz kapitola 3.3.2). Nakonec jsem se vSak ptiklonila
k zatazeni spiSe jednodusSich textd a cviceni, které pouze mirn¢ piesahovaly troven
porozuméni nékterych zakd, a to hlavné ztoho divodu, abych pfiliSnou jazykovou
obtiznosti nesnizovala motivaci slabSich zakt v hodinach. Jiz v teoretické Casti (viz
kapitola 3.1) jsem totiz upozorniovala na to, Ze motivaci velmi negativné ovliviiuje
neuspéch, a to zvlasté v pocatecni fazi uceni. JelikoZ jazykova Uroven vétSiny zaki,
kteti se vyzkumu ucastnili, byla spiSe niz§i, nechtéla jsem riskovat, Ze Zéci ziskaji pocit

neuspéchu a ztrati zdjem absolvovat hodiny CLIL. Proto jsem se zaméfila spiSe
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na dosavadni jazykové znalosti a dovednosti zaka, které jsme dale vyuzivali k osvojeni

uciva daného pfedmétu.

7.2.3 Vybér aktivit, metod a organizacnich forem vyuky

Ve vyucovacich hodinach byly uplatiovany rtzné aktivizacni metody (napiiklad
brainstorming, dramatizace, didaktické hry, apod.) a tfida byla organizovéana tak,
aby doslo k aktivnimu zapojeni vSech zakd. Vzhledem k jejich vysokému poctu proto
prevazovala prace ve skupinach, ¢i prace ve dvojicich, zafazena vSak byla i prace

individualni, nebo hromadna (ta zejména pii spolecné kontrole tkoll).

Aby byl zikiim co nejsrozumitelnéji zprostiedkovan dany vzdélavaci obsah
v anglickém jazyce a také aby se predeSlo chybdm pramenicim z pouZzivani ciziho
jazyka v hodinach, byly do vyuky zatazovany mimo jiné nasledujici podptirné strategie:

0 Zaktm byl vzdy nabidnut motivujici kontext, ktery mél vzbudit jejich zajem.

0 Byly aktivovany diivéjsi znalosti zakl (vzdy jsem nejprve zjistovala, co Zaci
o tématu jiz védi).

0 Byla uvedena a procvicena klicova slova, v prubéhu hodiny si zaci vytvorili
slovnic¢ek pojmti.

0 Byly uvedeny a zopakovany potifebné gramatické struktury, které by mohly
ztizit porozuméni, nebo zpisobit chyby zaki v hodiné.

0 Byly uvedeny a vizualné prezentovany ukazky ocekavaného vystupu zadané
¢innosti.

0 Pokud se vyskytly problémy s porozuménim, byla Zziklim nabidnuta slovni
napovéda, piipadné bylo sdéleni pfeformulovano. Hojné byly vyuzivany také
prostiedky neverbalni komunikace, zejména gesta a pantomima.

0 Byly vyuzivany razné vizualni pomticky, zejména obrazky, karticky, apod.

0 Nckteré ukoly byly spojeny s pohybem, zafazeny byly 1 prvky dramatizace.

0 Zaci méli moznost pouzivat stiidavé oba jazyky - matefsky i anglicky - podle

potieby.

Vsechny uvedené Cinnosti nejenom usnadiiovaly porozuméni zaku, ale podporovaly

1jejich uceni a zapamatovani dané¢ho vzdélavaciho obsahu.
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7.2.4 Pouzivani materského a ciziho jazyka v hodinach

Zaci nikdy predtim neabsolvovali vyuku nejazykového piedmétu, ve které by byl
integrovan cizi jazyk, primarnim cilem proto bylo, aby si na tuto zcela novou situaci
vubec zvykli. Jelikoz jejich receptivni dovednosti byly na vyrazné lepsi trovni nez
produktivni, m¢li Z4ci moznost pouzivat v hodinach soucasné oba jazyky, tedy jak
anglicky, tak 1 matefsky. Stfidavym pouzivanim obou jazykd kompenzovali své
omezené jazykové znalosti a feCové dovednosti, zejména mezery, ¢i nedostateény
repertoar v oblasti slovni zasoby a gramatiky anglického jazyka. Prestoze jsem
se snazila povzbuzovat zdky k tomu, aby pouzivali angli¢tinu co nejvice, obvykle
jiuplatiovali hlavné pfi dopliiovani cvieni v pracovnich listech a do matetského
jazyka prechazeli tehdy, jestlize si dané téma zadalo delSi diskuzi. Pouzivani
matefského jazyka také prevladalo v piipadé€, Ze zaci feSili zadany tkol ve skupiné

s dal§imi spoluzédky.

V pribéhu obdobi, béhem né¢hoz se popisovany vyzkum uskutecnil, jsem u nékterych
74kl zaznamenala snahu vice reagovat na pokyny a otdzky i v anglickém jazyce.
Tujsem vzdy ocefiovala, pfestoze vyjadieni zakid nékdy nebyla zcela gramaticky
spravna. Ridila jsem se pii tom pravidlem, ze v hodinach CLIL jsou plynulost
Kromé toho jsem se chtéla vyhnout snizeni motivace, k némuz by mohlo dojit, pokud
by Zaci ziskali pocit, Ze pfi pouzivani ciziho jazyka ¢asto délaji chyby. Ty jsem se vzdy
snazila opravovat velmi citlivé. Obvykle jsem ¢ast Zdkova sdéleni zopakovala znovu
a spravné, pricemz jsem zdlraznila misto, v némz se chyba vyskytla. Nékdy jsem také
vyzvala zaka, aby se pokusil chybné sdéleni sam opravit, nebo jsem pozadala o opravu
nckterého ze spoluzaki. Kromé toho byly do hodin zatazovéany strategie, které mély

chybam zaki predchdzet (viz 7.2.3).
7.3 Popis a analyza hodin integrujicich ucivo OV a cizi jazyk
Jak jsem jiz difive uvedla, v pritb¢hu prvniho pololeti, kdy se vyzkum uskutecnil, se mi

podafilo realizovat celkem Sest vyucCovacich hodin, které byly zaloZzeny na piistupu

CLIL. Témata téchto hodin byla zvolena tak, aby korespondovala s ¢asové tematickym

109



planem obcanské vychovy pro 8. ro¢nik, ktery bylo nutné dodrzet. Tabulka ¢. 1 uvedena

vwr

realizace.

Tabulka €. 1: Prehled realizovanych vyucovacich hodin zaloZzenych na CLIL

Tematicka oblast: Téma: Obdobi:
1. | Vyznamné dny CR Sv. Vaclav/St. Wenceslas zari
2. | Clovék jako osobnost Vlastnosti osobnosti/ Personal Qualities fijen
3. | Clové&k jako osobnost Zdravy zivotni styl / Healthy Lifestyle fijen
4. | Clovék jako osobnost Vyzivova pyramida / Food Pyramid listopad
5. | Clovék a citovy Zivot City a pocity / Feelings listopad
6. | Clovék a citovy Zivot Piatelstvi/Friendship prosinec

Evaluace hodin CLIL — zpétna vazba od Zaka | leden

Ptipravy ke vSem uvedenym hodindm jsou uvedeny v piilohach 1-6, a to spolecné
s pouzitymi pracovnimi listy. V nasledujicich castech se budu vénovat rozboru

jednotlivych hodin v potadi, v jakém se uskute¢nily.

7.3.1 Popis pribéhu prvni vyucovaci hodiny CLIL a jeji hodnoceni

Prvni hodina zalozena na CLIL se uskutecnila na konci zéafi. Pro toto obdobi je
charakteristické, ze se kazdorocné pfipomind zivot sv. Vaclava a jeho vyznam. Dalo
se predpokladat, Zze Zzaci o sv. Vaclavovi hovoiili jiz mnohokrat, a to jak v obCanské
vychove, tak naptiklad i v d&jepise, ale doposud nikdy jej neprobirali v anglickém
jazyce. Rozhodla jsem se proto zminéné téma zatadit a informace o Zivoté sv. Vaclava
zopakovat jinym zpusobem, nez byli zaci zvykli. Jazykovy cil hodiny vyplynul
z charakteru textu, se kterym jsme v hodiné pracovali - Zaci si zopakovali minuly Cas
arozsifili si slovni zasobu. Co se tyk4 ucebnich dovednosti, jelikoZ byla témét cela
hodina zalozena na praci s textem, procvicovali si Zaci zejména strategie spojené

s porozuménim ¢tenému textu.

110




Zahvivaci faze hodiny (6 minut)

Na zacatku hodiny se uskute¢nila hra: “Who am 1?7 (Kdo jsem?), jejimz
prostiednictvim se mé&lo dospét k tématu hodiny. Ukolem Zaki bylo pokladat zjistovaci
otazky a uréit, kterou znamou osobu uditel predstavuje. Zaci byli vyzvani, aby tvofili
jednoduché otazky v anglictiné a nékteii tak 1 Cinili (napt. Are you a man? Do you live
in the Czech Republic? Are you a king? apod.). Nicméné€ po vyc€erpani nejjednodussich
do matetského jazyka. Osoba sv. Vaclava byla odhalena po n¢kolika minutich diky

napoveéde, kterou jsem zakiim poskytla v anglickém jazyce.

Prezentace nové slovni zasoby (7 minut)

Jak jsem jiz uvedla, celd hodina byla zaloZena na préci s textem o sv. Vaclavovi, ktery
jsem pro zaky sama vytvofila. Pouzila jsem pfitom informace z knihy Panovnici
eskych zemi (Cornej, Lockerova, Major, 1994, s. 9-11) a paralelné jsem pouzila i text
o sv. Patrikovi, ktery byl uveden v ¢asopise Hello (€. 7/2008, s. 11). Aby ptedlozenému
textu Zaci dobfe rozuméli, bylo nutné zvladnout novou slovni zasobu. Tento ucel
splitovala prvni dvé cvideni uvedenad v pracovnim listé. Zaci nejprve vyhledavali
vyznam nékterych slov ve slovniku a potom odhadovali vyznam vybranych slovnich
spojeni tak, ze knim pfifazovali nabidnuté ceské ekvivalenty. Nékterym zakim
se povedlo doplnit tato cviceni velmi rychle, proto jim byl zadan jesté¢ dalsi ukol,
a to ovetit vyslovnost vybranych slov. Po splnéni zadanych ukold byly zkontrolovany
spravné odpovédi a byla zopakovana vyslovnost nové slovni zadsoby. Pozornost se pak

pfesunula k samotnému textu.

Cteni s porozuménim (18 minut)

V této ¢asti hodiny pracovali zaci ve dvojicich. Tuto formu vyuky jsem zvolila radéji
nez frontdlni hlavné proto, abych zajistila, Ze se vSichni Zaci budou aktivné podilet
na plnéni tikold. Zaci se nejprve seznamili s textem, na jehoz zakladé pak dopliovali
cviceni, kterd nasledovala. Cilem jednotlivych cviceni bylo rozvijet Cteci strategie
spojené s porozuménim a orientaci v textu. V ramci prvniho ukolu Zaci identifikovali
ptibuzensky vztah Viclava a vybranych osob, potom urcovali, zda jsou uvedené véty
o Vaclavovi pravdivé, nebo nepravdivé. Nakonec formulovali volné odpovédi

k uvedenym otazkam. Cinnost zaki jsem monitorovala a v pfipadé potieby poskytovala
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pomoc, ¢i radu. Ta byla potfeba zejména pii formulovani volnych odpovédi, nebot

vyjadieni nékterych 74kl nebyla zcela jazykove spravna.

Spolecna kontrola uloh a shrnuti (10 minut)

Pii spolecné kontrole Zzaci prezentovali odpovédi na jednotlivé otazky. Pokud
se vyskytly chyby ve vyslovnosti, opravovala jsem je. SnaZila jsem se pii tom dodrzZet
zasady pro opravu chyb v souvislém mluveném projevu. N&které chyby jsem tedy
neopravovala okamzité, nybrz az po tom, co zak vyjadfil své sdéleni. Velmi disledné
jsem pfitom opravovala chyby branici porozuméni. Po spolec¢né kontrole odpovédi jsem
zamétila pozornost zakl k jazykové strance textu. Nejprve jsem se zeptala, jaky cas
v textu pfevazuje, a potom jsme si piipomnéli pravidlo o tvofeni minulého Casu.
Nasledné jsem zdkim nadiktovala slovesa, ke kterym dopliovali minulé tvary.
Nejednalo se o slozity ukol, nebot vSechna slovesa se dala dohledat v textu
o sv. Vaclavovi, se kterym jsme v hodiné pracovali, takze i1 jazykové slabsi Zaci
si s timto Ukolem dokazali poradit. Na zavér jsem se zakli zeptala, jaké informace
by byli po absolvovani této hodiny schopni poskytnout cizinci, ktery se zajima
o sv. Vaclava. Timto zpusobem jsme shrnuli poznatky o této historické postavé

v angli¢ting.

Zaver (4 minuty)

Jelikoz se jednalo o prvni hodinu CLIL, pozadala jsem zaky, aby vyjadiili, co se jim
na hodiné¢ libilo, ¢i nelibilo, jaké maji z hodiny pocity a co si z ni odnesli. Reakce byly
veskrze pozitivni. Ackoli néktefi dospéli k ndzoru, Ze z hlediska obsahového se nic
nového nedozveédéli, vétSina zakid vyjadiila radost z toho, ze si zopakovali informace
o sv. Véclavovi, a to navic v angli¢ting. Zakam se libilo, Ze porozuméli predlozenému
textu a dokazali vypracovat vSechna cviceni. Naproti tomu nékolik z nich vyjadtilo
nespokojenost s tim, Ze se v ur€itych situacich nedokazali vyjadfit tak, jak by si prali.
Obecn¢ vSak prevazovala spokojenost zakd, ze zvladli svou prvni hodinu OV

v anglickém jazyce a néktefi dokonce uvedli, ze se t&si na dalsi hodinu ,,s CLILem®.

Vlastni reflexe vyucovaci hodiny

V této vyucovaci hodiné byla od pocatku patrnd velmi pozitivni motivace zakl, coz

vyrazné ovlivnilo celkovou atmosféru ve tfidé, ktera byla velmi ptatelska a prijemna.
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Bylo zfejmé, Ze prvni hodina ob¢anské vychovy, kterda méla byt vedena v anglickém

jazyce, vzbudila velkou zvédavost zakd.

V pribéhu vyucovaci hodiny se podafilo uskutecnit vSechny planované aktivity
a vétSinu z nich zvladli zaci bez problému. Obtize se vyskytly pouze tehdy, kdyz bylo
ukolem zaka formulovat vlastni otazky nebo tvofit volné odpovédi. To se projevilo jiz
vuvodni ¢asti pti hie ,,Kdo jsem?“, kdyZz méli Zaci tvofit zjiStovaci otazky.
Pti formulovani otazek v anglickém jazyce se zaci dopousteli fady chyb. Ty jsem vSak
opravovala pouze v piipadé, Ze branily porozuméni. Zici nejcastdji vynechavali
pomocna slovesa, nebo méli potize se slovosledem. Zpétné se domnivam, ze by si vedli
o mnoho 1épe, kdyby méli moznost pfedem si zopakovat a procvicit tvofeni otazek.
To by vSak vyzadovalo samostatnou vyucovaci hodinu a hlavné spolupraci s ucitelem
angliCtiny, které se mi docilit nepodaftilo. Pokud bych méla tuto hodinu znovu stejnym
zpusobem realizovat, bud’ bych prvni aktivitu vedla zcela v matefském jazyce zaka,
nebo bych se naopak snazila poskytnout zdkiim vizualni podporu v podobé nékolika
vzorovych otazek, nebo pomoci tzv. flashcards, aby si lépe uvédomili spravnou

gramatickou strukturu a volili spravny potadek slov.

Na druhou stranu vétSina 74kl ptfedlozenému textu velmi dobife porozumeéla a také
se vném dokazala dobfe zorientovat. Vyznamnou roli v tom pravdépodobné sehrala
skuteCnost, ze o zivote sv. Vaclava se nehovofilo poprvé a vyznam nékterych vét bylo
mozné si domyslet. Zaci si zopakovali informace z Véaclavova Zivota a na konci hodiny
dokazali popsat zdsadni mezniky v Zivoté této vyznamné osobnosti, coz sv&dci
o skute¢nosti, Ze obsahovy cil byl v priibéhu této vyucovaci hodiny naplnén. Stejné tak
se podarilo splnit i cil jazykovy, nebot’ zaci dokazali celkem uspésné formulovat sva
sd€leni v minulém cCase. Z reakci zaka vyplynulo, Ze je téma i jeho zpracovani zaujalo
a hlavné motivovalo do dalsi prace, coz bylo potéSujici zjisténi, které mélo nesmirny

vyznam z hlediska pokracovani tohoto akéniho vyzkumu.

7.3.2 Popis pribéhu druhé vyucovaci hodiny CLIL a jeji hodnoceni

Tématem druhé hodiny CLIL byly vlastnosti osobnosti (PERSONAL QUALITIES).
Toto téma bylo probirano v ramci tematického celku Clovék jako osobnost. Obsahovy

cil této vyucovaci hodiny spocival vtom, ze si Zaci uvédomi svou jedinecnost
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a dokazou zhodnotit vlastnosti, které jsou pro né charakteristické. Jazykovym cilem
bylo rozsifit si slovni zasobu o ptidavna jména vyjadiujici lidské vlastnosti. Kromé toho
si z&ci v prubéhu hodiny procvicovali také ucebni dovednosti - praci se slovnikem

a schopnost hodnotit sami sebe.

Zahrivaci faze hodiny (5 minut)

Na zacatek hodiny byla zatfazena aktivita, jejimz prostfednictvim méli zaci zhodnotit,
v &em se jim daii a co jim nejde, co maji a nemaji radi. Zaci pracovali ve skupinkach
po ¢tyfech a pii formulovani odpovédi mohli vyuzit fraze uvedené na tabuli: What
I really like is.... , I don’ t like...., I am good at...., I am not good at.... Diky této
vizualn¢ znazornéné jazykové podpore dokazali zaci relativné snadno formulovat sva
sdéleni. Mirn¢ vSak vahali, kdyZ m¢li uvadét, v ¢em jsou a nejsou dobii. Nékterym
zaktim cinilo potize zhodnotit své silné a slabé stranky. Dva zaci naptiklad tvrdili,
ze nevynikaji v ni¢em. Nakonec vSak s pomoci spoluzakii ze skupiny pfisli na to, co jim
jde. Neékolik zakli bylo vyvoldno a prezentovalo své odpovédi pied celou tfidou.
Na zaver této aktivity jsem zakiim v matefském jazyce pfipomnéla, Ze kazdy clovek
je jedine¢ny, a to nejenom diky tomu, co mad a nemd rad a v ¢em je a neni dobry,
ale i diky svym vlastnostem (personal qualities). Zakim bylo sd&leno, e pravé timto

tématem se budeme v dané hodin¢ zabyvat.

Prezentace nové slovni zasoby (18 minut)

Nejprve jsem anglicky zjistovala, jaké vlastnosti umi zaci vyjadfit v anglickém jazyce.
Dokézali vyjmenovat celkem pét: friendly (ptatelsky), funny (zabavny), lazy (liny),
optimistic (optimisticky), pessimistic (pesimisticky). Nasledujici kol slouzil k rozsiteni
slovni zasoby. Zaci byli rozdéleni do dvojic a kazda dvojice obdrZela jednu az dvé
karticky s pfidavnym jménem vyjadiujicim né¢jakou vlastnost osobnosti. Pomoci
slovnikii Zaci zjiStovali vyznam daného slova spolecné s jeho spravnou vyslovnosti.
Kazda dvojice nasledné nahlas prezentovala anglické slovo i1 jeho vyznam a ostatni
si informace o ném zapisovali do pracovnich listli, které obdrzeli. Vysledkem této
ginnosti byl slovni¢ek obsahujici celkem osmnéct novych vyrazi. Zaci déale pracovali
s danou slovni zasobou a urcovali, zda se jednotlivé vlastnosti fadi mezi kladné,
nebo zaporné. Chodili k tabuli a umistovali karti¢ky s ptidavnymi jmény do kategorie

positive qualities (kladné vlastnosti), nebo negative qualities (zaporné vlastnosti).
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Tato aktivita vyvolala diskuzi zaki, ze které vyplynulo, Ze je n¢kdy tézké urcit, zda
sejednd o vlastnost kladnou, ¢i zdpornou. Zejména u slov talkative (hovorny,
upovidany), shy (plachy ¢i nesmély) nebo cheeky (drzy) uvadéli zaci priklady situact,
kdy mohou byt zminéné vlastnosti pfinosem a kdy naopak mohou pulisobit nesnaze.
Diskuze 7zakt, kterou jsem monitorovala, probihala v matefském jazyce a kazda

vlastnost byla nakonec zafazena do té kategorie, na které se shodla vétSina zaki

VVVVVV

Procviceni nove slovni zasoby (10 minut)

K procviceni a zafixovani nové slovni zasoby slouzila aktivita, pii niz byli Zaci
rozdéleni do tii skupin. Jednotlivé skupiny pracovaly samostatné a byla jim vymezena
cast tfidy, ve které se pohybovali. Kazdy zak dané skupiny nejprve obdrzel karticku
s otazkou a zéaroven nabidkou moznych odpovédi (spravnd odpovéd byla vzdy
oznaéena). Zaci chodili po vymezeném uzemi, na mij pokyn se zastavili a spoluzékovi,
ktery stal nejblize, precetli svou otdzku i nabidku odpovédi. Kazda otazka obsahovala
kratkou, jazykové zjednoduSenou definici a Zaci vybirali vlastnost, kterou tato definice
vystihovala. Diky uvedenym odpovédim se zaci ihned dozvédéli, zdali odpovédéli
spravng, €1 nikoli. Potom si zéaci role vystfidali a druhy zék ptecetl svou otazku
prvnimu. Na zavér si otazky vymeénili a dali se do hledani dalSiho spoluzéka, se kterym
se stejna procedura zopakovala. Diky zavérecné vymeéné otdzek méli zaci moznost
zapamatovat si vice definic a znich vyplyvajicich vlastnosti, coz se projevilo
po skonceni ukolu, kdy jim byly jesté jednou jednotlivé otazky piecteny a zaci dokazali

sami urcovat jednotlivé odpovédi.

Urcovani viastnosti Zakii — What are you like? (10 minut)

Po tom, co doslo k obohaceni slovni zasoby, bylo mozno s ni aktivné pracovat. Cilem
nasledujici aktivity bylo, aby se Zaci zamysleli nad svymi kladnymi a zdpornymi
vlastnostmi a zjistili, jaké vlastnosti u nich vnima jejich okoli. Nejprve jsem na tabuli
napsala otazku ,,What are you like?“ a vysvétlila zakiim jeji vyznam. Potom jsme
spolecné prosli zadani posledniho ukolu, ktery byl popsén v pracovnim listé. Tento kol
byl pifevzat zucebnice Obcanskd vychova 8, Rodinnd vychova 8 — ucebnice
pro zékladni Skoly a viceletd gymnazia (JanoSkova a kol., 2005, s. 9) a jazykovée

upraven tak, aby zadani bylo pro zéky srozumitelné. Abych se ujistila, ze vSichni
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pochopili, jak maji pfi realizaci tikolu postupovat, vyvolala jsem postupné né€kolik zak,
ktefi zadani prevypravéli v Cesting. Zaci pak zadali pracovat samostatné. Nejprve
na papir obkreslili obrysy obou svych dlani. Do levé dlané zaznamenavali,
jaké vlastnosti jsou pro né typické. Obrys pravé dlan¢ predali svému sousedovi,
ktery doplnil vlastnosti, o nichz se domnival, Ze daného Z4ka charakterizuji. Zaci pak
srovnavali, zda se vlastnosti uvedené na pravé a levé dlani shoduji, nebo lisi.
Ve dvojicich nad kresbami diskutovali a vybér uvedenych vlastnosti hodnotili.
Pti ur€ovani vlastnosti jak svych, tak i spoluzdkovych pouzivali Zaci anglické vyrazy,
které se predtim naucili (nebo dodatecné vyhledali ve slovniku), naslednd diskuze
ve dvojicich vSak probihala v matefském jazyce, a to proto, Ze omezena slovni zasoba

zakim neumoziovala, aby své zdiivodnéni formulovali v angli¢ting.

Zaver hodiny (2 minuty)

V zéavéru hodiny byli zaci vyzvéni, aby se zamysleli nad tim, které vlastnosti by chtéli

v ramci svého sebezdokonalovani zménit.

Vlastni reflexe vyucovaci hodiny

Jednim z cili této hodiny bylo, aby se Zzaci zamysleli nad rozdily mezi lidmi
auvédomili si svou jedinecnost. Jiz prvni aktivita, jejimz hlavnim ukolem bylo
aktivizovat zaky k vyuce vedené prostfednictvim anglického jazyka, k tomu smétovala.
Jak jsem jiz diive zminila, vSichni Zéci si relativné lehce poradili s frazemi, kterymi
vyjadfovali, co maji a nemaji radi. Problém jsem zaznamenala v okamziku, kdy méli
jmenovat, v ¢em jsou a nejsou dobfi. Nejednalo se vSak o problém, ktery by vyplyval
zneschopnosti  vyjadfit se vanglickém jazyce, Zz&ci méli spiSe potize
se sebehodnocenim. V danou chvili néktefi nedokéazali jasn¢ vymezit oblasti, ve kterych
se jim dafi, a naopak vyjadfit, v ¢em se jim nedafi. Domnivam se, ze ptistup CLIL mtze
byt vtomto sméru velmi pfinosny, nebot se vjeho rdmci Casto vyuzivaji rizné
alternativni techniky hodnoceni, které mimo jiné podporuji i schopnost zaka hodnotit

sebe sama.

Po zahtivaci f4zi hodiny nésledovaly aktivity zaméfené na rozSifeni slovni zdsoby.
Predpokladdala jsem totiz, Ze zaci neznaji mnoho piidavnych jmen vyjadfujicich

e

vlastnosti osobnosti, coz se potvrdilo. Slovni zasobu zaka bylo nutné rozsitit, abychom
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se zminénému tématu mohli dale vénovat. Zakim bylo v pribshu vyu¢ovaci hodiny
pfedstaveno celkem osmnact novych pifidavnych jmen vyjadiujicich vlastnosti
osobnosti. Zvladnuti nové slovni zésoby si v§ak vyzadalo urcity €as (jednalo se zhruba
o vice nez pulku vyu€ovaci jednotky), coz zna¢n€ limitovalo zafazeni dalSich aktivit.
Domnivam se, ze z ¢asového hlediska by bylo vhodnéjsi a hlavné efektivnéjsi, kdyby
byla nova slovni zasoba osvojena jiz dfive, nejlépe v ramci béZzné hodiny AlJ.
V hodinach OV by pak bylo moZzné s touto slovni zdsobou aktivné pracovat a zaradit
vice aktivit zaméfenych na dané ucivo. To vSak vzhledem k mym omezenym
moznostem na Skole a malé ochoté ucitelti anglického jazyka spolupracovat nebylo

mozné.

Z reakei zakt vyplynulo, Ze je nejvice bavila aktivita, pfi niz se pohybovali po tiidé
a vzajemn¢ si pokladali otazky. Timto zplisobem si nejenze upevnili novou slovni
zasobu, ale procvicili také dovednosti spojené¢ hned s nékolika dalSimi oblastmi,
konkrétné ¢tenim, poslechem, mluvenim a paméti. Jedinym problémem bylo uhlidat
spravnou vyslovnost zakl. Ptfi poctu 29 74kl ve tfidé to bylo téméf nemozné, piesto
jsem se snazila co nejvice vyslovnost monitorovat a v piipadé potieby opravovat.
Kromé¢ toho jsem pii spolecné kontrole znovu pfipomnéla spravnou vyslovnost

nékterych problematickych slov.

Ziskanou slovni zasobu zaci nasledné pouzili v rdmci posledni aktivity, a to pfi urCovani
vlastnosti nejen svych, ale 1 spoluzdkovych. Dluzno vsSak fici, ze hodnoceni
spoluzdkovych vlastnosti museli Zaci také zdivodnit, coz niz$i jazykova udroven
neumoznovala, a proto probihala zavérecna diskuze pti srovnavani nakreslenych dlani
v matetském jazyce. Domnivam se, ze v jazykové pokrocilé tfidé by byli zaci schopni

formulovat 1 hodnoceni v anglickém jazyce.

7.3.3 Popis pribéhu ti‘eti vyucovaci hodiny CLIL a jeji hodnoceni

Tématem tfeti vyucovaci hodiny zalozené na CLIL bylo zdravi a zdravy Zivotni styl
(HEALTH AND HEALTHY LIFESTYLE). Cilem této hodiny bylo seznamit zaky
s hlavnimi principy zdravého zivotniho stylu a zjistit, které z nich skute¢né uplatiiuji.
Zaci si méli také uvédomit, které &innosti jsou v souladu se zdravym Zivotnim stylem

a které nikoli. Z jazykového hlediska bylo cilem, aby si zaci osvojili, pfipadné procvicili
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nekteré vyrazy spojené se zdravym zivotnim stylem a byli schopni formulovat véty
s pouzitim modalniho slovesa should. Co se tykd ucebnich dovednosti, Zaci
si zdokonalovali schopnost pracovat se ziskanymiinformacemi a rozvijeli také

pamétové dovednosti.

Zahrivaci faze hodiny (6 minut)

Na zaatku hodiny jsem na tabuli napsala slova: LOVE (laska), FRIENDSHIP
(pratelstvi), MONEY (penize), SUCCESS (uspéch), HEALTH (zdravi), HAPPINESS
(Stésti). Nejprve jsem se ujistila, ze Zaci vyznam téchto slov znaji, a pak jsem
je vyzvala, aby zminéné pojmy setadili podle toho, jaky vyznam v Zivoté jim prikladaji.
Zaci pracovali individualné a vytvaieli vlastni stupnici hodnot. Po nékolika minutach
nasledovalo spole¢né zhodnoceni, pti kterém jsme dospéli ke zjisténi, Ze vice nez
pojem zdravi a tieti p¥i¢ku obsadilo ptatelstvi. Zaci se vSak soucasné shodovali na tom,
ze v podstaté¢ vSechny z uvedenych hodnot hraji v Zivoté ¢lovéka urCitou vyznamnou
roli, a proto jsou do ur¢ité miry dilezité. V navaznosti na hodnotovou stupnici tfidy
jsem zaktim sdélila, ze v dané hodiné se budeme zabyvat pojmem, ktery se v ramci tiidy

umistil na druhém mist¢, tedy zdravim a s nim spojenym zdravym zivotnim stylem.

Pruzkum zdravého Zivotniho stylu ve tridé (14 minut)

Prostfednictvim tohoto ukolu byla zjiStovana Groven zivotniho stylu ve tfid¢. Kazdy zak
si nejprve preCetl osm anglickych vét a urcil, zda jsou pro n¢j dand konstatovani
pravdiva, nebo nepravdiva (true/false). Potom byli vybrani dva zastupci ttidy, z nichz
jeden predcital dané véty a druhy zapisoval na tabuli souhrnné pocty zaku, ktefi
jednotlivé odpoveédi zvolili. Na zékladé vysledkd tohoto prizkumu zaci urcovali,
zda ve tfid¢ pievazuje zdravy zivotni styl, ¢i nikoli. Rozpoutala se také diskuze zaka

o tom, co d¢laji pro to, aby zili zdravé.

Healthy or unhealthy? (6 minut)

Tato aktivita slouzila ke shrnuti ¢innosti, které jsou v souladu se zdravym zplsobem
Zivota a které nikoli. Zakim bylo piedstaveno dvanact karticek, které obsahovaly popis
béznych Cinnosti (napt. drink a lot of water, eat healthy food, apod.). Nejprve jsem

se yjistila, Ze zaci obsahu vSech karti¢ek rozumi. Pouze dvé ¢innosti nebyly nékterym
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zakiim zcela jasné. Jednalo se o slovni spojeni get regular checkups (chodit
na pravidelné prohlidky) a learn how to handle stress (naucit se zvladat stres).
Diky poskytnuté slovni napovédé si zdatn&jsi zaci spravny vyznam téchto spojeni
domysleli a sdélili ho i zbytku tridy. Jesté pred tim, nez Zaci pristoupili k samotné
kategorizaci Cinnosti (sméfujicich bud’ ke zdravému, nebo naopak nezdravému
zivotnimu stylu), byl zopakovéan vyznam modalniho slovesa should. To se vyskytovalo
jednak v ndzvech jednotlivych kategorii (7o be healthy you should...., To be healthy
you should’t....), ale Zaci jej vyuzili i pti formulaci odpovédi na otazku What should
you do to be healthy?, na kterou nasledn¢ odpovidali a timto zpisobem shrnuli,

které¢ Cinnosti prospivaji zdravi ¢lovéka.

Porad’ Johnovi (12 minut)

V posledni fazi hodiny byl odhalen obrazek chlapce a Zaci (pracujici ve dvojicich) méli
za ukol zjistit o ném co nejvice informaci. Ty byly uvedeny na kartickach umisténych
rizné po tiidé. Aby bylo zaklim ziskavani informaci trochu ztiZeno a tato aktivita pro né
byla zajimavéjsi, uvedenou informaci si nemohli zapsat na misté, kde si ji precetli,
nybrz si ji museli zapamatovat, vratit se zpét do lavice a nadiktovat ji spoluzékovi,
jenzmél roli zapisovatele (tato aktivita byva casto oznaCovana jako ,,memory
dictation“, neboli pamétovy diktat). Timto zplsobem se Zaci postupné dozvédéli,
ze se jednd o chlapce jménem John, ktery vede velmi nezdravy zplsob zivota. Usiluje
vSak o to, aby svij zivotni styl zménil. Po tom, co ziskali v§echny potiebné informace,
byli Zaci vyzvani, aby s pouzitim modalniho slovesa should formulovali Johnovi

n¢kolik rad, které by pfispély ke zlepSeni jeho Zivotniho stylu.

Zaver (5 minut)

Na zavér hodiny Zaci své rady prezentovali a potom se zamysleli i nad tim, v ¢em
by sami mohli sviij Zivotni styl zménit — celou hodinu tak uzaviela velmi kratka diskuze

na toto téma vedend v mateiském jazyce.

Vlastni reflexe vyucovaci hodiny

Téma zdravy zivotni styl vétSinu zakid zaujalo a v hodiné pfevazovala velmi ptijemna
pracovni atmosféra. Pfi hodnoceni vysledkt, které vzesly z prizkumu zivotniho stylu

tiidy, bylo zfejmé, ze Zaci chtéji o nékterych aspektech této oblasti vice diskutovat
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a sdelit si své poznatky a zkuSenosti. Abych jim k tomu poskytla dostate¢ny prostor,
povazovala jsem za vhodné ptejit do matetského jazyka a ¢ast hodiny v ni uskutecnit.
Stfidavé pouZzivani obou jazykl vyuku nijak nenaruSilo, naopak mélo spiSe pozitivni

efekt, protoze zminéna diskuze vtahla vétsinu zaku jesté vice do tématu.

Z jazykového hlediska smétfovala vétSina cvieni k tomu, aby si z&ci piipomenuli
pouziti modalniho sloveso should. S tim byli seznameni jiZ dfive v hodinach anglického
jazyka. V prubéhu vyucovaci hodiny jsme na toto sloveso nékolikrat narazili a zaci méli
moznost zopakovat si jeho vyznam i zpisob tvofeni vét. Diky tomu, ale i vizudlni
podpote v podobé vzorovych vét uvedenych na tabuli dokazali zaci formulovat nékolik
vét, kterymi radili, co by mél John délat, aby Zil zdravéji. Kvili vysokému poctu zakh
ve tfidé a nedostatku casu v zavé€ru vyucovaci hodiny vSak nebylo mozné projit
a zkontrolovat odpovédi vSech zakt, proto bylo naméatkové vyvolano pouze nékolik

zaka, kteti své odpovedi prezentovali.

Vysoky pocet zaki také neumoznoval, aby se vSichni aktivné zapojili do ukolu,
pii kterém byly rozliSovany zdravé a nezdravé Cinnosti. Pfi jeho plnéni jsem totiz

wrwe

bych piisté volila radéji praci ve dvojicich, nebo mensich skupinéch.

Po skonceni vyu€ovaci hodiny se zaci shodovali, ze zpestienim byl pro né posledni
ukol, pfi kterém chodili po tfid¢, vyhledavali informace, které si museli zapamatovat
anasledn¢ nadiktovat spoluzédkovi. Tato c¢innost se jim libila hlavné diky tomu,
ze pasivni sezeni na zidli bylo vysttidano aktivnim pohybem po ttid€, coz byla pro zaky
pfijemnd zména. Pfi plnéni zminéného tkolu se projevila také pfirozend soutézivost
zakl, ktefi se zpocCatku snazili ziskat a nasledné pifedat informace spoluzakovi
je spravné zapamatovani a nasledné predani informace, které vyzadovalo potiebné
soustfedéni a zapojeni patficnych pamétovych dovednosti, coz byl jeden

z nepiimych cila tohoto tkolu.
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7.3.4 Popis pribéhu ¢tvrté vyu€ovaci hodiny CLIL a jeji hodnoceni

Tato hodina se zcela vyjimecné uskutecnila hned dalsi tyden po realizaci hodiny CLIL
zamétené na zdravi a zdravy Zivotni styl, a to ztoho divodu, ze na ni navazovala.
Jelikoz zpracovani tématu zdravy zivotni styl v angli¢tiné zéky zaujalo, ale z ¢asovych
divodl se neuskute¢nily vSechny naplanované aktivity, dohodly jsme se s ucitelkou
obcanské vychovy, ze jesté jedna vyucovaci hodina zalozena na CLIL bude tomuto
tématu vénovana. Pozornost byla tentokrat zamétena na zdravou stravu. Obsahovy cil
vyucCovaci hodiny spocival v tom, aby zaci dokdzali urcit, které potraviny by mély byt
konzumovany ve vétSim a které v menSim mnozstvi, a uvédomit si, co by mél
obsahovat zdravy jidelnicek. Jazykovym cilem bylo zopakovat slovi¢ka z tematického
celku JIDLO (FOOD). Co se tyka uéebnich dovednosti, Zaci si rozvijeli schopnost
pouzit ziskané poznatky pii praktické Cinnosti. Inspiraci pro tuto hodinu jsem cerpala
ze dvou zdroji, a to z uc¢ebnice Obcanska vychova pro 8. rocnik (Hrachovcova, 2005,
s. 41-46) a knihy Cross-Curricular Resources for Young Learners (Calabrese, Rampone,

2007, s. 71-72).

Zahrivaci faze hodiny (15 minut)

Uvodni &asti hodiny dominoval brainstorming. Vyzvala jsem zaky, aby chodili k tabuli
a zaznamenavali potraviny, které dokaZou pojmenovat v angliéting. Zaci uvedli velké
mnozstvi slovic¢ek, kromé rtiznych druhti ovoce, zeleniny, mlécnych vyrobki, ¢i peCiva
si néktefi Zaci vybavili naptiklad 1 n€které druhy masa. S uvedenymi vyrazy pak Zaci
dale pracovali, a to tak, Ze je zatazovali do tii kategorii: HEALTHY / UNHEALTHY /
I'm not sure (zdravé/nezdravé/nejsem si jist). Kromé toho také urcovali, jak casto
zminéné potraviny konzumuji. Vybirali pfitom z nabidky — OFTEN (Casto),
SOMETIMES (n€kdy), NEVER (nikdy). Obé tyto aktivity smétovaly k tomu, aby se zaci
zamysleli nad tim, jak se stravuji. Pfi spolecné kontrole odpovédi se ukazalo,
ze u relativné velkého mnozstvi potravin si Zaci nebyli jisti jejich spravnym zatazenim.
Diky tomu jsme dospéli k zadvéru, ze vhodnéjsi je délit potraviny podle toho, v jakém
mnozstvi by mély byt konzumovéany. Tim jsme se ptesunuli k otdzce vyvazené stravy

a pfedstaveni pfedpokladaného vystupu z hodiny - vyzivové pyramidy.
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Pyramida vyzivy — prezentace (10 minut)

Na tabuli byla nakreslena pyramida a Zaci byli informovéani, Ze se jedna o tzv. pyramidu
vyzivy (Food Pyramid). Nasledné¢ byli vyzvani, aby zjistili, co tato pyramida
znazoriuje. Informace ziskali v pracovnich listech, které obdrzeli. Zaci si nejprve
precetli kratky anglicky text a potom vlastnimi slovy v matefském jazyce prevypravéli,
co pyramida vyzivy zndzorfiuje. Nésledovalo podrobnéjsi zkoumdéni jeji struktury.
Na tabuli byly vedle zndzornéné pyramidy umistény karticky a na nich byly anglicky
uvedeny riizné skupiny potravin (naptiklad mlééné vyrobky; ovoce a zelenina; pecivo,
ryze a brambory; maso; ryby; sladkosti apod.). Zaci je postupné (za anglického slovniho
doprovodu) pfesunovali na spravna mista do pyramidy. Ziskané poznatky pak vyuzili

pfi plnéni nésledujiciho prakticky zaméteného tkolu.

Tvoreni pyramidy vyzivy (20 minut)

Zaci pracovali ve skupinach po tiech. Kazd4d skupina obdrZela stejné pomiicky,
ato tvrdy papir formatu A3, lepidlo a sadu obrazk@ s potravinami. Ukolem zakt
ve skupindch bylo vytvofit vlastni pyramidu vyZzivy, spradvné do ni zatadit jednotlivé
potraviny a anglicky je oznacit. V zavéru hodiny méli Zaci vytvorené pyramidy vyzivy
prezentovat a urcCit, kterd znich je nejzdafilejsi. To se vSak z casovych divodu
nepodafilo uskute¢nit, vSechny pyramidy tak byly alespoii vystaveny ve tiidé, aby si je

mohl kazdy zak prohlédnout a zhodnotit samostatné.

Vlastni reflexe vyucovaci hodiny

Aktivita zakl v této vyucovaci hodiné se mi zdala byt ve srovnani s ostatnimi hodinami
vyssi, Castéji se v ni zapojovali i jazykové slab$i zaci. Dle mého nazoru zde sehrila
vyznamnou roli skuteCnost, Zze zaci meli velmi dobfe osvojenou slovni zdsobu
z tematického celku jidlo, coz se projevilo jiz pii uvodnim brainstormingu, kdy si 1 ti
nejslabsi zaci dokazali vybavit mnoZstvi vyrazii spojenych se zminénym tématem. Zaci
velmi dobfe rozuméli v§em mym instrukcim a vSechny ¢innosti na sebe velmi plynule
navazovaly. Z hlediska jazykového se vyskytl problém pouze pfi Cteni kratkého textu
o pyramidé vyzivy. Ukazalo se, Ze néktefi zaci zatim nejsou schopni odhadnout vyznam
nezndmych slov z kontextu, a proto jsem jim poskytla slovnik, ve kterém si vyznam

danych vyrazG vyhledali. Dluzno vSak fici, Ze zdatngj$Sim jedinciim porozuméni
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kratkého textu neCinilo zddné potize, a prestoze presny vyznam slov také neznali,

dokazali si ho z kontextu odvodit.

Pfimo nadSeni vyvolal u zakd posledni ukol, pti kterém vytvareli vlastni pyramidu
vyzivy. Tvofiva ¢innost zaky velmi bavila a jednotlivé skupiny zaka si daly zalezet
na tom, aby mély vSechny potraviny spravné zafazeny a popsany. Jestlize si n€kteti zaci
nebyli jisti s umisténim nékterych potravin, radéji pozadali o pomoc, nez aby méli
pyramidu doplnénou S$patné. Potvrdilo se tak, Ze motivaci vyrazné zvySuji Ukoly
zamétené na praktickou aplikaci poznatkd, u kterych je navic hmatatelny vysledek.
V této vyuCovaci hodin€¢ se navic velmi zfeteln¢ projevila 1 jedna z hlavnich
charakteristik pfistupu CLIL. Pozornost zamétend na konkrétni vzdélavaci obsah totiz
velmi pozitivné ovlivnila piistup zaki k anglickému jazyku. Ten po celou dobu vyuky
fungoval jako nastroj k osvojeni a zprostfedkovani informaci vztahujicich se prave

k dané oblasti ob¢anské vychovy.

7.3.5 Popis priibéhu paté vyucovaci hodiny CLIL a jeji hodnoceni

Tématem paté vyuCovaci hodiny byly emoce (EMOTIONS). Obsahovy cil spocival
v tom, ze Zaci rozpoznaji rizné druhy emoci, zamysli se nad tim, jaké pocity v ¢loveku
vyvolavaji rizné situace a uvédomi si, Ze prozivani lidi se lisi. Jazykovym cilem bylo
obohaceni slovni zasoby o pfidavna jména vyjadiujici emoce. V ramci ucebnich cilti

si zaci procvicili zejména schopnost odhadnout vyznam neznamych slov.

Zahrivaci faze (8 minut)

Téma hodiny bylo ukryto v tajence kiiZzovky, kterou zaci na zacatku hodiny obdrzeli.
Jejim prostfednictvim si méli zopakovat pfidavnd jména vyjadiujici vlastnosti
osobnosti, ktera byla probirana vramci jedné z piedchozich hodin CLIL. Jelikoz
nékteré z téchto vyrazl zaci zapomnéli, museli je dohledavat a tato aktivita zabrala vice
Casu, nez jsem puvodné piedpokladala. VSem zakim se vSak podafilo dospét

ke spravnému feseni a téma hodiny bylo nakonec odhaleno.
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Rozsireni slovni zasoby (12 minut)

K procviceni a rozsifeni slovni zdsoby zdku slouzila aktivita, pfi niz byly na tabuli
umistény dva obliceje — sméjici se a mracici se a vedle nich karticky s pfidavnymi
jmény vyjadiujicimi rizné emoce (napt. sad/smutny, happy/Stastny, angry/nastvany
apod.). Ukolem Z4kt bylo ur¢it vyznam daného ptidavného jména a nasledné ho piitadit
k patficnému obliceji podle toho, zdali se jednalo o pocit pfijemny, nebo nepiijemny.
V ptipadé€, ze Zaci dany vyraz neznali, poskytla jsem jim bud’ slovni ndpovédu v podobé
kratké anglické definice, nebo jsem vyuzila pantomimu. Vyznam daného slova pak bylo
mozné si domyslet, coz se zakiim ve vSech pfipadech podatilo. Po predstaveni slovni
zasoby jsme jesté jednou prosli spravnou vyslovnost vSech slov, zaci si je zaznamenali
do pracovnich listlh a vytvofili si slovnicek, ke kterému se mohli v pfipadé potieby

kdykoli vratit.

Jak se citis, kdyz...? (6 minut)

Slovni zasoba byla aktivné pouzita pfi plnéni nasledujiciho ukolu. Zaci se zamysleli
nad tim, jaké emoce prozivaji v urcitych situacich. Prace byla organizovana do dvojic.
Vsichni Zaci si nejprve prosli otazky uvedené v pracovnim listé, potom je zodpovidali
a vzajemn¢ srovnavali, zdali se jejich odpovédi lisi. Pti spolecné kontrole dospéla tfida
k zavéru, Ze lidé mohou prozivat stejné situace zcela odlisné€, coz bylo zdmérem tohoto

ukolu.

Poznas, jak se clovek citi? (12 minut)

V nasledujici ¢asti hodiny jsme se zabyvali otdzkou, zda je mozné poznat, jak se ¢loveék
citi. Zaci se shodovali, Ze o pocitech &lovéka mize vypovidat napiiklad vyraz tvare,
nebo i chovani. Prostiednictvim dvou ukoli si pak prakticky vyzkouseli, zdali jsou
schopni rozpoznat, jakou emoci ¢lovék vyjadiuje. Zaci nejprve pracovali ve dvojicich,
zkoumali vyrazy tvaii n€kolika osob zndzornénych na obrazku a urcovali, jaké emoce
dani jedinci vyjadiuji. Ukéazalo se, ze nékdy nelze zcela jednoznacné urcit, jak se ¢loveék
citi, coz vyplynulo i ze spolecné¢ kontroly, pii niz se ndzory zakli na to, jak
se znazornéné osoby citi, rtiznily. V radmci druhého tkolu pak dominovala pantomima.
Po ptekonani pocatecniho studu zéci predvadeli rizné emoce a ostatni se je snazili

uhodnout, coz se nakonec vzdy povedlo.
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Zaver hodiny (7 minut)

V zavéru hodiny byly na tabuli vystaveny obrazky dvou teenagerti — divky a chlapce,
ktefi byli zjevn& nastvani. Ukolem 74kt bylo zamyslet se nad tim, co mohlo jejich vyraz
zpusobit. Kromé toho také uvadéli, kdy byli oni sami naposledy nastvani a z jakého

davodu.

Vlastni hodnoceni vyucovaci hodiny

Co se tykd dané¢ho tématu, byla tato hodina méné zajimava pro chlapce, coz
se projevovalo tim, Ze byli pfi zadavani ukold mén€ pozorni a pfi plnéni jednotlivych
ukoli méné¢ aktivni nez divky. Jedinou vyjimkou byla pantomima, pii niz se divky
nechtély moc zapojovat, zato chlapci se pfedhanéli vtom, kdo bude predvadét.
Diky jejich ,,hereckym vykonlim* si tfida nejenom procvicila potfebnou slovni zasobu,

ale skvéle se 1 bavila.

Z hlediska obsahového i jazykového doslo k naplnéni viech stanovenych cili. Zaktim
bylo pfedstaveno celkem 15 pfidavnych jmen vyjadfujicich emoce, z nichz ncktera
pro n¢ nebyla zcela neznama. V pribéhu hodiny se nevyskytly zadné vyrazné€jsi obtize
pramenici z pouzivani anglického jazyka. Lze to vysvétlit tim, ze po celou dobu byly
pouzivany spiSe jednodussi gramatické struktury a fraze, se kterymi byli Zaci velmi
dobfe obeznameni. Ne celd ¢ast hodiny vSak byla realizovana vyhradné v anglickém
jazyce. Kvili zdrzeni v ivodu hodiny bylo nutné urychlit posledni ukol, ktery proto

probéhl v jazyce matefském. Zaci debatovali o tom, co je dokaze spolehlivé ,,vyto&it™.

7.3.6 Popis pribéhu Sesté vyucovaci hodiny CLIL a jeji hodnoceni

Tématem této hodiny bylo pratelstvi (FRIENDSHIP). Cilem hodiny bylo, aby se Zaci
zamysleli nad pojmem pratelstvi a popsali svého nejlepsiho pfitele. Co se tyka cila
jazykovych, Zaci si zopakovali popis osoby co do vzhledu a vlastnosti. Z hlediska

ucebnich cilti rozvijeli ¢teni s porozuménim a praci s textem.

Zahvivaci faze (7 minut)

Téma hodiny bylo piedstaveno prostfednictvim hry ,.Sibenice®, kdy je zndzornén pocet

slov, zaci postupné dopliuji jednotlivd pismena a snazi se dané slovo uhodnout. Zaci
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relativng rychle dospéli ke slovu friendship, se kterym se seznamili v jedné z piedeslych
hodin CLIL, kdyZ stanovovali sviij Zebficek hodnot. Do urcité miry tomu dopomohla
skutecnost, Ze ukolem 74kl bylo pfinést si do hodiny fotografii svého nejlepsiho pfitele.
Po odhaleni tématu hodiny zéci diskutovali nékolik otazek uvedenych na tabuli, nejprve
ve dvojicich a potom cela tfida spolecné¢:

0 How many real friends have you got? (Kolik opravdovych ptatel mas?)

0 How do you spend time with your friends? (Jak travi§ Cas se svymi piateli?)

O Find a Czech equivalent of this English saying: , A friend in need is a friend

indeed. * (Najdi ¢eské znéni zminéného anglického potekadla.)

Abych se ujistila, Ze vSichni otdzkam rozumi, vyvolala jsem jednu ze zdatnéjSich zakyn,
ktera je zadkim pretlumocila. Otazky nevyzadovaly nijak slozité odpovédi a jejich
hlavnim cilem bylo aktivizovat zaky k praci v cizim jazyce. Proto jsem odpovédi zaki
pouze monitorovala a v ptipadé potieby poskytla pomoc. Ne vSichni zaci byli schopni
odhadnout vyznam daného anglického pfislovi, jedna dvojice vSak dospéla
ke spravnému zavéru, ze se jednd o ekvivalent Ceského pfislovi: ,,V nouzi poznas
pritele®. V souvislosti s vyznamem ptatelstvi v zivoté ¢loveka jsem zakiim pripomenula
vysledky pruzkumu, ktery se uskutecnil v jedné z predchozich hodin a tykal se jejich
hodnotového Zebticku. Znacnd ¢ast zaku totiz fadila pratelstvi na jedno z ptednich mist,

coz jen dokazuje, Ze ptatelstvi povazuji v Zivoté za velmi dalezité.

Cteni s porozumeénim (8 minut)

Na tabuli jsem napsala nasledujici otdzky: What does she look like? (Jak vypada?),
What is she like? (Jaka je?) a vysvétlila zaklim, Ze prostiednictvim prvni otazky
se ptame na vzhled (appearance), a prostiednictvim druhé na vlastnosti ¢lovéka
(qualities). Potom jsem rozdala text, ve kterém divka zvana Jane popisuje svou nejlepsi
kamaradku Molly. Zaci si text precetli a zodpovidali otdzky, které nasledovaly. Prvni
otazka se tykala vzhledu (What does Molly look like?), druha otadzka se tykala vlastnosti
(What is Molly like?) a tteti se zabyvala zptisobem traveni volného ¢asu (How do the
best friends spend time together?). Po piecteni textu a zodpovézeni vSech dopliujicich
otazek byla pozornost presunuta na opravdové kamarady zakul, respektive fotografie

jejich kamarada.
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Popis nejlepsiho pritele (20 minut)

Text, se kterym Zaci v rdmci pfedchazejici ¢asti hodiny pracovali, poslouzil jako vzor
pro vytvofeni vlastniho popisu nejlepsSiho kamarada. Jednalo se o samostatnou praci
zaki, ktefi svlj popis pisemné zaznamenavali do seSitu. Obdrzeli pfitom slovniky, které
mohli v piipadé potieby kdykoli pouzit. Zaci byli také vyzvani, aby se v ramci svého
popisu zaméfili konkrétné na tfi oblasti — vzhled, vlastnosti, traveni volného casu,

a na zaklad¢ toho rozde¢lili svlyj text do ti1 odstavet, coz vSichni splnili.

Prezentace popisii (10 minut)

Po tom, co vétSina zaki vytvorila popis svého nejlepsiho kamarada, bylo n¢kolik z nich
vyvolano a své prace spolecné 1 s autentickou fotografii nejlepSiho kamarada
predstavili. Kvili vysokému poctu zaki ve tfidé a nedostatku casu vSak nebylo mozné
vyvolat vSechny jedince, proto jsem na zaver hodiny zéky pozadala o odevzdani svych
praci, které jsem nasledné opravila a vratila zpét se slovnim hodnocenim. VSichni zéci

tak mohli sami posoudit, jak si pfi popisu svého kamarada vedli.

Vlastni hodnoceni vyucovaci hodiny

Téma této vyuCovaci hodiny bylo pro zaky zpocatku pftitazlivé, obzvlaste kdyz
se dozvédeli, ze si maji pfinést fotografii svého nejlepSiho kamarada. Ve tiidé
pfevazovala zvédavost, k ¢emu ji budou potiebovat. Zaci spravné piedpokladali,
7e se v hoding bude diskutovat o pratelstvi. Uvodni hra (,ibenice®) zaky bavila,
nicmén¢ pifi nasledujici Cinnosti (Cteni s porozuménim) se pozornost zhorsila
a nékterym se nechtélo &ist predlozeny text. Zaci se viak nakonec dali presvédgit a byli

schopni oznacit i odpovédi na otdzky vztahujici se k textu.

K tvofeni popisu pfistoupili zaci zodpovédné, vétSina se snazila vystihnout svého
kamarada co nejlépe, v mnoha piipadech se totiz jednalo o nékterého spoluzdka ze tridy.
Jazykovou podporu zaktim poskytoval text, se kterym piedtim pracovali. Nejslabsim
zakim jsem navic pripravila nelplny text, do kterého pouze dopliovali patfiéné
informace o kamaradovi dle skute¢nosti. Domnivam se, Ze takto se mi podafilo zabranit
snizeni motivace téch jedincd, u kterych se dalo ocekévat, ze jim delSi pisemné

vyjadfovani bude Cinit potize.

127



Co se tyké prezentovani praci zakt, jak jiz bylo feceno, kviili nedostatku Casu 1 pfilis
velkému poétu zakt ve t¥idé nestihli své nejlepsi kamarady piedstavit vSichni. Zaci,
kterym se to podafilo, patfili mezi ty zdatnéjsi, takze se u nich vyskytlo pouze malé
mnozstvi chyb vyplyvajicich z pouzivani anglického jazyka. Naproti tomu jini Zaci
chybovali ve svych pisemnych projevech vice a Casto tehdy, kdyz se nedrzeli stanovené
osnovy a snazili se text obohatit o dal§i tivahy a vyjadfeni, o ¢emz jsem se mohla

presvédCit pii nasledné kontrole a hodnoceni praci zakid. Opét se tak potvrdilo,

cvwr

Zpétn€ se domnivam, Ze jazykova stranka v této hodin¢ v kone¢ném diisledku prevazila
nad obsahovou a musim kriticky poznamenat, Ze stejné Cinnosti se mohly odehrat
1 v Cist¢ jazykové hodin€. Pokud bych tedy hodinu CLIL zaméfenou na stejné téma
planovala znovu, poskytla bych zdkim vice pfilezitosti, aby toto téma skutecné

prodiskutovali a vymeénili si své nazory na nekteré jeho aspekty.

7.3.7 Shrnuti

V hodinach CLIL byla od poc¢atku velmi patrna pozitivni motivace zakd. Ti nikdy
piedtim vyuku tohoto typu neabsolvovali, takze hodiny OV integrujici cizi jazyk pro né
byly nééim novym a, jak se potvrdilo pozdéji vramci uskutecnéné zpétné vazby,
vnimali je jako zpestfeni bézné vyuky OV. Domnivam se, Ze pravé tato skute¢nost
sehrala vyznamnou roli v tom, Ze zéci jevili o hodiny CLIL zdjem a vétSina se v nich
aktivné zapojovala. Na druhou stranu u nékterych byl zpocatku patrny ostych pramenici
z pouzivani anglického jazyka mimo hodiny cizich jazykd. Bylo proto velmi dilezité
vytvofit a posilovat ve tfidé¢ takovou atmosféru, ktera by obavy Zzakli zmirnila,
¢i je zcela odstranila. Myslim, Ze ¢aste¢né se toho docilit podatilo, protoze u nékterych
zakl jsem postupné zaznamenala snahu vice se vyjadfovat prostfednictvim anglického

jazyka.

Vsechny realizované vyucovaci hodiny OV zalozené na CLIL probéhly dle pfedem
piipravenych plani a témata korespondovala s danym casové tematickym planem
pro 8. ro¢nik. Ve vétSiné hodin se podatilo uskutecnit vSechny naplanované ulohy
ajejich prostfednictvim naplnit i stanovené vyukové cile. Pokud bych méla zpétné

posoudit zpracovani témat jednotlivych vyucovacich hodin, vzhledem k pozitivnim
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o sv. Véclavovi, dale pak tfeti hodina zaméfend na zdravy Zivotni styl a v neposledni
fad¢ hodina ctvrtd, jejiz hlavni néaplni byla pyramida vyzivy. V téchto hodinach
se podatilo nejlépe vyvazit slozku jazykovou a obsahovou, pozornost zaka se skutec¢né
presunula ke vzdélavacimu obsahu OV a anglicky jazyk slouzil zejména jako nastroj
k ziskani, ¢i zprostfedkovani potfebnych informaci. Dle mého ndzoru v tom velkou roli
sehrala skutecnost, Ze ve vSech zminénych vyucovacich hodinach byla z vétsi casti
vyuzita slovni zasoba, kterou Zaci znali a kterou mohli aktivné pouZzivat pfi plnéni
zadanych ukolt. Naproti tomu pro zvladnuti témat zbylych vyucovacich hodin CLIL
bylo nutné seznamit zaky s novou slovni zasobou, coz si vyzadalo urcity Cas, a proto
pak bylo zarazeno jiZ méné Cinnosti, které rozvijely dany vzdélavaci obsah. UZite¢na
by v tomto ptipadé¢ byla spoluprace s ucitelem anglického jazyka, ktery by mohl novou
slovni zasobu zakiim zprostiedkovat jiz diive v hodinach cizich jazykt a ti by ji pak
mohli aktivné pouzivat pii realizaci CLIL. Takovéto spoluprace se mi vS§ak béhem mého

pusobeni na Skole kviili malé ochoté vyucujicich docilit nepodafilo.

Receptivni dovednosti zaki byly na mnohem lep$i trovni nez produktivni, coz
se ukazalo pii plnéni nékterych uloh. VétSina zakh napiiklad velmi dobie zvladala praci
s predlozenymi texty, naproti tomu obtize n€kterym pusobilo formulovéani vlastnich
sdéleni, pfestoze v hodindch naSly uplatnéni rGzné podplrné strategie, jejichz ukolem
bylo minimalizovat mezery v jazykovych znalostech a dovednostech zakt. Kromé toho
musim konstatovat, Ze mezi oblibené Cinnosti se fadily takové, pii nichz se zaci mohli
pohybovat, nebo jejichz prostfednictvim néco vytvareli (napt. diive popsanou pyramidu
VyZivy), coZ potvrzuje, ze aktivni zapojeni zaka v procesu uceni ma velky motivacni

ucinek.

Co se tykd miry pouzivani ciziho a matefského jazyka v hodindch, ukazalo se,
ze pii realizaci CLIL ve tfidé, v niz se vyskytuji pfevazné primérné jazykové nadani
jedinci, je vhodné pouzivat cizi jazyk priméfené. Sama jsem se snazila pouzivat
anglicky jazyk co nejvice k udélovani jednoduchych pokynt a instrukci, soucasné jsem
vSak reflektovala potifeby zakd. Pokud bylo zifejmé, Ze nckteré z témat chtéji vice
prodiskutovat, ale nedostatecné jazykové vybaveni jim v tom brani, umoznila jsem jim
diskuzi v matefském jazyce. V této souvislosti je potieba zminit, ze kazdé téma OV

je z hlediska pouzivaného jazyka jinak narocné a vyzaduje od zakl jinou jazykovou
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zpusobilost. Pfi planovani hodiny zalozené na CLIL je proto pro ucitele zcela zdsadnim
ukolem zamyslet se nad povahou jazyka, kterého je potieba ke zvladnuti dané¢ho uciva,

ptedvidat jazykové potize zakli a dané téma zpracovat tak, aby k nim nedochazelo.

7.4 Analyza zpétné vazby od Zaku

Jednim ze stanovenych cilii této prace bylo zjistit, jak vyuku zaloZenou na CLIL
vnimaji a hodnoti Zaci. Po realizaci vSech vyse popsanych vyucovacich hodin proto byla
ziskavana zpétnd vazba a reflexe od zaku, ktefi se akéniho vyzkumu zcastnili.
Nejvhodnéjsi metodou pro ziskani pottebnych dat se pavodné zdaly byt
polostrukturované rozhovory vedené postupné se vSemi zdky. Vzhledem k jejich
omezenym c¢asovym moznostem vSak nebylo moZzné tyto rozhovory uskutecnit,
a proto byla nakonec k ziskani zpétné vazby vyuzita ¢asové méné naro¢na metoda -

dotaznikové Setfeni.

7.4.1 Popis dotazniku

Dotaznik (viz ptiloha 7) byl sestaven tak, aby byl pro zaky co nejsrozumitelnéjsi a jeho
vyplnéni co nejméné naro¢né. Zaci vném hodnotili absolvované hodiny a také
vyjadrovali sviij ndzor na nékteré oblasti vyuky CLIL. Dotaznik obsahoval celkem deset
polozek, znichz osm bylo uzavienych (polozka ¢. 1; 2; 3; 4; 5; 6; 7; 8), jedna
vyzadovala otevienou odpovéd’ (polozka ¢. 10) a jedna polozka (polozka ¢. 9) byla dale
rozdélena - obsahovala celkem osm vyrokt, u kterych Zaci ur¢ovali, do jaké miry s nimi

souhlasi, ¢i nesouhlasi (viz ptiloha 8, tabulky cetnosti 9a-9h).

7.4.2 Interpretace vysledkii dotaznikového Setieni

Tato ¢ast se vénuje konkrétnim vysledkim dotaznikového Setieni. Dotaznik vyplnilo
celkem 29 zakil, tedy vSichni Zaci, ktefi byli zahrnuti do vyzkumu. VSechny tabulky
Cetnosti vztahujici se k nasledujicimu rozboru vysledki jsou uvedeny v ptiloze 8.

Pro lepsi ptehlednost byl rozbor vysledkt dotaznikového Setieni rozdélen do tii Casti.
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a) Vyhodnoceni poloZek ¢. 1-8

U téchto polozek zaci vybirali vzdy jednu znabizenych odpovédi, kterd nejlépe

vystihovala jejich nadzor na danou problematiku. Vysledky jsou nasledujici:

0 Ukéazalo se, ze témé&f pro vSechny zic€astnéné zaky (96 %) byly aktivity, které
probihaly v anglickém jazyce, velmi zajimavé, nebo docela zajimavé. Pouze
jeden zak (4 %) zaujal neutralni stanovisko a uvedl, Ze pro néj tyto aktivity

nebyly ani zajimavé, ani nezajimave.

0 Co se tyka pracovnich listii pouzivanych ve vyucovacich hodindch, je mozné
fici, ze vétSina zucastnénych jim rozuméla. 41 % zakt uvedlo, ze rozumeéli vzdy
velmi dobre, a vice nez polovina zakl (52 %) konstatovala, Ze jim rozuméli
vetsinou docela dobre. Pouze 2 7aci (7 %) moc nerozumeéli a jako divod uvedli,

ze angli¢tina jim moc nejde.

O VSech 29 74kl (tedy 100 %) se shodovalo, Ze vyu€ovaci hodiny, do nichz byl
integrovan anglicky jazyk, pro né byly zpestirenim bézné vyuky OV.

0 Témeért vsichni zaci (96 %) vyjadiili souhlas (uplny, nebo cdstecny) s tvrzenim:
,Jsem rada, Ze jsem se s AJ mohla setkat a vyuzit své jazykové znalosti

i v hodinach jiného vyucovaciho predmétu, nejen pri vyuce ciziho jazyka.‘

Pouze jeden zak se vyjadril nesouhlasné.

0 Témét tii Ctvrtiny zaCastnénych zakh (72 %) by si ptaly, aby byl v hodindch OV
vyuzivan anglicky jazyk pravidelné a 8 Zakl (28 %) zvolilo odpovéd’ obcas.

Dal$i mozné odpovéd’ — vithec - nebyla zvolena ani jednou.

0 Témét vSichni Zaci (97 %) zcela nebo spise souhlasi stim, ze pokud
by se v hodinach OV pravidelné setkavali s cizim jazykem, mohlo by to pfispét
ke zlepSeni jejich jazykovych schopnosti a dovednosti. Pouze jeden zak uvedl,

ze s timto tvrzenim spiSe nesouhlasi.
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0 Témét 90 % vSech zaki si diky hodindm obcanské vychovy, které obsahovaly
CLIL, uvédomilo, ze svou zmalost ciziho jazyka mohou vyuzit pri ziskavani

informaci do ruznych vyucovacich predmétu.

0 Vice nez tii Ctvrtiny zaka (76 %) by uvitaly, kdyby byl anglicky jazyk vyuzivan
ve Skole vice, a to nejen v hodinach anglictiny. Pouze 7 jedinct (24 %)

by s touto moznosti naopak nesouhlasilo. Diivody uvadéli nasledujici:

-, bylo by to tezké i pro Vas ucitele “;

-, VSichni kantori neumi AJ a v nekterych predmétech by to mohlo spise
uskodit*;

-, mame dost hodin cizich jazykii a ucitelé by méli vice prace

- ,,anglictina mé nebavi“;

- ,,myslim, Ze to staci v AJ a OV, uz by toho bylo moc*;

‘

-, ,mdm jazykii plné zuby, ale v OV se to dalo. *

b) Vyhodnoceni polozky €. 9 (respektive polozek 9a-9h)

V ramci této polozky zaci vyjadrovali stupent svého souhlasu, respektive nesouhlasu

s osmi stanovenymi vyroky. Z odpovédi vyplynulo nésledujici:

O Vsichni zaci (100 %) vyjadfili radost z toho, Ze se mohli hodin OV zalozenych

na CLIL zucastnit.

0 Téméf vSem zakim (97 %) se vyucovaci hodiny integrujici anglicky jazyk libily,

pouze jeden zak uvedl, ze se mu tyto hodiny spise nelibily.

0 Vice nez 90 % zaku aktivity realizované v anglictin€ bavily. Jen jeden zak uvedl,

ze jej tyto aktivity spiSe nebavily, a dalsi zak zvolil odpoved nevim.

0 Pro téméf 90 % zakl byla vyuka CLIL prinosnd. Naproti tomu tfi zaci ji

piinosnou neshledali.
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0 90 % zakl ocenilo, Ze se mohli s angli¢tinou setkat i v jiném vyucovacim

pfedmétu. Pouze tii z4ci vyjadrili ndzor opacny.

O Vsichni zaci souhlasili s konstatovanim, ze ,, Vyuka OV, pri niz miZeme vyuzit

nasi znalost ciziho jazyka, ma smysl. “

0 Témér tfi Ctvrtiny zakl (73 %) nesouhlasi, Ze by se v hodinadch OV zaloZenych

na CLIL dozvédéli méné nez v béznych hodinach OV.

0 Pouze dva 7aci (6 %) by byli radsi, kdyby absolvované hodiny OV probihaly

pouze v matetském jazyce.

¢) Vyhodnoceni polozky €. 10

V ramci této polozky méli zaci sami vlastnimi slovy zhodnotit absolvované hodiny OV
zalozené na CLIL. Komentafe zaki v podstaté souhlasi s tim, co bylo uvedeno jiz dfive
v ramci predchozich polozek. Hodnoceni vétSiny zakt bylo velmi kladné — absolvované
hodiny povazovali mnozi za zajimavé a za zpestfeni vyuky. Nekteti zaci ocenovali,
ze se v hodinach naucili novad anglicka slovicka. Jedna zdkyné uvedla, Ze ji hodiny
zalozené na CLIL pfimély davat v hodinach anglického jazyka vétSi pozor, protoze
zjistila, ze ma v nékterych jazykovych oblastech mezery. Nékolik zakd uvedlo,
ze uskutecnéné hodiny se jim libily, pfestoze je angliCtina pfili§ nebavi, a néktefi

by uvitali, kdyby tento typ hodin pokracoval.

7.4.3 Shrnuti

Z vyhodnoceni dotazniku vyplyva, ze vétSina zaki vnimala hodiny ob¢anské vychovy
zalozené na CLIL velmi pozitivné. Aktivity probihajici v anglickém jazyce pro n¢ byly
zajimavé a vytvorenym anglickym pracovnim listim rozuméli. Vyufovaci hodiny
obsahujici CLIL byly zpestfenim bé&zné vyuky a zaci oceiovali, Ze se mohli
s angli¢tinou setkat a vyuzit své jazykové znalosti i v hodinach jiného vyucovaciho
predmétu, nejen pii vyuce anglického jazyka. VétSina zakt by také uvitala moznost

pravidelného nebo ob¢asného vyuzivani anglického jazyka v hodinach OV, coz nahrava
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moznosti rozsifit CLIL na danou zakladni §kolu. Zaci si uvédomili vyznam téchto hodin
a vyjadfili souhlas stim, Ze pokud by se vhodindch OV pravidelné setkévali
s anglickym jazykem, mohlo by to pfispét ke zlepSeni jejich jazykovych schopnosti

a dovednosti.

Na druhou stranu nékolik Zaka vyjadrilo 1 kriticky pohled na ptistup CLIL. Z n&kterych
odpovédi vyplyva, ze ne vSichni by se chtéli s anglictinou setkdvat jesté¢ v néjakém
dal$im pfedmétu, a to hlavné z toho divodu, ze by zminéného ciziho jazyka bylo pfilis,
nebo proto, Ze je anglic¢tina nebavi. Nékteti jedinci se zamysleli i nad moznymi uskalimi
SirStho zavedeni CLIL na danou Skolu. Objevil se napiiklad nazor, ze by cizi jazyk
nemél byt vice vyuZivéan, protoze by to byla pro ulitele prace navic. Kromé toho dva
zaci uvedli, Ze by to bylo pro ucitele tézké, nebot’ vSichni z nich cizi jazyk neovladaji.
Jeden zék dokonce vyjadfil obavu, ze v nékterych predmétech by to mohlo spise

uskodit.

Prevazujici kladné hodnoceni hodin vSak pted¢ilo vSechna ocekavani. Dle mého nadzoru
tento vysledek do jisté miry souvisi stim, ze zadkim bylo pfedem velmi dikladné
vysvétleno, co je ¢eka, a 1 ti nejslabSi pochopili vyznam tohoto zplusobu vyuky.
Vyznamnou roli sehrdla i atmosféra ve tfidé - od pocatku bylo zfejmé, ze Zaci jsou
pozitivn¢ motivovani a zminénou vyuku berou jako urcité privilegium. K ukolim
pristupovali zodpovédné, a prestoze nékdy narazili na problémy vyplyvajici z neznalosti
jazyka, neodradilo je to od dalSi prace. Své jisté sehrala 1 skute¢nost, Zze zaci byli
v hodinach zalozenych na CLIL hodnoceni pouze Ustné, pifipadné byli vyzvani

k sebehodnoceni.

Otéazkou je, do jaké miry by nazor zaka na zminénou vyuku ovlivnilo, kdyby byli za své
vykony v hodindch znamkovani, a to na zdkladé testl a zkouSeni. Tyto ¢innosti se vSak
odehravaly vzdy vbéznych hodinach OV, abychom eliminovali obavu zaki,
ze by mohli ziskat Spatné znamky z dané¢ho predmétu kvili jazykovym nedostatkiim.
Tento postup byl zvolen mimo jiné i vzhledem k tomu, ze hodnoceni v hodinach CLIL
je jednim z neustale diskutovanych problémi a zatim neexistuje jednoznacny nazor

na to, jak by mélo probihat a co v§echno by mélo zahrnovat.
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Je potteba také podotknout, ze vyucovaci hodiny zalozené na CLIL se uskutecnily
v relativné kratkém casovém obdobi a neni mozné urcit, do jaké miry byl z4jem zaki
0 hodiny CLIL ovlivnén novosti ptistupu, nebo pfitomnosti nového ucitele. Domnivam
se, ze by mohlo byt zajimavé sledovat, zda by se postoj zaku k zatazeni CLIL do vyuky
n¢jakym zptisobem zménil, kdyby zminéné hodiny pravidelné probihaly po delsi Casové

obdobi, naptiklad cely skolni rok.

7.5 Zavéry a diskuze k vysledkiim ak¢éniho vyzkumu

Prosttednictvim akéniho vyzkumu byly hledany odpovédi na diive stanovené vyzkumné

otazky, které nyni shrnu.

1) Jakym zpiisobem lze CLIL na ziakladni Skole realizovat?

Obecné lze fici, Ze zplsob realizace ptistupu CLIL a jeho zaclenéni do Skolniho
kurikula zavisi na individualnich podminkéach kazdé Skoly. Pfi rozhodovani o tom,
jakou podobu by mél ptistup CLIL ve vyucovani mit, je nutné brat v potaz zejména
faktory souvisejici se zacastnénymi zaky, napiiklad jejich vék, potteby, zajmy, ale také
jazykovou troven. Neni vSak mozné ignorovat ani konkrétni moznosti Skoly z hlediska
organiza¢niho (napt. Casova dotace pro CLIL, pocet zaka ve tfid¢, dostupnost ucitelti

apod.) a materidlniho (napft. zajisténi ucebnich materiald, financovani hodin CLIL aj.).

Pro vyuku na dané zadkladni skole byla po domluvé s vedenim zvolena takova podoba
CLIL, kterda se svym charakterem nejvice pfiblizuje tzv. moduldrnimu zplsobu,
kdy jsou v ramci u¢ebniho planu daného nejazykového predmétu vybrana pouze néktera
témata a ta jsou nasledn¢ probirana s ¢astecnym, nebo uplnym zapojenim ciziho jazyka.
V tomto ptipadé byl anglicky jazyk integrovan do hodin OV, jejichz tydenni Casova
dotace byla 45 minut, pravidelné¢ jednou za 14 dni (kromé jediné vyjimky,
kdy se hodiny CLIL zaméiené na zdravy zivotni styl uskutecnily hned tyden po sob¢),
coz m¢lo své vyhody i nevyhody. Vyhodou bylo, Ze zaci si na tuto pravidelnost velmi
rychle zvykli a akceptovali kazdotydenni stfidani vyucujicich 1 pouzivani rGznych
vyucovacich jazykl. Na druhou stranu bylo nutné respektovat posloupnost témat danou
casové tematickym planem, takze vybér i zpracovani témat byly limitovany. Dluzno

také fici, ze jednotliva témata kladla rizné jazykové naroky, proto bylo potieba dobie
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zvazovat, jak k danému tématu pfistoupit, aby zaci vyuku integrujici cizi jazyk zvladli
a nepotykali se v hodin€ s jazykovymi problémy. V ptipad¢ dlouhodobéjsiho zaclenéni
CLIL do vyuky by stdlo za to zvazit, zda by nebylo vhodnégjsi volit ponékud odlisny
postup. Napriiklad urcit nejdiive témata vhodna k integraci ciziho jazyka a ta postupné
realizovat, bez ohledu na to, jaké vzniknou Casové intervaly mezi béznymi vyucovacimi
hodinami OV a hodinami zaloZenymi na CLIL. Bylo by mozZné se tak vyhnout zatfazeni
témat, kterd by svym charakterem ptevySovala jazykovou zpusobilost zakt a kladla

kvtli svému zpracovani vysoké naroky na ucitele.

Otéazkou ziistava, zda by z organizacniho hlediska bylo mozné, aby se na realizaci hodin
OV dlouhodobé podileli dva ucitelé, jak tomu bylo pfi realizaci zminéného akéniho
vyzkumu. Ptestoze se dle mého nézoru jednd o model velmi efektivni, z hlediska
na nékterych $kolach neuspéla. Sir§i uplatnéni by tak mohlo najit méné finanéné
naro¢né feseni, kdy jsou hodiny daného vyucovaciho pfedmétu vedeny po cely Skolni
rok pouze jednim ucitelem, ktery je jazykoveé i odborné zpusobily zatfazovat do nich

CLIL.

Domnivam se, ze na 2. stupni zakladnich $kol by se mohl osvédcit i takovy zplisob
realizace CLIL, kdy jsou uskutectiovany pouze kratké aktivity v cizim jazyce na zacatku
(nebo v prabéhu) kazdé vyucovaci hodiny zvoleného nejazykového predmétu. S cizim
jazykem by se tak zaci setkdvali v daném vyucCovacim predmétu sice v mensi mife,

zato vSak pravidelng.

2) Co vSechno je tfeba brat v ivahu pred zavedenim pristupu CLIL do vyuky

a zajistit v prubéhu implementace?

Pred realizaci CLIL je samoziejm& nutné zvazit mnoho skuteCnosti. StéZzejni byva
obvykle otazka, zda ma skola viibec pro CLIL kompetentni ulitele, ktefi by soucasné
byli ochotni tento piistup zaclenit do vyucCovani. V pfipadé¢ provedené¢ho akéniho
vyzkumu vS$ak tato otazka odpadla a bylo mozné ptejit rovnou ke konkrétnim aspektiim

planovani hodin.
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V prvni fad¢€ bylo potteba urcit, do kterého nejazykového predmétu bude CLIL zarazen.
V pfipad€ tohoto vyzkumu sehrdla rozhodujici roli kvalifikace ucitele zavadéjiciho
CLIL do vyuky, a proto byl realizovdn v hodinach obcanské vychovy. CLIL
lze samoziejm¢ uplatnit i v jinych vyucovacich predmétech. Vzdy je vSak dulezité,
aby se na realizaci tohoto pfistupu podilel ucitel, pfipadné ucitelé, ktefi jsou schopni

zajistit odbornost vyuky jak z hlediska obsahového, tak i jazykového.

Kromé volby predmétu bylo nutné rozhodnout, kteti zaci vyuku prosttednictvim CLIL
budou absolvovat. Piestoze ptivodné m¢l byt tento pristup realizovan hned v nékolika
ttidach raznych ro¢nika (vSechny mély pokusnou hodinu), nakonec absolvovala hodiny
zalozené na CLIL pouze ta tfida, v niz méla vétSina Zakh opravdovy zdjem se téchto
hodin zucastnit. Paradoxné¢ se nejednalo o tfidu, kterd by byla nejlépe jazykove
vybavena, uroven jazykovych znalosti a dovednosti zaka byla spiSe primérna. Béhem
pokusnych hodin se ukazalo, Ze neni rozumné nutit zaky zapojit se do této vyuky,
pokud o to nemaji zajem. Vyuka prostfednictvim CLIL je totiZ sama o sob¢é velmi
narocnd a nezajem ze strany zakd miZe zpusobit nekazen, kterd zcela narusi jeji
ucinnost. V hor$im ptipadé mize hrozit nebezpeci vytvoreni negativniho postoje zaki
k danému cizimu jazyku. V této souvislosti bych také rada ptipomnéla, ze velmi Casto
byva diskutovana otazka (viz 5.3.2), zda by vyucovani zaloZzené na CLIL mélo byt
pro vSechny zaky povinné, nebo zda by méli mit moznost volby vyucovaciho jazyka.
Po uskutecnéni tohoto akéniho vyzkumu se priklanim spiSe k nazoru, ze by zaci méli

mit moznost se sami rozhodnout, zda chtéji zminénou vyuku absolvovat, ¢i nikoli.

V souvislosti s vybérem tiidy je potieba zamyslet se i nad vhodnym poctem zaki
ve tfidé. Ackoli jsem se pii realizaci akéniho vyzkumu piesvédéila o tom, ze CLIL
je mozné uskutecnit 1 v pocetné tride, piiklanim se k ndzoru, ze mensi pocet zaka
ve skupiné je pro tuto vyuku vhodnéjsi. U€itel totiz mize 1épe zohlediovat individualni
potieby a charakteristiky kazdého jedince a uceni je tak mnohem G¢innéjsi. Ve vétsim
poctu zakd mize naopak snadno dojit k tomu, ze potieby jedince zaniknou a uceni ztrati
svou efektivitu. Dle mého nazoru by tedy pocCet zaki v hodindch CLIL mél byt

limitovan, a to podle pravidel, ktera plati pro vyuku cizich jazyki.

Pti realizaci CLIL je vhodné zajistit si spolupraci s dalsim ucitelem, ptipadné uciteli.

Ptestoze jsem sama kvalifikovana pro vyuku obou pfedméti, které byly v ramci akéniho
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vyzkumu integrovany, povazuji moznost konzultovat plany vyufovacich hodin OV
s jinou vyucujici obéanské vychovy za velmi obohacujici a domnivam se, Ze to velkou
mérou prispélo k jejich zdarnému priibdhu. Zadouci by byla také stejné systematicka
spoluprace s n¢kterym z vyucujicich anglického jazyka, s nimz bych mohla konzultovat
oblast jazykovych cilti a vybér aktivit k danému tématu nejazykového predmétu. Toho
se mi vSak béhem plsobeni na Skole docilit nepodafilo. Diky této zkuSenosti mohu
souhlasit, ze jak podpora vedeni Skoly, tak i podpora ostatnich kolegii je pii realizaci
CLIL nesmirn¢ dulezitd. Nejde vSak jen o pomoc pii zajiStovani odborné stranky
¢i technického zabezpeceni vyuky, v prvni fad¢€ je potieba ziskat podporu pro samotnou
mySlenku CLIL. K tomu muze pfispét fakt, ze z dobfe zvolené formy implementace
CLIL neprofituji pouze zici, ale i ucitelé, potazmo celd Skola, kterd si zafazenim

zminéného ptistupu do vyucovani zlepsuje sviij profil.

V neposledni fadé musim konstatovat, Ze jeden z velmi dilezitych ukolt, které ma
ucitel pred 1 v pribéhu realizace CLIL na starosti, je zajiSténi vhodnych vyukovych
materiald a ucebnich pomiicek pro CLIL. V pribéhu vyzkumu se potvrdilo,
ze materidly vhodné pro CLIL by mély byt relevantni z hlediska tématu (daného

nejazykového pfedmeétu) a zaroven primérené narocné po jazykové strance.

3) Jsou zaci zakladnich Skol schopni zvladnout vyuku zaloZenou na CLIL?

Pokud ano, za jakych podminek?

Jiz v teoretické Casti byly uvedeny nazory néktery autort (napiiklad Mehista, Marshe,
Frigols, 2008, nebo Wolffa, 2002, online), ze piistup CLIL by nemél byt urcen jen
pro nadané zaky, nybrz by mél byt realizovdn se vSemi zaky. Pii realizaci akéniho
vyzkumu jsem se piesvédCila o tom, ze i méné jazykoveé vybaveni zaci mohou vyuku
CLIL tuspésné absolvovat, je vSak potieba dobie zvazovat vybér aktivit a obtiznost
pouzivanych u¢ebnich materialt. Vzdy je vhodné mit pfipraveny tlohy rizné obtiznosti
a ty podle potieby zatazovat. K lepSimu pochopeni a zapamatovani uciva pfispivaji
i vhodné zvolené podplrné strategie (viz 7.2.3), které mohou soucasné upeviiovat
motivaci zakl. V jazykové primérnych tfidach je obzvlasté dilezité dobie vyvazit

slozku jazykovou a obsahovou a zajistit, aby nedoslo k demotivaci zaki.
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4) Jak Zaci hodnoti integraci ciziho jazyka a nejazykového predmétu?

Z analyzy hodnoceni od zakt vyplynulo, ze vyucovaci hodiny zalozené na CLIL byly
vnimany velmi pozitivné. VéEtSina zakli ocenila, Ze mohli vyuzit jiz nabyté jazykové
znalosti a dovednosti i pfi vyuce jiného vyu€ovaciho pfedmétu nez jen v hodindch
ciziho jazyka. Mnozi navic vyjadfili zjem v téchto hodinach pokracovat a piekvapivé
mezi né patfili i ti Zaci, ktefi soucasné uvadéli, Ze cizi jazyk nepatii mezi jejich oblibené
predméty. Piestoze se v hodnoceni objevilo 1 nékolik kritickych poznamek, které
upozornovaly na n€které zaporné stranky tohoto pfistupu, Ize fici, Ze netradi¢ni hodiny
OV povazovali zaci za zajimavé a piinosné. Otazkou je, do jaké miry by se hodnoceni
zaku lisilo, pokud by hodiny CLIL probihaly v dané tfidé po delSi ¢asové obdobi.

To by mohlo byt zajimavym namétem pro dalsi vyzkumné Setfeni.
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8. Nazory uditelii na moZnost uplatnéni CLIL ve vyucovani

Tato kapitola popisuje druhou ¢ast vyzkumu, ve které jsou analyzovany nazory ucitela
cizich jazykd na rGzné aspekty ptistupu CLIL a je zjiStovano, jaké zkuSenosti s timto

piistupem zminéni ucitelé¢ maji.

Jiz diive jsem uvedla (viz 1.1.1), ze vyuka zaloZzena na CLIL je podporovana Evropskou
unii i Radou Evropy, nebot’ se jedna o piistup, jehoz rozsiteni by mohlo vést ke zlepSeni
jazykovych znalosti a dovednosti obyvatel EU. Vyuka typu CLIL vSak miZe byt
rozsifena pouze za predpokladu, ze Skoly budou mit k dispozici dostatek uciteltl, kteti
budou schopni a zaroven ochotni tento piistup uplatiiovat. V ramci své disertacni prace
jsem se rozhodla prozkoumat, jaké nazory na CLIL ucitelé vyjadiuji a co si mysli

o realizaci tohoto pfistupu na §kolach v Ceské republice.

Stanovila jsem si nasledujici dil¢i cile:

- Zjistit, zda maji ucitelé povédomi o ptistupu CLIL.

- Zjistit, jaké zkuSenosti maji ucitelé s realizaci CLIL.

- Zjistit, zda by ucitelé byli ochotni zaclenit CLIL do vyuky na Skole, kde vyucuji.

- Zjistit, co si ucitelé mysli o zavedeni CLIL na $kole, kde vyucuji.

- Zjistit, co by dle ucitelti mélo predchazet uvedeni CLIL do Skol.

- Zjistit, zda délka praxe, typ Skoly, na které¢ ucitelé vyucuji, nebo kvalifikace
ucitelll ma souvislost s jejich ochotou realizovat CLIL.

- Zjistit, zda néazor uciteld na uskutecnitelnost CLIL souvisi s tim, na jakém typu

Skoly ucitelé vyucuji.

Pti zjiStovani nazort ucitelii cizich jazyki na pfistup CLIL byly pouzity metody sbéru

dat, které jsem podrobnéji popsala jiz diive (viz 6.2). Jedna se o:

- Anonymni dotaznik, prostiednictvim kterého 101 wuciteld cizich jazyka
vyjadfovalo svilj nazor na pfistup CLIL. Ke zjiSténi statistické vyznamnosti
cetnosti odpovédi u jednotlivych polozek dotazniku byl pouzit test dobré shody
chi-kvadrat. Ke zjistovani souvislosti v odpovédich respondenti na nékteré
otazky byl pouzit test nezavislosti chi-kvadrat pro kontingen¢ni tabulku a test

nezavislosti chi-kvadrat pro ¢tyfpolni tabulku.
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- Obsahovou analyzu pisemnych praci, vnichz se 22 uciteli cizich jazyka

detailnéji vyjadfovalo k nékterym otazkam ptistupu CLIL.

8.1 Dotaznikové Setreni

Jak jiz bylo feCeno, hlavnim cilem dotaznikového Setfeni bylo zjistit nazory ucitelti
na moznost uplatnéni ptistupu CLIL ve vyucovani a také prozkoumat, jaké zkuSenosti
maji ucitelé s ptistupem CLIL. Z odborné literatury vyplynulo (viz 5.1.1), ze pfistup
CLIL zatim realizuji spiSe ucitelé aprobovani pro vyuku cizich jazyka. Tito ucitelé totiz
dobfte ovladaji cizi jazyk, ¢imz spliuji jednu ze zakladnich podminek vedouci k uspésné
realizaci CLIL. Jelikoz i v Ceské republice se o piistupu CLIL hovoii zejména
na konferencich a jazykové metodickych seminafich ur¢enych pro ucitele cizich jazykd,
rozhodla jsem se pro uUcely svého vyzkumu oslovit pravé tuto skupinu respondentd.
vybér nijak nelimitovala a vyzkumu se zucastnili ucitelé vyucujici na riiznych typech

Skol. Sbér dat probihal v casovém rozmezi biezen az ¢erven 2010.

8.1.1 Popis dotazniku

Dotaznik (viz ptiloha 9) byl sestaven tak, aby nebyl pfili§ ¢asoveé ndrocny a neodrazoval
ucitele, ktefi jsou jiz tak dost zaneprazdnéni, svou délkou. Obsahuje celkem 20 polozek.
Z toho 12 polozek (1, 2, 4, 5, 6, 8, 9, 9b, 10, 11, 12, 13) ptedstavuje polozky uzaviené
a 4 polozky (3, 6b, 14, 15) jsou polozaviené. Pouze 4 polozky (7, 9a, 10a, 11a) vyZzaduji

oteviené odpovedi.

Prvni ¢ést dotazniku (poloZky 1-7) obsahuje otazky zjiStujici pfesnéjsi charakteristiku

zkoumaného souboru. Konkrétné jsou zjistovany nasledujici udaje:

- pohlavi respondentti (polozka 1),

- vek respondentl (polozka 2),

- typ skoly, na které respondenti vyucuji (polozka 3),

- délka pedagogické praxe respondentti (polozka 4),

- jak dlouho respondenti vyucuji cizi jazyk (polozka 5),

- zdali jsou respondenti pro vyuku ciziho jazyka kvalifikovani (polozka 6),
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piipadné zdali si kvalifikaci dopliuji (polozka 6a),

- presna aprobace respondentti (polozka 7).

V druhé casti dotazniku jsou zjistovany zkuSenosti respondentti s piistupem CLIL

a také jejich ndzory na tento zptsob vyuky. Konkrétné je zkouméno:

- zda se respondenti dale zajimaji o problematiku spojenou s vyucovanim cizich
jazyku (polozka 8);

- zda respondenti znaji termin CLIL (polozka 9), pfipadné kde se s nim setkali
(polozka 9a); pokud ucitel¢ CLIL neznaji, je jim nabidnuto struc¢né vysvétleni
tohoto pojmu (polozka 9b);

- zda respondenti CLIL v hodinach vyuZivaji (polozka 10), pifipadné jakym
zpiisobem (polozka 10a);

- zda néktery z ucitelt ve Skole, kde respondenti vyucuji, vyuziva piistup CLIL
(polozka 11), ptipadné jakym zpisobem (polozka 11a);

- zda by méli respondenti zdjem dozvédét se o CLIL vice (polozka 12);

- zda by dle minéni respondentdi mohlo zavedeni ptistupu CLIL piispét
ke zlepSeni jazykovych kompetenci zaki v cizich jazycich (polozka 13);

- zda by sami respondenti byli ochotni CLIL realizovat (polozka 14);

- zda respondenti povazuji zavedeni CLIL na jejich Skole za uskutecnitelné

(polozka 15).

Po vytvotfeni dotazniku nésledoval predvyzkum, pii kterém byl dotaznik pilotovan
na vzorku 20 ucitelt, ktefi sice cizi jazyk vyucuji, ale souCasn¢ si dodélavaji své
vzdélani v této oblasti, a to na Katedfe anglického jazyka UP v Olomouci. Jednalo
se o studenty 1. ro¢niku rozSifujictho studia Anglictina pro zakladni Skoly, ktefi
byli pozadani, aby dotaznik vyplnili a pfipsali k nému své pfipominky. Na zakladé
téchto pfipominek byl dotaznik upraven a nésledné prostfednictvim téchto uditeld,
ale i n¢kterych dalSich praktikujicich ucitelt distribuovan do Skol mezi ucitele cizich
jazykt. K tomuto zptisobu distribuce dotaznikil jsem se priklonila radéji nez k rozesilani
dotaznikli postou nebo elektronicky, abych pifedesla nizké ndvratnosti, na kterou
upozorituje odborna literatura (viz napi. Chraska, 2007, s. 174). Vzala jsem v Givahu
také cCasové vytizeni uciteli, z nc¢hoz by mohla pramenit neochota zabyvat

se dotaznikem, ktery ucitelim zasle nezndma osoba. Rozsifenim dotazniku
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prostiednictvim dalSich osob se mi podatilo ziskat celkem 106 dotaznika. Z dalSiho
zpracovani vSak bylo nutné 5 dotaznikli vyloucit, nebot” byly vyplnény nespravné

¢i neuplné.

8.1.2 Vysledky dotaznikového Setfeni a jejich interpretace

Nésledujici rozbor se vénuje konkrétnim vysledkiim dotaznikového Setieni. Tabulky

cetnosti jsou uvedeny v piiloze 10.

8.1.2.1 Podrobna charakteristika zkoumaného souboru

V prvni ¢asti dotazniku byly pokladany otdzky zjistujici fakta. Tyto polozky jsem

zatadila proto, abych mohla 1épe uptesnit charakteristiku zkoumaného souboru.

Otazka ¢. 1: Pohlavi respondentii (viz ptiloha 10, tabulka €. 1)

Dotaznik vyplnilo celkem 101 uciteld, ktefi vyucuji cizi jazyk, z toho 92 zen a pouze

9 muzi. Zeny tedy tvofi vétinu, celkem 91 % vsech respondenti.

Otdazka ¢. 2: Veék respondentii v roce 2010 (viz ptiloha 10, tabulka ¢. 2)

Nejvétsi pocet dotazanych, témét 44 %, dosdhl v roce 2010 véku 31 - 40 let. Druhou
nejpocetnéjsi skupinu tvoii mladi ucitelé ve véku 21-30 let, kteti jsou zastoupeni téméef
36 %. Veku 41-50 let doséhlo v roce 2010 celkem 16 % dotdzanych, a relativné malé
mnozstvi tvoii ucitelé ve véku 51 let a vice, jedna se pouze o necelych 5 % dotazanych.

Z4dny z respondenttl nespadal do kategorie 61 let a vice.

Otdzka & 3: Skola, na které respondenti vyucuji (viz ptiloha 10, tabulka &. 3)

Z odpovédi vyplyva, Ze témét 37 % vsech respondenti vyucuje na 2. stupni ZS, témét
23 % dotazovanych tvofi ucitelé, ktefi vyucuji na gymndziu, 16 % ucitelll vyucuje
na 1. stupni ZS a 25 % dotazovanych zvolilo odpovéd’ jiné, z nichz vsichni uvedli,

ze vyucuji na néjakeé stredni odborné skole.

Jiz dfive jsem uvedla, ze typ Skoly, na které ucitelé dany cizi jazyk vyucuji, nebyl

pfi oslovovani respondentii rozhodujici. Mym cilem bylo ziskat ndzory na danou
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vyucuji cizi jazyk. Odsud prameni nerovnost v poctu respondentli, pokud jde o typ

Skoly, na které vyucuji.

Otazka ¢. 4: Délka praxe respondentii (viz ptiloha 10, tabulka ¢. 4)

Co se tyka pedagogické praxe, nejvétsi zastoupeni maji ve vyzkumu pedagogoveé
s délkou praxe 1-5 let, jedna se témét o 46 % dotazanych. Témét 29 % respondentl
pak uvedlo délku praxe 6-10 let. Nasleduji pedagogové s praxi 11-15 let, ktefi tvoii
celkem 12 % respondentii. Nejmén¢ jsou ve vyzkumném souboru zastoupeni ucitelé

s praxi 16-20 let a 21 let a vice. Ob¢ tyto skupiny tvoii shodné pouze 7 % uciteltl.

Otazka ¢. 5: Kolik let vyucujete cizi jazyk? (viz ptiloha 10, tabulka €. 5)

Nejvétsi pocet respondentil, témet 56 %, vyucuje cizi jazyk relativné kratce, 1-5 let.
Jako druha nejpocetnéjsi skupina jsou zastoupeni ucitelé, kteti vyucuji cizi jazyk 6-10
let, jedna se 0 26 % dotazanych. Témét 12 % respondentil pak vyucuje cizi jazyk 11-15
let. Nejméné jsou ve vyzkumném souboru zastoupeni ucitelé, kteti cizi jazyk vyucuji

16-20 let (jedna se pouze o 4 % respondentil) a vice nez 20 let (pouze 3 % respondenttt).

Otazka ¢. 6: Je cizi jazyk, ktery vyucujete, soucdsti Vasi aprobace? (viz piiloha 10,
tabulka €. 6)

Z odpovédi vyplyva, ze 70 % respondenti je kvalifikovano pro vyuku cizich jazykd,
kdezto 30 % dotazanych zminénou kvalifikaci nemé. Z dopliujici otazky (viz ptiloha
10, tabulka 6a) je patrné, Ze vétSina (témét 87 %) oslovenych ucitell, ktefi nejsou
kvalifikovani pro vyuku ciziho jazyka, si své vzdélani v této oblasti dopliuje,
ato zejména prostfednictvim rozSifujictho studia na vysoké Skole. Da se tedy
predpokladat, Ze tito ucitelé se Casem také zafadi mezi kvalifikované ucitele cizich
jazykl. 13 % respondentii naopak uvedlo, ze nejsou pro cizi jazyk kvalifikovani,

ani si kvalifikaci v této oblasti nedopliiuji.

Na zéaklad¢ analyzy odpovédi lze konstatovat, ze ze vSech oslovenych ucitelli cizich
jazykl je pfevaznd vétSina kvalifikovand pro vyuku ciziho jazyka, nebo si patfi€nou
kvalifikaci dopliiuje. Pouze 4 % oslovenych ucitelt, ktefi vyucuji cizi jazyk, nemaji

patfi¢nou kvalifikaci a ani si tuto kvalifikaci nedopliiuji.
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Otazka ¢ 7: Uved’te vSechny piedméty své ucitelské kvalifikace. (viz ptiloha 10,
tabulka ¢. 7)

Prostiednictvim této otazky jsem chtéla zjistit, pro vyuku kterych predméti jsou
osloveni ucitelé kvalifikovani. Jiz diive jsem uvedla (viz 5.1.1), Ze pro realizaci ptistupu
CLIL se jevi jako idealni ten ucitel, ktery ma kvalifikaci pro vyuku nékterého
nejazykového pfedmétu v kombinaci s cizim jazykem. Zajimalo mé¢, kolik respondentil

tento predpoklad spliuje.

Pro lepsi ptehlednost byly odpovédi rozdéleny do tii skupin. Prvni skupinu tvori
aprobacni predméty ucitelli, kteti jsou pro vyuku ciziho jazyka kvalifikovani. Druhou
skupinu tvoii aprobaéni predméty ucitelti, ktefi zatim pro cizi jazyk kvalifikovani
nejsou, ale kvalifikaci si dopliluji. Do posledni skupiny nalezi aprobacni piedméty

ucitelt, kteti pro vyuku ciziho jazyka kvalifikovani nejsou, ani si kvalifikaci nedopliuji.

Z odpovédi vyplyva, Ze z poctu 71 oslovenych kvalifikovanych ucitelt cizich jazyki ma
vhodnou aprobaci pro realizaci CLIL 48 znich. Jednd se o ucitele, kteti maji cizi
jazyk v kombinaci s néjakym nejazykovym predmétem, nebo v kombinaci s predméty

pro 1. stupen ZS.

Co se tyka skupiny 26 ucitelt, ktefi cizi jazyk sice vyucuji, ale patfi¢nou kvalifikaci
si teprve doplnuji, Ize konstatovat, ze pfevazna vétSina z nich, celkem 21 uciteli, bude
mit kvalifikaci vhodnou pro realizaci CLIL, a to v okamziku, kdy Gspé$né dokon¢i sva
studia a rozSifi svoji aprobaci o cizi jazyk. Jednd se totiz o ucitele, ktefi mayji
v kombinaci nekteré dva nejazykové vyucovaci predméty, nebo nejazykovy predmét
v kombinaci s ¢eskym jazykem, a cizi jazyk si jako dals$i aproba¢ni predmét doplnuyji.
Zbylych 5 ucitela z této skupiny je zatim zcela bez kvalifikace a nepodatilo se mi zjistit,
pro jaké predméty v kombinaci s cizim jazykem si kvalifikaci dopliuji, zdali se jedna
o predméty nejazykové, nebo kombinaci s Ceskym jazykem, pfipadné¢ druhym cizim

jazykem.
Posledni skupinu tvofi 4 ucitelé nekvalifikovani pro vyuku ciziho jazyka, ktefi

si patficnou kvalifikaci ani nedoplituji. Z dostupnych informaci nelze usuzovat, zda tito

ucitelé maji predpoklady CLIL realizovat, je vSak zfejmé, Ze patficna jazykova
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kvalifikace jim chybi.

Shrnu-li vysledky této otazky, mohu konstatovat, ze témér 48 % vSech respondentli ma
kvalifikaci vhodnou pro realizaci CLIL a zhruba 20 % je na cest¢ tuto kvalifikaci ziskat.
Otazkou je, zdali by tito ucitelé byli ochotni CLIL realizovat, coz jsem zjiStovala

v dal$im souboru otazek.

8.1.2.2 ZkuSenosti uditelii s pristupem CLIL a jejich nazory na tento zpiisob

vyuky

V nasledujicich otazkach jsem zjistovala zkuSenosti ucitelii s realizaci CLIL a také
jejich nézor na tento pfistup. Nejdiive me vSak zajimalo, zdali se ucitelé viibec zajimaji
o problematiku spojenou s vyucovanim cizich jazykl a jestli n€kdy o pfistupu CLIL

slyseli.

Otazka ¢. 8: Zajimdte se ddle o problematiku spojenou s vyucovdanim cizich jazyki?

(viz ptiloha 10, tabulka €. 8)

Ze zpracovani dotaznikl vyplynulo, Ze 84 % respondent se dale zajimé o problematiku
spojenou s vyuovanim cizich jazykd (GcCastni se kurzli, workshopl, seminait
¢1 konferenci zaméfenych na vyuku cizich jazykl, apod.), kdezto 16 % ne.
Da se ptedpokladat, Zze ucitelé, kteii se déale zajimaji o vyucovani cizich jazykd,
jizslySeli o piistupu CLIL. Pozdé¢ji proto budu zjiStovat, zda opravdu existuje

souvislost mezi odpovéd’'mi na tuto otazku a otazkou €. 9, ktera nasleduje.

Otazka ¢. 9: Slysel(a) jste nékdy o pristupu zvaném CLIL? (viz ptiloha 10, tabulka ¢. 9

ac.9a)

Z odpovédi vyplyva, ze 58 % respondentii se s pojmem CLIL jiz setkalo, kdezto 42 %
o pfistupu CLIL nikdy neslySelo. Diky dopliujici otazce bylo zjisténo, ze ucitelé
se o pristupu CLIL dozvédéli zejména nasledujicim zplisobem:

- béhem studia na vysoké Skole,

- na odborném semindri nebo konferenci,

- prostrednictvim internetu,

- prostrednictvim kolegy, ¢i kolegyné,
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- prostrednictvim clanku v novinach nebo casopisu.

Aby mohli na dalsi otazky odpovidat i ucitelé, ktefi o CLIL nikdy neslySeli, bylo nutné
poskytnout jim stru¢nou a zaroven vystiznou charakteristiku tohoto pfistupu. Ta byla
v dotazniku uvedena v ramci polozky 9b (viz piiloha 9). Po pfeteni strucné definice
pojednavajici o pristupu CLIL mohli také ucitelé, ktefi o pfistupu CLIL do té doby

neslyseli, pokracovat ve vypliiovani dotazniku.

Otazka ¢ 10: VyuZivate CLIL, nebo nékteré jeho prvky, ve svych hodindach? (viz
ptiloha 10, tabulka ¢. 10)

Cilem této otazky bylo zmapovat, zda maji osloveni ucitelé s realizaci CLIL, pfipadné
uplatinovanim nekterych prvk CLIL, néjaké zkusSenosti a pokud ano, jaké. Ukazalo se,
ze vétSina respondentti (87 %) CLIL, ani jeho prvky v hodinach nevyuziva. Pouze 13 %
dotazanych uvedlo, Ze CLIL, nebo jeho prvky v hodinach pouZivaji. Na dopliujici
otazku (10a), aby specifikovali, jakym zptisobem CLIL realizuji, byly ziskdny oteviené
odpovédi respondentl, které jsou uvedeny nize. Pro lep$i orientaci jsem ziskané
odpovédi rozdélila do 4 kategorii, podle toho, na jaké Skole ucitelé CLIL, nebo prvky
CLIL uplatiuji. Ke kazdé odpovédi byla zaroven piidana dopliujici informace

o respondentovi.

Odpovédi ugiteld, ktefi pouzivaji CLIL, nebo jeho prvky na 1. stupni ZS:

- ,ano, ale jen velmi mdlo. V AJ Zaci zpracovavaji projekty dle témat,
napr. zemeépis — cestujeme po Evropé‘ (Zena, 31-40 let, délka praxe 11-15 let,
cizi jazyk vyucuje 11-15 let, kvalifikovana pro vyuku ciziho jazyka, aprobace:

predméty pro 1. stupeii ZS a anglicky jazyk);

-, pouze prvky — napriklad, instrukce v HV (let’s sing the song), vyjmenovavani
cislovek v matematice, nasobky‘ (zena, 31-40 let, délka praxe 1-5 let, cizi jazyk
vyucuje 1-5 let, kvalifikovand pro vyuku ciziho jazyka, aprobace: predméty

pro 1. stupeii ZS a anglicky jazyk);

-, wuzivam pouze prvky — napr. v hudebni vychové se ucime néekteré terminy

vAJ“ (muz, 21-30 let, délka praxe 1-5 let, cizi jazyk vyucluje 1-5 let,
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kvalifikovany pro vyuku ciziho jazyka, aprobace: piedméty pro 1. stupeit ZS
a anglicky jazyk);

- ,,ano, vyuzivam anglické pokyny pri hodinach viastivedy* (zena, 31-40 let,
délka praxe 1-5 let, cizi jazyk vyucuje 1-5 let, kvalifikovana pro vyuku ciziho
jazyka, aprobace: pfedméty pro 1. stupeii ZS a anglicky jazyk).

Z odpovédi je ziejmé, Ze vétSina respondentti vyudujicich na 1. stupni ZS vyuziva
pristup CLIL zejména ve formé jazykovych sprch, nebo pii praci na projektech,

a to spiSe jen obcas.

Odpovédi ugiteld, kteii pouzivaiji CLIL, nebo jeho prvky na 2. stupni ZS:

-, béhem hodin AJ — soucasti ucebnic jsou témata, kterd presahuji do jinych
predmetu, napriklad v ucebnici Project” (Zena, 31-40 let, délka praxe 6-10 let,
cizi jazyk vyucuje 6-10 let, kvalifikovana pro vyuku ciziho jazyka, aprobace:

dé&jepis, zeméepis, anglicky jazyk);

- ,,vAJ se diky ucebnici PROJECT setkavdame témer se vSemi hlavnimi predmeéty -
Ma, De, Pr, Hv, Vv, Ze, atd.” (zena, 21-30 let, délka praxe 6-10 let, cizi jazyk
vyucuje 6-10 let, nekvalifikovana pro vyuku ciziho jazyka, vzdélani si dopliuje,

aprobace: informacni studia);

Z odpovédi respondentl, ktefi vyucuji na 2. stupni, vyplyva, ze v hodinach cizich
jazykt uplatiuji nékteré prvky CLIL ptfedev§im diky ucebnici Project (3. vydani,
autor: T. Hutchinson), ktera zdktim poskytuje moznost seznadmit se s u¢ivem vybranych
pfedmétd v angli¢tiné. Domnivadm se, Ze zminény zpusob integrace ciziho jazyka
auciva nejazykového predmétu by mohl iniciovat bliz§i spolupraci uciteld a vést

k systematické realizaci CLIL ve vybranych hodinach.

Odpovédi uditelu, ktefi uplatiiuji CLIL. nebo jeho prvky na gymnaziu:

- ,,snazim se o pozvolné zavadeni metody CLIL, dle moznosti a vékové kategorie,
planuji nepovinny predmeét déjepis v AJ od pristiho skolniho roku‘ (zena, 31-40
let, praxe 6-10 let, jazyk vyucuje 6-10 let, aprobovana pro vyuku ciziho jazyka,

aprobace: angli¢tina, d¢jepis),
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,jen v ramci svych hodin némeckého jazyka a dvouletého volitelného seminare
nemeckého jazyka - integruji napr. poznatky zemépisné, dejepisné ““ (zena, 51-60
let, praxe 21 let a vice, jazyk vyucuje 21 let a vice, kvalifikovana pro vyuku

ciziho jazyka, aprobace: ¢esky jazyk a némecky jazyk),

.,V hodinach AJ pouzivam anglické ¢lanky zamérené na riizna témata (zemepis,
biologie), v hodindach hudebni vychovy zpivame anglické pisne“ (Zena, 21-30 let,
délka praxe 1-5 let, cizi jazyk vyucuje 1-5 let, kvalifikovana pro vyuku ciziho
jazyka, aprobace: biologie, hudebni vychova, anglicky jazyk);

.,V AJ Zaci vytvari projekty zemépisné a prirodopisné zamérené, projekty tykajici
se historie, hudby apod. (zena, 31-40 let, délka praxe 1-5 let, cizi jazyk vyucuje
1-5 let, nekvalifikovana pro vyuku ciziho jazyka, vzdélani si doplituje, zatim bez

aprobace).

Je zfejmé, ze respondenti vyucujici na gymnaziu se snazi vyuzivat mezipfedmétové

vztahy a integruji poznatky z rtiznych obort do hodin cizich jazyki, nebo vytvéreji

projekty zaméfené na rizné obory. Zminéné zplsoby integrace ciziho jazyka

a nejazykového predmétu smétuji ke CLIL, neni vSak mozné jednoznacné urcit, zdali

W v

pouzivanych ucebnich strategiich apod. Jeden respondent vSak uvazuje piimo

o zavedeni nepovinného predmétu dé€jepis v anglicting, ktery by byl na pfistupu CLIL

zalozen.

Odpoveédi ucitelu, ktefi uplatiiuji CLIL, nebo jeho prvky na stiedni odborné skole:

.,V hodine AJ ucim gastronomii - na hotelové Skole” (zena, 31-40 let, délka
praxe 1-5 let, cizi jazyk vyucuje 1-5 let, nekvalifikovand pro vyuku ciziho

jazyka, vzde€lani si dopliuje, zatim bez aprobace);

,,v hodinach AJ — vyuka odbornych predmétii, hlavné terminologie (Zena, 41-
50 let, délka praxe 21 let a vice, cizi jazyk vyucuje 6-10 let, nekvalifikovana
pro vyuku ciziho jazyka, vzdélani si dopliuje, aprobace: predméty pro 1. stupent

ZS);
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v AJ se zabyvame oblastmi turismus a catering (Zena, 51-60 let, délka praxe
16-20 let, cizi jazyk vyucuje 6-10 let, nekvalifikovana pro vyuku ciziho jazyka,

vzdglani si dopliiuje, aprobace: odborné predméty pro SOS).

Z odpovédi respondentii vyuc€ujicich na odbornych skolach vyplyva, ze CLIL vyuzivaji
zejména k tomu ucelu, aby studenti ziskali slovni zdsobu, kterou budou moci uplatnit
vramci studovaného oboru. Otdzkou je, zda se vtomto pfipadé¢ jednd o CLIL,

nebo spise o vyuku odborné anglictiny.

Ptestoze z analyzy odpovédi na otdzku €. 10 vyplynulo, Ze vétSina oslovenych ucitelil
CLIL, ani jeho prvky ve svych hodindch nevyuziva, je mozné, Ze na Skole, kde tito
ucitelé vyucuji, CLIL realizuje jiny pedagog. Proto byla polozena i otazka, kterad

nasleduje.

Otazka ¢. 11: VyuZiva néktery 7 uciteli na Skole, kde vyucujete, CLIL ve svych
hodindach? (viz ptiloha 10, tabulka ¢. 11)

Na tuto otdzku zvolilo 61 % dotazanych odpovéd ne, 35 % respondentid odpovéd’
nevim, pouze 4 ucitelé (4 %) odpovédeli, Ze n&ktery z kolegh na dané Skole CLIL,
nebo jeho prvky, vyuzivd. Z odpovédi na dopliujici otazku (11a) vyplyva jakym

zpisobem kolegové respondenttt CLIL, nebo jeho prvky vyuzivaji:

-, pii hodiné TV — nékteré povely a instrukce jsou v AJ* (2. stupeti ZS);

-, vwuka hudebni vychovy v anglickém jazyce “ (gymnazium);

-, kolegyné néemcinarka spolupracuje s vyucujicim IVT, studenti si IVT projekty
vypracovavaji v némciné* (SOS);

-, na Skole mame nékolik déti, které nemaji cestinu jako matersky jazyk a do Skol
prichdazeji z dvojjazycénych rodin, predevsim pak anglicky mluvicich, proto

v nékterych predmétech musi ucitel vysvétlovat ucivo i v AJ* (1. stupeti ZS).

Uvedené piiklady svédci o tom, Ze CLIL ma vice podob a na jednotlivych Skolach mize
byt tento pfistup vyuzivdn raznymi zplsoby, pocinaje jazykovymi sprchami,
¢i kratkymi hernimi aktivitami, pfes praci na projektech az po vyuku daného predmétu

v cizim jazyce. Zalezi na kazdé skole, jakou formu realizace CLIL zvoli. Ukazuje se
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vSak, ze nckter¢ formy CLIL jsou vhodnéjsi pro urcity typ Skol. Napiiklad
na zékladnich Skolach se jevi jako vhodnéjsi vyuZzivat jazykové sprchy a kratké herni
aktivity, nez vést celou hodinu v cizim jazyce. Naproti tomu na gymndziu je mozné
vyucovat urcity predmét zcela v cizim jazyce, jak to doklada jedna z odpovédi. Posledni
z uvedenych odpovédi také naznacuje, ze mohou existovat rizné divody pro uzivani
ciziho jazyka ve vyucovacich hodinich, a to mimo rdmec hodin ciziho jazyka.
V poslednim uvedeném ptipadé vyplyva pouzivani ciziho jazyka ze skutecné
komunikativni potfeby, ktera vznik4 proto, ze je ve tfid¢ pfitomen zak, ktery nemluvi
matefskym jazykem ostatnich zakt ve tridé. Jelikoz vSak nejsou znamy dalsi

podrobnosti 0 zminéné vyuce, neni mozné s jistotou fici, Ze se jedna o realizaci CLIL.

Otazka ¢. 12: Mél(a) byste zdjem se o tomto piistupu dozvédét vice? (viz ptiloha 10,
tabulka ¢. 12)

Z odpovédi vyplyva, ze 79 % oslovenych uciteli by mélo zdjem dozvédet se o piistupu
vice, kdezto 21 % dotazanych o to zajem nema. V dalsi ¢asti (viz 8.1.4) jsem zjiStovala,
zda zajem, C€i nezdjem respondentl dozvédét se o CLIL vice ma souvislost s vékem

respondentt.

Otazka ¢. 13: Myslite si, Ze uplatnéni tohoto pFistupu na Skolach by mohlo prispét ke

zlepSeni jazykovych kompetenci Zakii v cizich jagycich? (viz ptiloha 10, tabulka ¢. 13)

Prevazna vétSina (celkem 91 %) dotdzanych se domniva, Ze uplatnéni pristupu CLIL
na Skolach by skute¢né mohlo pfispét ke zlepSeni kompetenci zakl v cizich jazycich,

pouze 9 % tento nazor nesdili.

Otazka ¢. 14: Za piedpokladu, Ze byste ziskal(a) odborné proSkoleni, byl(a) byste
ochoten/ochotna tento piistup ve svych hodindch realizovat? (viz priloha 10, tabulka

& 14)

Na tuto otazku bylo ziskano 67 % kladnych odpovédi, 33 % ucitelti by naopak nebylo
ochotno CLIL ve svych hodindch realizovat. Zajimalo mé také, pro¢ by ucitelé nebyli
ochotni CLIL realizovat. Respondenti psali volné¢ odpovédi, které jsem ndsledné
sefadila do né¢kolika kategorii podle podobnosti a cetnosti vyskytu (viz ptiloha 10,

tabulka ¢. 14a).
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Ucitelé nejcastéji uvadéli, ze by nebyli ochotni realizovat CLIL kvali velmi nizké
jazykoveé trovni zakl. Nékteti se domnivaji, Ze Zaci by vyuku CLIL nezvladli, protoze
maji ¢asto problém uz jen s pochopenim uciva v matefském jazyce. Neochota realizovat
CLIL vsak prameni i z predpokladu uditeld, ze vyuka vedena (byt jen cCastecné)
prostiednictvim ciziho jazyka je narocna na piipravu a snaha ucitelti by nemusela byt
adekvatné ohodnocend. Nékolikrat se objevilo konstatovani ucitele, ze pro takovou
vyuku neméd vhodnou aprobaci, a jednou se dokonce vyskytla pochybnost ucitele
o svych dovednostech CLIL realizovat. Vyskytl se i argument, Ze by se tento zplsob
vyuky nemusel setkat s porozuménim rodi¢ti. Jeden respondent dokonce pochyboval

o vhodnosti realizovat CLIL v podminkéch ceskych skol.

Otazka ¢ 15: Myslite si, Ze zavedeni tohoto piistupu by bylo na Vasi Skole

uskutecnitelné? (viz ptiloha 10, tabulka ¢. 15)

Z analyzy odpovédi na tuto otazku vyplynulo, Ze 50,5 % oslovenych ucitelit povazuje
zavedeni ptistupu CLIL na jejich Skole za uskute¢nitelné, kdezto 49,5 % je opacného
nazoru. Na dopliujici otdzku — pro¢ ne — jsem ziskala volné odpovédi respondentt,

které jsem nasledné seradila podle podobnosti a ¢etnosti (viz ptiloha 10, tabulka ¢. 15a).

V odpovédich respondentl se nejcastéji objevovala pochybnost o dostatecném
jazykovém vybaveni uciteli odbornych predmétii. Jako druhy nejcastéjsi davod uvadeéli
respondenti nedostateCnou jazykovou uroven zakl. Mezi dal§i argumenty,
prostiednictvim kterych respondenti hovoii v neprospéch zavedeni CLIL na svych
Skolach, patii neochota ucitelii realizovat CLIL a nedostatek ucitelti kvalifikovanych
zarovei pro cizi jazyk i1 nejazykovy predmét, ktefi by vyu€ovali na dané Skole. Nékteti
dotazovani se domnivaji, ze by o tento zptisob vyuky nebyl zajem ze strany zaki a také
rodice by mohli byt proti. Objevila se také obava, ze hodiny CLIL jsou narocné
na realizaci a Ze zvladnout piedepsané ucivo nejazykového predmétu v cizim jazyce

je Casoveé nezvladnutelné.

Domnivam se, ze argumenttim ucitelti z otazek ¢. 14 a €. 15, které hovoii v neprospéch
zavedeni pfistupu CLIL, je potfeba vénovat patficnou pozornost, nebot mohou
pfedstavovat zavazné pirekazky pii zavadéni piistupu CLIL do vyuky na béZznych

¢eskych skolach. Pokud zminéné argumenty nebudou dobie prodiskutovany a ucitelé
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nebudou mit dostateCnou motivaci CLIL realizovat, muizZeme téZko ocekavat,

ze se pristup CLIL uplatni na eskych Skolach ve vét§im méftitku.

8.1.3 Zjistovani statistické vyznamnosti ¢etnosti odpovédi

Ke zjistovani statistické vyznamnosti Cetnosti odpoveédi byl pouzit test dobré shody
chi-kvadrat (X?) na hlading vyznamnosti 0,05 (vypoéty viz piiloha 11). V testovanych
polozkach ¢. 1, 2, 3, 4, 5, 6, 6a, 8§, 10, 11, 12, 13, 14 byly vysledky statisticky
vyznamné, proto bylo mozno odmitnout nulovou hypotézu a piijmout hypotézu

alternativni. U polozek 6, 9 a 15 byla pfijata nulova hypotéza.

Ho: Cetnosti odpovédi na otazku jsou zhruba stejné.

Hyu: Cetnosti odpovédi na otdzku se lisi.

Shrnuti vysledki

Na zaklad¢ analyzy odpovédi dotaznikového Setfeni je mozné konstatovat nasledujici
zavery:
1. Témér 85 % respondentd se dale zajima o problematiku spojenou s vyucovanim
cizich jazyki.
2. Vice neZ polovina oslovenych ucitelll jiz o ptistupu CLIL slySela.
3. Témer 90 % respondenti nevyuziva CLIL ani jeho prvky ve svych hodinach.
4. Na vétSiné Skol, v nichz osloveni ucitelé vyucuji, neni CLIL vyuzivén,
nebo o této skuteCnosti nejsou informovani.
5. 80 % respondentl by mélo zajem dozveédét se o pristupu CLIL vice.
6. Prevaznd vétSina dotazovanych se domnivd, Ze uplatnéni piistupu CLIL
v hodinach by mohlo pfispét ke zlepSeni jazykovych kompetenci zaki v cizich
jazycich.
7. Témeét 70 % oslovenych wuciteld by bylo ochotno CLIL realizovat
za predpokladu, Ze by ziskali odborné proskoleni.
8. Zhruba polovina respondenti povazuje zavedeni pfistupu CLIL na jejich Skole
za uskuteCnitelné. Ti, ktefi vyjadiuji opaény nazor, se domnivaji, Ze zaci nejsou
dostatecné jazykové vybaveni a vyuku zalozenou na CLIL by nezvladli. Nekteti

také vyjadiuji obavu, Ze ucitelé odbornych predmétl nejsou dostatecné jazykove
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vybaveni a vyucujici by nebyli ochotni realizovat CLIL vzhledem k naro¢nosti

ptiprav i samotné vyuky.

8.1.4 Ovérovani hypotéz

Po analyze odpovédi u jednotlivych polozek jsem zjistovala, zdali existuje vztah mezi

odpovéd’'mi na nékteré polozky dotaznikového Setfeni. Konkrétné mé zajimalo, zdali

existuje souvislost v odpovédich respondentti na nasledujici otazky:

1. zédjem ucitelt o problematiku spojenou s vyucovanim cizich jazykd a jejich

informovanost o piistupu CLIL (otdzka ¢. 8 a €. 9);

2. vek uciteli a jejich zajem dozvédet se vice informaci o CLIL (otdzka €. 2

ac. 12);

3. typ skoly, na které ucitelé vyucuji, a ochota uciteld realizovat CLIL (otazka ¢. 3

a & 14);

4. délka praxe ucitell a jejich ochota realizovat CLIL (otazka €. 4 a €. 14);

5. kuvalifikace ucitell a jejich ochota realizovat CLIL (otdzka €. 7 a €. 14)

6. typ skoly, na které¢ uclitelé vyucuji, a nazor ucitelli na uskutecnitelnost CLIL

(otazka ¢. 3 a ¢. 15).

K ovéfeni vztahi mezi zminénymi jevy byly sestaveny kontingen¢ni a Ctyfpolni

tabulky, formulovany nulové a alternativni hypotézy a byl pouzit test nezavislosti

chi-kvadrat pro kontingencni tabulku a pro ¢tyfpolni tabulku. Testovani vyznamnosti

bylo provedeno na hlading vyznamnosti 0,05. Uplné vypoéty testovych kritérii uvadim

v ptiloze 12.

1. Vztah mezi zajmem ucitelii o problematiku spojenou s vyucovanim cizich jazyki

a informovanosti o pristupu CLIL (otdzka ¢. 8 a ¢. 9).

Tabulka €. 2: Ctyfpolni tabulka pro test nezavislosti chi-kvadrat

Informovanost o CLIL
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ANO NE

Zajem uciteli o problematiku spojenou s ANO 52 33
vyucovanim cizich jazyki NE 7 9
x 59 42

85
16
101



Ho: Ucitelé, kteti se dale zajimaji o problematiku spojenou s vyucovanim cizich jazyka,
jsou o pfistupu CLIL informovani stejné¢ jako ucitelé, kteti se dale nezajimaji

o problematiku spojenou s vyu¢ovanim cizich jazyk.

Ha: Ucitelé, ktefi se dale zajimaji o problematiku spojenou s vyucovanim cizich jazykd,
jsou o pristupu CLIL informovani castéji nez ucitelé, ktefi se dale nezajimaji

o problematiku spojenou s vyucovanim cizich jazyki.

Vypocitand hodnota testového kritéria X? = 1,683. Kritickd hodnota pro hladinu
vyznamnosti 0,05 a 1 stupeii volnosti X* 0,05 (1) = 3,841. Vypotitana hodnota
testového kritéria je nizS$i nez hodnota kriticka, proto je mozné piijmout nulovou
hypotézu. Neprokéazala se souvislost mezi zdjmem ucitelli o problematiku spojenou
s vyu¢ovanim cizich jazykll a informovanosti o CLIL. Neni tedy mozné tvrdit,
ze ucitelé, kteti se dale zajimaji o problematiku spojenou s vyu¢ovanim cizich jazyku,
jsou o CLIL informovani vice nez ucitelé, ktefi se dale nezajimaji o problematiku

spojenou s vyucovanim cizich jazykda.

2. Vztah mezi vékem ucitelit a jejich zdajmem dozvédét se vice informaci o CLIL

(otazka ¢. 2 a ¢ 12)

Tabulka €. 3: Ctyfpolni tabulka pro test nezavislosti chi-kvadrat

Vék
Do 40 let 41 let a vice z
Zajem dozvédétseo | ANO 65 15 80
CLIL vice NE 15 6 21
z 80 21 101

Hy: Ucitelé ve veéku do 40 let maji stejny zdjem dozvédet se informace o pristupu CLIL

jako ucitelé nad 40 let.

Ha: Ucitelé ve véku do 40 let maji vétSi zajem dozvédét se informace o CLIL nez

ucitelé ve veéku nad 40 let.
Vypotitand hodnota testového kritéria X> = 0,974. Kritickd hodnota pro hladinu

vyznamnosti 0,05 a 1 stupeit volnosti X* 0,05 (1) = 3,841. Vypocitana hodnota

testového kritéria je niz§i nez hodnota kritickd, je proto mozné piijmout nulovou
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hypotézu. Neprokazala se tedy souvislost mezi vékem ucitell a jejich zajmem dozveédét

se vice informaci o CLIL.

3. Vztah mezi typem Skoly, na které ucitelé vyucuji, a jejich ochotou realizovat CLIL
(otazka ¢. 3 a ¢. 14)

Tabulka €. 4: Kontingencni tabulka pro test nezavislosti chi-kvadrat

Typ skoly
1.st. ZS 2.st. ZS Gymnézium SOS |z
Ochota ANO 14 23 11 20 68
realizovat CLIL (10,772) (24,911) (15,485) (16,832)
NE 2 14 12 5 33
(5,228) (12,089) (7,515) (8,168)
b) 16 37 23 25 101

Hjy: Ochota realizovat CLIL nesouvisi s tim, na jakém typu skoly ucitelé vyucuji.

Ha. Ochota ucitelti realizovat CLIL vyznamné souvisi s typem Skoly, na které ucitelé

vyucuji.

Vypocitana hodnota testového kritéria X = 9,222. Kritickd hodnota testového kritéria
pro hladinu vyznamnosti 0,05 a 3 stupné volnosti X* 0,05 (3) = 7,815. Vypo&itana
hodnota testového kritéria je vyS$i nez kritickd hodnota, je proto mozné odmitnout
nulovou hypotézu a pifijmout alternativni hypotézu. Mezi odpovéd'mi na dané otdzky

byla prokazana statisticky vyznamna souvislost.

Zjistila jsem, Ze ochota ucitell realizovat CLIL vyznamnym zplsobem souvisi s typem
Skoly, na které respondenti vyucuji. Abych urcila, kde presn¢ se vztah projevuje
amohla jej interpretovat, rozdélila jsem dané odpovédi a vytvorila dvé CEtyipolni
tabulky. Jejich prostfednictvim jsem zkoumala, zda se li§i ochota realizovat CLIL
u uditeli plisobicich na 1. stupni ZS a 2. stupni ZS a dale zda se li§i ochota realizovat

CLIL u uciteli ptisobicich na gymnaziich a odbornych skoléch.
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a) ochota realizovat CLIL u uditelii piisobicich na 1. stupni ZS a na 2. stupni ZS

Tabulka €. 5: Ctyfpolni tabulka pro test nezavislosti chi-kvadrat

Ochota realizovat CLIL
ANO NE >
1.st. ZS 14 2 16
Typ $koly 2.st. ZS 23 14 37
) 37 16 53

Ho: Ugitelé, ktefi vyuluji na 1. stupni ZS, jsou stejné ochotni realizovat CLIL

jako ugitelé, ktefi vyuéuji na 2. stupni ZS.

Ha: Ugitelé, ktefi vyuéuji na 1. stupni ZS, vyjadiuji vét§i ochotu realizovat CLIL

nez ugitelé, ktefi vyucuji na 2. stupni ZS.

Vypoditand hodnota testového kritéria X* = 3,403. Kriticka hodnota pro hladinu
vyznamnosti 0,05 a 1 stupeii volnosti X* 0,05 (1) = 3,841. Vypotitana hodnota
testového kritéria je niz8§i nez hodnota kritickd, je proto mozné piijmout nulovou
hypotézu, ktera fika, ze ucitelé, ktefi vyucuji na 1. stupni Skol, jsou stejné ochotni
realizovat CLIL jako uitelé, ktefi vyu¢uji na 2. stupni ZS. Neprokazala se tak
souvislost mezi ochotou realizovat CLIL u uciteld pisobicich na 1. stupni ZS

ana 2. stupni ZS.

b) ochota realizovat CLIL u ucitelii pitsobicich na gymnaziich a stéednich odbornych

Skolach

Tabulka €. 6: Ctyfpolni tabulka pro test nezavislosti chi-kvadrat

Ochota realizovat CLIL
ANO NE )3
Gymnazium 11 12 23
Typ $koly SOS 20 5 25
z 31 17 48

Hoy: Ucitelé, ktefi vyucuji na gymndziu, jsou stejné ochotni realizovat CLIL jako ucitelé,

kteti vyuéuji na SOS.

Ha: Ucitelé na stfednich odbornych Skolach vykazuji vétSi ochotu realizovat CLIL

nez ucitelé na gymnaziich
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Vypoéitand hodnota testového kritéria X> = 5,421. Kritickd hodnota pro hladinu
vyznamnosti 0,05 a 1 stupei volnosti X* 0,05 (1) = 3,841. Vypocitana hodnota
testového kritéria je vySSi nez hodnota kritickd, je proto mozné odmitnout nulovou
hypotézu a ptijmout hypotézu alternativni, ktera fika, ze ucitelé na stiednich odbornych

Skolach vykazuji vétsi ochotu realizovat CLIL nez ucitelé na gymnaziich.
4. Vztah mezi délkou praxe a ochotou ucitelii realizovat CLIL (otazka ¢. 4 a ¢. 14)

Tabulka ¢&. 7: Ctyipolni tabulka pro test nezavislosti chi-kvadrat

Délka praxe
Do 10 let Nad 10 let z
Ochota realizovat ANO 52 16 68
CLIL NE 23 10 33
z 75 26 101

Ho: Mezi délkou praxe ucitell a jejich ochotou realizovat CLIL neni souvislost.

Ha: Ucitelé s kratSi pedagogickou praxi jsou ochotngjsi realizovat CLIL neZ ucitelé

s del$i pedagogickou praxi.

Vypocitana hodnota testového kritéria X* = 0,533. Kriticka hodnota testového kritéria
pro hladinu vyznamnosti 0,05 a 1 stupei volnosti X* 0,05 (1) = 3,841. Vypogitana
hodnota testového kritéria je niz8i nez kritickd hodnota, je proto mozné pifijmout
nulovou hypotézu. Mezi odpovéd'mi na dané otdzky nebyla prokdzana statisticky
vyznamna souvislost. Lze tedy konstatovat, Ze ochota respondentti realizovat CLIL

nesouvisi s délkou jejich praxe.
5. Vztah mezi kvalifikaci ucitelit a jejich ochotou realizovat CLIL (otizka ¢.7 a ¢. 14)

Tabulka ¢. 8: Ctyfpolni tabulka pro test nezavislosti chi-kvadrat

Ochota CLIL realizovat
ANO NE )
Cizi jazyk a nejazykovy predmét 37 11 48
Kvalifikace Jina kombinace 31 22 53
) 68 33 101

Ho: Ucitelé, kteti jsou kvalifikovani pro vyuku ciziho jazyka a nejazykového predmétu,

jsou stejn¢ ochotni realizovat CLIL jako ucitelé, kteti maji jinou kvalifikaci.
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Ha: Ucitelé, kteti jsou kvalifikovani pro vyuku ciziho jazyka a nejazykového predmétu,

vyjadiuji vétsi ochotu realizovat CLIL nez ucitelé, kteti maji jinou aprobaci.

Vypoditand hodnota testového kritéria X* = 3,958. Kriticka hodnota pro hladinu
vyznamnosti 0,05 a 1 stupeii volnosti X* 0,05 (1) = 3,841. Vypotitana hodnota
testového kritéria je vys$i nez hodnota kritickd, je proto mozné oditnout nulovou
hypotézu a pfijmout hypotézu alternativni, kterd tika, Ze ucitelé, ktefi jsou kvalifikovani
pro vyuku ciziho jazyka a nejazykového predmétu, vyjadiuji vétsi ochotu realizovat

CLIL nez ucitelé, kteti maji jinou kvalifikaci.

6. Vztah mezi typem Skoly, na které ucitelé vyucluji, a jejich ndazorem

na uskutecnitelnost CLIL (otazka ¢. 3 a C. 15)

Tabulka €. 9: Kontingencni tabulka pro test nezavislosti chi-kvadrat

Typ skoly
1st. ZS | 2.st. ZS | Gymnazium SOS | =
ANO 9 16 11 15 51
Uskuteénitelnost (8,079) | (18,683) (11,614) (12,624)
CLIL na $kole NE 7 21 12 10 50
(7,921) | (18,317) (11,386) (12,376)
> 16 37 23 25 101

Ho: Typ Skoly, na které wuclitelé vyucuji, nemd souvislost s jejich nazorem

na uskutecnitelnost CLIL.

Ha: Nazory uciteld na uskuteCnitelnost CLIL se 1iS§i v zavislosti na typu Skoly,

na kterém vyucuji.

Vypo¢itana hodnota testového kritéria X* = 1,958. Kritickd hodnota testového kritéria
pro hladinu vyznamnosti 0,05 a 3 stupn& volnosti X* 0,05 (3) = 7,815. Vypogitana
hodnota testového kritéria je nizsi nez kriticka hodnota, je proto mozné piijmout
nulovou hypotézu. Mezi odpovéd'mi na dané otazky nebyla prokazana statisticky
vyznamna souvislost. Neprokazalo se tedy, ze by nazor respondentd na uskutecnitelnost

CLIL souvisel s typem $koly, na které piisobi.
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8.1.5 Shrnuti vysledka

Vramci dotaznikového Setfeni jsem se snazila potvrdit nebo vyvratit stanovené

hypotézy. Na zakladé aplikace pfislusnych testl vyznamnosti a naslednych vypocti

mohu konstatovat nasledujici skutecnosti:

1.

Nepotvrdila se hypotéza, ze ucitelé, ktefi se dale zajimaji o problematiku
spojenou s vyucovanim cizich jazykd, jsou casteji informovani o ptistupu CLIL
nez ucitelé, ktetfi se dale nezajimaji o problematiku spojenou s vyucovanim

cizich jazyki.

Neprokazala se souvislost mezi vékem ucitell a jejich zajmem dozveédét se vice
informaci o CLIL. Nebylo tedy prokazano, ze mladsi ucitelé (do 40 let) maji

vetsi zajem ziskat informace o CLIL nez uditelé star$i (nad 40 let).

Prokéazala se souvislost mezi typem Skoly, na které ucitelé vyucuji, a jejich
ochotou realizovat CLIL. Podrobnéjsi zkoumdani vzajemnych vztahii vedlo
ke zjisténi, Ze ucitelé, ktefi vyucuji na SOS, vyjadfuji vétsi ochotu realizovat
CLIL nez ucitelé, ktefi vyucuji na gymnaziu. Kromé toho se ukéazalo, ze ucitelé,
ktefi vyucuji na 1. stupni ZS, jsou stejné ochotni realizovat CLIL jako uéitelé,

ktefi vyucuji na 2. stupni ZS.

Neprokazala se souvislost mezi délkou pedagogické praxe uciteli a jejich
ochotou realizovat CLIL. Neni mozné konstatovat, ze ucitelé s delsi
pedagogickou praxi jsou méné ochotni realizovat CLIL nez ucitelé s kratsi

pedagogickou praxi.

Potvrdilo se, ze ucitelé kvalifikovani pro vyuku ciziho jazyka a nejazykového
pfedmétu vyjadiuji vetsi ochotu realizovat CLIL nez ucitelé, ktefi maji jinou

aprobaci.

Neprokazala se souvislost mezi typem Skoly, na které ucitelé vyucuji, a jejich
nazorem na uskutecnitelnost CLIL. Nelze tedy fici, Ze nazory ucitell
na uskutecnitelnost CLIL se 1iSi v zavislosti na typu Skoly, na které ucitelé

ptisobi.

Prestoze vétSina stanovenych hypotéz se nepotvrdila, upozornil vyzkum na nckteré

zajimavé skuteCnosti. Za zminku stoji zejména to, ze ucitelé odbornych skol vykazuji
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vetsi ochotu realizovat CLIL nez ucitelé gymndzii. Dle mého ndzoru se v tomto
ptekvapivém vysledku odraZzi fakt, Ze na rozdil od gymnazii, kterd zaky vybavuji hlavné
vSeobecnymi znalostmi, se Zaci odbornych $kol od zacatku studia vice profiluji
a zamé&fuji pozornost na urcitou oblast zajmu. Diky tomu mohou ucitelé téchto kol 1épe
identifikovat budouci profesni potieby svych zakid a také si 1épe uvédomuji, jaké
kompetence by zaci méli ziskat, aby se v daném oboru uplatnili. Mimo jiné by mély byt
rozvijeny kompetence komunikativni, proto je zdkiim odbornych S§kol casto
zprostfedkovadvan odborny jazyk a jsou diskutovana témata, kterd se dotykaji dané
specializace, a to i v hodinach cizich jazyki. Odtud vede uz jen kricek k vyuce

zaloZené na CLIL.

Kromé toho se ukdzalo, ze ucitelé, ktefi jsou aprobovani pro vyuku ciziho jazyka
asouCasné¢ 1 pro vyuku né&jakého nejazykového predmétu, vyjadiuji vétsi ochotu
realizovat CLIL néz ucitelé sjinou aprobaci. Tento vysledek pouze potvrzuje
skutecnost, ze ucitelé se zminénou kvalifikaci maji idedlni pfedpoklady stat se uciteli

CLIL.

8.2 Obsahova analyza pisemnych praci uditeli

Aby byla dané problematika jesté hloubé&ji prozkoumana, rozhodla jsem se dotaznikové
Setfeni doplnit také kvalitativné orientovanou analyzou, kterd by piinesla detailnéjsi
pohled ucitelt na nekteré aspekty pfistupu CLIL. Pro tyto Gcely bylo v kvétnu 2010
osloveno 22 uciteld, ktefi si prvnim rokem rozSifovali svou kvalifikaci v oboru
Utitelstvi anglického jazyka pro 2. stupei ZS na Pedagogické fakulté Univerzity
Palackého v Olomouci. Jednalo se o ucitele, ktefi byli s pfistupem CLIL blize
sezndmeni, a to vradmeci hodin pfedmétu Didaktika anglického jazyka. Vzhledem
k omezenym casovym moznostem téchto uciteld nebylo mozné uskutecnit s nimi
ptvodné planované strukturované rozhovory a bylo nutné ziskat jejich nazory
na nékteré aspekty pfistupu CLIL jinym zpiisobem. Vyuzila jsem tedy toho, Ze toto
téma je soucasti sylabu jiz zminéného pfedmétu Didaktika anglického jazyka a jednim
z pozadavkil pro udé€leni zapoctu je zhotoveni pisemné prace na téma CLIL. Navazala
jsem spolupraci s vyucujici tohoto pfedmétu a spolecné jsme zadani této prace

poupravily, aby vyhovovalo jejim pozadavkim a zaroven bylo pouZzitelné pro tento
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vyzkum. Respondenti tak obdrzeli text shrnujici hlavni principy tohoto pfistupu
aspoleén¢ snim soubor otevienych otdzek (viz ptiloha 13), ke kterym se méli

vyjadiovat. Jednalo se o nasledujici otazky:
1) Jaké spattujete v ptistupu CLIL vyhody?
2) Jaké spattujete v ptistupu CLIL nevyhody?

3) Je podle Vas zavedeni CLIL na Vasi Skole realné?

(Pokud ano, kdy a za jakych podminek? Pokud ne, proc?)

4) Co by podle Vas melo predchazet uvedeni CLIL do vzdélavaciho systému

b&Znych $kol hlavniho vzdélavaciho proudu v Ceské republice?

5) Byl(a) byste ochoten/ochotna realizovat CLIL ve svych hodinach?
(Pokud ano, za jakych podminek? Pokud ne, proc?)

Ucitelé vypracovavali odpovédi na uvedené otazky v domacim prostiedi a své nazory
na dané oblasti si tedy mohli v klidu promyslet, coz povazuji za velkou vyhodu tohoto
zptsobu sbéru dat. Odpovédi uciteli na jednotlivé otdzky jsou analyzovany v ¢asti,

ktera nasleduje.

8.2.1 Vysledky obsahové analyzy a jejich interpretace

Pti analyze pisemnych praci ucitelll jsem postupovala tak, Ze jsem kategorizovala Givahy
a komentare ucitelti. Jako kategorii jsem pouzila vzdy jedno z autentickych vyjadieni
nékterého z respondenti a pod né€j shrnula i ostatni vyjadieni se stejnym vyznamem.
Ackoli cilem této analyzy nebylo zabyvat se podrobnéji kvantifikaci ziskanych dat,
pro zajimavost uvadim alespofi informaci o Cetnosti vyskytu zminénych odpovédi

v pracich respondentt.

Ad.1) Vyhody CLIL

Prostiednictvim prvni otazky jsem se snazila zjistit, jaké vyhody spatiuji ucitelé
v pristupu CLIL. Z odpovédi vyplyva, ze respondenti ocenuji zejména pozitivni vliv
pristupu CLIL na rozvoj ciziho jazyka zaka. Nejvice vyhod vidé€li osloveni ucitelé prave

v této oblasti, nebot’ uvadéli:
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-, zdci si lepe uvédomuji vyznam znalosti ciziho jazyka pro Zivot ™ (9);
- ,,Zaci si osvojuji cizi jazyk prirozené a bezprostredne “ (8);

- ,,CLIL vede k rozsirovani a upeviiovani slovni zasoby ** (6);,

- ,,CLIL umoznuje castéjsi kontakt Zakii s cizim jazykem “ (5);

- ,,CLIL vede ke zdokonalovani recovych dovednosti Zakii“ (5);

-, Zaci pouzivaji cizi jazyk v realnych situacich* (5);

- ,,CLIL odbouradva zabrany zdkii pouzivat cizi jazyk* (4);

-, diky CLIL dochazi k efektivnéjsimu uceni se cizimu jazyku* (2).

Faktem vsak je, ze vyhody pristupu CLIL nespocivaji pouze v rozvijeni ciziho jazyka,
nybrz se dotykaji 1 dalSich oblasti, mezi nimi naptiklad motivace, ¢i rozvoje ucebnich
dovednosti zakli. N&kteti respondenti tuto skutecnost reflektovali, nebot’ se objevila také

nasledujici konstatovani:

- ,,CLIL podporuje motivaci zdkii v hodindach“ (8);
- ,,CLIL zvySuje aktivitu zakit v hodindch* (2);
- ,,Zdci si zdokonaluji schopnost prdce s informacemi* (2);

- ,,dochazi k rozvijeni mnohocetnych inteligenci“ (1).

V 1uvahach oslovenych uciteli o vyhodach CLIL jsem zaznamenala i komentare
hodnotici pozitivni vliv pfistupu CLIL na nejazykovy predmét, posilovani

meziptedmétovych vztahti a spoluprace mezi vyucujicimi:

-, zavedeni CLIL by mohlo zvysit atraktivitu nékterych nejazykovych predméti*
(1);

- ,,CLIL nuti ucitele zamérit se na klicové ucivo daného tématu* (1),

- ,,CLIL podporuje mezipredmétové vztahy* (1),

- ., CLIL navozuje spolupraci mezi vyucujicimi* (I).

V mnoha zminénych bodech se respondenti shoduji s vyhodami CLIL, které uvadi také
odborna literatura. At uz se jedna o vyhody spojené s rozvojem ciziho jazyka, které
v uvahach uciteli ptevazovaly, pfes osvojovani a upeviiovani ucebnich dovednosti
zakl, az po prinos v podobé posilovani meziptedmétovych vztaht a spoluprace uciteld.
Dluzno fici, ze jiz méné se v odborné literatufe objevuji vyhrady ke CLIL. Tuto oblast

jsem se snazila prozkoumat prostfednictvim otazky, kterd nésleduje.
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Ad. 2) Nevyhody CLIL

Na otazku, jaké nevyhody spatiujete v realizaci CLIL, respondenti uvadéli nasledujici

odpovedi:

-, Casové narocnd priprava hodin“ (8);

-, nedostatek vyukovych materialu* (4);

-, nedostatecné jazykove vybaveni ucitelé nejazykovych predmeétii (3);
-, nedostatek kvalifikovanych ucitelii cizich jazykii“ (3);

-, nedostatek financi pro zajisteni vyuky CLIL na skole* (3);

-, nedostatecné jazykove vybaveni zZaci* (3);

-, neochota zakii tuto vyuku absolvovat* (3);

-, neochota kolegii spolupracovat“ (2),;

-, rodice by nemuseli s vyukou CLIL souhlasit™ (2).

Ukazalo se, ze respondenti si uvédomuji naro¢nost realizace hodin CLIL, a to jak
z hlediska ptipravy a schopnosti ucitele, tak i1 z hlediska pfipravenosti zaka (zejména
jejich jazykové vybavenosti). V souvislosti s pfipravou a realizaci CLIL je nutné dat
zapravdu tém, kteti uvadéli, ze Skoly se mohou potykat s nedostatkem kvalifikovanych
uciteld cizich jazykt, jez jsou zaroven aprobovani pro vyuku nejazykového predmétu,
coz byva povazovano za idedlni kvalifikaci ucitele pro CLIL. Souhlasim také
s nazorem, ze ucitelé nejazykovych piredméti mohou byt nedostatecné jazykovée
vybaveni, aby CLIL realizovali. Je vSak potieba pfipomenout, Ze tuto situaci miZe
vyfesit uzka spoluprace uciteld cizich jazykl a nejazykovych predméti, ktefi se mohou
spole¢né podilet na ptipravé hodin CLIL, nebo jiz diive popsany model dvou ucitelt
ve vyuce (viz 5.1.1). Aplikace tohoto modelu je ovSem dle mého minéni v podminkach
ceskych Skol malo pravdépodobnd, a to zejména kvili vét§Sim ndkladim na jeho
realizaci. Obavy z toho, Ze Skoly nemaji dostatek financnich prostfedkll k zajisténi
vyuky CLIL, ostatn¢ vyjadiuji i néktefi respondenti. Vzhledem k tomu, ze Skolstvi
se v souCasné¢ dob¢ potykd snepfiznivou finanéni situaci, povazuji tyto obavy

za opravnéné.
Komentéie respondentt také potvrzuji, ze mezi klicové nevyhody pti zavadéni CLIL

patfi nedostatek vyukovych materiald pro CLIL. Jiz v teoretické casti (viz 5.2.3

nebo 5.3.1) jsem poukazovala na skutecnost, Ze to je jeden z nejcastéjSich problémd,
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se kterym se pfi realizaci CLIL ucitelé¢ setkdvaji. Miize zn¢j dokonce pramenit
neochota ucitelt CLIL do svych hodin zafazovat. Tuto situaci by zcela jisté vyfesilo,
kdyby se na trhu objevily ucebnice zaméfené na vyuku nejazykovych predméti
prostfednictvim ciziho jazyka, které by vychazely z ramcovych vzdélavacich programi
a reflektovaly klicové ucivo danych vzdélavacich oblasti a o¢ekavané vystupy. Ucitelé
by jisté ocenili také vznik databdze, ve které by mohli sdilet vlastni u¢ebni materialy

urcené pro realizaci CLIL. Napftiklad v zahrani¢i jsou takovéto databaze zcela bézné.

Za zminku stoji také zamysleni respondentd nad zdjmem zaka hodiny CLIL absolvovat.
Nektetfi osloveni totiz vyjadfili domnénku, Ze slab$i zZaci, potazmo jejich rodice,
by mohli byt proti zavedeni CLIL do vyuky. Ulohou koly a ugiteld, ktefi cht&ji CLIL
realizovat, je pfesvédcCit rodice a zaky o tom, ze CLIL neni uréen pouze pro nadané,
ale Zze zn¢ mohou tézit vSichni zaci, coz potvrzuje odborna literatura (viz napf.

Mehisto, Marsh, Frigols, 2008).

Ad. 3) MozZnost zavedeni CLIL na $kolach, kde respondenti vyucuji

Prostfednictvim této otazky jsem chtéla zjistit, zda osloveni ucitelé povazuji zavedeni
CLIL na skole, kde vyucuji, za realné, ¢i nikoli. Sva stanoviska méli zdroven zdivodnit.
Z analyzy vyplynulo, ze zavedeni CLIL na své Skole povazuje za realné zhruba
polovina oslovenych ucitelti. Stejnd otazka byla polozena i v ramci diive popsaného
dotaznikového Setfeni (viz 8.1) a oba ziskané vysledky se shoduji. Na rozdil
od dotaznikového Setieni jsem vSak nyni ziskala nejen zdivodnéni ucitell, kteti k dané

otazce zaujali zdporné stanovisko, ale i téch, ktefi se vyjadrili kladné.

Podle uciteld, kteti se k otdzce vyjadrili kladn€, by zavedeni CLIL na jejich Skole bylo

mozné, a to za nasledujicich podminek:
- ,,za predpokladu, ze by o CLIL byl zdjem“ (5);
-, bylo by potreba zajistit uzkou spolupraci ucitelii (3);
-, bylo by nezbytné zajistit vhodné pomiicky“ (2);

-, pouze v nekterych tridach, ne tam, kde jsou hodné slabi Zaci* (2).

Ucitelé, ktefi se naopak domnivaji, Ze zavedeni CLIL na jejich Skole neni realné,

zdivodnovali sviij ndzor takto:
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-, ucitelé by nebyli ochotni tuto vyuku realizovat* (4);

-, kromé ucitelu cizich jazyku by ostatni kolegové nebyli schopni pouZit cizi jazyk
ve své vyuce“ (3);

- ,,mohli bychom narazit na odpor rodicii* (2);

-, zZaci by pravdepodobne nebyli schopni zvladnout vyuku jiného predmétu

v cizim jazyce“ (2).

Dluzno fici, ze vétSina uvedenych komentaiti se shoduje sodpovédmi na diive
polozenou otazku, jejiz prosttednictvim se respondenti vyjadiovali k nevyhodam CLIL.
Jelikoz tyto komentate jiz byly analyzovany, nepovazuji za nutné tak Cinit znovu. Rada
bych vSak upozornila na jednu dulezitou skutecnost, kterd vyplyva z odpovédi obou
vySe uvedenych skupin respondentti. Vyznamnou roli pii zavadéni CLIL hraje zajem
o tento pfistup, jak ze strany vedeni Skoly a ucitel, tak i zakd a jejich rodici.
Z4jem o CLIL muze byt povazovan za zakladni podminku pro uvedeni tohoto pfistupu
do Skoly. OvSem n¢ktefi zrespondentd, kteti nepovazuji uvedeni CLIL do $kol
zaredlné, se domnivaji, Ze Zaci, ani jejich rodice by neméli o tuto vyuku zdjem
(z riznych divodi — velmi casto naptiklad strachu, ze ji nezvladnou). Jini uvadéji,
ze ani ucitelé by nebyli ochotni ji realizovat (naptiklad kvtli jeji narocnosti). V této
souvislosti je vSak nutné podotknout, Ze zdjem o CLIL do urcité miry ovliviiuje to,
jak dobfe jsou vSichni zucastnéni o tomto pfistupu informovani. Domnivam se,
ze dostateCna informovanost uciteld, zakti a rodict spolecné s dobie promyslenym
zpusobem realizace by mohly piispét k tomu, Ze tento pfistup nejenze vzbudi zdjem,

ale najde i své uplatnéni na riznych typech skol.

Ad. 4) Co by mélo piedchazet uvedeni CLIL do $kol v Ceské republice

Zajimalo mé¢ také, co by podle ucitelit mélo predchazet uvedeni CLIL do $kol hlavniho
vzdélavaciho proudu v Ceské republice. Komentafe respondentii bylo mozné shrnout

nasledovné:
., Priprava ucitelii na vyucovani nejazykovych predmeétii prostiednictvim ciziho
Jjazyka — proskoleni ucitelii, semindre, kurzy pro ucitele (13);
-, zajistéeni vhodnych vyukovych materidlu — napr. ucebnic, pracovnich listi
apod.*“ (7);
-, whaveni skol — zajisteni didaktickych pomucek, techniky, apod. “ (3);
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-, informovani ucitelu, zaku, rodicii o pristupu CLIL, jeho principech a vyznamu “
(3);

-, financni motivace ucitelii“ (2);

-, Sjednoceni pravidel, které se tvkaji napr. hodnoceni v hodinach CLIL,
opravovani chyb apod. ““ (2).

V odpovédich se nejCastéji objevoval ndzor, ze zavedeni CLIL by mélo piedchazet
informovani ucitel o CLIL a jejich pfiprava na realizaci tohoto pfistupu. S timto
nazorem lze zcela jednoznacné souhlasit. Jiz difive popsané dotaznikové Setieni (viz
8.1.2.2) potvrdilo, ze ackoli se CLIL pomalu dostava do povédomi ucitelt, stale existuje
velké mnozstvi téch, ktefi tento pfistup viibec neznaji, ale i téch, ktetfi o ném sice slyseli,
nicmén¢ by se radi dozvédéli vice. Z dotaznikového Setfeni iz pisemnych praci
respondentli pak jednoznacné vyplynulo, Ze pokud by se méli osloveni ucitelé
do realizace tohoto pfistupu zapojit, chtéli by nejdiive projit patficnym Skolenim.
V Ceské republice je vsak zatim jen malo kurzi, které se zabyvaji ptipravou uéitelt
pro CLIL, na coZ jsem upozornila dfive (viz 5.1.2). Pokud by tedy mé¢l byt CLIL
uplatiiovan na $kolach v Ceské republice ve vétsim méfitku, bylo by nutné zajistit,

aby se situace v této oblasti zlepsila.

Podle respondenti by mél byt pfed samotnou realizaci zajistén také vhodny vyukovy
materidl pro CLIL. Touto oblasti jsem se zabyvala uz v ramci otazky ¢. 2, ve které
respondenti pojednavali o nevyhodach CLIL, a také v teoretické Casti (viz 5.2.3).
Konstatovala jsem, Ze ziskat vhodné materidly pro CLIL neni snadné, nebot’ je jich
zatim nedostatek. Ucitelé jsou proto Casto nuceni vytvafet si své vlastni materialy,
coz ptindsi urCité nevyhody. Napiiklad mnohé uclitele to mize od realizace CLIL
odradit, protoze se jednd o velmi narocnou c¢innost, a to nejen z hlediska casového.
Vytvofené materialy také mohou ztracet svou autenti¢nost, ba co vice, mohou
obsahovat chyby. Zadouci by tedy bylo, kdyby pro kazdy nejazykovy predmét existoval
soubor témat zpracovanych pravé pro CLIL. Podobna didaktickd podpora vSak zatim
v Ceské republice chybi a je spise otazkou ndhody, jestli uditel narazi na vhodné

zpracovany material k tématu, kterému se chce v hodiné¢ CLIL vénovat.

V souvislosti s otazkou, co by mélo predchazet uvedeni CLIL, se v pisemnych pracich

respondentli znovu objevilo i konstatovani, Ze je potieba dobie informovat ucitele, zaky
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1 jejich rodi¢e o moznostech vyuziti CLIL. Tuto oblast povazuji za klicovou, jestlize
chceme, aby se pfistup CLIL a jeho vyznam dostal do povédomi SirSi vefejnosti
a ziskal patficnou podporu vsech, kteti se podili na u¢ebnim procesu. V souvislosti s tim
také pfipominam, Ze byva doporucovano, aby se ptistup CLIL stal soucasti politiky celé

Skoly.

Ne&kteti dotazani se dale zamysleli nad motivaci uciteli CLIL realizovat. Objevil
se nazor, ze ucitelé nebudou ochotni zavést CLIL do své vyuky, jestlize jejich prace
nebude patiicné finanéné ohodnocena. I j4 se domnivam, ze vyuka prostfednictvim
CLIL by méla byt nalezité ohodnocena, nebot’ klade na ucitele vysoké naroky. Zaroven
vSak musim dodat, Ze zdlezi pouze na fediteli dané Skoly, jakym zplisobem bude ucitele

k realizaci CLIL motivovat.

Na zavér chci zminit konstatovani jednoho zrespondentl, ktery uvedl, Ze zavedeni
CLIL by méla predchéazet diskuze, pfi niZ se jasné¢ zodpovi stale diskutabilni otazky
spojené s realizaci tohoto ptistupu. Nekteré z nich uvadim v kapitole 5.2.3. Dluzno fici,
ze odborna diskuze na téma CLIL hojné probihd, a to zejména na mezinarodni Grovni.
Mnozi zahrani¢ni autoii se vyjadiuji k riznych aspektim CLIL a nékteré zemé, jako
napiiklad Finsko, Nizozemi, Spanélsko a daldi maji srealizaci CLIL jiz bohaté
zkusenosti. Domnivam se, Ze ve srovnani s témito zemémi méa Ceskéa republika je§té

velky kus cesty pied sebou.

Ad. 5) Ochota oslovenych uditeli realizovat CLIL

Prostfednictvim posledni otdzky jsem chtéla zjistit, zda by sami respondenti byli
ochotni CLIL realizovat. I v tomto pfipad¢ se jedna o otazku, ktera byla polozena jiz
v ramci diive popsaného dotaznikového Seteni (viz 8.1). Z analyzy odpovédi vyplyva,
ze celkem 12 respondentd (tedy vice nez polovina z celkového poctu) k této otdzce

vyjadtilo kladné stanovisko, kdezto 10 respondentt se vyslovilo zaporné.

Nize jsou uvedeny dopliujici komentafe, ve kterych ucitelé vysvétluji, za jakych
podminek by byli ochotni CLIL realizovat. Znovu se ukézalo, ze proskoleni uciteld
je jedna z kli¢ovych véci, kterd by méla predchazet uvedeni CLIL do kol v Ceské

republice:
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-, musela bych projit kvalitnim skolenim, abych védela, jak na to*(5);
- ,,pokud bych ziskala podporu od vedeni skoly a svych kolegii*“(2);
-, byla bych ochotna tuto metodu vyzkouSet na zdikladé kvalitni metodické

inspirace ze skol, kde maji s timto pristupem jiz néjakeé zkusenosti (1),

Dva z respondenti se ve svych uvahach zamysleli pifimo nad realizaci CLIL
v predmétech, které vyucuji. Konkrétn€ se jednalo o piredméty hudebni vychova

a d&jepis. Zde jsou jejich komentare:

-, Vzhledem k predmeétiim, které ucim — anglicky jazyk a hudebni vychova, bych
neméla problém tuto metodu uplatinovat. Domnivam se, Ze prave hudebni
vychova je pro tuto metodu jednim z nejvhodnéjsich predmetii z hlediska
aplikace metody. Daji se skloubit prvky intonace, rytmizace, prace s hlasem,
texty pisni — tedy vSe, co lze v cizim jazyce zuZitkovat *;

-, Myslim, zZe déjepis, ktery spolu s cizim jazykem vyucuji, by byl jednim
z nejvhodnéjsich predmeétii. Nicméné by bylo nutné mit mensi pocet Zaki ve tride

(28 Zaku je prilis), pripadné délit tridy podle jazykove urovne .

Stejn¢ jako uvedeni respondenti se domnivam, Ze oba zminéné predméty jsou
pro realizaci CLIL vhodné. Na druhou stranu je nutné podotknout, ze v obou téchto
pfedmétech jsou obvykle pfitomni vSichni Z4ci dané tfidy, coz mize byt dohromady az
30 zakt. Ackoli vsoucasné dobé neexistuje Zzadné oficidlni doporuceni,
které by stanovovalo maximalni pocet zakid ve tiidé, kde je realizovan CLIL, a zalezi
na kazdé Skole, jak si danou vyuku zorganizuje, myslim si, Ze by zde m¢la platit
podobna pravidla jako pro vyuku cizich jazyk a maximalni pocet Zakti by m¢l byt
limitovan. Pfi menSim poctu zdkd ve tiidé totiz ucitel mlze lépe zohlediiovat
individualni potfeby kazdého zdka a poskytnout tak piilezitost i jazykové slabSim

zaktim zvladnout vyuku vedenou prostfednictvim ciziho jazyka.

Ucitelé, kteti se naopak vyjadfili v tom smyslu, ze by nebyli ochotni CLIL realizovat,
svoji odpoved’ nejéastéji zdlivodiovali nasledovné:
- ,,vedeni skoly, ani zdci by o to nemeéli zdajem “(3);
., pro zaky by to bylo prilis narocné “(3);

., bylo by to prilis casové narocné na pripravu*“(2).
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Dluzno fici, zZe stejnd konstatovani se objevila i v dfive popsaném dotaznikovém Setfeni
(viz 8.1). Znovu se potvrdilo, Ze ucitelé se obavaji zejména toho, Ze by o CLIL nebyl
zajem ze strany zakd a Ze by zaci tuto vyuku nezvladali. Komentafe vSak naznacuji,
ze neochota realizovat CLIL mtze mit spojitost i s pracovnim vytizenim ucitelti, kteti

nechté¢ji dalsi praci navic.

8.2.2 Shrnuti

Z obsahové analyzy pisemnych praci uciteli vyplynulo mnoho zajimavych skute¢nosti
a podnéti k dalsimu zamysleni, pfipadné prozkoumani. Bylo zjisténo, ze respondenti
spatiuji v realizaci CLIL mnoho vyhod, ale zaroven velmi realisticky uvazuji
o nevyhodach tohoto pfistupu. Co se tyka nazorii uciteld na uskuteCnitelnost CLIL
ve skole, kde vyucuji, objevily se protichidné ndzory. Zhruba polovina dotazovanych
je presvédcena o tom, ze CLIL by se na jejich Skole mohl uplatnit, kdezto druha
polovina si mysli opak. Jestlize uvazime, ze osloveni ucitel¢ dobte znaji prostiedi skoly,
na které pusobi, nelze jejich argumenty hovotici v neprospéch zavedeni CLIL
ignorovat. Naproti tomu relativné jasno maji dotazovani v tom, co by mélo zavedeni
CLIL ptedchazet. Zcela jednoznacné by podle nich mélo dojit k proskoleni ucitelt,
ktefi budou tento piistup realizovat. V posledni zkoumané oblasti — ochota realizovat
CLIL - se nazory uciteli opét rtizni, dluzno vSak fici, ze zdivodnéni ucitell, ktefi
by nebyli ochotni CLIL realizovat, v podstat¢ reflektuje nékteré diive zminéné

nevyhody CLIL a shoduje se také s argumenty uvedenymi v dotaznikovém Setfeni.
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ZAVER

Cile této prace byly definovany v teoretické i praktické roving. V teoretické Casti jsem
nastinila situaci v oblasti jazykového vzdélavani v Evropé i v Ceské republice
azabyvala jsem se rovnéz problematikou mezipfedmétovych vztahli a integrace
v soucasné Skole. Déle byl popsan CLIL a vymezeny zékladni pojmy, které s timto
pristupem souvisi. Pozornost byla blize zamétena také na nékteré vyznamné aspekty
spojené¢ s vyucovanim prostfednictvim CLIL a charakterizovany byly dva zplsoby
vyucovani, prostfednictvim nichz byva CLIL €asto realizovan. V neposledni fadé jsem

upozornila na nékteré problémy spojené se zavadénim a realizaci zminéného pfistupu.

Také v praktické casti se podafilo splnit predem stanovené cile prace. Byly
prozkoumédny moznosti vyuziti ciziho jazyka v hodindch nejazykového predmétu
na zakladni Skole hlavniho vzdé¢lavaciho proudu, zjistila jsem, jak na vyuku, ktera
do urcité miry integruje nejazykovy predmét a cizi jazyk, reaguji zaci, a také byly

analyzovany nazory ucitelti na CLIL a moznost zaclenéni tohoto ptistupu do vyuky.

V nésledujici ¢asti budou shrnuty vysledky vyzkumného Setfeni. Vzhledem k charakteru
stanovenych dil¢ich cili a volbé vyzkumnych metod byl realizovany vyzkum rozdélen
do dvou samostatnych casti. Pro lepsi piehlednost bude toto rozdéleni zachovano

1 pfi prezentaci hlavnich vysledkl vyzkumu.
1. ¢ast: Realizace CLIL na zakladni Skole hlavniho vzdélavaciho proudu

Prostfednictvim ak¢éniho vyzkumu se mi podafilo zodpovédét piredem stanovené
vyzkumné otazky. Potvrdily se také mnohé hypotézy uvadéné odbornou literaturou.
Zjistila jsem, Ze na zakladni Skole hlavniho vzdélavaciho proudu Ize CLIL realizovat
tzv. moduldrnim zplGsobem — tedy prostfednictvim tematicky zamétfenych hodin,
ve kterych je cizi jazyk integrovan alespon ¢aste¢né. Pied zavedenim CLIL je potieba
zvazit, ve kterém vyucovacim pfedmétu bude uskuteénén. Dluzno fici, ze pfi volbé
vyucovaciho pfedmétu hraji vyznamnou roli zejména dvé kritéria. Prvnim je ochota
ucitele realizovat CLIL a druhym jazykova naro¢nost daného vyucovaciho predmétu.
Kromé toho je potifeba urcit, kolik zakti se hodin zic€astni a zda bude vyuka pro zaky

povinnd, ¢i volitelnd. Vyplati se také dobfe informovat ostatni ucitele, zaky i jejich
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rodice o CLIL a podrobnostech realizace toho pfistupu. Dobra informovanost mize
zamezit negativni kritice, kterou by jinak nedostatek informaci mohl zpisobit.
Dutlezitou a Casto nelehkou ulohou ucitele je zajistit vyukové materidly pro CLIL

a vhodné pomucky.

Pii samotné realizaci se potvrdilo, Zze hodin CLIL se mohou zucastnit zaci rtizné
jazykové urovné, ucitel vSak musi dikladné zvazovat vybér aktivit a musi po celou
dobu vyuky poskytovat zakiim dostate¢nou jazykovou podporu a také mnozstvi
ucebnich strategii, které umozni lepsi porozuméni a zapamatovani dané¢ho uc¢iva. Velmi
dalezité, ale souCasné narocné je také spravné vyvazit pouzivani matetského a ciziho
jazyka v hodinach. Zaroven je nutné promyslet vhodny pfistup k chybdm, aby nedoslo

k demotivaci jazykové slabsich zakt v hodinach.

Co se tyka hodnoceni vyuky CLIL, vzhledem k ptevazujicim kladnym ohlasim Zzakd,
kteti byli do vyzkumu zapojeni, je mozné konstatovat, Ze hodiny CLIL byly zaky
hodnoceny pozitivné. Mnozi si diky nim uvédomili, Ze cizi jazyk lze vyuzit jako néstroj
k ziskani informaci z riznych oborti a povazovali vyuku za piinosnou. Otazkou vsak je,
do jaké miry toto hodnoceni ovlivnila novost pfistupu a vyucujiciho, nebo skutecnost,
ze zaci v hodinach CLIL nebyli formalné hodnoceni. Zminéné aspekty by bylo vhodné

dale prozkoumat.

2. ¢ast: Nazory uditelii na moznost uplatnéni CLIL ve vyucovani

Prostiednictvim dotaznikového Setfeni a obsahové analyzy jsem zjiStovala ndzory
uciteld na ptfistup CLIL a moznosti jeho uplatnéni na Skolach hlavniho vzdélavaciho

proudu. Vysledky plynouci z téchto Setfeni budou nyni shrnuty.

a) Dotaznikové Setieni

Dotaznikového Setfeni se zucastnilo nejvice respondenti ve véku 31-40 Ilet.
Do vyzkumu byli zahrnuti respondenti z fad uciteltt vyucujicich jak na 1. a 2. stupni

zakladnich Skol (tvoii asi 52 %), tak 1 na gymnaziich a stfednich odbornych Skolach

(zhruba 48 %), nebot’ jsem chtéla ziskat ndzory na danou problematiku od co nejvétsiho
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zastoupeni maji ve vyzkumu pedagogové s délkou praxe 1-5 let, jednd se témét o 46 %
dotazanych. Z odpovédi vyplyva, ze 70 % respondentt je kvalifikovano pro vyuku
cizich jazykt a 48 % ma zaroven aprobaci vhodnou k realizaci CLIL. Rovnéz jsem
zjistila, Ze 84 % respondentl se zajimad o problematiku spojenou s vyucovanim cizich

jazyki.

Ukazalo se, ze pro vice nez polovinu dotazanych neni CLIL novym pojmem, piesto
vétSina (témeét 90 %) respondentti CLIL, ani jeho prvky v hodinach neuplatituje. Pouze
velmi malé ¢ast uciteld uvedla, ze CLIL vyuziva. Zplsob realizace tohoto piistupu
se lisil v zavislosti na typu Skoly. Z odpovédi vyplynulo, Ze ucitelé 1. a 2. stupné
zékladnich $kol nejcastéji uplatiiuji CLIL v podobé jazykovych sprch, ¢i formou
projektii. Vyucujici na gymnaziich se vétSinou snazi vyuzivat mezipfedmétové vztahy
a integruji poznatky z raznych obort do hodin cizich jazykl, nebo vytvareji projekty
zaméfené na témata z raznych vzdéladvacich oblasti. Na odbornych skolach pak byva
CLIL vyuzivan zejména za tim ucelem, aby studenti ziskali slovni zasobu a zakladni

frazeologii, kterou budou moci uplatnit v ramci studovaného oboru.

Za zminku stoji, ze velké mnozstvi (témét 80 %) oslovenych ucitelli by mélo zajem
dozvédét se o CLIL vice a prevazna vétSina (celkem 90 %) dotazanych se domniva,
ze uplatnéni pfistupu CLIL na Skoldch by mohlo pfispét ke zlepSeni kompetenci zaku
v cizich jazycich. Kromé toho témét 70 % respondentll vyjadiilo ochotu realizovat
CLIL ve svych hodinach za ptedpokladu, ze by prosli fadnym Skolenim. Zhruba
polovina oslovenych ucitelii pak povazuje zavedeni pfistupu CLIL na jejich Skole
za uskutecnitelné. Ti, ktefi vyjadfili nazor opacény, své stanovisko zdivodnovali
nejcastéji tim, Ze zaci nejsou dostateCné jazykoveé vybaveni tuto vyuku absolvovat.
Objevily se ale 1 pochybnosti o jazykovém vybaveni ucitelli nejazykovych piredméti,

nebo obava, Ze by ucitelé nebyli ochotni hodiny CLIL realizovat.

V ramci dotaznikového Setfeni byla také ovéfovana platnost stanovenych hypotéz.

Mohu konstatovat, Ze se nepotvrdily nasledujici hypotézy:
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- Utitelé, ktefi se dale zajimaji o problematiku spojenou s vyu€ovanim cizich
jazykt, jsou o CLIL informovani castéji nez ucitelé, kteti se dale nezajimaji

o problematiku spojenou s vyu¢ovanim cizich jazyk.
- Mladsi ucitelé maji vétsi zajem ziskat informace o CLIL nez starsi ucitelé.

- Ucitel¢ s kratsi pedagogickou praxi jsou ochotnéjsi realizovat CLIL nez ucitelé

s delsi pedagogickou praxi.

- Nazory uciteld na uskutecnitelnost CLIL se 1i§i v zavislosti na typu Skoly,

na které vyucuji.

Tyto hypotézy se naopak potvrdily:

- Ucitelé kvalifikovani pro vyuku ciziho jazyka a nejazykového piedmétu
vyjadiuji vétsi ochotu realizovat CLIL nez ucitelé, kteti maji jinou aprobaci.
- Ochota uciteld realizovat CLIL se li$i v zavislosti na typu Skoly, na které

vyucuji.

Potvrzeni prvni zminéné hypotézy nahravd cCasto uvaddénému ndzoru, ze ucitelé
s aprobaci cizi jazyk — nejazykovy predmét maji idealni predpoklady stat se uciteli
CLIL. Co se tyka druhé hypotézy, podrobn&jsi zkoumani vedlo ke zjisténi, Ze ochota
realizovat CLIL se neli$i u uéiteli, ktefi vyucuji na 1. a 2 stupni ZS. Ukézalo se viak,
7e uditelé, ktefi vyuduji na SOS, vyjadfuji vétsi ochotu realizovat CLIL neZ uéitelé,
ktefi vyucuji na gymnaziu. Divody je mozné spatfovat ve skute¢nosti, ze na rozdil
od gymndzii, kterd vybavuji zdky hlavné vS§eobecnymi znalostmi a dovednostmi, se Zaci
odbornych kol od zacatku studia vice profiluji a zaméfuji pozornost na urcitou oblast
zajmu. To se projevuje i v jazykové vyuce, pii niz byva mnohdy zprostiedkovan
odborny jazyk, ktery ma zaky vybavit pro budouci profesni interakci. Domnivam se,
ze diky profilaci danych oborti mohou ucitelé 1épe identifikovat potieby 74kl a z toho

pak miiZze pramenit i jejich vétsi ochota realizovat CLIL.

b) Obsahova analyza pisemnych praci

Prostiednictvim obsahové analyzy byly podrobnéji zkouméany nézory ucitelt na nékteré

aspekty vyuky zalozené¢ na CLIL. Zjistila jsem, ze osloveni ucitelé velmi realisticky
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uvazuji o vyhodach i1 nevyhodéach tohoto ptistupu. Co se tyka vyhod, v odpovédich
respondentli se nejcastéji objevovalo, Ze diky CLIL si Zaci 1épe uvédomuji vyznam
znalosti ciziho jazyka pro zZivot a ze CLIL podporuje motivaci v hodinach. Naproti tomu
hlavni nevyhody zavadéni CLIL spatfovali dotazani v c¢asové naroCnosti piiprav
na vyucovaci hodiny a nedostatku vyukovych materidld pro CLIL. Z odpovédi
respondentli 1ze usuzovat, Ze dokud nebude vytvofen zdroj spolehlivych a jazykovée
spravnych materialli, nebudou ucitelé pfili§ ochotni CLIL do svych vyucovacich hodin

zafazovat, coz by mohlo zabranit vétSimu rozsiteni tohoto zptsobu vyuky do ¢eskych

skol.

Z obsahov¢ analyzy také vyplynulo, Ze zavedeni CLIL na své Skole povaZuje za realné
zhruba polovina oslovenych uditelti. Mnozi znich se domnivaji, Ze mezi zakladni
podminky pro zavedeni CLIL patii zdjem o tento pfistup, a to jak ze strany vedeni Skoly
a ucitell, tak 1 zaka a jejich rodici. Velké mnozstvi respondenti také uvedlo, ze uvedeni
CLIL do 8kol hlavniho vzdélavaciho proudu by mélo pfedchazet informovani ucitelti
a jejich pfiprava na realizaci tohoto pfistupu, coz je mozné povazovat viibec za stézejni

podminku rozsiteni CLIL do skol.

Podafilo se mi také zjistit divody, pro¢ by osloveni ucitelé nebyli ochotni CLIL uplatnit
ve Skole, kde vyucuji. Mimo jiné se objevily obavy, ze by o CLIL nebyl z4jem ze strany
zakl, nebo Ze by zéaci tuto vyuku kvili velmi nizké jazykové urovni nezvladali.
Komentafe vSak naznaCuji, Ze neochota realizovat CLIL muze mit spojitost
1 s pracovnim vytiZzenim uciteld, kteti nechtéji dalsi praci navic. N&kteti se také obavaji,

ze by jejich usili nebylo adekvatné finanéné ohodnoceno.

Piinos prace pro pedagogickou praxi

PrestoZze pfistup CLIL se v soucasné dob& uplatiiuje jiz v mnoha zemich Evropy,
jeho realizace v podminkéch ¢eskych Skol hlavniho vzdélavaciho proudu je zatim velmi
malo prozkoumand. Domnivam se, ze jak v teoretické Casti prace, tak 1 v ramci
vyzkumného Setfeni provedeného na zakladni skole byly zodpovézeny mnohé z otazek,
které realizaci CLIL ¢asto doprovazi. Prace by tak mohla byt pfinosem a inspiraci pro ty

ucitele, ktefi by radi tento zplsob vyuky do svych hodin zafadili, ale zatim k tomu
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neméli odvahu, nebot’ nevédéli, co presné by mélo uvedeni CLIL pfedchazet a jaké

problémy mohou v prib¢hu realizace oc¢ekavat.

Dle mého nazoru spocivd vyznam této prace také vtom, Ze jsou v ni zmapovany
a analyzovany nazory ucitelit na CLIL. JelikoZ existuje snaha rozs$ifit tento pfistup
do Skol, ucitelé jako realizatofi vychovné vzdélavaciho procesu by o tom méli byt
informovani a méli by mit moznost se k nékterym oblastem vyjadtit. Nazortim uciteli
je potieba vénovat patfiénou pozornost, nebot’ se v nich odrazi skute¢na pedagogicka
realita, ve které se denné pohybuji. Osobné se domnivam, ze postoje ucitelt ke CLIL
mohou vyznamné ovlivnit to, jakym zplisobem a do jaké miry bude CLIL uplatiovan
na §kolach v Ceské republice, a proto by pohled ugiteldi na piistup CLIL mé&l byt dale

zkouman.

Disertacni prace poukdazala i na dalSi oblasti pfistupu CLIL, které dosud vyvolavaji
celou fadu otdzek a vytvareji tak prostor pro dalSi zkouméni. Jedna se napiiklad
o problematiku hodnoceni z4ki v hodinach CLIL, kterd zatim neni jednoznaéné
vyfeSena, podobné jako pomér zastoupeni matefského a ciziho jazyka pfi realizaci
CLIL. V teoretické Casti jsem popsala dva vyznamné aspekty uceni se prostiednictvim
CLIL — wucebni strategie a problematiku osvojovani ciziho jazyka (Krashenovy
hypotézy), které vSak v praktické ¢asti nebyly dale zkoumény. Vyzkum obojiho by totiz
vyzadoval kontakt se zdky po del$i ¢asové obdobi a zkoumani strategii navic vyssi
stupent pokrocCilosti zaki v anglickém jazyce. Domnivdm se, ze i zminéné oblasti
by mély byt podrobeny dalSimu Setfeni. Pozornost si zaslouzi také otdzka, zda
si prostfednictvim pfistupu CLIL mohou Zaci osvojit vzdélavaci obsah nejazykového
pfedmétu ve stejné mife jako pfitradicnich hodinach, které probihaji v matefském
jazyce zaka. Kromé toho bude nutné prozkoumat CLIL a jeho uplatnéni s ohledem

na zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.
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Priloha 1: Priprava a pracovni list k vyucovaci hodiné ¢. 1

Datum: 25. 9. 2008

Predmét: Obcanska vychova

Trida: 8.B Délka vyucovaci hodiny: 45 minut
Téma: Sv. Vaclav / St. Wenceslas
Obsahové 0 zopakovat, kdo byl svaty Vaclav a ve kterém obdobi zil
cile: O umét popsat vyznamné mezniky v zivoté sv. Vaclava a vysvétlit jeho
vyznam pro Ceskou republiku
Jazykové cile: 0 zopakovat minuly ¢as
O osvojit si nova slovicka
Uc¢ebni cile: 0 vyhledavat informace v textu
0 rozvijet Cteci strategie
0 pracovat se slovniky
Pomiicky: 0 pracovni listy, slovniky

Casova dotace

Vlastni priibéh vyucovaci hodiny

Uvod do tématu: Hra »Kdo jsem?*“(Who am I)?

5 min Prostfednictvim otdzek ano/ne Zaci zjist'uji, kterou znamou osobnosti se
v hodiné€ budeme zabyvat. (4)
Pracovni listy: The life of St. Wenceslas
a) Seznameni se s novou slovni zédsobou:
Zaci pracuji ve dvojicich, vyhledavaji vyznam danych slov v ptekladovém
slovniku. V§imaji si také jejich vyslovnosti. Prostiednictvim dal§iho cviceni
(“matching exercise®) hadaji vyznam vybranych spojeni. Kazda dvojice také
20 min dostane za tikol zjistit/ovétit vyslovnost jednoho slova nebo slovniho spojeni
a vyslovnost prezentovat ostatnim. (4/C )
b) Cteni s porozuménim:
Zaci se individualné seznami stextem o svatém Vaclavovi a pak ve
dvojicich urcuji, zdali jsou véty pod textem pravdivé nebo nepravdivé.
Pokud jsou véty nepravdivé, Zaci vysvétluji pro€. (4/C)
¢) Vyhledavani podrobné;jSich informaci:
Zaci formuluji odpovédi na uvedené otazky. (4)
- Spole¢na kontrola odpovédi k jednotlivym cvic¢enim.
10 min - Otéazky tykajici se jazyka:
Ktery ¢as v textu ptevazoval?
Urci minulé tvary nasledujicich sloves: be, become, die, start, murder,get
(4/0)
5 min Spole¢né zhodnoceni hodiny (C)




The Life of St. Wenceslas
(worksheet 1)

1) Look up the meaning of these words in your dictionary:

to rule = to murder =
Christian = statehood =
saint = public holiday =

2) Guess the meaning of these phrases. Match them with the Czech

equivalent.
1. to become a ruler ziskat moc
2. to spread Christianity stat se symbolem
3. to get power stat se vladcem
4. to become a symbol rozsirit krestanstvi

3) Read the text and complete the exercises that follow the text.

Wenceslas was the Duke of Bohemia. One of the most famous
dukes from the Premyslid dynasty. He was born around 907 in the
castle of Stochov near Prague. His parents were Vratislav I and
Drahomira. His grandparents were Borivoj and Ludmila. Thanks to

Ludmila, Wenceslas became a Christian.

When Wenceslas was thirteen, his father died. Ludmila started to
rule because Wenceslas was too young. But she was murdered and so
Wenceslas’s mother Drahomira got the power. However, at the age of
18, Wenceslas became a ruler of Bohemia. He tried to spread
Christianity but he was murdered by his brother Boleslav in 935 (or
929).

Today, Wenceslas is the patron saint of the Czech people and the
Czech Republic. He became the symbol of Czech statehood. People
remember him on 28th September. It is St. Wenceslas’s day, a public

holiday in the Czech Republic.



a) What is their relation to Wenceslas? Complete the sentences.

Ludmila and Borivoj were Wenceslas’s

Drahomira and Vratislav were Wenceslas s

Borivoj was Wenceslas’s

b) Are these sentences about St. Wenceslas true or false? If it is

false, explain why:

TRUE FALSE

Wenceslas was a duke from the Habsburg dynasty.

Wenceslas’s parents were Ludmila and Borivoj.

Drahomira brought up Wenceslas when he was young.

Wenceslas had a brother, whose name was Boleslav.

Vratislav died when Wenceslas was eighteen.

Wenceslas spread Christianity in the Czech Republic.

Wenceslas died because he was ill.

S S U o S R

Wenceslas is remembered on 28th October.

c) Work in pairs and answer the following questions:

1. When and where was Wenceslas born?

2. Who were his parents and grandparents?

3. What religion did Wenceslas spread?

4. When, where and how did Wenceslas die?

5. Why do we remember Wenceslas on 28th September every year?




Priloha 2:

Datum: 9. 10. 2008

Ttida: &.B

Priprava a pracovni list k vyucovaci hodiné ¢. 2

Ptedmét: Obcanska vychova
Délka vyu€ovaci hodiny: 45 minut

Temat. oblast:

Clovék jako osobnost

Téma:

Vlastnosti osobnosti / Personal qualities

Obsahové cile:

o

rozlisit kladné a zaporné vlastnosti
uvédomit si svou jedinecnost a rozdilnost svého ja — jinak se
vnimame, jinak nds vidi druzi

@]

Jazykové cile:

rozs§itit slovni zdsobu o pridavna jména vyjadiujici vlastnosti

Ucebni cile:

pracovat se slovnikem
rozvijet schopnost hodnotit sami sebe

Pomiicky:

OO0 O|O

pracovni listy, slovniky

Casova dotace

Vlastni priitbéh vyucovaci hodiny

5 min

Uvod:
Zaci ve skupinach dopliwji fraze: I like.... , I don’ t like...., I am good at....,
I am not good at.... (A)

25 min

Y rw

1. Kladné a zaporné vlastnosti — rozSireni slovni zasoby.

a) Zaci pracuji ve dvojicich. Kazda dvojice si vylosuje jednu kartu, na které
je napsano jedno piidavné jméno vyjadiujici n&jakou vlastnost ¢lovéka. Zaci
pomoci slovnikll zjistuji Cesky ekvivalent a spravnou vyslovnost dané¢ho
slova. Potom chodi k tabuli a dvojice prezentuje spravnou vyslovnost slova,
jeho vyznam a toto slovo zapisuje na tabuli do kolonek positive nebo
negative qualities. (A/C)

b) Zaci jsou rozdéleni do ti skupin. Kazdé skupiné je vymezena &ast tiidy,
ve které bude pracovat. Kazdy zak dané skupiny obdrzi karticku s otazkou a
zarovei nabidkou moznych odpovédi. Zaci chodi po vymezeném tizemi, na
pokyn ucitele se zastavi a spoluzakovi, ktery stoji nejblize, pfectou svou
otazku i nabidku odpovédi (tj. kratkou definici a nabidku vlastnosti, kterou
definice vystihuje). Osloveni Zaci hadaji spravnou odpovéd’, kterou se na
konec dozvédi. Potom se role vystiidaji a druhy zdk piecte svou otazku
prvnimu. Na zavér si otdzky vyméni a daji se do hledani dalSiho spoluzaka,
se kterym se stejna procedura zopakuje. (Vysvétleni itkolu C, jinak A)

13 min

2. Mé vlastnosti — psani.
a) Kazdy zék individualné obkresli obrysy obou svych dlani. Do levé dlané
napiSe své vlastnosti. Obrys pravé dlané pteda svému spoluzékovi, ktery zde
pozna¢i vlastnosti, o kterych se domnivd, Zze jsou pro toho zaka
charakteristické. (4) Zaci ve dvojicich porovnavaji oba pohledy na svou
osobnost a hodnoti je (C).
b) Prezentace dlani. (4/C)

2 min

Zavér, Diskuze: Kterou vlastnost bys chtél u sebe zménit? (C)




Qualities
(worksheet 2)

1) What are the Czech equivalents of these words?

arrogant punctual
cheeky responsible
hard - working rude

lazy sensitive
greedy shy

modest sociable

moody self - confident
polite talkative
cheerful easy-going

2) Which qualities from the previous exercise are positive and which

are negative? Put them into the correct column.




3) What are you like?

a) Copy your left hand and write your qualities into it. Don” t show it to your
neighbour.

b) Copy your right hand and give it to your neighbour. Let your neighbour
write down the qualities (s)he thinks you have.

c¢) Compare both hands. Do the qualities differ? Do you agree or disagree
with your neighbour’ s opinion on your qualities?

d) Which quality would you like to adopt?

(Adopted from: JANOSKOVA, D. a kol. Ob&anskd vychova 8, Rodinnd vychova 8

pro zdkladni skoly a viceletd gymndzia., 2005, s. 9)



Priloha 3: Priprava a pracovni list k vyucovaci hodiné ¢. 3

Datum: 30. 10. 2008 Ptedmét: Obcanska vychova

Ttida: &.B

Délka vyu€ovaci hodiny: 45 minut

Temat. oblast:

Clovék jako osobnost

Téma: Zdravy Zivotni styl / Healthy lifestyle
Obsahové 0 seznamit zaky s hlavnimi principy zdravého Zivotniho stylu
cile: 0 zjistit, které ze zasad uplatiuji
Jazykové cile: 0 procvicit tvofeni vét pomoci should/should’t
0 zopakovat slovi¢ka z tematického celku JIDLO/FOOD
Ucebni cile: 0 rozvijet pamétové a Cteci dovednosti
0 um¢ét analyzovat informace a pracovat s nimi
Pomiicky: O pracovni listy
Casova dotace Vlastni pribéh vyucovaci hodiny
Uvod k tématu.

a) Na tabuli jsou napsana nasledujici slova: LOVE, FRIENDSHIP, MONEY,
SUCCESS, HEALTH, HAPPINESS. Zaci odhaduji vyznam téchto slov (C) a

5 minut nasledné odpovidaji na otazku napsanou na tabuli:
What is the most important for you? (4)
b) Zaktm je predstaveno téma hodiny: HEALTH (zdravi) AND HEALTHY
LIFESTYLE (zdravy Zivotni styl). (4)
»Class survey.*
Zaci obdrzi pracovni list. Prvni cviGeni obsahuje 8 vét vztahujicich se

15 minut ke zdravému Zivotnimu stylu. Zaci individualné urduji, zda jsou pro né véty
pravdivé, nebo nepravdivé. Dva Zaci jsou vyvolani a maji za kol zjistit
uroven zdravého zivotniho stylu ve tiidé. Jeden zék Cte véty, druhy zak
pocita a zapisuje, pro kolik spoluzdki je véta pravdiva. (4) Vyhodnoceni
prizkumu, diskuze nad vysledky a zavéry. (C)

» 10 be healthy you should/shouldn "t.*

5 minut a) Zaci ve dvojicich urcuji, které z uvedenych ¢innosti jsou v souladu se
zdravym zpusobem zivota. Dopliuji tabulku ,,To be healthy you should / To
be healthy you shouldn’t* . Spole¢na kontrola ukolu. (4)

»Give John your advice.*

5 minut Zaci pracuji ve dvejicich. Formou pamétfového diktatu hledaji a
zaznamenavaji informace o chlapci na obrazku. Jedna se o Johna z Londyna,
ktery chce zménit svij styl Zivota. John potfebuje poradit, co mé délat, aby
byl v kondici a citil se fit. Po zjisténi vSech informaci zaci vymysleji rady
pro Johna. (A)

»Food pyramid.
a) Ucitel ukazuje obrazky potravin, Zaci odpovidaji na otazku: Is it healthy or
unhealthy? (4)

10 minut b) Zaci si nejprve individualné preétou krati¢ky text o potravinové pyramidé
a pak ve dvojicich odpovidaji na otazky, které nasleduji. (4/C)

5 minut Kontrola odpovédi, shrnuti. (C)




Are these sentences about you TRUE or FALSE?

T/F

1. I eat more fruits and vegetables than sweets and chocolate.

I drink two litres of water every day.

I sleep between seven to eight hours a night.

I have breakfast every day.

I exercise at least 3 times a week.  (at least =nejméné)
I have time fo relax every day.

I don’ T eat fast food.
I don’t feel stressed.

®NOO W

Sl I Rl Il B el I e

a) Read the activities below, guess the meaning of unknown words or
look them up in your dictionary:

- eat healthy food - get regular exercise

- get enough sleep - eat junk food

- smoke - have fun

- learn how to handle stress - watch TV most of free time

- use drugs - get regular checkups

- brush teeth every day - drink a lot of coffee and alcohol

- drink a lot of water

b) Complete the table using expressions from the previous exercise:

To be healthy you should To be healthy you shouldn” t

c) Discuss in pairs: What should you do to be healthy and keep fit?




3) GIVING ADVICE.

a) Find information about the boy in the picture.

oo N

b) This boy wants to loose some weight and change his lifestyle, can you
give him advice what to do? Discuss with your partner what he should and
shouldn "t do:

E.g. John should get regular exercise.

4) FOOD PYRAMID.
a) Read this short text.

The Food Pyramid

The Food Pyramid shows a well-balanced diet. People should eat some food
in large quantities and some food in small quantities. Guess! What kinds of
food can we find at the bottom of the pyramid? What can we find at the
top of the pyramid?

b) Complete the food pyramid.

Food pyramid source: CALABRESE, I., RAMPONE, S. Gross-Curricular Resources
for young learners. Oxford: OUP, 2007,s.72 a 77.



Priloha 4: Priprava a pracovni list k vyu¢ovaci hodiné ¢. 4

Datum: 6. 11. 2008

Ttida: &.B

Ptedmét: Obcanska vychova
Délka vyu€ovaci hodiny: 45 minut

Temat. oblast:

Clovék jako osobnost

Téma:

Pyramida vyZivy / Food Pyramid

Obsahové
cile:

rozpoznat riizné druhy emoci
zhodnotit, jaké pocity v clovéku vyvoléavaji riizné situace
zamyslet se nad situacemi, které v clovéku vyvolaji pocit zloby

Jazykové cile:

zopakovat slovni zasobu z tematického celku FOOD

Uc¢ebni cile:

rozvijet schopnost pouZit ziskané poznatky pfi praktické ¢innosti

Pomiicky:

O|0|0O|O0 O O

pracovni listy, slovniky, tvrdé papiry A3, obrazky potravin

Casova dotace

Vlastni pribéh vyucovaci hodiny

15 minut

Brainstorming.

Zaci chodi ktabuli a na tabuli zaznamenavaji potraviny, které dokazi
pojmenovat v anglictin€. Slova uvedend na tabuli nasledné fadi do kategorii
uvedenych v pracovnich listech - HEALTHY/UNHEALTHY/I'm not sure a
soucasné¢ urCuji, jak Casto jednotlivé potraviny konzumuji —
OFTEN/SOMETIMES/NEVER. (4)

Na zavér vyvola ucitel debatu o tom, co je vyvazena strava a co by méla
obsahovat. (C)

10 minut

Pyramida vyZivy — prezentace.

a) Na tabuli je namalovéna pyramida a zaci se dozvidaji, Ze se jedna o
pyramidu vyzivy. V pracovnich listech individualné zjistuji, co tato
pyramida znazoriiuje. (A4)

b) Na tabuli jsou vedle znazornéné pyramidy umistény karticky a na nich
anglicky uvedeny rizné skupiny potravin (naptiklad mlécné vyrobky; ovoce
a zelenina; pedivo, ryZe a brambory; maso; ryby; sladkosti apod.). Zaci chodi
k tabuli, postupné tyto karticky pfesunuji na sprdvna mista do pyramidy a
spolecné podrobnéji zkoumaji jeji strukturu. Ziskané informace nasledné
vyuziji pti praktické ¢innosti. (4)

15 minut

Pyramida vyZivy — tvorba projektu

Z4ci jsou rozdéleni do skupin po tiech. Kazda skupina obdrzi tvrdy papir
forméatu A3, lepidlo a sadu obrazki s potravinami. Ukolem 74kil je vytvorit
vlastni pyramidu vyzivy — tzn. na spravna mista zaradit jednotlivé potraviny
a anglicky je oznagit. (4/C)

5 minut

Zavér
Zastupci jednotlivych skupin prezentuji vytvotfené pyramidy vyZzivy. Ostatni
zaci je hodnoti. (4/C)




Healthy Food
(worksheet 4)

1) FOOD

a) What food can you name in English?

b) Put the food into the correct column:

Healthy food Unhealthy food I’m not sure




Food Pyramid

There is not "good" or "bad" food. However, people should consume some
food in large quantities and some food in small quantities. The food pyramid
shows a well-balanced diet. People should eat the food at the bottom of the
pyramid in large quantities. On the other hand, the food at the top of the

pyramid should be eaten in small quantities.

1. What does the food pyramid show?
2. What is at the bottom of the pyramid?
3. What is at the top of the pyramid?

Food pyramid sources:

CALABRESE, I., RAMPONE, S. Cross-Curricular Resources for Young Learners.
Oxford: OUP, 2007,s.72,77.

HRACHOVCOVA, M. a kol. Obcanskd vychova pro 8. rocnik zdkladni skoly a viceletd
gymndzia. Olomouc: Nakladatelstvi Olomouc, 2005, s. 43.



Priloha 5: Priprava a pracovni list k vyu¢ovaci hodiné ¢. 5

Datum: 20. 11. 2008

Ttida: &.B

Predmét: Obcanska vychova
Délka vyu€ovaci hodiny: 45 minut

Temat. oblast:

Clovék jako osobnost

Téma: Emoce / Emotions
Obsahové rozpoznat rizné druhy emoci
cile: zhodnotit, jaké pocity v clovéku vyvoléavaji riizné situace

zamyslet se nad situacemi, které v clovéku vyvolaji pocit zloby

Jazykové cile:

rozs§itit slovni zdsobu o pridavna jména, kterd vyjadiuji pocity

Uc¢ebni cile:

dokazat uhodnout vyznam slova bez pouziti slovniku

Pomiicky:

O|0|0O|O0 O O

sada karticek s obliceji, sada karticek s ptidavnymi jmény
vyjadiujicimi pocity, pracovni listy

Casova dotace

Vlastni pribéh vyucovaci hodiny

K¥izovka/Crossword.

10 minut Zaci ve dvojicich vypliuji kifzovku, jejiz tajenka odhali téma hodiny
(EMOTIONS). Prostiednictvim této kiizovky si zaci opakuji slovni zasobu
z diivejsi hodiny — pfidavnd jména vyjadiujici vlastnosti osobnosti. (A4)
Emoce/Emotions.
Na tabuli jsou namalovany 2 obliCeje - sm¢éjici se a mracici se. Vedle
obliceji jsou na kartickdch uvedena nasledujici pfidavna jména: sad, fine,
10 minut angry, happy, bored, sick, tired, scared, disappointed, embarrassed, nervous,
proud, surprised, delighted, fine. Zaci pfifazuji jednotliva piidavna jména
k obli¢ejiim a urcuji pocity pozitivni a negativni. V piipadé, ze piid. jména
neznaji, uitel pouZije pantomimu, aby jejich vyznam napovédgl. (4/C)
Jak se citi$ kdyZ...?/How do you feel when...?
Z4ci pracuji ve dvojicich, obdrzi seznam situaci a uréuji, jaké pocity by
v nich dan4 situace vyvolala. (4)
How do you feel when...... you make a mistake?
you watch a horror on TV?
5 minut you wear new clothes?
you get a present?
you have a lesson of a subject you do not like?
you write a test at school?
you get a good mark at school?
you win a competition?
you say something wrong?
you have a toothache?
Spole¢na kontrola odpovédi. (4/C)
Pozn4s, jak se ¢lovék citi? / How does the person feel?
a) Ucitel vyvola spolecnou diskuzi na téma - Je mozné poznat, jak se clovek
citi? (€)
10 minut b) Do dvojic jsou rozdany karti¢ky s obli¢eji. Zaci uréuji, jaké emoce dané

osoby vyjadiuji. (4)




10 minut

¢) Zaci chodi k tabuli, pantomimicky piedvadgji, jak se citi a ostatni se to
snazi uhodnout. (4)

Zavér

Na tabuli jsou vystaveny obrazky dvou teenagert — divky a chlapce, ktefti
jsou zjevn& nastvani. Ukolem z4kii je zamyslet se nad tim, co mohlo jejich
vyraz zpusobit. Kromé toho uvadéji, kdy byli oni sami naposledy nastvani a
z jakého divodu. (C)




Emotions
(worksheet 5)

1) Crossword.

1.
2.
3.
4.
: 5.
6.
7.
8.

Write the English equivalents of the following words:

1. lakomy 5. slusny, zdvorily
2. ndladovy 6. lehkovazny

3. skromny 7. zodpovédny

4. dochvilny 8. citlivy

The topic of today’s lesson is

2) Vocabulary.

sad, fine, angry, happy, bored, sick, tired, scared, disappointed,
embarrassed, nervous, proud, surprised, delighted, fine,

English Czech




3) How do you feel when..........?

0 you make a mistake?

o you watch a horror on TV?

0 you wear new clothes?

0 Yyou get a present?

0 you write a test at school?

0 you get a good mark at school?

O you win a competition?

0 Yyou say something wrong?

0 you have a toothache?

0 you have a lesson of a subject you do not like?

4) Guess how the person in the picture feels.
Pictures adopted from: HADFIELD, J. Intermediate vocabulary games. Harlow: Longman, 1999, s. 99.




Priloha 6: Priprava a pracovni list k vyu¢ovaci hodiné ¢. 6

Datum: 4. 12. 2008

Ttida: &.B

Ptedmét: Obcanska vychova
Délka vyu€ovaci hodiny: 45 minut

Temat. oblast:

Clovék jako osobnost

Téma: Piatelstvi / Friendship
Obsahové uvédomit si vyznam piatelstvi v Zivoté ¢loveka
cile: dokazat popsat svého nejlepsiho pritele

Jazykové cile:

umét jednoduse popsat osobu co do vzhledu a vlastnosti

Ucéebni cile:

dokazat pracovat s textem, obménit ho a ptizptisobit svym potiebam

Pomiicky:

Ol0|O0O|O0 O

pracovni listy, slovniky, fotka kamarada

Casova dotace

Vlastni pribéh vyucovaci hodiny

5 minut

Uvod do tématu.
a) Prostfednictvim hry ,Sibenice* Zaci odhali slovo FRIENDSHIP. Uc¢itel
zjistuje, zda Zaci znaji nebo dokazi odhadnout vyznam tohoto slova. (4)
b) Rizeny rozhovor uéitele se zaky, jsou polozeny nasledujici otazky (4):
0 Is friendship important for you?
How many real friends do you have?
How do you spend time with your friends?
Do you know this saying: “A friend in need is a friend indeed*“? Can
you explain the meaning?
Are you a good friend?

O OO

@]

10 minut

Best friend — ¢teni s porozuménim:
a) Zakim je vysvétlen vyznam dvou otdzek uvedenych na tabuli: (4/C))
What do you look like? X  What are you like?

b) Zaci proditaji text, ve kterém Jane z Birminghamu popisuje svou nejlepsi
kamaradku. Potom ve dvojicich odpovidaji na nasledujici otazky:

1. What does Jane’s best friend look like?

2. What is she like?

3. What does she like (doing)?

(4)

20 minut

My best friend:
a) Zaci si pripravi nékolik vét o svém nejlepsim pfiteli.
b) Zaci si vzdjemné sdé€luji informace o svém nejlepsim piiteli.

(4)

10 minut

Zavér:
Nékolik zaki predstavi svého nejlepSiho kamarada a ukaZe ostatnim jeho
fotografii. (4)




MY BEST FRIEND
(worksheet 6)

— Hello, my name is Jane and
“‘-}E- — I want to tell you something
= I about my best friend Molly.

Molly is my classmate. She is of the same age like me - fourteen years old.

Molly is a very pretty girl, quite tall and very slim. She has got a long blond

hair and big blue eyes. She usually wears sporty clothes - jeans and t-shirts.

She is very attractive and she gets a lot of Valentine’s cards every year!

Many people like Molly, because she is not arrogant. My best friend is

modest, clever, helpful and honest. Sometimes when we meet, she is late and T

must wait for her, but I like her because she is a cheerful person.

I like spending time with Molly because we have got similar hobbies. We both

like playing volleyball and swimming. Molly is a very good swimmer, she won a

school competition last year. Sometimes we go to the cinema or just walk

around the town. We talk a lot and discuss many interesting things. I like Molly

very much.

a) Answer the following questions:

1.
2.
3.

What does Jane’ s best friend look like?
What is Molly like?

How do the best friends spend time together?

b) Write about your best friend:

o

o

0]

What’ s his/her name?
What does (s)he look like?
What is (s)he like?

What do you do together?



Priloha 7: Dotaznik pro zaky

Mili Zéci,
prosim Vds o vyplnéni dotazniku, v némz zhodnotite hodiny OV, které probihaly
pod mym vedenim a castecné jste v nich uZivali anglicky jazyk.

Dékuji Mgr. Pavlina Jahnova
1) Aktivity, které probihaly v AJ, pro mé byly:

a) velmi zajimavé

b) docela zajimavé

¢) ani zajimavé, ani nezajimavé
d) nezajimavé

2) Anglickym pracovnim listim, s nimiZz jsme v hodindch pracovali, jsem rozumél(a):

a) vzdy velmi dobre

b) vétsinou docela dobre

c) moc jsem jim nerozumél(a); (proc?)
d) viibec jsem jim nerozumél(a); (pro&?)

3) Hodiny OV, ve kterych byl casteéné uzivan anglicky jazyk,

a) pro me byly zpestrenim bézné vyuky OV

b) jsem vnimal(a) stejné jako kaZzdou jinou hodinu OV
¢) jsem musel(a) absolvovat, ale nerad(a);

(proc?)

4) Jsem rad(a), Ze jsem se s AT mohla setkat a vyuZit své jazykové znalosti i
v hodindch jiného vyucovaciho predmétu, nejen pri vyuce ciziho jazyka:

a) zcela souhlasim

b) spise souhlasim

c) spise nesouhlasim

d) naprosto nesouhlasim

5) Pral(a) bych si, aby byl v hodinach OV castecné vyuzivan cizi jazyk, ktery se
uc¢im: a) pravidelné (hapr. 1x za mésic)

b) oblas

c) vibec; (pro¢?)

6) Myslim si, Ze pokud bychom se pravidelné v hodinach OV setkavali s cizim
Jazykem, mohlo by to prispét ke zlepSeni mych jazykovych schopnosti a
dovednosti:

a) zcela souhlasim

b) spiSe souhlasim

¢) spise nesouhlasim

d) naprosto nesouhlasim



7) Diky hodinam OV, které probihaly castecné v AJ, jsem si uvédomil(a), Ze svou
znalost ciziho jazyka miZu vyuZit pri ziskdvéni informaci do riznych predméti:

a) zcela souhlasim

b) spiSe souhlasim

¢) spise nesouhlasim

d) naprosto nesouhlasim

8) Byl(a) bych rad(a), kdybychom cizi jazyk, kterému se ucime, vyuZivali ve Skole
vice, nejen v hodindch cizich jazyku:

a) zcela souhlasim
b) spise souhlasim
¢) spise nesouhlasim; (proc?)
d) naprosto nesouhlasim; (proc?)

9) U ndsledujicich vyroki, prosim, zakrouzkujte jedno z Eisel 1-5, podle toho, do
jaké miry s nimi souhlasite. Plati ndsledujici Skala.

1 2 .3 4 5
ANO SPISE ANO SPISE NE NE NEVIM
a) Jsem rdd(a), ze jsem hodiny zaloZené na CLIL absolvoval(a). 1—2—3—4-5
b) Tyto hodiny se mi celkové libily. 1—-2—3—4-5
c) Anglické aktivity mé bavily. 1—2—3—4-5
d) Vyuka zaloZend na CLIL byla prinosnad. 1—2—3—4-5

e) Libilo se mi, Ze jsem se s anglickym jazykem setkal(a) i v jiné vyu€ovaci hodiné.
1-2—3—4-5

) Vyuka OV, pFi niz miZeme vyuZit nasi znalost ciziho jazyka, md smysl. 1—2—3—4-5

g) V téchto hodindch jsem se nauéil(a) méné, nez v béznych hodindch OV.  1—2—3—4-5

h) Byl(a) bych radéji, kdyby hodiny OV probihaly pouze v materském jazyce. 1—2—3—4—5

10) Na zavér bych Vas chtéla pozadat o Vase vlastni zhodnoceni hodin OV, které
Jste se mnou absolvovali.

Dékuji za spolupraci ©



Priloha 8 : Vysledky dotaznikového Setieni
(hodnoceni hodin CLIL od Zak)

Polozka ¢. 1: Aktivity, které probihaly ¢astecné v AJ, pro me byly...

Absolutni cetnost (n) | Relativni ¢etnost (%)
a) velmi zajimavé 14 48%
b) docela zajimavé 14 48%
¢) ani zajimavé, ani nezajimavé 1 4%
d) nezajimavé 0 0%
>29 100,00

ani zajimavé, ani
nezajimaveé

4%

velmi zajimavé
48%

docela zajimavé
48%

Polozka €. 2: Anglickym pracovnim listiim, s nimiz jsme v hodinach pracovali, jsem

rozumél(a)...
Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
a) vzdy velmi dobfe 12 41%
b) vétSinou docela dobie 15 52%
¢) moc jsem jim nerozumél(a) 1 3,5%
d) viibec jsem jim nerozumél(a) 1 3,5%
29 100,00

vibec jsem jim
nerozumél(a)
3,5%

moc jsem jim
nerozumél(a)

vzdy velmi dobie
41%

vétsinou docela
3,5% dobie
52%




Polozka ¢. 3: Hodiny OV, ve kterych byl ¢astecné uzivan anglicky jazyk,...

Absolutni Cetnost (n) | Relativni ¢etnost (%)
a) pro m¢ byly zpestfenim bézné vyuky OV 29 100%
b) jsem vnimal(a) stejné jako kazdou jinou 0 0%
hodinu OV
c¢) jsem musel(a) absolvovat, ale nerad(a) 0 0%
29 100,00
pro mé byly
zpestrenim

bézné vyuky OV

100%

Polozka ¢&. 4: Jsem rad(a), ze jsem se s AJ mohla setkat a vyuzit své jazykové znalosti

1 v hodinach jiného vyucovaciho pfedmétu, nejen pii vyuce ciziho jazyka.

zcela souhlasim
48%

spise
nesouhlasim
4%

spiSe souhlasim
48%

Absolutni ¢etnost Relativni cetnost
(n) (o)
a) zcela souhlasim 14 48%
b) spise souhlasim 14 48%
¢) spiSe nesouhlasim 1 4%
d) naprosto nesouhlasim 0 0%
29 >100,00




Polozka ¢. S: Pral(a) bych si, aby byl v hodinach OV ¢aste¢né vyuzivan cizi jazyk,

ktery se u¢im...

Absolutni cetnost | Relativni ¢etnost
(n) (%0)
a) pravidelné (napf. 1x za mésic) 21 72%
b) obcas 8 28%
c) viibec 0 0%
29 100,00

pravidelné (napf.
1x za mésic)
72%

28%

Polozka ¢. 6: Myslim si, ze pokud bychom se pravidelné v hodinach OV setkavali
s cizim jazykem, mohlo by to piispét ke zlepSeni mych jazykovych schopnosti

a dovednosti.

Absolutni ¢etnost Relativni Cetnost
(n) (o)
a) zcela souhlasim 20 69%
b) spiSe souhlasim 8 28%
¢) spise nesouhlasim 1 3%
d) naprosto nesouhlasim 0 0%
29 100,00

zcela souhlasim
69%

spise
nesouhlasim
3%

spiSe souhlasim
28%



Polozka ¢. 7: Diky hodinam OV, které probihaly ¢astecné v AJ, jsem si uvédomil(a),

ze svou znalost ciziho jazyka mizu vyuzit pti ziskdvani informaci do riznych predméti.

Absolutni ¢etnost Relativni Cetnost
(n) (o)
a) zcela souhlasim 14 48%
b) spise souhlasim 12 42%
¢) spiSe nesouhlasim 3 10%
d) naprosto nesouhlasim 0 0%
29 100,00

zcela souhlasim
48%

spiSe
nesouhlasim
10%

spiSe souhlasim
42%

Polozka ¢. 8: Byl(a) bych rad(a), kdybychom cizi jazyk, kterému se u¢ime, vyuzivali

ve Skole vice, nejen v hodinéch cizich jazyk.

Absolutni ¢etnost Relativni Cetnost
(n) (o)
a) zcela souhlasim 10 35%
b) spiSe souhlasim 12 41%
¢) spise nesouhlasim 7 24%
d) naprosto nesouhlasim 0 0
29 100,00

zcela souhlasim
35%

spiSe souhlasim

1%

spiSe nesouhlasim
24%




9a) Jsem rad(a), Ze jsem hodiny OV, ve kterych jsme caste¢né uzivali A,

absolvoval(a).
n %
1) ANO 16 55%
2) SPISE ANO 13 45%
3) SPISE NE 0 0%
4)NE 0 0%
5) NEVIM 0 0%
¥29 100,00

ANO
55%

SPISE ANO
45%

9b) Tyto hodiny se mi celkové libily.

n %
1) ANO 18 62%
2) SPISE ANO 10 35%
3) SPISE NE 1 3%
4)NE 0 0%
5) NEVIM 0 0%
>29 >100,00
ANO

62%

SPISENE
3%

SPISE ANO
35%



9¢) Anglické aktivity me bavily.

n %
1) ANO 17 59%
2) SPISE ANO 10 35%
3) SPISE NE 1 3%
4)NE 0 0%
5) NEVIM 1 3%
¥29 100,00
ANO

NEVIM
3%

SPISENE
3%

9d) Vyuka CLIL byla pfinosna.

59%

SPISE ANO
35%

n %
1) ANO 12 41%
2) SPISE ANO 14 48%
3) SPISE NE 2 7%
4)NE 1 4%
5) NEVIM 0 0%
¥29 >100,00

NE

4%
SPISEN
7%

ANO
41%

SPiSE ANO
48%




9¢) Libilo se mi, Ze jsem se s cizim jazykem setkal(a) i v jiné vyucovaci hodin¢.

n %
1) ANO 13 45%
2) SPISE ANO 13 45%
3) SPISE NE 2 7%
4)NE 1 3%
5) NEVIM 0 0%
229 100,00
ANO
45%
NE
3%
SPISE NE
7%
SPISE ANO
45%
9f) Vyuka OV, pfi niZ miizeme vyuZit nasi znalost ciziho jazyka, ma smysl.
n %
1) ANO 20 69%
2) SPISE ANO 9 31%
3) SPISE NE 0 0%
4) NE 0 0%
5) NEVIM 0 0%
29 2100,00
ANO

SPISE ANO
31%

69%




9¢g) V téchto hodinach jsem se naucil(a) mén¢, nez v béznych hodinach OV.

n %
1) ANO 2 7%
2) SPISE ANO 1 3%
3) SPISE NE 6 21%
4)NE 15 52%
5) NEVIM 5 17%
¥29 100,00

SPISE NE
SPISEANO  21%
3%

ANO
7%

NE
52%

NEViIM
17%

9h) Byl(a) bych radéji, kdyby absolvované hodiny OV probihaly pouze v matetském

jazyce.
n %
1) ANO 1 3%
2) SPISE ANO 1 3%
3) SPISE NE 8 28%
4) NE 10 35%
5) NEVIM 9 31%
¥29 >100,00

SPISENE
28%

SPiSE ANO
3%

ANO
3%

NE
35%

NEVIM
31%




Polozka €. 10: Vlastni zhodnoceni hodin OV, které Zaci absolvovali.
Zde je doslovny piepis komentaia zaki:

-, Bylo to celkem zajimavé, najdriv jsem takové hodiny nechtél, ale ted’ se mi libi.
Aspon budu umét lépe AJ. “

-, Byly zajimavé, poucné a hlavné se nikdo nenudil. *
-, Tyto hodiny byli super. Moc se mi libili mohli by byt porad takové.

-, Myslim, Ze je to prinosné, protoze vic mluvime anglicky a miizeme si
zapamatovat i néjaké to slovicko navic, ale chtéla bych tu vyuku v AJ opravdu
Jjen jako zpestieni normalni OV *

-, ,Hodné mé to bavilo a bylo to zajimavé. Anglictinu a vlastné v§echny jiné jazyky
mam rada a zajimdam se o né. Brala bych i japonstinu kdybych ji uméla vic.
Primélo mé to se vice ucit anglictinu protoze mam sem tam zadrhely ale jinak to
bylo bezva.

-, Hodiny s vami se mi velice libily bylo to takové zpestieni, nez obycejna OV. A
souhlasim s tim aby se anglictina ucila i v jinych hodinach, protoze normalni
nekteré dité ve skole si to neuvédomuje Ze ten jazyk vazné potrebuje to si
uvedomi az se dostanou do situace kde se jinak nedokdazou domluvit.

-, Vase hodiny se mi strasné moc libily, i presto Ze nemdm rada anglictinu to bylo
super.

-, Iyto hodiny byli pestrejsi, nez bézné hodiny a urcité sme se néco priucili. Ale
ve vSech hodinach bych asi cizi jazyk nechtela. **

-, Hodiny byly poucujici, zabavné, anglické cviceni mé docela bavila a byl bych
rad kdybych se s témito hodinami jesté nékdy setkal.

- ,,Mé se to velmi libilo! Viibec v této hodiné neni nuda a kdyz tak jen malinko

a malo kdy.© “

-, Podle mé to bylo dobré, myslim ze nas to bavilo vsechny, treba mé se to libilo,
a bylo to i poucné. Je dobré Ze mame AJ i v obcance.

-, bylo to super, rozsirili jsme zasobu anglickych slovicek a je to lepsi kdyz si tu
anglictinu muzeme procvicovat @

- ,,0V vanglictiné je to uzasne. Kdyz jste tady nebyla OV byla celkem nudna.
Kdyz koncime OV tak se citim jak kdybych toho uméla mnohem vic nez pred
tim. *

-, Vase hodiny byly super. Priucila jsem se nova slovicka a tyto hodiny byly
zajimavé. Skoda, Ze jednou odejdete, mohla byste tu zustat a dal nas ucit OV
v anglickém jazyce. Moc se mi to libilo!*



,Byly lepsi nez bezné hodiny OV. Nebyly tak stereotxpni jako zbyla vyuka ve
skole.

., Vase hodiny se mi libily, naucili jsme se par novych slovicek, zjistili napr. jaké
maji zvyky v jinych zemich jak v Americe nezdrave jedi apod. bylo to zajimavé
a souhlasim s tim aby se dale mluvilo anglicky i treba v jinych predmétech je to
poucné... @

., Hodiny byly very good Mrs. teacher very good. Prosté suprovni OV... @
., Hodiny byly velmi zajimavé “

., Bylo to dobré, sice jsem rozuméla jen trochu, ale aspon umim i néjaké anglické
slovicka. Byly to skvélé hodiny @

., Byli lepsi nez ty normalni, lépe se v hodiné pracuje!*
,,Nevim — bylo to celkem dobré “

,,Jd toho moc nenapisu. V hodindach s vami sem se naucil nova slovicka, ktarad
Jjsem chtel nekdy vedet. Je to zajimavé a moc se mi to libi.

,,nebylo to Spatné*

‘

., Byly velmi dobré a zabavné. *

., Pani ucitelka je velmi hodna a schopna a hodiny se mi libili. Byl bych rad,
kdyby to bylo i tak dal. *

‘

., Hodiny byly zajimavé i srandovni...vyuky byly kolektivni a komunikativni*

3

., Bylo to supr.

., Bylo to zabavné poznali sme vice skusenosti AJ. Bylo to poucné a zabavné AJ
bylo tak akorat.Ale nemohl bych mit AJ v kazdé hodine OV. “

., Pani ucitelko Mgr. Jahnova, hodiny se mi moc libili nic mi na nich nevadilo
byla jste na nds hodnd a nepsaly jsme s vami moc testy je to s vami rozhodné
lepsi nez v nornalnich HODINACH *



Priloha 9: Dotaznik zjiStujici nazory ucitelii na CLIL

Vizeni a mili uéitelé cizich jazykii,

obracim se na Vas s prosbou o vyplneni dotazniku, ktery je soucasti vyzkumného Setreni k disertacni
prdci na téma ,, Integrovani obsahu nejazykového predmétu a ciziho jazyka“. Cilem tohoto vyzkumného
Setreni je zjistit VaSe ndzory na novy pristup k vyucovani, ktery je znamy pod zkratkou CLIL (Content and
Language Integrated Learning). Vase praktické zkuSenosti s vyukou jsou pro mne velmi cenné, budete
tedy velmi laskavi, kdyz vénujete sviij ¢as vyplnéni predkladaného dotazniku. Vézte, Ze tento dotaznik je
zcela anonymni, vSechny Vase odpovédi budou povaZovdny za diivérné a nebudou zneuZity.

Predem Vam za Vasi spoluprdci dékuji.
Mgr. Pavlina Jahnova
Katedra anglického jazyka, PdF UP Olomouc
Kontakt: pavlina.jahnova@centrum.cz

U kaZdé otazky, prosim, vyberte a zietelné oznacte Vasi odpovéd’. Pokud budete chtit ke kterékoli
své odpovédi pridat komentar, prosim, vyuZijte volného mista vedle otazek a odpovédi, pripadné
pod nimi.

A. Nejdrive bych Vas chtéla pozadat o vyplnéni nekolika udajii k lepSimu zpracovani a vyhodnoceni
dotazniku.

1. Dotaznik vyplnil(a):
a) muz
b) Zena

2. Jakého véku jste dosahl(a) / dosahnete v roce 2010?
a) 21-301let
b) 31-40Ilet
c) 41-50Iet
d) 51-60 let
e) Ol letavic

3. Na kterém stupni $kol vyucujete?
a) 1. stupeii ZS
b) 2. stupei ZS
c) viceleté gymnazium
d) Cctyfleté gymnazium
e) jind Skola (VypiSte, Prosim) ...........ocoiiiiiiiiieieree e

4. Jak dlouho jiZ trva vaSe pedagogicka praxe?

a) 1-5Slet

b) 6-10let
c) 11-151et
d) 16-20let

e) 21letavice

5. Kolik let vyucujete cizi jazyk?

a) 1-5let

b) 6-10let
c) 11-151et
d) 16-20let

e) 21 letavice
O jaky cizi jazyk jedna? (Prosim, vypiSte) ...........cccovevveiinennnn..
6. Je cizi jazyk, ktery vyucujete, soucasti Vasi ucitelské aprobace?

a) ANO
b) NE



6a) Pokud pro cizi jazyk, ktery vyucujete, nejste kvalifikovan(a), dopliiujete si v tomto sméru své
vzdélani?
1. ANO - prosim, uved’te formu studia, ¢i typ kurzu, atd. ...l
2.NE

7. Prosim, uved’te vSechny piredméty své uclitelské kvalifikace:

7

ucastnite se kurzi,

=<
(e

8. Zajimate se dale o problematiku spojenou s vyuc¢ovanim cizich jazyka (nap
workshopii, seminaii ¢i konferenci k vyuce ciziho jazyka, apod.)?

a) ANO

b) NE

B. Druha cast dotazniku se tyka Vasich nazorit a zkusenosti s pristupem zvanym CLIL.

9. Slysel(a) jste nékdy v souvislosti s vyucovanim cizich jazyku o pristupu znamém pod zkratkou
CLIL (Content and Language Integrated Learning)?

a) ANO

b) NE

9a) Pokud ANOQ, kde jste se s timto pristupem setkal(a)? (Prosim, vypiste, napt. clanek v ¢asopise,
SEMINAT, APOM. ... ) ottt e

(Nyni, prosim, pokracujte otazkou ¢. 10)

9b) Pokud NE, piectéte si, prosim, nasledujici stru¢né vysvétleni:
Jedna se o vyucovani, pfi némz jsou nékteré nejazykové predméty (jako naptiklad obcéanska
vychova, zemépis, biologie aj.) vedeny (alespon ¢aste¢né) prostfednictvim ciziho jazyka, takze se
cizi jazyk stava jazykem vyuCovacim. Cizi jazyk je v takovémto pojeti vyuky nastrojem pro
ziskavani a osvojovani si novych poznatkl a informaci. Za CLIL se povazuje jiz takové vyucovani,
pfi némz se odehrava alespon 25% vyuky v cizim jazyce, coz znamena, Ze cizi jazyk nemusi byt
uzivan celou vyucovaci hodinu, piipadné po cely skolni rok. Vyuka nejazykového predmétu mize
byt, naptiklad, castecné realizovana prostiednictvim ciziho jazyka tak, ze ve vyucovaci hodiné
nejazykového pfedmétu jsou stiidaveé vyuzivany oba jazyky - matefsky i cilovy, nebo se v zavislosti
na probirané latce stfidaji vyucovaci hodiny daného pfedmétu, které jsou vedeny bud v jazyce
matefském nebo cizim. Tim, Ze zéci ziskavaji prostfednictvim ciziho jazyka znalosti a studijni
dovednosti, uci se tento jazyk vyuzivat v redlném kontextu vyucovaciho pfedmétu a pfirozené jej
rozviji.

10. Vyuzivate CLIL (pfipadné nékteré jeho prvky) ve svych hodinach?
a) ANO
b) NE

10a) Pokud ANO, prosim, specifikujte.

(Uved’te, zdali CLIL realizujete v hodinach nejazykovych predmétl, pripadné jej vyuZivate
vramci mezipfedmétovych vztahi v hodiniach cizich jazyka. Uved'te také, které
predméty integrujete)



11. Vyuziva néktery z uciteli na Skole, kde vyucujete, CLIL ve svych hodinach?

a) ANO
b) NE
¢) NEVIM

11a) Pokud ANO, prosim, specifikujte. (Uved’te, zdali je CLIL realizovan
v hodinach nejazykovych predmétu, piipadné vyuZivan vramci mezipredmétovych vztahu
v hodinach cizich jazyki. Uved’te také, které predméty jsou integrovany)

12. Mél(a) byste zajem se o tomto pristupu dozvédét vice?
a) ANO
b) NE

13. Miyslite si, Ze uplatnéni tohoto pristupu na $kolach by mohlo prispét ke zlepSeni jazykovych
kompetenci Zaki a studentu v cizich jazycich?

a) ANO

b) NE

14. Za piedpokladu, Ze byste ziskal(a) odborné proskoleni, byl(a) byste ochoten/ochotna tento
pristup ve svych hodinich realizovat?

a) ANO

b) NE - proc? (ProSim ,VYPISEE) ....cccveruiriieriirieriiiiesreetesteetesteeeesseessesseessesseessesssessesssessesseessesssessennes

15. Myslite si, Ze zavedeni tohoto pFristupu by bylo na Vasi §kole uskute¢nitelné?
a) ANO
b) NE - proC? (ProSim, VYPISIE) .. ..ueeietnteeint ettt et et et e et et et e



Tabulka €. 1: Pohlavi respondentti

Priloha 10: Vysledky dotaznikového Setieni
(nazory uditelit na CLIL)

Absolutni ¢etnost (n) Relativni Cetnost (%)
a) muz 9 8,91
b) Zena 92 91,09
2101 100,00
Pohlavi respondentti
O muz
Zena B Zena

91,09%

Tabulka ¢. 2: VEk respondentl v roce 2010

Absolutni cetnost (n) Relativni ¢etnost (%)
a) 21 —30 let 36 35,64
b) 31 — 40 let 44 43,57
c) 41 —50 let 16 15,84
d) 51 - 60 let 5 4,95
e) 61 let a vic 0 0,00
2101 >100,00
Vék respondentti
vroce 2010
021-30 let
0,00% E 31-40 let
4,95% 31-40 let 041 -50 let
41-50 let 43,57% 0051-60 let
15,84% B 61 let avic




Tabulka ¢&. 3: Skoly, na kterych respondenti vyuéuji

Absolutni ¢etnost (n) Relativni Cetnost (%)
a) 1. stupent ZS 16 15,84
b) 2. stupen ZS 37 36,64
¢) gymnazium 23 22,77
d) SOS 25 24,75
2101 100,00
) 2 ;: z;,B Skoly, na kterych
1. stupen Z5 respondenti vyucuji

15,84%

oS gymnazium
24,75% 22,77%

Tabulka €. 4: Délka praxe respondentti

O 1. stupen ZS
@ 2. stupeii ZS
0O gymnazium
0 so0S

Absolutni ¢etnost (n) Relativni Cetnost (%)
a)l—51let 46 45,55
b) 6 — 10 let 29 28,71
c) 11 —15let 12 11,88
d) 16 — 20 let 7 6,93
e) 21 let a vice 7 6,93
2101 100,00
1-5let
45,55% Délka praxe respondentti
O1-51let
W6—-10let
6,93% O11-15let
6,93% 6—10 let 016 —20 let
11— 15 let 28,711% M 21 let a vice

11,88%




Tabulka €. 5: Kolik let vyucujete cizi jazyk?

Absolutni ¢etnost (n) Relativni Cetnost (%)
a)1l—51let 56 55,45
b) 6 — 10 let 26 25,74
c) 11 —151let 12 11,88
d) 16 — 20 let 4 3,96
e) 21 let a vice 3 2,97
2101 100,00
1-5let
55,45% Kolik let vyuéujete cizi jazyk?
O1-51let
W6-10let
011-15let
016 —20 let
6—10let 21 let a vice

11,88%

25,74%

Tabulka ¢&. 6: Je cizi jazyk, ktery vyucujete soucasti Vasi aprobace?

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
a) ano 71 70.30
b) ne 30 29,70
2101 100,00
7(:'?::% Je dizi jazyk, ktery vyucujete

soucasti Vasi aprobace?

Oano
M ne

29,70%




Tabulka €. 6a: Pokud ne, dopliujete si své vzdélani v tomto oboru?

Absolutni ¢etnost (n) Relativni Cetnost (%)
a) ano 26 86,67
b) ne 4 13,33
30 100,00

Pokud ne, doplriujete si

ano své vzdélani v tomto oboru?

ne
13,33%

Oano
M ne

Tabulka €. 7: Uved'te vSechny predméty své ucitelské kvalifikace.

Absolutni Relativni

cetnost (n) | Cetnost (%)
Aprobacni predméty udlitelii, ktefi jsou pro vyuku ciziho
jazyka kvalifikovani.
Ucitelstvi pro 1. stupen ZS a cizi jazyk 10 9,90
Cizi jazyk a nejazykovy predmét 38 37,62
Cizi jazyk a Cesky jazyk 12 11,88
Dva cizi jazyky 7 6,93
Pouze cizi jazyk 4 3,96
Aprobaé¢ni predméty ucitelu, ktefi nejsou pro vyuku ciziho
jazyka kvalifikovani, ale kvalifikaci si dodélavaji.
Ugitelstvi pro 1. stupen ZS 6 5,95
Pouze nejazykové predméty 11 10,89
Cesky jazyk a nejazykovy predmét 4 3,96
Zcela bez kvalifikace 5 4,95
Aproba¢cni pfedméty ucitelt, ktefi nejsou pro vyuku ciziho
jazyka kvalifikovani a kvalifikaci si nedodélavaji
Utitelstvi pro 1. stupefi ZS 2 1,98
Pouze nejazykové predméty 2 1,98

¥ 101 > 100,0




Tabulka €. 8: Zajimate se dale o problematiku spojenou s vyu¢ovanim cizich jazyka?

Absolutni Cetnost (n) Relativni Cetnost (%)
a) ano 85 84,16
b) ne 16 15,84
>101 100,00

Zajimate se dale o problematiku
8::‘:;/ spojenou s vyucovanim cizich jazykt?

Oano
Ene
ne
15,84%
Tabulka €. 9: SlySel(a) jste nékdy o ptistupu zvaném CLIL?
Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
a) ano 59 58,42
b) ne 42 41,58
>101 100,00
ano
58,42% Sysel(a) jste nékdy
o pristupu zvaném CLIL?
Oano

M ne

41,58%




Tabulka €. 9a: Pokud ano, kde jste se s timto ptistupem setkal(a)?

Absolutni ¢etnost (n) Relativni cetnost (%)
Od kolegynég, kolegy 8 11,43
Na odborném seminafi/konferenci 19 27,14
Na internetu 12 17,14
Clanek v novinach 8 11,43
V ramci studia na VS 23 32,86
70 >100,00
27% Pokud ano, kde jste se

stimto pristupem setkal(a)?

0,
17% O Od kolegyné, kolegy

B Na odborném seminafi/ konferenci
O Nainternetu
0O Qanek v novinach

BV ramdi studia na VS

Tabulka €. 10: Vyuzivate CLIL, nebo né€které jeho prvky, ve svych hodinach?

Absolutni cetnost (n) Relativni ¢etnost (%)
a) ano 13 12,87
b) ne 88 87,13
>101 100,00

Vyuzivate CLL, nebo nékteré
jeho prvky, ve svych hodinach?

ano
12,87%

Oano

ne M ne
87,13%




Tabulka €. 11: Vyuziva néktery z ucitelii na Skole, kde vyucujete, CLIL ve svych

hodinach?

Absolutni ¢etnost (n) Relativni ¢etnost (%)
a) ano 4 3.96
b) ne 62 61,39
¢) nevim 35 34.65
2101 100,00
61 :13:,% Vyuziva néktery z ucitel(l na skole,

kde vyuéujete, CLIL ve svych hodinach?

Oano
Hne
O nevim

nevim
34,65%

Tabulka €. 12: M¢l(a) byste zajem se o tomto pristupu dozveédét vice?

Absolutni ¢etnost (n) Relativni Cetnost (%)
a) ano 80 79,21
b) ne 21 20,79
2101 100,00
ano Mél(a) byste zajem se
79,21% o tomto pristupu dozvédét vice?

Oano

M ne

ne
20,79%




Tabulka €. 13: Myslite si, ze uplatnéni tohoto ptistupu na skolach by mohlo piispét

ke zlepSeni jazykovych kompetenci zaku v cizich jazycich?

Absolutni cetnost (n) Relativni ¢etnost (%)
a) ano 92 91,09
b) ne 9 8,91
2101 100,00

Myslite si, ze uplatnéni tohoto

pristupu na skolach by mohlo

prispét ke Zlepseni jazykovych
kompetenci Zzaku v cizich jazycich?

ano
91,09%

ne Oano
8,91%
° M ne

Tabulka €. 14: Za predpokladu, Ze byste ziskal(a) odborné proskoleni, byl(a) byste

ochoten/ochotna tento ptistup ve svych hodinach realizovat?

Absolutni ¢etnost (n) Relativni Cetnost (%)
a) ano 68 67,33
b) ne 33 32,67

2101 >100,00
ano

67,33% Za predpokladu, Ze byste ziskal(a)

odborné proskoleni, byl(a) byste

ochoten/ ochotna tento pristup ve

svych hodinach realizovat ?

Oano
Hne

32,67%




Tabulka €. 14a: Pokud ne, proc¢?

Absolutni
cetnost (n)

Velmi nizka jazykova troven zaku 9
Z4ci by tuto vyuku nezvladli (maji problém s pochopenim u¢iva 6
v mateiském jazyce)
Naro¢né na ptipravu 3
Nemam vhodnou aprobaci 4
Nemam takové dovednosti 1
Nezajem zakt o cizi jazyk 1
Malé dotace hodin ciziho jazyka 1
Jdu do diichodu 1
V nasich podminkéch je to nesmysl 1
Nesetkalo by se to s porozuménim u rodict 1
Prace by nebyla adekvatné ohodnocena 1
Neumim si to predstavit 1
Tabulka €. 15: Myslite si, Ze zavedeni tohoto pfistupu by bylo na Vasi Skole
uskutecnitelné?

Absolutni ¢etnost (n) Relativni Cetnost (%)
a) ano 51 50,50
b) ne 50 49,50

>101 100,00
ano
50,50% Myslite si, Ze zavedeni tohoto
pristupu by bylo na Vasi skole

Oano
M ne

ne
49,50%

uskutecnitelné?




Tabulka €. 15a: Pokud ne, proc¢?

Absolutni

cetnost (n)
Nedostatecna jazykova vybavenost ucitelll odbornych predméti 14
Nedostatecna jazykova tiroven zakl 13
Neochota uciteld CLIL realizovat 5
Nedostatek uciteltl kvalifikovanych zaroven pro cizi jazyk 5
a nejazykovy predmét
Nevim 3
Nezéajem zakl o tento zptisob vyuky 3
Nesetkalo by se s porozuménim u rodica 2
Nérocné na realizaci 2
Je to spise pro nadané déti 1
Realné pouze ve skolach s rozsitenou vyukou jazykt 1

Casové nezvladnutelné




Priloha 11: ZjiSCovani statistické vyznamnosti Cetnosti

odpovédi (Test dobré shody chi-kvadrat)

Otazka ¢.1 : Pohlavi respondentii

p 0 P-O (P-0)° (P-0)*/O

a) muz 9 50,5 41,5 1722,25 34,104

b) Zena 92 50,5 41,5 1722,25 34,104
$101 $101 T 68,208

Hy: Cetnosti odpovédi na otazku jsou zhruba stejné.

Hyx: Cetnosti odpovédi na otdzku se lisi.

Vypoditand hodnota testového kritéria X* = 68,208. Kriticka hodnota testového kritéria
pro hladinu vyznamnosti 0,05 a 1 stupei volnosti X* 0,05 (1) = 3,841. Vypo&itana
hodnota testového kritéria je vétSi nez hodnota kritickd, a proto mizeme piijmout

alternativni hypotézu.

Otazka ¢. 2: VEK respondenti v roce 2010

P 0 P-O (P-0) (P-0)*/O
a) 21 — 30 let 36 20,2 15,8 249,64 12,358
b) 31 — 40 let 44 20,2 23,8 566,44 28,042
c) 41 —50 let 16 20,2 -4.2 17,64 0,873
d) 51 — 60 let 5 20,2 -15,2 231,04 11,438
e) 61 let a vic 0 20,2 -20,2 408,04 20,2
>101 2101 ¥72,911

Hy: Cetnosti odpovédi na otazku jsou zhruba stejné.

Ha: Cetnosti odpovédi na otazku se lisi.

Vypotitana hodnota testového kritéria X* = 72,911. Kritickd hodnota testového kritéria

pro hladinu vyznamnosti 0,05 a 4 stupné volnosti X* 0,05 (4) = 9,488. Vypogitana




hodnota testového kritéria je vétSi nez hodnota kritickd, a proto mizeme piijmout

alternativni hypotézu.

Otizka &. 3: Skoly, na kterych respondenti vyuduji

P 0 P-O (P-0) (P-0)°/0

a) 1. stupen ZS 16 25,25 -9.25 85,563 3,389
b) 2. stupen ZS 37 25,25 11,75 138,063 5,468
¢) gymnazium 23 25,25 2,25 5,063 0,200
d) jina 8kola 25 25,25 -0,25 0,063 0,002
>101 >101 39,059

Hy: Cetnosti odpovédi na otazku jsou zhruba stejné.

Hy,: Cetnosti odpovédi na otazku se 1isi.

Vypo¢itana hodnota testového kritéria X* = 9,059. Kritickd hodnota testového kritéria

pro hladinu vyznamnosti 0,05 a 3 stupné volnosti X* 0,05 (3) = 7,815. Vypo&itana

hodnota testového kritéria je vétSi nez kritickd hodnota, a proto mizeme piijmout

alternativni hypotézu.

Otazka €. 4: Délka praxe respondenti

P 0 P-O (P-0)” (P-0)*/O

a) 1 —5 let 46 20,2 25,8 665,64 32,952

b) 6 — 10 let 29 20,2 8,8 77,44 3,834

c) 11—15let 12 20,2 -8,2 67,24 3,329

d) 16 — 20 let 7 20,2 -13,2 174,24 8,626

e) 21 let a vice 7 20,2 -13,2 174,24 8,626
>101 >101 ¥57,367

Ho: Cetnosti odpovédi na otazku jsou zhruba stejné.

H,: Cetnosti odpovédi na otazku se lisi.




Vypocitana hodnota testového kritéria X* = 57,367. Kritickd hodnota testového kritéria

pro hladinu vyznamnosti 0,05 a 4 stupné volnosti X* 0,05 (4) = 9,488. Vypogitana

hodnota testového kritéria je vetsi nez kritickd hodnota, a proto mizeme piijmout

alternativni hypotézu.

Otazka €. 5: Kolik let vyucujete cizi jazyk?

p 0 P-O (P-0)* (P-0)*/O
a)1-5 let 56 20,2 35,8 1281,64 63,448
b) 6 — 10 let 26 20,2 5,8 33,64 1,665
c) 11 —15 let 12 20,2 8.2 67,24 3,329
d) 16 — 20 let 4 20,2 -16,2 262,44 12,992
¢) 21 let a vice 3 20,2 17,2 295,84 14,646
$101 >101 396,08

Hy: Cetnosti odpovédi na otazku jsou zhruba stejné.

Hyx: Cetnosti odpovédi na otdzku se lisi.

Vypocitana hodnota testového kritéria X = 96,08. Kritickd hodnota testového kritéria

pro hladinu vyznamnosti 0,05 a 4 stupné volnosti X* 0,05 (4) = 9,488. Vypocitana

hodnota testového kritéria je vétSi nez kritickd hodnota, a proto mizeme piijmout

alternativni hypotézu.

Otazka €. 6: Je cizi jazyk, ktery vyucujete soucasti Vasi aprobace?

P 0 P-O (P-0)° (P-0)*/O

a) ano 71 50,5 20,5 420,25 8,322

b) ne 30 50,5 -20,5 420,25 8,322
>101 >101 >16,644

Hy: Cetnosti odpovédi na otazku jsou zhruba stejné.

Ha: Cetnosti odpovédi na otazku se lisi.

Vypoéitana hodnota testového kritéria X* = 16,644. Kriticka hodnota testového kritéria

pro hladinu vyznamnosti 0,05 a 1 stupent volnosti X? 0,05 (1) = 3,841. Vypocitana




hodnota testového kritéria je vétsi nez kriticka hodnota, a proto pfijimadme alternativni

hypotézu.

Otazka €. 6a: Pokud ne, dopliiujete si své vzdélani v tomto oboru?

P 0 P-O (P-0)° (P-0)*/0

a) ano 26 15 11 121 8,067

b) ne 4 15 - 11 121 8,067
¥30 330 $16,134

Ho: Cetnosti odpovédi na otazku jsou zhruba stejné.

H,: Cetnosti odpovédi na otazku se lisi.

Vypo¢itana hodnota testového kritéria X* = 16,134. Kriticka hodnota testového kritéria
pro hladinu vyznamnosti 0,05 a 1 stupent volnosti X? 0,05 (1) = 3,841. Vypocitana
hodnota testového kritéria je vétsi nez kritickd hodnota, a proto mizeme piijmout

alternativni hypotézu.

Otazka ¢. 8: Zajimate se dale o problematiku spojenou s vyucovanim cizich

jazyka?
P 0 P-O (P-0)° (P-0)*/O
a) ano 85 50,5 34,5 1190,25 23,569
b) ne 16 50,5 -34,5 1190,25 23,569
>101 2101 347,138

Hy: Cetnosti odpovédi na otazku jsou zhruba stejné.

Hyx: Cetnosti odpovédi na otdzku se lisi.

Vypocitand hodnota testového kritéria X* = 47,138. Kritickd hodnota testového kritéria
pro hladinu vyznamnosti 0,05 a 1 stupei volnosti X* 0,05 (1) = 3,841. Vypo&itana
hodnota testového kritéria je vétsi nez kritickd hodnota, a proto mlzeme piijmout

alternativni hypotézu.



Otazka ¢. 9: SlySel(a) jste nékdy o pristupu zvaném CLIL?

p 0 P-O (P-0)° (P-0)*/O
a) ano 59 50,5 8,5 72,25 1,431
b) ne 42 50,5 -8,5 72,25 1,431
>101 >101 ¥2,862

Hy: Cetnosti odpovédi na otazku jsou zhruba stejné.

Hy,: Cetnosti odpovédi na otazku se 1isi.

Vypocitand hodnota testového kritéria X = 2,862. Kritickd hodnota testového kritéria
pro hladinu vyznamnosti 0,05 a 1 stupet volnosti X* 0,05 (1) = 3,841. Vypocitana
hodnota testového kritéria je mensi nez kritickd hodnota, a proto pfijimame nulovou

hypotézu.

Otazka €. 10: Vyuzivate CLIL, nebo nékteré jeho prvky, ve svych hodinach?

P 0 P-O (P-0)” (P-0)°/0

a) ano 13 50,5 -37,5 1406,25 27,847
b) ne 88 50,5 37,5 1406,25 27,847
2101 >101 55,694

Ho: Cetnosti odpovédi na otazku jsou zhruba stejné.

H,: Cetnosti odpovédi na otazku se lisi.

Vypo¢itana hodnota testového kritéria X* = 55,694. Kriticka hodnota testového kritéria
pro hladinu vyznamnosti 0,05 a 1 stupent volnosti X? 0,05 (1) = 3,841. Vypocitana
hodnota testového kritéria je vétsi nez kritickd hodnota, a proto mizeme piijmout

alternativni hypotézu.




Otazka ¢. 11: Vyuziva néktery z uditelii na Skole, kde vyucujete, CLIL ve svych

hodinach?
p 0 P-O (P-0) (P-0)*/0
a) ano 4 33,667 -29,667 880,131 26,142
b) ne 62 33,667 28,333 802,759 23,844
¢) nevim 35 33,667 1,333 1,777 0,053
>101 >101 $50,039

Hy: Cetnosti odpovédi na otazku jsou zhruba stejné.

Ha: Cetnosti odpovédi na otazku se lisi.

Vypoctitana hodnota testového kritéria X* = 50,039. Kritickd hodnota testového kritéria

pro hladinu vyznamnosti 0,05 a 2 stupné volnosti X* 0,05 (2) = 5,991. Vypogitana

hodnota testového kritéria je vetsi nez kritickd hodnota, a proto mizeme piijmout

alternativni hypotézu.

Otazka ¢. 12: Mél(a) byste zajem se o tomto pristupu dozvédét vice?

p 0 P-O (P-0)* (P-0)*/O

a) ano 80 50,5 29,5 870,25 17,233
b) ne 21 50,5 -29,5 870,25 17,233
>101 >101 334,466

Hy: Cetnosti odpovédi na otazku jsou zhruba stejné.

Hyx: Cetnosti odpovédi na otdzku se lisi.

Vypocditana hodnota testového kritéria X* = 34,466. Kriticka hodnota testového kritéria

pro hladinu vyznamnosti 0,05 a 1 stupei volnosti X* 0,05 (1) = 3,841. Vypo&itana

hodnota testového kritéria je vétSi nez kritickd hodnota, a proto mlzeme piijmout

alternativni hypotézu.




Otazka €. 13: Myslite si, Ze uplatnéni tohoto pristupu na Skolach by mohlo prispét

ke zlepSeni jazykovych kompetenci Zaki v cizich jazycich?

p 0 P-O (P-0)* (P-0)*/O

a) ano 92 50,5 41,5 1722,25 34,104
b) ne 9 50,5 -41,5 1722,25 34,104
>101 2101 ¥68,208

Hy: Cetnosti odpovédi na otazku jsou zhruba stejné.

Hyx: Cetnosti odpovédi na otdzku se lisi.

Vypocitand hodnota testového kritéria X* = 68,208. Kriticka hodnota testového kritéria

pro hladinu vyznamnosti 0,05 a 1 stupei volnosti X* 0,05 (1) = 3,841. Vypo&itana

hodnota testového kritéria je vétsi nez kritickd hodnota, a proto mlzeme piijmout

alternativni hypotézu.

Otazka ¢. 14: Za predpokladu, Ze byste ziskal(a) odborné proskoleni, byl(a) byste

ochoten/ochotna CLIL ve svych hodinach realizovat?

p 0 P-O (P-0)° (P-0)*/O

a) ano 63 50,5 17,5 306,25 6,064

b) ne 33 50,5 -17,5 306,25 6,064
>101 $101 $12,128

Hy: Cetnosti odpovédi na otazku jsou zhruba stejné.

Hy: Cetnosti odpovédi na otdzku se lisi.

Vypocitana hodnota testového kritéria X* = 12,128. Kritickd hodnota testového kritéria

pro hladinu vyznamnosti 0,05 a 1 stupei volnosti X* 0,05 (1) = 3,841. Vypo&itana

hodnota testového kritéria je vétSi nez kritickd hodnota, a proto mlzeme piijmout

alternativni hypotézu.




Otazka ¢. 15: Myslite si, Ze zavedeni tohoto pristupu by bylo na Vasi §kole

uskutecnitelné?
P P-O (P-0)° (P-0)*/O
a) ano 51 50,5 0,5 0,25 0,005
b) ne 50 50,5 -0,5 0,25 0,005
>101 >101 20,010

Hy: Cetnosti odpovédi na otazku jsou zhruba stejné.

Hyx: Cetnosti odpovédi na otdzku se lisi.

Vypocitana hodnota testového kritéria X* = 0,010. Kritickd hodnota testového kritéria

pro hladinu vyznamnosti 0,05 a 1 stupei volnosti X* 0,05 (1) = 3,841. Vypo&itana

hodnota testového kritéria je mensi nez kritickd hodnota, a proto pfijimdme nulovou

hypotézu.




Piiloha 12: Uplné vypolty testovych kritérii (Test nezavislosti

chi-kvadrat pro ¢tyrpolni a kontingenc¢ni tabulku)

Test nezavislosti chi-kvadrat pro Test nezavislosti chi-kvadrat pro
¢étyrpolni tabulku kontingenc¢ni tabulku
Vypocet dle vzorce: Vypocet dle vzorce:
X= n (ad — be)? 2 = Z:‘.P—E?'_:Z
(a+b).(at+c).(b+d).(c+d) T o

1) Vztah mezi zidjmem uciteli o problematiku spojenou s vyucovanim cizich

jazykii a jejich informovanosti o piistupu CLIL (otazka ¢. 8 a ¢. 9)

Informovanost o CLIL
ANO NE h)
Zajem o ANO 52 33 85
didaktiku CJ NE 7 9 16
) 59 42 101
x2= 1. (ad — be)? = 101. (52.9-33.7)
(atb).(atc).(b+d).(c+d) 85.59.42.16

X2 =1,683

2) Vztah mezi vékem ucitelii a jejich zaijmem dozvédét se vice informaci o CLIL

(otazka ¢. 2 a ¢. 12)

Vék
Do 40 let 41 let a vice )y
Zajem dozvédét se | ANO 65 15 80
o CLIL vice NE 15 6 21
)y 80 21 101
x2= n.(ad — bc)? = 101. (65.6 —15.15)?
(atb).(atc).(b+d).(c+d) 80.80.21.21

X2 =0.974



3) Vztah mezi typem Skoly, na které ucitelé vyucuji, a jejich ochotou realizovat
CLIL (otazka €. 3 a €. 14)

P Typ Skoly
1.st. ZS | 2.st. ZS | Gymnazium | SOS )
Ochota CLIL ANO 14 23 11 20 68
realizovat NE 2 14 12 5 33
) 16 37 23 25 101
0) Typ Skoly
lst. ZS | 2.st. ZS | Gymnazium SOS
Ochota CLIL ANO 10,772 | 24,991 15,485 16,832
realizovat NE 5228 | 12,089 7,515 8,168
(P-0)’ Typ $koly
1.st. ZS | 2.st. ZS | Gymnazium | SOS
Ochota CLIL ANO 10,420 | 3,964 20,115 10,036
realizovat NE 10,420 | 3,652 20,115 10,036
(P-0)°/O Typ $koly
1.st. ZS | 2.st. ZS | Gymnazium | SOS )
Ochota CLIL ANO 0,967 | 0,1597 1,299 0,596 | 3,021
realizovat NE 1,993 0,302 2,677 1,229 6,201
p) 2,960 0,461 3,976 1,825 9,222
X2=9.222

3a) Ochota realizovat CLIL u uéitelii pisobicich na 1. a 2. stupni ZS

Ochota realizovat CLIL
ANO NE >
1.st. ZS 14 2 16
Typ $koly 2.st. ZS 23 14 37
> 37 16 53
x2= n.(ad — bc)? = 53.  (14.14-2.23)
(atb).(at+c).(b+d).(c+d) 16.37.16.37

X2 =3,403




3b) Ochota realizovat CLIL u ufitelii pusobicich na gymnaziich

odbornych $kolach
Ochota CLIL realizovat
ANO NE h)
Gymnazium 11 12 23
Typ $koly SOS 20 5 25
z 31 17 48
x?= n.(ad —bc)? = 101. (11.5-12.20)°
(atb).(atc).(b+d).(c+d) 23.31.17.23
X2 =5421

4) Vztah mezi délkou praxe uciteli a jejich ochotou realizovat CLIL

(otazka ¢. 4 a ¢. 14)

Délka praxe
Do 10 let Nad 10 let
Ochota realizovat | ANO 52 16
CLIL NE 23 10
)y 75 26
x>= n. (ad — be)? = 101. (52.10-16.23)?
(atb).(at+c).(b+d).(c+d) 68.75.26.33

X2 =0,533

5) Vztah mezi kvalifikaci uliteli a jejich ochotou realizovat CLIL

(otazka ¢. 7 a ¢. 14)

a strednich

68
33
101

Ochota CLIL realizovat
ANO NE X
Cizi jazyk a nejazykovy predmét 37 11 48
Typ Skoly Jina aprobace 31 22 53
p 68 33 101
x? = n.(ad — bc)? = 101. (37.22 —11.31)?
(atb).(atc).(b+d).(ctd) 48.68.33.53

X2 =3,958



6) Vztah mezi typem Skoly, na které ucitelé vyucluji, a nazorem uciteli na

uskutecnitelnost CLIL (otazka €. 3 a €. 15)

P Typ Skoly
1.st. ZS | 2.st. ZS | Gymnazium | SOS )
Uskutecnitelnost | ANO 9 16 11 15 51
CLIL naskole |NE 7 21 12 10 50
) 16 37 23 25 101
0) Typ Skoly
1st. ZS | 2.st. ZS | Gymnazium SOS
Uskute¢nitelnost | ANO 8,079 | 18,683 11,614 12,624
CLIL na$kole | NE 7,921 | 18,317 11,386 12,376
(P-0)’ Typ §koly
1.st. ZS | 2.st. ZS | Gymnazium | SOS
Uskute¢nitelnost | ANO 0,848 7,198 0,377 5,645
CLIL na$kole | NE 0,848 7,198 0,377 5,645
(P-0)°/O Typ $Kkoly
1.st. ZS | 2.st. ZS | Gymnazium | SOS )
Uskute¢nitelnost | ANO 0,105 0,385 0,032 0,447 0,969
CLIL naskole | NE 0,107 0,393 0,033 0,456 0,989
> 0,212 0,778 0,065 0,903 1,958

X2=1,958




Priloha 13: Zadani pisemné prace na téma CLIL

a) Anglicka verze zadani

Task for 1RQ: CLIL

You have received a handout that deals with the concept of CLIL (Content and
Language Integrated Learning), which is being incorporated into the mainstream
educational systems of various European countries and gradually introduced in the
Czech Republic as well.

Your task is: Read the handout, think about the approach and then answer all of the
questions below.

Important!

e Write your answers on a separate sheet of paper, which I will keep.

e The handout is just a kind of support for you, your answers should express
your own opinion of this approach.

e To answer the questions, you can choose either English or Czech.

e At the very beginning of your assignment, please, mention your name, the
school you teach at (e.g. 1.stupent ZS, 2.stupen ZS, niZsi/vyssi stupen
osmiletého gymnazia, stfedni odborna skola,... ) and the subjects you teach.

In your own opinion,
1) What do you think would be the advantages of such an approach?
2) Do you see any potential disadvantages?
3) Is the introduction of this approach realistic in your school?
When — under what conditions? If not, why?

4) What should be done before CLIL is implemented into the system of education
at ordinary (mainstream) schools in the Czech Rep.?

5) Would you personally be willing to implement this approach into your lessons?
Under what conditions?/Why not?



b) Ceska verze zadani

Ukol pro studijni skupinu 1RQ: CLIL

Obdrzeli jste text, ktery se zabyva tzv. ptistupem CLIL (z anglického (Content and
Language Integrated Learning). Tento pfistup je v riznych zemich Evropy dnes jiz
b&Zné vyuzivan v ramci riznych stupiitt vzdélavani a postupné pronika i do Ceské
republiky.

Vasim tikolem je ptecist si pfedloZeny text, zamyslet se nad zminénym pfistupem a pak
zodpovédét vSechny otdzky uvedené nize.

Diilezité!

Odpovédi piste na samostatny papir, Vase prace si ponechdm.

PtiloZzeny text berte pouze jako urCitou podporu, Vase odpovédi by mély
vyjadrovat Vas vlastni nazor na zminény pfistup.

Vase pisemné prace mohou byt napsany v anglickém, nebo ¢eském jazyce.

V tvodu pisemné prace, prosim, uvedte Vase jméno, typ Skoly, na které
vyucujete (napt. 1. stupen ZS, 2. stupein ZS, vicelet¢ gymndzium,...) a
predméty, které vyucujete.

Vyjadrete sviij nazor na nasledujici otazky:

1) Jaké spattujete v ptistupu CLIL vyhody?
2) Jaké spattujete v ptistupu CLIL nevyhody?

3) Je podle Vas zavedeni CLIL na Vasi skole realné? (Pokud ano, kdy a za
jakych podminek? Pokud ne, proc?)

4) Co by podle Vas mé¢lo predchazet uvedeni CLIL do vzdélavaciho systemu
béZnych Skol hlavniho vzdélavaciho proudu v Ceské republice?

5) Byl(a) byste ochoten/ochotna realizovat CLIL ve svych hodinach? (Pokud
ano, za jakych podminek? Pokud ne, proc?)



CLIL
(handout for RQ students)

Nowadays, a lot of emphasis is put on teaching and learning foreign languages.
Language education is supported by European Union, which urges their inhabitants to
be able to communicate not only in their mother tongue, but also in at least two more
languages. Therefore, experts in language education are trying to find and implement
strategies that will help to reach the goal. One of the strategies that can contribute to the
development of the desirable foreign language competences of pupils and students is
starting CLIL at schools.

What is CLIL?

e CLIL (or “Content and Language Integrated Learning”) is an educational
approach during which non-language subjects are taught either partially or
wholly through the medium of a modern foreign language.

e According to Mehisto (2008), CLIL has got many faces. In fact, it is an umbrella
term covering more educational approaches (such as "“immersion’, "bilingual
education’, ‘content-based language learning’, ‘teaching content through a
foreign language’, "language showers’, etc.).

e What is new about CLIL is that it synthetizes and provides a flexible way of
applying the knowledge learnt from those various approaches. The flexibility of
the approach is evident in the amount of time devoted to teaching or learning
through the second language. CLIL allows for low- to high-intensity exposure to
teaching/learning through a second language.

e Due to its practical nature and flexibility CLIL can be incorporated in many
ways, with different subjects, languages, types of schools and learners of
different age. For example, it might involve 8 year olds having 30 minutes of
»language showers® per week, in which they sing songs, play games in the other
language and perform simple activities. Or it could involve 13 year olds learning
as much as half or more of their lessons of a non-language subject in the other
language.

e CLIL is a tool for the teaching and learning of the content and language. The
essence of CLIL is an integration. This integration has a dual focus:

1) Language learning is included in content classes (e.g. maths, history,
geography, computer programming, science, civics, etc.). This means
repackaging information in a manner that facilitates understanding. Charts,
diagrams, drawings, hand-on experiments and the drawing out of the key
concepts and terminology are all common CLIL strategies.

2) Content from subjects is used in language-learning classes. The language
teacher, working together with teachers of other subjects, incorporates the
vocabulary, terminology and texts from those other subjects into his or her
classes. Students learn the language and discourse patterns they need to
understand and use the content.



Some more notes on CLIL

e An interest in CLIL arose when an increased understanding that content and
language needed to be taught and learnt hand in hand was developing. It was
apparent that standard second language teaching alone was not achieving
adequate results on a widespread scale.

e CLIL should encourage, or build upon, a whole school philosophy of valuing the
use of foreign languages as a means of communication.

e In CLIL lessons, the main focus is put on immediacy — “learn as you use, use as
you learn”, not “learn now, use later”, which is typical for other lessons. CLIL is
a just-in-time approach as opposed to a just-in-case approach. CLIL students are
not learning a language simply for the sake of language learning and future use,
but are putting just-learnt language to immediate use while learning and
manipulating content that is relevant to their lives. For certain students, learning
content in a CLIL class can be more motivating than in regular programming.
They find learning through CLIL to be fun and challenging.

e By taking the focus away from language as a "subject’, and making language the
means by which other things may be achieved, CLIL offers a potential solution
in some cases where there is a lack of motivation due to a low level of perceived
relevance (social or practical) in terms of the foreign language. For example, a
student who is keen on less ‘academic” subjects might have an interest in
technical subjects (metalwork, information technology,...) or other practical
subjects (art, music, sport,...). By introducing elements of these subjects in a
way which includes foreign language use, the language becomes a relevant
"tool’, but is not necessarily directly "studied” during such content lesson.

e The use of foreign languages in situations which are more directly relevant to
students, and work with ‘real” materials rather those written specifically for a
language classroom, which can be perceived as unreal’, can increase personal
interest in the use of language.

e [t is a student’s desire to understand and use the content that motivates him or
her to learn the language. Even in language classes, students are likely to learn
more if they are not simply learning language for language’s sake, but using
language to accomplish concrete tasks and learn new content.

e In addition to a focus on content and language, there is a third element that
comes into play. It is the development of learning skills that supports the
achievement of content language goals.

e CLIL is not suitable only for the brightest, most academically inclined students.
Researches show that a wide spectrum of learners are benefiting from CLIL.
Through content they learn to speak another language, develop their learning
skills and gain many socio-cultural skills that will enrich their professional and
personal life.

e CLIL appears to suit a broad range of preferred learning styles found within any
classroom. What is more, most strategies that are essential for CLIL can also be
considered good practice in education.



e CLIL builds intercultural knowledge and understanding, develops multilingual
interests and attitudes and provides opportunities to study content through
different perspectives.

Aspects to consider when setting up and implementing a CLIL approach

CLIL Objectives

The teacher(s) implementing CLIL need to be clear about the intended outcomes of
the CLIL approach. These can, for example, be seen in terms of language proficiency,
linguistic confidence, subject content proficiency, general education development and
general self-confidence.

Choice of Subjects

Which subjects would benefit most from the introduction of a foreign language into
parts of the curriculum? Although just about any subject could be taught using a CLIL
approach, the most frequent choices at secondary level tend to be history, geography,
biology and mathematics. In many contexts art, music, sport and business studies are
also considered to be appropriate.

Institutional Flexibility

Depending on the objectives decided above, how flexible can the school be in terms
of timetabling and assessment procedures? For example, if a language teacher and a
subject teacher are cooperating with one class, can the timetable be altered to give
further support to this? If (part of) a subject is taught in the foreign language, can or
should it also be tested using that language?

Student Selection

Which students should participate in the CLIL programme? Methodologically, CLIL
can be adapted for a wide range of subjects and abilities, but schools might wish to
consider student groupings according to subject interest, foreign language ability,
expressed interest in CLIL, etc.

Interculturalism

Bringing 'non-real” examples of the foreign language into a subject classroom might
have a little effect on learning or motivation. Authentic content-based materials are
often required, and this usually involves an element of intercultural knowledge or
awareness. How can intercultural matters best be presented to the learners?

Promotion

What is the best way of introducing CLIL to parents, students, other members of staff,
and other interest groups (e.g. local authorities, etc.)? The best results seen in research
are frequently achieved in cases where some sort of ‘teacher-learner contract” has been
discussed and decided in cooperation with the students at the beginning of a course.
Similarly, keeping parents and other school staff fully informed of the reasons, methods
and potential outcomes of CLIL might help at least to counteract any uninformed
negative criticism, and could begin the process of integrating a wider group of people
into the students” learning process.



Materials

As has been stated, the use of authentic materials often produces the best results in
CLIL. However, for a particular subject being taught at a particular school, and at a
particular level, what are the best sources of such materials, bearing in mind that these
should not replicate any ‘social alienation” effect which might have been previously
produced by more traditional materials?

Teaching in CLIL requires more preparation time and greater co-operation among
teachers. Since off-the-shelf CLIL materials are in short supply, teachers often spend
considerable time developing and/or adapting existing learning resources.

The CLIL teacher

Depending on the context, CLIL might involve staff who are qualified as language
teachers and/or those who are teachers of other subject. Ideally it will involve
cooperation between teachers of non-language subjects, foreign language(s), and mother
tongue. Each of these will provide a different focus in the classroom, so that language is
not only the object of study, but also the medium through which content (history,
geography, biology,...) may be studied.

A number of questions arise in relation to teachers participating in CLIL programmes.
These reflect both the level of cooperation between teachers of different subjects, and
individuals ‘'willingness and capacity to consider changes in their professional roles. For
example, how good should a non-language subject teacher’s language skills be before
teaching through that language commences? How might the relationship between the
teacher and the class alter when communication is taking place in a language which is
"foreign” to both?

Methodologies

CLIL often profits from greater use of learner-centred, cooperative and experiential
methodologies (see Nikula and Mardh 1997, Intertalk 1997). The motivation for
completion of the tasks required by such methodologies is again linked to the subject
matter and the materials used.

CLIL diversifies methods and forms of classroom practice, increases learners'
motivation and confidence in both the language and the subject being taught.

For more information
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ANOTACE DISERTACNI PRACE

Nazev: Integrovani obsahu nejazykového predmétu a ciziho jazyka

Klicova slova: integrace, mezipfedmétové vztahy, CLIL, motivace, ucebni styly,
ucebni strategie, osvojovani jazyka, projektové vyucovani, tematické vyucovani, ucitel

pro CLIL

Disertacni prace se zabyvé integrovanym piistupem k vyu€ovani oznacovanym jako
CLIL (integrované vyucovani nejazykového pfedmétu a ciziho jazyka). V teoretické
¢asti jsou popsany hlavni principy a vyznam tohoto pojeti vyuky a vymezeny zakladni
pojmy, které s pristupem CLIL souvisi. Pozornost je vénovana také nékterym aspektim
vyucovani, které byvaji v souvislosti s CLIL velmi casto zminovany. Jednad se o
motivaci, uCebni styly a strategie a problematiku osvojovani ciziho jazyka. Soucasti
prace je i charakteristika projektového a tematického vyucovani, prostfednictvim nichz
byvéa CLIL Casto realizovan. Kromé toho jsou zde zminény nékteré problémy spojené se
zavadénim a realizaci CLIL. Praktickd ¢ast pomoci zvolenych vyzkumnych metod
(konkrétné akéniho vyzkumu, dotaznikového Setfeni a obsahové analyzy) zkouma,
jakym zpiisobem je mozné zaclenit CLIL do vyufovéani na zakladni $kole hlavniho
vzdélavaciho proudu, déle zjistuje, jak na vyuku, kterd obsahuje CLIL, reaguji zaci, a
v neposledni fadé analyzuje ndzory uciteld na tento pfistup a moznost jeho rozsiteni do

skol.



ANNOTATION OF THE DISSERTATION THESIS

Title: Content and Language Integrated Learning

Key words: integration, cross-curricular links, CLIL, motivation, learning styles,
learning strategies, language acquisition, project work, theme-based teaching, CLIL

teacher

The dissertation thesis deals with the approach to teaching and learning called CLIL
(Content and Language Integrated Learning). The theoretical part describes the main
principles, shows the importance of this approach and defines the basic terminology
related to CLIL. The attention is also focused on some aspects of teaching and learning
that are often considered when discussing CLIL, specifically motivation, learning styles
and strategies and foreign language acquisition. In addition, the theoretical part
characterises project work and theme-based teaching that are suitable for integrating a
foreign language and non-language subjects. Besides, there are discussed some
problems concerning introduction and implementation of CLIL. In the practical part, the
chosen research methods (action research, questionnaire and content analysis) are used
to examine the implementation of CLIL in the lessons at a particular mainstream basic
school, next, to reveal the pupils” evaluation of CLIL lessons and, finally, to analyse the

opinions of teachers on this approach and the possibility of spreading it to schools.



ANNOTATION DER DISSERTATIONSARBEIT

Der Titel: Integriertes Fremdsprachen- und Sachfachlernen

Schliisselworter: Integration, fécheriibergreifendes Lernen, CLIL, Motivation,
Lernstile, Lernstrategien, Spracherwerb, Projektunterricht, thematischer Unterricht,

Lehrer fiir CLIL

Die Dissertationsarbeit beschéftigt sich mit einem integrierten Ansatz fiir das Lernen,
der als CLIL (Integriertes Fremdsprachen- und Sachfachlernen) bekannt ist. Der
theoretische Teil beschreibt die wichtigsten Grundsitze und Bedeutungen des
Lehrkonzepts und definiert die Grundbegriffe, die in Zusammenhang mit CLIL stehen.
Die Aufmerksamkeit ist auch einigen Unterrichtsaspekten gewidmet, die man oft in
Zusammenhang mit CLIL erwéhnt. Es handelt sich um die Motivation, Lernstile und
-strategien und Frage des Fremdsprachenlernens. Die Arbeit bietet auch die
Charakteristik des Projekt- und thematischen Unterrichts, durch die CLIL oft realisiert
wird. AuBBerdem werden hier auch einige Probleme erwéhnt, die mit der Einfiihrung und
Umsetzung von CLIL verbunden sind. Der praktische Teil untersucht mit Hilfe von
ausgewdhlten Forschungsmethoden (besonders Aktionsforschung, Umfrage- und
Inhaltsanalyse), wie der CLIL-Unterricht in den Grundschulen-Mainstream integriert
werden kann; dann findet er heraus, wie man mit Hilfe von CLIL unterrichtet, wie die
Schiiler reagieren, und nicht zuletzt analysiert er die Meinungen der Lehrer auf dem

Ansatz und die Moglichkeit der Ausweiterung auf Schulen.
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