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Uvod

V uvodu moji prace bych chtéla zminit, Ze pfedmét hudebné dramaticka vychova
umoziuje zakim poznavat svét a déni v ném ponckud jinou cestou, nez pouze racionalni.
Béhem vyuky se Zaci setkavaji s kulturnim dénim ve spole€nosti a poznani probihd na zakladé
estetick¢ého prozitku. Tento fakt povazuji za velmi dulezity, a proto jsem se rozhodla
zpracovat diplomovou praci, kterd by pomohla vyzdvihnout a prokéazat dilezitost zatazeni

predmétu do vychovné vzdélavaciho procesu zakl se sluchovym postizenim.

Diplomova prace je rozdélena na dvé zékladni ¢asti, a to na teoretickou a praktickou.
Teoreticka Cast prace je rozdélena na tii kapitoly snazvy: charakteristika sluchového
postizeni, vychova a vzdélavani zaki se sluchovym postizenim a hudebné dramaticka

vychova.

V prvni kapitole, charakteristika sluchového postizeni, se na zakladé jednotlivych
podkapitol snazime vymezit sluchové postizeni, jeho klasifikaci, etiologii a diagnostiku.
Blizsi charakteristika zminénych oblasti ma pomoci 1épe pochopit problematiku sluchového
postizeni a hloubéji tak proniknout do podstaty zminéného oboru. V jednotlivych
podkapitolach je nahlizeno na sluchové postizeni z hlediska specidlné pedagogického

a medicinského.

Druhé kapitola se zabyva vychovou a vzdélavanim nejdiive v obecné roving€. Popisuje
slozky, kterymi je tvofen vyucovaci proces obecné, snazi se poskytnout jakysi vhled do
priabéhu vyucovaciho procesu a popsat cile, metody a formy vzdelavaciho procesu. Popsat
tyto slozky se povazuje za dulezité v navaznosti na realizaci vyzkumu, v némz potiebujeme
pochopit podstatu zminénych oblasti. Nasledn¢ se kapitola vénuje jiz konkrétni problematice
vychovy a vzdélavani zaka se sluchovym postizenim. V tivodu se seznamujeme se struénym
vhledem do historie a nasledné charakteristikou jednotlivych pfistupii, které je mozné uplatnit
ve vyuce zaki se sluchovym postizenim. Na zavér kapitoly jesté zminujeme dulezita

legislativni opatfeni vy¢tem potiebnych dokumenti.

V posledni kapitole teoretické Casti se snazime charakterizovat predmét hudebné
dramatickd vychova. Nazev piedmétu v sobé zahrnuje dvé dil¢i oblasti, a sice dramatickou

a hudebni. Tyto dvé oblasti jsou bliZze specifikovany v ramci podkapitol. Jednotlivé predméty



jsou charakterizovany podle obsahu a konkrétnich vystupti v RVP ZV, nasledné je ptedlozen

historicky kontext pfedmétu a snazime se objasnit hlavni poslani a vyznam daného pfedmétu.

Praktickd ¢ast popisuje realizaci vyzkumu provadéného pomoci vybranych
kvalitativnich metod. Mezi ty fadime pozorovani, jako hlavni volenou techniku pro ziskani
dat, a dale dopliiujici metody rozhovoru a analyzy dat, které pomdahaji pochopit a ovéfit
sesbirané informace béhem pozorovani. Hlavnim cilem této prace je zmapovat situaci vyuky
pfedmétu hudebné dramaticka vychova na Skolach pro Zaky se sluchovym postizenim,
vymezit jeho uplatnitelnosti v béZném zZivoté a prokazat vyznam tohoto predmétu ve vyuce

a zaroven 1 v zivot¢ ¢loveka se sluchovym postizenim.



I TEORETICKA CAST

1 Charakteristika sluchového postiZeni

Pro vymezeni sluchového postizeni se v nasledujicim textu pokusime blize

charakterizovat jednotlivé oblasti, které nam pomohou lépe pochopit tuto problematiku.

1.1 Definice sluchového postiZeni

Skutecnost existence sluchového postizeni lze interpretovat zriznych pohleda.
Z medicinského hlediska posuzujeme zejména funk¢nost sluchového organu. Podstatnd je zde
kvalita a kvantita sluchového vjemu. Z hlediska pedagogického nahlizime na problematiku
sluchového postizeni jako na naruSeni vztahu ¢lovéka se sluchovym postizenim s okolnim
prostfedim a také urCité omezeni moznosti komunikace se svym okolim. (Hordkova in
Pipekova, 2016). Potmeésil (2003) uvadi, ze sluchové postizeni je jakysi SirSi, zastfeSujici

pojem, zahrnujici 1 socialni diisledky postizeni, v€etné feCového defektu.

Langer ve své publikaci definuje sluchové postizeni takto: ,,Za sluchové postizeni
povazujeme socialni dusledek takové ztraty sluchu, kterou jiz neni mozné plné kompenzovat
technickymi pomiickami a kterd jiz tedy negativné ovliviiuje kvalitu Zivota cloveka. Je tak
treba rozlisovat terminy ,,sluchova ztrata, sluchova porucha, vada sluchu* apod., které
oznacuji urcitou objektivni sluchovou nedostatecnost, a terminem ,,sluchové postizeni“, které

Jje jejim socialnim diisledkem. “ (Langer, 2013, s. 8)

1.1.1 Porucha a vada sluchu

V ptipad¢ teSeni problematiky sluchového postizeni, se poklada za potfebné zminit
a vysvétlit rozdil mezi pojmy porucha a vada sluchu. Pojem porucha lze povazovat za
pirechodné poskozeni sluchu. Jde o onemocnéni sluchového organu, které lze I1éCit
a dosahnout tak normy sluchového vnimani. Naopak sluchovou vadou potom rozumime

poskozeni sluchu, které je trvalé. (Hruby, 2010)

Potmesil (2003) uvadi, ze sluchové vada je snizeni kvality a kvantity slySeni, které je

autofi povazuji pojmy porucha a vada za synonyma. Také Mezindrodni klasifikace funk¢nich
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schopnosti, desability a zdravi uvadi pouze a jenom pojem ,,impairment* nesouci vyznam

vada i porucha zéroven. (Skakalova, 2011)

1.1.2 Vyskyt sluchového postizeni

Ve svétové 1 nasi literatute jsou velmi Casto uvedeny rozdilné udaje o ¢etnosti vyskytu
sluchovych vad. Mezi divody téchto vysledki fadime nejednotnost ve zpisobu sbéru dat.
Dale potom problémy ve vymezeni a klasifikaci sluchovych vad. Sluchové postiZeni je jednim
z nejrozsifenéjSich somaticko — funkcnich postizeni u obyvatelstva. Sluchové obtize mizeme
naleznout az u 1 z 22 novorozencii, kdy jde vétSinou o pretrvavani tekutiny ve stfedousi

a naslednému neprovzdusnéni. (Hordkova in Pipekova, 2010)

O poétu osob se sluchovym postizenim se v Ceské republice zadné statistiky nevedou.
Je vS8ak mozné tento pocet odhadnout z nékterych provedenych Setfeni a ze statistik statt, kde
jsou poéty osob se sluchovym postizenim evidovany. Cesky statisticky uiad ve spolupraci
s praktickymi a détskymi 1€kati v roce 2007 provedl vybérové Setfeni zdravotné postiZzenych,
kde byl pocet osob se sluchovym postizenim odhadnut na cca 75 000 (0.75% populace).
(Langer, 2013)

Co se tyce nejnovejsich odhadtl z roku 2018, je podle WHO na svété 466 miliond osob
se ztratou sluchu, to je 6,1 % svétové populace. Nejveétsi cast z tohoto odhadu tvoii dospéli,
432 milionl (93%), a zbylych 34 milionl (7%) tvoii détskd populace. WHO dale uvadi, ze
priblizné tetinu populace osob nad 65 let postihuji problémy v podobé ztraty sluchu. (WHO,
2019)

1.2 Etiologie

Ne kazda pficina sluchové ztraty ma trvaly nasledek, nckteré lze dokonce odstranit
a obnovit tak ptvodni kvalitu sluchového vnimani. Bohuzel n€které pticiny vedou k tplné
ztraté sluchu. Divody vzniku sluchovych vad jsou velmi rtiznorodé a nékdy je etiologie
vzniku idiopatickd. Jednim ze zékladnich rozdé€leni pfiCin sluchovych ztrat je na vrozené

a ziskané.



Vrozené
Zde tadime genetické nebo vyvojové, infekéni onemocnéni matky v pribéhu
téhotenstvi, jako naptiklad zardénky, toxoplazméza a dalSi. Jinou pii¢inou muze byt také

uzivani toxickych latek.

Ziskané

Mezi pficiny ziskané sluchové ztraty fadime onemocnéni sluchového organu, kam
patii zanéty stfedousi, piiusnice, meningitida, nadory a degenerativni onemocnéni. Dale
traumatické poSkozeni sluchového organu, kam fadime uraz, poskozeni toxickymi latkami

a poskozeni hlukem (Skékalova, 2011)

1.3 Klasifikace

Klasifikace sluchovych poruch je problematickd. Kritéria, podle kterych délime
sluchové vady, jsou riznorodéa a kazdy autor se zaméfuje na jind. Obecné Ize sluchové vady
vymezit ze tifi zakladnich hledisek, a to podle mista vzniku postizeni, podle doby vzniku

postizeni a podle miry sluchové ztraty.

1.3.1 Misto vzniku postiZeni

Dle mista vzniku sluchového postizeni se v literatufe objevuje rozdéleni na dvé

zékladni skupiny, a to periferni a centralni poruchy.

1. Periferni poruchy
e Prevodni poruchy — pricinou této poruchy je narusené vedeni zvuku v oblasti
zevniho nebo sttedniho ucha. Funkce kochley je vSak neporuSena a kostni vedeni
zachovano, tudiz nemtze dojit k GpIné hluchot¢.
e Percepcni poruchy — na rozdil od pfedchoziho typu jsou tyto vady sluchu casto

nevratné a zpusobuji Uplnou ztratu sluchu.

Percepcni poruchy dale d€lime na kochlearni, které jsou zplsobeny naruSenim
funk¢nosti Cortiho organu ve vnitfnim uchu, a naruSena je tedy pfeména zvuku na
elektricky signal. Potom poruchy suprakochlearni, pro které je charakteristické

naruSeni vedeni sluchu sluchovym nervem a sluchovou drahou.
e  SmiSené poruchy — vznikaji kombinaci percep¢nich a pievodnich typi poruch
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2. Centralni poruchy — pfedstavuji komplikované defekty postihujici korovy a podkorovy
systém sluchovych drah (Langer, 2013) Horakova (in Pipekova, 2010) dodava, ze u této

vady je zpracovani zvukového signalu abnormalni.

1.3.2 Doba vzniku postiZeni
Podle doby vzniku postizeni Hruby (2010) rozlisuje tfi zakladni skupiny.

1. Vrozené vady - ktémto poruchdm dochdzi v obdobi prenatalnim a to v disledku
pusobeni negativnich vlivli na plod. Mezi tyto vlivy patii naptiklad infekéni onemocnéni
matky v téhotenstvi apod. V takovém piipadé se dité s poruchou sluchu jiz narodi.

2. Ziskané vady — ke vzniku téchto poruch dochazi az v pribéhu zivota. NejcastéjSim
vlivem takovéto poruchy je uraz ¢i nemoc.

3. Dédi¢né vady — Hruby dale vycleiiuje specialni skupinu poruch a to vady dédi¢né, které

se mohou projevit az béhem zZivota.

Jiné déleni predstavuje Hordkova (in Pipekova 2010). Podle obdobi vzniku postizeni,
rozliSuje dale vady vrozené na geneticky podminéné a kongenitalné podminéné. Kongenitalné
podminéné vady déle délime na prenatélni, kde fadime nemoci matky béhem téhotenstvi, jako

wrwe

komplikacemi béhem porodu, napiiklad nizkd porodni hmotnost a jiné.

Ziskané vady sluchu lze dale rozdé€lit podle toho, zda byly ziskané pred fixaci Feci
(prelingvalng), to je pfed 6. rokem zivota, nebo po fixaci Fe€i (postlingvalné), tedy po 6. roce

zivota. Podobnou klasifikaci spatifujeme i u Lejsky. (Lejska, 2003)

1.3.3 Stupen postiZeni

Jednou z nejpouzivanéjSich klasifikaci sluchového postizeni je déleni podle WHO,
kterou popisujeme v Tab. 1 ,Klasifikace sluchového postizeni podle WHO®. Jsou zde

popsany kategorie podle velikosti sluchové ztraty.
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Velikost ztraty sluchu podle WHO Kategorie ztraty sluchu
0-25dB Normalni sluch
26 —40 dB Lehké poskozeni sluchu
41 - 60 dB Stfedni poskozeni sluchu
61 -80dB Tezké poskozeni sluchu
81 dB a vice Velmi tézké poskozeni sluchu

Tab. 1 Klasifikace sluchového postizeni podle WHO (Horakova, 2012, s. 15)

1.4 Diagnostika

vvvvvv

aktualniho problému. K rané diagnostice by mélo dochézet jiz v prvnich mésicich Zivota
ditéte, obzvlast’ u rizikovych skupin déti, naptiklad s rizikovou rodinnou anamnézou. Bohuzel
sluchova vada vyjde Casto napovrch az pii opozdéném vyvoji feci, nebo pokud jde o lehci
poruchu sluchu, upozoriuji sami rodice na moznou ztratu sluchu az piti nastupu do Skoly.
Pokud se navic jedna o dité, které vyrtsta v nepodnétném rodinném prostredi, kde ani sami
rodice mnohdy nerozpoznaji problémy v oblasti sluchu a ditéti se dostate¢né¢ nevénuji,
dochazi k odhaleni sluchové ztraty jest¢ mnohem pozdéji, popiipadé se ptidruzi dalsi
problémy a komplikace napiiklad v osobnim, kognitivhim nebo emociondlnim vyvoji.

(Houdkové, 2005)

Obor, ktery se zabyva vySetfovanim a diagnostikou sluchu, se nazyva audiologie.
Vysetfovaci metody, které se v této oblasti pouzivaji, umoznuji odhalit danou vadu sluchu
a navrhuji pfipadnou technickou kompenzaci. VySetfovani probihd pomoci subjektivnich
i objektivnich metod. Nutné¢ je brat vuvahu fyziologické vlastnosti lidského sluchu.

(Souralova in Hordkova, 2012)

1.4.1 Orientacni vySetieni u novorozenci

Do této skupiny vysetieni sluchu fadime vySetieni vrozenych akustickych reflext. Je
to reflex vickovy, kdy se pii silném zvukovém podnétu, ditéti sevie vicko na stran¢, odkud

ptichazi zvuk. Déle zornicovy reflex, kdy pifi zvukovém podmétu dochéazi k rychlému stahu
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zornice. Reflex orientacni, pfi némz dit¢ na silny zvukovy podmét reaguje zastavenim
dychacich pohybt, nebo se rozplace. A jako posledni se v literatute uvadi reflex patraci, kdy

se dité otaci po sméru, odkud piichazi zvuk. (Houdkova, 2005)

Hruby (1998) dodéva, Ze pfi orientacnim vySetfeni sluchu je potfeba dbat na to, aby se
v okoli vySetfovaného ditéte neménilo nic jiného, nez jenom zvuk. Je potifeba se naprosto
vyvarovat jinym smyslovym podnétiim, jako jsou optické podnéty, zdvany vzduchu nebo

sebemensi vibrace, které by mohly vySetieni zkreslit.

Mezi orientacni screeningovou metodu také fadime Pozorovani chovani ditéte, které je
provadéno kvalifikovanymi a zkuSenymi odborniky. Jde o vyvolani mrkaciho reflexu u ditéte
pomoci zvuku o intenzit¢ 105 az 115 dB a frekvenci 3kHz. Pokud se tento reflex podari
vyvolat, mizeme mluvit o tzv. normalnim sluchu. Podobnou formou probiha také vySetfeni
buzenim, pfi kterém zjiStujeme nejnizsi intenzitu zvuku, pfi niz se dité probudi. (Langer,

2013)

1.4.2 Klasické sluchové zkouSky

Dle Hlozka (2012) mezi klasické zkouSky sluchu, jindy také nazyvané kvalitativni,
fadime vySetfeni hlasitou feci, Sepotem a vySetieni ladickami. Zminéné vySetfovaci techniky
patii mezi jedny z nejstarSich a pomoci téchto zkousek miizeme orientacné stanovit zadvaznost
sluchové ztraty. Lejska (2003, s. 29) uvadi, ze klasicka zkouska sluchu je ,, posouzeni stavu

sluchu i rozuméni na zakladé opakovani slov, kterd vysetrujici predrikava.
VySetreni hlasitou reci

Pti vySetfeni sluchu hlasitou fe¢i (Vox magna), vySetiujeme kazdé ucho zvlast. To
ucho, které¢ v danou chvili nechceme vysetrovat, ohluSime. Pro takovéto maskovani ucha,
které neni pfedmétem vySetfovani, pouzijeme Bardnyho ohluSovac, ktery mechanicky vytvari
hluk pfivedeny do nevySetfovaného ucha. Ur¢itou nevyhodou takového zplisobu ohlusenti, ale
muze byt riziko pireslechnuti zvuku vySetfovaného ucha, kvali zvySenému hluku
v maskovaném uchu, ktery se neda regulovat. Jinym zptisobem ohluseni je pierusovany tlak

na lalicek pred zvukovodem, ¢imz vytvotime Selest, ktery taktéz maskuje nevysSettené ucho.

VySettujici pouziva k vySetfeni pfedem stanovend slova, obsahujici hluboké nebo

vysoké hlasky, ¢imz se da zjistit, zda vySetfovana osoba slysi 1épe vysoké nebo hluboké tony.
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Pii vySetfeni sestra zakryva zrak vySetfovaného, aby nemohl zaddvana slova odezirat.
Vysledek vySetfeni se nasledné oznacuje pismeny ,,Vm™ a vpravo a vlevo se zapiSe
vzdalenost v metrech, na kterou vySetfovany spravné slysel vyslovovana slova. Za normalni
sluch v tiché mistnosti se pfedpokldda opakovani slov ve vzdalenosti cca 6 m. (Hlozek, 2012;

Langer, 2013)
VysSetieni Sepotem

VysSetfeni Sepotem (Vox silbilans) probihd podobné jako piedchozi, pficemz pro
ohluSeni nevySetfovaného ucha vtomto pfipadé¢ posta¢i uzaviit zevni zvukovod
nevySetfovaného ucha stlacenim prstu. Opét zaznamendvame nejvétsi vzdalenost, na kterou
vysetiovany spravné slysi Septana slova. Pro zaznamenani vysledku vyuzivame zkratku ,,vs®.
Pokud se v zaznamu vySetfeni objevi zkratka ac. (ad concham) znamena to, ze pacient
opakuje zadavana slova pouze v bezprostfedni blizkosti vySetfovaného ucha. Jestlize osoba
nevyslovuje slova ani v bezprostiedni blizkosti boltce, oznacime vysetfované ucho

symbolem 0. (Langer, 2013)
VySetreni ladickami

Hlozek (2012, s. 31) uvadi: ,,Pokud jsme orientacnim vysetrenim hlasitou reci
a Sepotem prokazali sluchové poskozeni a jeho stranovou orientace, pro odhad typu
nedoslychavosti pokracujeme ve vysetieni ladickami.“ Pro toto vySetfeni vyuzivame ladicky
o frekvenci do 500 Hz. Dodnes nejznaméj$i a nejpouzivanéjsi ladickové zkousky jsou
Weberova binauralni zkouska, ktera srovnava citlivost kostniho vedeni obou stran, dale
Rinneova monauralni zkouska, kterd porovnava kostni a vzdu$né vedeni stejné strany a jako
posledni je v literatufe uvedena monauralni Schwabachova zkouSka, kde je srovnavana

citlivost kostniho vedeni vySetfované osoby a osoby s neporusenym sluchem. (Hlozek, 2012)

1.4.3 Subjektivni audiometrie

Mezi subjektivni metody vySetieni sluchu fadime takové, které¢ vyzaduji ptfimou praci

s klientem. Patii zde tonova a slovni audiometrie.
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Tonova audiometrie

Ténova audiometrie se fadi mezi kvantitativni zkousky. Vysetfeni probiha za pomoci
audiometru v tichych vySetfovacich komorach. VySetfujeme nejdiive vzdus$né vedeni, kdy
pacientovi do sluchatek poustime pferuSovany ton o frekvenci 1000 Hz, ktery je postupné
zesilovan a nasledné zeslabovan. Obdobné postupujeme po dalsich frekvencich v rozmezi 125
Hz — 8000 Hz. Vysledky se zaznamenavaji do tabulky Audiogramu, viz Obr. 1. ,Formulaf

audiogramu®.

125 250 500 1000 200040008000 Hz
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Obr. 1 Formulai audiogramu (Bright Audiology)

Pokracujeme vysetfenim kostniho vedeni, ke kterému se vyuziva kostni vibrator, ktery
se priklada za ucho ke kosti skalni. Dale je postup stejny jako pfi pfedchozim vySetieni

vzdusného vedeni. (Lejska, 2003)

Pro zaznamenavéani hodnot do audiometru se fidime audiometrickymi znackami, jez
jsou pro piehlednost uvedeny v Obr. 2. ,,Znaceni na audiogramu*. Vzdusné vedeni je znaceno
nepferusovanou ¢arou a vedeni kostni naopak ¢arou prerusovanou. OdliSeni pravého a levého
ucha je provedeno barevnym i grafickym znacenim, pro pravé ucho cervenymi kolecky a pro

levé ucho modrymi kiizky. (Langer, 2013)
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Obr. 2 Znaceni na audiogramu (Lejska, 2003, s. 31)

1.4.4 Slovni audiometrie

Pomoci slovni audiometrie se vysetfuje rozuméni feci. Pouzivame slovni sestavy o 10
slovech, pficemz vybrana slova nejsou nahodna, ale musi spliiovat urcité podminky z hlediska
fonetiky, fonologie a lingvistiky. Dale musi slova obsahovat stejny pocet podstatnych jmen,
sloves a dal$ich slovnich druhii. Slova musi také obsahovat hlasky odpovidajici frekvenénimu
zastoupeni hlasek v bézné teci. Celd sestava slov ma hodnotu 100 %, kazdé jedno slovo

potom 10 %. (Lejska, 2003; Horakova, 2012)

1.4.5 Objektivni audiometrie

Na rozdil od metod subjektivni audiometrie, objektivni audiometrické metody
umoziuji vySetfeni bez aktivni spoluprace vysetfovan¢ho. Jednd se opét o metodu
kvantitativni. Mezi nejCastéji popisované objektivni audiometrické metody v literatuie patii
tympanometrie, OAE (otoakustick¢ emise) a BERA (Brainstem Evoked Response
Audiometry).

Tympanometrie

Tympanometrii fadime mezi impedancni audiometrické metody, které zjistuji zmény

akustického vIlnového odporu bubinku. Pomoci metody tympanometrie zjiStujeme

16



pohyblivost bubinku, popfipad¢ jeji zmény v zavislosti na tlaku. Touto metodou jsou
vySetfovany stfedousni funkce. Vysledné vySetieni nas informuje o stavu bubinku,
sttedousnich ktistek, poptipad¢ podtlaku ¢i ptetlaku ve stfrednim uchu. Tympanometrické
vySetieni probihd na zaklad¢ akustickych signall, které jsou vysilany do zvukovodu, za
ptedpokladu, Ze ¢ast zvuku, ktera je pfenaSena, se odrdzi od bubinku zpét do zvukovodu. Na
zéaklad¢ vysledk zaznamenanych do tympanometrické kiivky lze vyhodnotit, zda se jedna

o vyhovujici prostupnost bubinku.(Hlozek, 2012; Hordkova, 2012, Langer, 2013)
Otoakustické emise

Vysetfeni trva jen nékolik minut a jednd se o nejcastéji vyuzivanou screeningovou
metodu, kterou je mozné vyuzit jiz par hodin po porodu. Vychazime z ptedpokladu, ze clovék
ma uz pied narozenim v hlemyzdi ptfitomny vlaskové bunky. Béhem vysSetfeni, jsou tyto
buiky stimulovany zvukem do vnéjSiho zvukovodu. Pokud dochazi ke zpétné vybavnosti
zvukové ozvény, sluchové bunky jsou v poradku. V ptipadé, Zze nedochazi ke zpétné odpoveédi
akustického signalu, nelze jesté stanovit poruchu sluchu. Vysetieni se po néjaké dobé opakuje

a nasledné je ovéteno pomoci BERA. (Lejska, 2003)
BERA

Vysetteni BERA se fadi do skupiny vySetfeni akusticky evokovanych potencialt
mozkového kmene. Vyuziva se nejCastéji u jedincl, ktefi pfi vySetfeni nemohou piimo
spolupracovat s vySetfujicim. Patii sem jedinci s mentalnim postizenim, déti od 3 — 5 let véku,
dale jedinci, kteti nechtéji spolupracovat, a také se jedna o indikaci nedoslychavosti u jedinci,
u kterych bylo vysloveno podezieni na zéklad¢ jiné metody. Dale se tato metoda vyuziva pro
diferencidlni diagnostiku, kvili vylouceni nddoru, popfipad¢ jiného postizeni mozkového

kmene. VysSetieni se provadi ve spanku. (Hlozek, 2012)
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2 Vychova a vzdélavani zaki se sluchovym postizenim

Freeman, Carbin, Boese uvadé¢ji svou kapitolu ,,Vychova neslySiciho ditéte*
vystiznymi slovy. ,, Neni nic snazsiho nez udilet rady o vychove déti a odbornikii je po ruce
vzdy dostatek. Rady jsou vsak obvykle zaloZeny na nékolika chybnych predpokladech: zZe
opravdu existuje soubor faktickych znalosti o tom, jak déti nejlépe vychovavat, zZe se vychove
deti lze naucit a Ze budeme-li ucit rodice, bude to jejich détem opravdu ku prospechu.

(Freman, Carbin, Boese, 1992, s. 174)

2.1 Obecna didaktika

Uvodni &ast kapitoly bude vénovana obecné roviné vzdélavani a vyuovacimu procesu
obecné. Kolat a ValiSova (2009) ve své publikaci uvadéji, ze vyucovani, je velice rozmanity
proces, béhem kterého dochazi k interakci mnoha faktord. Pro spravné pochopeni
vyu¢ovaciho procesu je potieba si polozit nékolik zakladnich otazek. , Jak se Zik uci? Cemu
se uci? Co podminuje uspésnost uceni? Jak probiha onen ucebni proces? Jakymi zpiisoby,
operacemi ucitel 7idi? Cim Zdkiim pomdhd v uceni? Co sam poskytuje zZakim?“ (Kolaf,

ValiSova, 2009, s. 7)

2.1.1 Cile

vvvvvv

Vzhledem k tomu, Ze vyu€ovaci proces chapeme jako zdmérné plisobeni na rozvoj ditéte, mél
by byt o vice bran zfetel na diilezitost stanoveni vyukového cile. V praxi ale bohuzel ¢asto

k tomuto aktu nedochazi a oblast stanoveni cile je opominana. (Kolaft, Valiskova, 2009)

Dle Skalkové (2007) chapeme cil vyucovani jako urcity vysledek, kterého chceme
dosdhnout a ktery ocekdvame. Tento vysledek miize byt vyjadien napiiklad zménou
védomosti, dovednosti nebo osobnostniho rozvoje zédka. Obst (2017) ve své publikaci uvadi,
ze vyukovy cil stanovujeme za piedpokladem urcitych kvalitativnich a kvantitativnich zmén
v kognitivni, afektivni a psychomotorické oblasti. Podle Obsta je dale dulezité¢, aby byly
vyukové cile komplexni, ve smyslu rozvoje vSech rovin osobnosti ¢loveka, tedy vzdélavaci
(kognitivni), postojové (afektivni) a vycvikové (psychomotorické). Déle je dulezita
konzistentnost, kterd znamena v podstaté jakési hierarchické uspotradani vyukovych cili

podle dulezitosti, kde jsou nizsi cile podiizené cilim vysSim. Dalsi dulezitou vlastnosti je
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kontrolovatelnost, kde je dulezité sledovat dil¢i vykony v pribéhu vyuky pfi cesté k naplnéni
cili. Pro pozorovani a kontrolu dil¢ich cili je potfeba vymezit a formulovat pozadované
vykony v ur¢ité etapé vyuky. Ctvrtou a posledni podminkou vyukovych cili je jejich
primérenost, kdy je potfeba myslet na to, aby nastavena narocnost cile byla splnitelnd. (Obst,

2017)

2.1.2 Metody vyucovani

Pojem metoda pochazi zteckého ,,methodos®, ktery mizeme pielozit jako cestu,
postup. Metodu mtzeme tedy chapat jako cestu k naplnéni cili urcité ¢innosti, v didaktice
potom metoda znamend uspofadani Cinnosti ulitele a zdka, které smeéfuji k naplnéni
stanovené¢ho cile vyucovaciho procesu. (Skalkova, 2007) Obst (2017) klasifikuje metody

vyuky nésledovné:

1. Metody informacné receptivni, pii nichZ ucitel prezentuje hotové poznatky. Do této
kategorie fadime piednasku, vyklad, instruktaz nebo rozhovor.

2. Metody problémové, vedou k osvojovani poznatkii za pomoci tvir¢i ¢innosti zaka.
Mezi problémové metody vyuky patii napf. problémovy vyklad, fizena diskuze,
didaktické hry, feSeni problémovych uloh a dalsi.

3. Podstatou vyzkumnych metod je vytvareni tloh ucitelem, a poté tyto ulohy Zaci fesi
sami. Patfi zde samostatna experimentalni a teoretickd ¢innost a feseni badatelskych

uloh.

Béhem vyuky miize samoziejmé dochazet ke kombinaci zmiflovanych metod a také

k jejich modalité podle ucelu jejiho vyuziti.

2.1.3 Organiza¢ni formy vyuky

Vedle vyucovacich metod je potfebné v rdmci vyucovaciho procesu také zminit pojem
organiza¢ni forma. Podle Solfronka (1992) se organizac¢ni formou vyuky chape uspotradani
celého vyucovaciho procesu, véetné jeho slozek a vzdjemnych vazeb v Case a v prostoru.
V ramci organizacni formy urcujeme uspofddani Cinnosti ucitele, zaka, struktury uciva

1 struktury vécnych prostiedk.

Obst (2017) charakterizuje organizac¢ni formu vyuky, jako stavbu vyuky a zdmérné
uspotadani jednotlivych prvkl vyuky. Déle rozdé€luje organizacni formy vyuky na:
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1. Formy individualniho vyudovani, kdy ucitel vyucuje kazdého zdka zvlast, tedy tidi
¢innost jednotlivych zaka. (srov. Solfronk, 1992)

2. Formy hromadného vyucovani, kdy je Cinnost zakd v hodiné fizena ucitelem
hromadné a najednou. Ucebni proces probihd ve vyucovacich jednotkach, tedy
hodinach a tyto zplisoby vyuky jsou dnes jedny z nejcastéjSich a nejvyuzivanéjsich po
celém svéte.

3. Pro smiSenou formu vyucovani, je potom typicka kombinace ptedeSlych forem.
V literatuie se také uvadi termin individualizovana vyuka, ktery Skalkova (2007)

definuje jako ,, priizpiisobeni prace kazdému Zaku na zaklade poznani jeho moznosti. *

Jako dal$i organizacni formu mitizeme uvést skupinové a kooperativni vyucovani.
Béhem tohoto zpiisobu vyuky se vytvareji malé skupiny zaka, které spolupracuji a fesi
spolecny tikol. Pomoci skupinového vyucovani mizeme budovat lepsi socidlni vztahy ve tiidé

a vytvaiet ptiznivou atmosféru pro fesSeni tikolt. (Skalkova, 2007)

2.1.4 Hodnoceni

Hodnoceni je nedilnou soucasti kazdé lidské ¢innosti a vice ¢i méné ovliviiuje proces
rozhodovéni ¢lovéka. Je také soucasti vychovné-vzdélavaciho procesu a zaroven ovliviiuje

osobnostni a socialni rozvoj zaka. (Kolaf, Sikulova, 2009)

Tradicnim hodnocenim v naSich Skolach ale 1 v dalSich zemich zlstdva hodnoceni
znamkou. K tomuto zptisobu hodnoceni byvaji casto vyhrady z hlediska nizké objektivity.
Hodnoceni znamkou, v literatufe také uvadéné pod pojmem klasifikace, predstavuje formu
kvantitativniho hodnoceni. Problémem miize byt to, ze vyslednd zndmka v osobé zahrnuje

hodnoceni n€kolika charakteristik zaka najednou. (Skalova, 2007; Kolaf, Sikulova, 2009)

Jako jiny typ hodnoceni mizeme uvést hodnoceni slovni, které je kvalitativni formou
hodnoceni. Jde o posuzovani zdkova vykonu nebo chovani prostiednictvim slovniho
vyjadfeni, které mtize dopliiovat klasifikacni typ hodnoceni, nebo jej uplné nahrazuje. Takové
hodnoceni popisuje kvalitu dosazenych vykoni, jejich prabé¢h a poptipadé podava navrhy

k jejich zlepSeni a zvladnuti nedostatkd. (Kolat, Sikulova, 2009)

Mezi funkce hodnoceni ve vyuce muizeme zatradit motivaéni funkeci vzhledem
k zakovi, kdy jej miizeme motivovat k dalSimu a lepSimu u¢ebnimu vykonu. Motivace miize

mit ovSem 1 opacny charakter, kdy mlze prostfednictvim hodnoceni dojit k ¢astecné nebo
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zcela Uplné demotivaci. Dilezitou roli ve vyucovani hraje zpétna vazba. Béhem hodnoceni,
predava ucitel zakovi informaci o jeho vykonu, hodnoceni tedy plni funkci informativni. Dalsi
funkci hodnoceni je regulativni funkce, kdy dochéazi k zdmémému ovliviiovani kvality
vykonu zéka pravé prostiednictvim hodnoceni. Uciteliv hodnotici komentai doprovazi
zakovu praci a sméfuje ji tak ke kvalitnimu vykonu. Samoziejmé nemizeme opomenout

vychovnou funkei hodnoceni a funkei prognostickou. (Kolaf, Sikulova, 2009)

r v r

2.2 Historie vzdélavani zaku se sluchovym postiZenim

Viibec prvni zminky o vychové ¢i péci o sluchové postizené¢ v Evropé lze nalézt
v obdobi raného novoveéku, které je spjato hlavné se jménem Pedro Ponce de Leén. De Leon
byl Spanélsky benediktinsky mnich, ktery mél ve své péci nékolik neslySicich déti
z vyznamnych rodin. TehdejSi Evropa byla postavena na kiestanskych zakladech a také
hodnoty spolecenského zivota byly timto aspektem ovlivnény. Vychova sluchové postizenych
si tedy kladla za cil vybudovat dostatecné¢ kvalitni mluveny projev téchto jedinch, ke
zvladnuti Gcasti na bohosluzbé¢. Ponce de Leon vstoupil do historie také vyuzivanim znakt ve
vyuce. Nejednalo se zatim o néjaky uceleny znakovy systém, tak jak ho zndme dnes, ale spise
o zastupné znaky slov a jednotlivych pismen. Mezi nasledovniky Leéna ve Spanélsku patfi
naptiklad Manuel Ramirez Carrion, Juan Pablo Bonet a dalsi. Také Anglie byla velmi
ovlivnéna dénim ve Spanélsku. Jména, se kterymi se tu setkdvame, jsou napiiklad Kenelm

Digby, dale 1ékat John Bulwer a dalsi. (Potmésil, 2003)

Velkou roli v oblasti vychovy a vzdélavani osob se sluchovym postizenim sehréla
Francie. V roce 1751 Diderot vydava prvni védecky spis o neslySicich. Velmi vyznamnym
predstavitelem byl Abbé Charles Michel de L‘Epeé, ktery roku zalozil viibec prvni ustav
pro hluchonémé v Pafizi. V této Skole méli Zaci moznost vzdélavat se pomoci znakového
jazyka, jakozto svého pfirozeného jazyka, o coz L’Epeé velmi usiloval. Tento uvedeny
liberalni ptistup, s velikou mirou svobody volby pro neslySici, je v literatufe popisovan jako

Francouzska metoda. (Potmésil, 2003; ByteSnikova, Horakova, Klenkova, 2007)

Oproti ndzoram a zpusoblim vyuky francouzské metody se ryze ohradil némec Samuel
Heinicke, ktery zastaval ve vyuce Cisté oralni metody. Byl pfedstavitelem metod nazyvanych
Némecké metody, které za jediny zptisob komunikace neslysicich povazovaly mluvenou fe¢
a kladly tedy diiraz na rozvoj Cteni, psani a artikulaci. Heinicke v roce 1778 zalozil tstav

v Lipsku, kde vyucoval pomoci oralni feci. (Bytesnikova, Horakova, Klenkovéa, 2007)
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Mezi francouzskym manudlnim pfistupem, ktery zastaval pouzivani znakového
jazyka, anémeckym piistupem ordlnim zalozenym na vyuce artikulace a mluvené feci,
vznikaly postupné stale vEétsi spory a neshody. Stoupenci obou metod se nebyli schopni
shodnout na jednotném pfistupu ve vzdélavani sluchové postizenych. Tyto rozbroje
vyvrcholili az ke svolani Milinského kongresu v roce 1880. Na tomto kongresu byt stanoven
kone¢ny verdikt na né&kolik let, ktery zakazoval pouzivani znakového jazyka ve vzdélavani
sluchové postizenych a oralni smér urcil jako jediny spravny v pfistupu ke vzdelavani

takovychto zakt. (Langer, 2013)

vvvvvv

zalozeni Prazského tstavu pro hluchonémé v roce 1786. Zptsob vyuky byl velmi komplexni,
mezi metody, které se zde vyuzivaly, mizeme zaradit prstovou abecedu, znaky, ale
i mluvenou fe¢ pii praci sohluchlymi a nedoslychavymi détmi. Vyznamnou osobnosti,
spojenou s timto ustavem byl knéz Vaclav Frost, ktery se velice zaslouzil o vypracovani
metodiky vyucovani a od roku 1841 byl feditelem tohoto tstavu. Poté vznikaly na Ceském
izemi dalii ustavy, napfiklad v Brng, Ceskych Budg&jovicich, Hradci Kralové a dalsi.

(Potm&sil, 2003)

V obdobi po druhé svétové valce dochéazi ke sjednoceni vzdélavani sluchoveé
postizenych, které jde ruku v ruce s dobovou situaci. Ptiprava ucitelli a sestavovani cili ve
vyuce je stejné jako na béznych skolach, pouze komunikacni moznosti zaki jsou odlisné od
béznych skol a je zde uplatiiovana tvrda ordlni metoda. V ramci zmén dochazi ke kategorizaci
Skol a tfid pro sluchové postizené, ve smyslu sjednoceni déti stejného stupné postizeni do
jedné kategorie s mySlenkou dosdhnuti vétsi efektivity vyuky. K zdsadnimu zlomu dochazi
vroce 1991, kdy ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy svou vyhlaskou zavadi
jednotny nazev ,,specialni Skola pro sluchové postizené“. Timto krokem dochézi ke zruseni
kategorizace, a jedinym, kdo rozhoduje o zafazeni ditéte do Skoly, je feditel se souhlasem
zédkonného zastupce, coz dava rodicim pravo vybrat si Skolu nejblizs§i a nejvhodnéjsi pro

vzdélavani svého ditéte. (Langer, 2013; Potmésil, 2003)
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2.3 Vzdélavaci pristupy na Skolach pro zZaky se sluchovym postiZenim

Ve vychové jedinci se sluchovym postizenim spatifujeme v prabéhu historického
vyvoje spousty odliSnych ndzort na tuto problematiku. Pfi rehabilitaci, pfenosu informaci
a dorozumivani obecné, byly uplatiiovany nejriznéj$i metody a proudy, které se mnohdy
obsahové i ndzorové odliSovaly. Sjednocujicim faktorem, ktery vSak platil a bude platit vzdy,
je potieba oboustranného piijeti informace a to, at’ uz se jedna o komunikaci mezi matkou
a ditétem nebo ucitelem a zakem. B&éhem historického vyvoje péce o sluchové postizené, se
vtomto sméru nejvice vyprofilovaly ¢tyfi komunikacni systémy. Je to systém oralni
komunikace, simultdnni komunikace, totdlni komunikace a v neposledni tadé systém

bilingvalni komunikace. (Krahulcova, 2002)

Potmesil (2003, s. 73) vymezuje pet zdkladnich skupin komunikace z hlediska
specifickych naroki na komunikaci, které jednotlivé skupiny vyzaduji.
1. Oralni ptistup
Ptistup s vyuzitim totalni komunikace
Ptistup postaveny na bilingvalni komunikaci

Komunikac¢ni techniky vhodné pro sluchové postizené zaky v integraci

ok wn

Komunikacni techniky vhodné pro praci s détmi s kochledrnim implantatem

V nasledujici podkapitole budou podrobnéji popsany cCtyfi nejCastéji  uzivané

komunikac¢ni systémy, a to systém oralni, simultdnni, totalni a bilingvalni.

2.3.1 Oralni metoda

Hlavnim cilem této metody je maximalni rozvoj mluvené, tedy oralni feci u jedinct
se sluchovym postizenim, a to za ucelem co mozna nejveétsi mozné socializace téchto jedinct.
SloZzka dorozumivani pomoci znakovych styll je v této oblasti popirdna, naopak odezirani ma
v této oblasti velmi dalezitou a témétf nezastupitelnou roli. (ByteSnikova, Horakova,
Klenkova, 2007) V literatufe se ale shleddvame i1 s ponckud jinym nahlizenim na tuto
problematiku, napiiklad Poul (1996) tvrdi, ze sluch, tedy spiSe jeho zbytky, by mély mit

v oralnich pfistupech ptednost pred zrakem (odeziranim).
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Krahulcova (2002) rozd€luje ordlni komunikacéni systémy do tii skupin.

1. Cisté oralni monolingvalni systémy, které nerespektuji piirozeny fyziologicky
rozvoj jazyka osob se sluchovym postizenim a v soucasnosti se pfili§ nevyuzivaji.

2. Oralni systémy dopliiované vizualné — motorickymi markery slovni podstaty,
které jsou nejcastéji doplilovany vyuzitim ridznych podpirnych systéml pro
vizualizaci feci, jako je prstova abeceda, pomocné artikulacni znaky, psana podoba
jazyka nebo dopliiovana fec.

3. Orailni systémy dopliiované vizuilné - motorickymi znaky neslovniho typu,
oznacované také jako bimodalni. Tyto systémy vyuzivaji béhem komunikaci gesta,
znaky a mimiku, které maji béhem komunikace vysokou komunikativni hodnotu.
Velkym piinosem téchto systému je stimulace verbalniho rozvoje a obecné podpora

a rozvoj komunikace.

Béhem nékolikaleté¢ pedagogické praxe a také na zéklad¢ nékolika vyzkuml bylo
zjisténo, ze plosné zavedeni oralni metody ve vzdélavani osob se sluchovym postizenim neni
vzdy prospesné a miize mit 1 negativni vliv na vyuku. Podstatou je naucit dit¢ se sluchovym
postizenim komunikovat jazykem majoritni spoleCnosti, piestoze jeho pfirozeny matersky
jazyk je naprosto jiny a samo dit¢ Casto nema pro osvojeni jazyka majoritni spole¢nosti

potiebné predpoklady. (Langer, Souralova, 2013)

2.3.2 Simultanni komunikace

Béhem simultanni komunikace pouzivame jazyk majoritni spolecnosti dané¢ho naroda,
statu, oblasti, pficemz soubézn¢ s nim je pouzivan dalsi, nejcastéji vizualné motoricky systém
komunikace jako dopliujici. Cilem tohoto zptsobu komunikace je co nejvice zpfesnit
vypovéd’ a vyrovnat ordlni a vizualn¢ — motorickou jazykovou produkci. V prubéhu
simultdnni komunikace je tedy dominujici mluveny jazyk paraleln¢ doprovazen
komunikac¢nimi prostfedky, které se zaméfuji na vizualizaci a upfesnéni vypovédi. Mezi
skupiny déti, které¢ jsou vhodné pro vyuziti této techniky komunikace, mizeme zatradit déti
s t¢zkym sluchovym postizenim vyristajici v rodinach, ve kterych jejich pfirozeny jazyk neni
zarovenl majoritnim jazykem statu, nebo u déti sjinym pifidruzenym postizenim, a také

v rodinach, kde se rodice chtéji naucit znakovy jazyk. (Krahulcova, 2002)

24



Langer (2013) dodavd, ze soubézné¢ uzivani mluveného a znakového jazyka
v simultanni komunikaci je velmi obtizné, a to hlavné z ditvodu jejich vzajemné gramatické
odli$nosti. Béhem projevu vyucujiciho tak ¢asto dochéazi k tomu, ze ucitelé néktera sdéleni

vypousti, napiiklad urceni ¢asu, spojky, mnozné Cislo a podobn¢.

2.3.3 Totalni komunikace

Termin ,, Totalni komunikace®, se poprvé objevil v USA v 60. letech a zavedeni tohoto
pojmu ve vyuce znamenalo po dlouhych letech oralismu velikou ulevu, a to jak pro déti se
sluchovou vadou a jejich rodice, tak pro ucitele. (Baker, Knight in Gregory, 2001) Dle Evanse
(1982) systém totalni komunikace vznikéd jako alternativa k doposud jediné ordlni metodé.
Definoval jej jako spojeni oralni a manudlni komunikace za ucelem dosdhnuti efektivni

komunikace se sluchové¢ postizenymi.

Na pojem totalni komunikace lze z hlediska filozofického nahlizet spiSe jako na
celkovy pfistup k jedinciim se sluchovym postizenim nez jako na pouhou vyucovaci metodu.
Jde o propojeni manualnich a manualné — oralnich prostfedkii vzhledem ke komunikacnim
potitebam a schopnostem jednotlivych tcastnikli komunikace. Zékladni cile totalni
komunikace jsou:

1. Zak ma pravo a moznost vyjadfovat se piirozenym zpiisobem, coZ jej motivuje k dalsi
komunikaci.

2. Zak se sluchovym postizenim mé pravo na to, zvolit si v jakékoli situaci svobodng&
zpusob komunikace, ktery je pro n¢j vyhovujici.

3. Béhem komunikace respektujeme dvé zakladni potieby: uméni naslouchat a potiebu
byt vyslySen.

4. Ve Skolni tfidé€ je zavedeny jeden spole¢ny jazyk zaloZeny na mluvené i znakové feci.

5. Pomoci dobrych vysledkli v komunikaci poméhame ditéti hledat vlastni identitu
a budujeme zaklady pro kvalitni vystavbu osobnosti jiz v atlém détstvi. (Potmésil,

2003)

Totalni komunikace je potom soubor manualnich a ordlnich zptsobti komunikace,
které¢ osobé se sluchovym postizenim zajist'uji bezbariérovy piistup k informacim a jejich
harmonicky rozvoj. Béhem totalni komunikace se dit¢ se sluchovym postizenim seznamuje
s informacemi pomoci vSech dostupnych komunikacnich prostfedkd, jako je mluva, znaky,

prstova abeceda, odezirdni a psani a ¢teni. (ByteSnikova, Hordkova, Klenkova, 2007)
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Mezi nevyhody systému totalni komunikace muzeme zafadit jednu z hlavnich
prednosti tohoto systému, coz je respektovani individualnich schopnosti a potieb ditéte.
V praktické realizaci této slozky muzeme spatfovat komplikaci ve smyslu zna¢nych rozdila
individualnich potieb jednotlivych zaka. Ve tfidé se Casto objevuji jak zaci nedoslychavi,
kteti preferuji mluvenou tec€, tak zaci, ktefi uzivaji znakovy jazyk. Naplnéni komunikac¢nich
potieb vSech zdku ve vyuce mize byt potom pro jednoho pedagoga béhem vyuky znaénym

problémem. (Langer, Souralova, 2013)

2.3.4 Bilingvalni komunikace

Pojem bilingvismus, v literatufe také oznacovany jako dvojjazycnost, 1ze definovat
jako ovladani dvou jazykli zaroven, a to na urovni rodilé mluvy, alesponi v nékteré
z jazykovych rovin, tedy mluveni, ¢teni, nebo psani. V minulosti byli n¢ktefi psychologové
presveédceni, ze bilingvalni vzdélavani mize mit negativni dopad na intelektualni vyvoj ditéte.
Vyzkumy na tuto oblast ale prokézaly, Ze bilingvismus miize pozitivné ovlivnit poznavaci
schopnosti napiiklad v podob& vétsi variabilnosti mySleni, vétsi kreativity mysleni, nebo

napiiklad ve vétsi schopnosti pfi tvofeni piedstav. (Jablrek, 1998)

Potmé&sil (2003) nahlizi na problematiku bilingvalniho vzdéldvani opét jako na
filozofii vychovy a nikoli jako na pouhou vzd€lavaci metodu. Pojem bilingvalni vzdélavani

popisuje jako uziti dvou jazykl béhem vyuky a to nezavisle na sobé.

Pro zavedeni bilingvalniho systému do systému vzdélavani na Skolach se nutné
pfedpokladd uznani znakového jazyka, jako plnohodnotného jazyka neslySicich. Tuto
skutecnost se podafilo v ¢eskych zemich naplnit az v roce 1998 pfijetim zdkona ¢. 155/1998
Sb., o znakové feci, kterym se docililo uzakonéni znakového jazyka, jako plnohodnotného

jazyka neslysicich. (Langer, Souralova, 2013)

r

2.4 Legislativni vymezeni vzdélavani zaka se sluchovym postiZzenim

Zakladnim dokumentem pro vymezeni vzdélavani osob se sluchovym postizenim je
Skolsky zakon €. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném
a jiném vzdélavani. V §16 zdkon vymezuje a charakterizuje vzdélavani déti, Zaka

a studentt se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti Zaki a studentii mimoradné

nadanych. Podle odst. 1 se ditétem, zdkem a studentem se specialnimi vzd¢lavacimi
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potitebami ,,rozumi osoba, ktera k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéeni
nebo kuzivani svych prav na rovnmopravném zakladé s ostatnimi potrebuje poskytnuti
podpiirnych opatieni. Podpiirnymi opatienimi se rozumi nezbytné upravy ve vzdélavani
a Skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostredi nebo jinym
Zivotnim podminkam ditéte, Zaka nebo studenta. Deéti, zdci a studenti se specidalnimi
vzdelavacimi potrebami maji prdavo na bezplatné poskytovani podpiirnych opatreni Skolou

a Skolskym zarizenim.

Odst. 7 §16 téhoz zédkona se potom zabyva vzdélavanim zaku, ktefi nemohou vnimat
fe¢ sluchem. Vzdélavani takovychto zakli se poskytuje pomoci komunikacnich systému
neslysicich a hluchoslepych osob. Zakiim a studentim, kteii jsou vzdélavani v Eeském
znakovém jazyce, se soub&zné poskytuje vzdélavani v psaném &eském jazyce. Cesky jazyk si

tito zaci osvojuji pomoci metod pouzivanych pii vyuce Ceského jazyka jako ciziho jazyka.

Dle odst. 9 §16 Skolského zékona, 1ze pro zéky mimo jiné i se sluchovym postizenim
ziizovat Skoly, popiipadé ve Skolach tfidy, skupiny nebo oddé€leni, kde mohou byt tito Zaci
zafazeni. Zaradit zaky do takovéto Skoly tiidy nebo skupiny Ize pouze na zaklad¢ doporuceni
Skolského poradenského zatfizeni, které shledd, ze samotnd podplrna opatfeni ve vyuce, by
nestacila k naplnéni jeho vzdéldvacich moznosti a k uplatnéni jeho prava na vzdélavani.
Podminkou pro pfijeti je potom pisemna zadost tohoto zéka, poptipadé¢ jeho zakonného

zastupce.

V §46 se skolsky zékon vénuje organizaci zdkladniho vzd€lavani. Na bézné zakladni
Skole se zdkladni vzdélavani realizuje celkem v deviti rocnicich, pficemz je rozdéleno na
prvni stupent od prvniho do patého ro¢niku, a na druhy stupen od Sestého do devatého ro¢niku.
Odst. 3 se vénuje zdkladnimu vzdélavani zaka, kteii se vzdélavaji podle odst. 9 §16 ve
Skolach s upravenym vzdélavacim programem, a podle ustanoveni v tomto odstavci miize byt
zékladni vzdélavani prodlouzeno na dobu deseti let. Prvni stupeil je potom tvofen prvnim az

Sestym ro¢nikem a druhy stupent sedmym az desadtym ro¢nikem.

DalSim stézejnim legislativnim dokumentem, ktery se vztahuje ke vzdélavani osob se
sluchovym postizenim je vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani Zakid se specialnimi
vzdélavacimi potiebami a Zaka nadanych, ve znéni vyhlasky ¢. 270/2016 Sb. Nasledné
§6 této vyhlasky se vénuje poskytovani podpurnych opatieni Ziku pouZzivajicimu jiny

komunikaéni systém neZ mluvenou re€. Dale §7 téze vyhlasky vymezuje poskytovani
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sluzeb tlumocnika ¢eského znakového jazyka ve Skole. A nakonec podminky a pravidla pro

vyuziti sluzeb prepisovatele pro neslySici jsou popsany v §8.

Zaci se sluchovym postizenim jsou v sou¢asné dobé vzdélavani podle ramcového
vzdélavaciho programu (dale jen RVP), ktery =zastupuje statni tUroven v systému
kurikularnich dokumentti. RVP vymezuji zavazné ramce pro jeho jednotlivé etapy vzdélavani,
tedy predskolni, zakladni a stfedni vzdélavani. Na zédkladé RVP jsou sestavovany dokumenty
na $kolni Grovni, které piedstavuji §kolni vzdélavaci programy (SVP). Tyto programy si

tvofi kazda Skola a podle nich se uskutecituje vyuka na jednotlivych skolach.

V ramci RVP, jsou vymezeny kli¢ové kompetence, piedstavujici souhrn schopnosti,
dovednosti, postojii a hodnot, které jsou diilezité pro rozvoj osobnosti zaka a pro jeho pozdéjsi
uplatnéni ve spolecnosti. Mezi kliCové kompetence, které jsou rozvijeny béhem etapy
zékladniho vzdélavani, fadime: kompetente k uceni, kompetence k fFeSeni problémii,
kompetence komunikativni, kompetence socialni a personilni, kompetence obcanské,

kompetence pracovni. (RVP ZV, 2017)
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3 Hudebné dramaticka vychova

Hudebné¢ dramaticka vychova se fadi mezi specifické vyucovaci metody, a na Skolach
pro zéky se sluchovy postizenim se zafazuje jako alternativa hudebni vychovy, kterd se
vyuc€uje na Skolach bézného typu. Do ucebnich plani byl tento pfedmét zatfazen ve Skolnim
roce 2000/2001 jako experiment, ktery mél potvrdit, ze ke kognitivnimu, socidlnimu
a emocionalnimu vyvoji jedince se sluchovym postizenim pfispivaji aktivity zamétené
vizualn€, motoricky, hudebné, rytmicky a dramaticky. Dale Slo o to pfiblizit se obsahu

i rozsahu vzdélavani na béznych zakladnich Skolach. (Langer, Souralové, 2013)

Simanovsky hovoii o dramatizaci pisni a popisuje tento d&j jako jakési zpfitomnéni
namétu formou hry. Takovéto priblizeni pisné smérem k ucastnikiim ma hned nékolik pozitiv:

1. Rozviji schopnost pouzivat kulturné a tvorivé mluvené slovo.

2. Prohlubuje schopnost vyjadrovat se srozumitelné gesty, mimikou, pohyby atd., tedy
mimoslovnimi prostiredky.

3. Rozviji schopnost lépe vnimat (zachycovat) mimoslovni signaly, které k nam prichdzeji
od druhych a lépe je desifrovat (Cist), tedy jim rozumeét.

4. Je zdrojem bohaté zkusenosti, skryté v obrazech lidskych typi, charakteri a situaci.

5. Je setkanim s Cistym pramenem poezie v textech pisni.

6. Je setkanim s ryzim pramenem hudebnosti (napévy, harmonie).

7. Je zdrojem poznani vzajemné podobnosti lidi a z nej prameniciho soucitu a ucty k nim.

(Simanovky a kol., 2000, s. 10)

Mezi pomiticky pouzivané v predmétu hudebni a sluchova vychova muzeme zaradit
pomucky auditivni, kam patii napiiklad ozvucené hracky, hudebni nastroje z Orffova
instrumentéare, klavesy, nahrdvky riznych zvukl zokoli, hudebni skladby k rozliSovani
rytmu, vysky a délky zvuki, dale nahravky fikanek a kratkych pohadek, nebo hracky reagujici
na zvuky. Dale jsou to pomucky akusticko-vizualni, kde fadime ozvucené hracky se
svételnou signalizaci. Naposledy jsou to taktilni pomicky, které umoziuji vnimani vibraci
pomoci celého téla, nebo jeho ¢astmi a pozitivné ovliviiuji pohybovou koordinaci. (BareSova,

Hruby, 1999)

Zaci se sluchovy postizenim se maji moznost béhem hudebné dramatické vychovy
setkat se slozkami hudebnimi, rytmicko — pohybovymi, tane¢nimi a dramatickymi. Tyto

slozky napomadhaji k rozvoji kulturni a tvofivé schopnosti ve verbalnim projevu osob
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se sluchovym postizenim, at’ uz prostfednictvim znakového nebo mluveného jazyka. Dale se
rozviji neverbalni vyjadiovani, zdk se uci projevovat emoce v riznych situacich a ziskava

rtizné socialni zkusenosti. (Langer, 2013; Simanovsky a kol., 2000)

3.1 Hudebni vychova

Uz Komensky ve svych studiich popisoval urcity spolecensky vyznam hudebniho
vzdélani. Hudba sama o sobé ma velikou moc a tendenci sdruzovat lidi k sob&é. Komensky
také dodava, ze Clovek, ktery je hudebné vzdélany, ma moznost snaze se uplatnit v rizném

typu spolec¢nosti, nezli ¢lovék hudebné nevzdélany. (Cmiral, 1958)

3.1.1 Zarazeni do RVP ZV

Hudebni vychova se v rdmci RVP ZV tadi do vzdé€lavaci oblasti uméni a kultura. Tato
vzdélavaci oblast je zastoupena dvéma vzdélavacimi obory, a to jiz zmiflovand hudebni
vychova a nasledné vytvarna vychova. Béhem vyuky hudebni vychovy se snazime u zaka
dosahnout porozuméni hudebnimu umeéni a aktivniho vnimani hudby a zpévu a jeho vyuziti
jako prosttedku komunikace. Vyuka potom probihd prostfednictvim rozvoje vokalnich,

instrumentéalnich, hudebné pohybovych a poslechovych ¢innosti. (RVP ZV, 2017)

Co se tykd hudebni vyuky na Skolach pro zdky se sluchovym postizenim, stéZejni
oblasti v ramci této vyuky jsou hudebné pohybové ¢innosti, kam fadime:
1. taktovani, pohybovy doprovod znéjici hudby
2. pohybové vyjadieni hudby a reakce na zmény v proudy znéjici hudby —
pantomima a pohybova improvizace s vyuzitim tane¢nich krokt

3. orientace v prostoru

3.1.2 Vyznam hudebni vychovy

Podle Jahody (1993) neni vyznam hudebni vychovy v dneSnim systému Skolstvi
dostatecné docenén. Hlavnim divodem tohoto tvrzeni je nedostatecnd Casovd dotace

predmétu ve vyuce.
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Mezi hlavni Glohy hudebni vychovy, které spatfujeme, se fadi pomoc pfi eliminaci
nedostatktl, které se vyskytuji u déti, dale rozvoj hudebnosti, adekvatn¢ schopnostem déti,

a naposledy péstovani aktivniho hudebniho a hudebné pohybového projevu. (Jahoda, 1993)

3.1.3 Historicky kontext

Hudba a rytmus jsou soucasti zivota ¢lovéka jiz od pravéku. Hudba byla soucasti
komunikace, byl to zpisob, kterym se lidé snazili mluvit s bohy a démony a také byla
naptiklad soucasti magického 1éceni. Ve starovéku byla hudba vyuzivana jako terapie téméet
ve viech civilizacich. Velmi oblibena byla v Egypté, Babylonu, Izraeli, Recku i Rimé&. Ve
sttedovéku sehravala hudba svou roli napfiklad v kiestanstvi v rdmci rtiznych cirkevnich

obfadtl. (Simanovsky, 1998)

Jiz v prvnim desetileti dvacatého stoleti vyzkumy Cmirala a Cady potvrzuji pronikajici
snahy po détské aktivité v oblasti hudebni vychovy. Zjisténé poznatky se tykaji tvofeni
samostatnych popévkil, rozvoji rytmického citéni a obecné nebranéni spontannosti. Plati zde
radost ze zpévu a pohybu. Béhem druhé svétové valky dochazi k nebyvalému rozvoji
détského sborového zpévu, hudba a zpév se stavaji soucéasti boje za posileni narodniho
védomi v dobé okupace. V dobé socializmu v ¢eskych zemich byla hudba opét ovlivnéna

ideologickym minénim. (Gregor, Sedlicky, 1990)

3.2 Dramaticka vychova

Dramaticka vychova, téz tvofiva vychova nebo vychovna dramatika, je systém uceni
socialniho a uméleckého, ktery je ureny k rozvoji osobnosti, a to jak z hlediska socidlniho,
tak uméleckého. Vysledny produkt miize byt potom samotné divadelni pfedstaveni, nicméné

dalezity je samotny proces. (Valenta, 1995)

3.2.1 Zarazeni do RVP ZV

V RVP ZV bychom konkrétni vystupy tohoto oboru hledali v tzv. dopliujicich
vzdélavacich oborech. Kde jsou v rdmci u¢iva vymezeny jednotlivé oblasti oboru, jako jsou
zékladni pfedpoklady dramatického jednani, proces dramatické a inscenacni tvorby a recepce
areflexe dramatického uméni. Vzhledem k jednotlivym oblastem jsou potom stanoveny

konkrétni vystupy k rozvoji jednotlivych dovednosti a schopnosti. (RVP ZV, 2017)

31



3.2.2 Vymezeni pojmu

Podle Valenty (2008) je dramatickd vychova systém uceni zalozeny na zakladnich
principech a postupech dramatu a divadla. Toto uceni je fizené, aktivné umélecké, socialni
a antropologické a bere zfetel jak na kreativné-umélecké a pedagogické pozadavky, tak na

bio-psycho-socialni podminky.

3.2.3 Historicky kontext

Z hlediska historického vyvoje dramatické vychovy sehradl vyznamnou roli vyvoj
spolecnosti ve Spojenych statech americkych. Rozvoj spole¢nosti na ptelomu 19. a 20. stol.
anasledn¢ v prvnich desetiletich nového stoleti pfindsi zmény a zlepSeni podminek pro
organizaci vzdélavani. Nové demokratické principy ve spolecnosti nastolily piiznivé
podminky pro rozvoj filozofie pragmatismu, ktery se odrazi v transformaci principti a metod
vyuky a vzdélavani. Stézejni soucasti kurikula se potom stava zkuSenost, kterou si zak
z vyuky odnasi. Nejde tedy jen o uceni dé€jepisu a femeslnych praci, ale 1 0 rozvoj osobnosti
zéaka a o to ucit ho, kdo je a jak se sebou mé zachazet. Celé toto déni, m¢lo veliky vliv na
chapani uméni, jako specifického zdroje vychovy, které mélo pro budouci nastup dramatické

vychovy nezastupitelnou roli. (Valenta, 1999)

V naSich podminkach se setkavame s nazvem dramaticka vychova na konci 60. let.,
ato diky setkdni s vyukou predmétu ,,.Drama“ ve Velké Britanii. Divadlo hrané détmi,
metody, které pracovaly s détmi jinak, a vyuZiti hry jako cesty pii tvorbé inscenacniho tvaru
pomohlo k pochopeni potteb a moznosti déti. Doslo k propojeni toho, co u nas vznikalo spise
intuitivné, a byl vypracovan systém vyuky, ktery byl v souladu s ¢eskou terminologii nazvan

jako pfedmét dramaticka vychova. (Mackova, 2016)
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II PRAKTICKA CAST

4 Vyzkumné Setieni

Pro ziskéani dat k vyzkumnému Setfeni byly pouzity techniky kvalitativniho vyzkumu.
Tyto metody popisuji danou situaci, chovani, prostfedi, respektive to, co je pfedmétem
zkoumani. Vyzkumnik se v pribéhu sbéru dat snazi zjistit co nejvice informaci a co nejlépe
pochopit sledované déni. Na zéklad¢ nashromazdénych dat vytvaii podrobny popis toho, co se

dozvédel. (Hendl, 2008)

Béhem vyvoje kvalitativni a kvantitativni metodologie 1ze spatiovat jisté zmény. Na
problematiku kvalitativniho pfistupu v metodologii bylo nahlizeno zprvu jako na
neplnohodnotny metodologicky piistup, posléze si vSak kvalitativni vyzkum vydobyl urcité
uznani a v dneSni dob¢ je na ob¢ strategie nahlizeno jako na dvé odlisné metody sbéru dat.

(Svaiicek, Sedova, 2007)

Kvalitativnim vyzkumem mulzeme také definovat takovy vyzkum, béhem kterého
nedochazi ke kvantifikaci dat, ale pomoci nejriznéjSich metod a pfistupti, dochazi ke

zkouméani uréitych jevi a jejich podrobné analyze. (Manak, Svec in Skutil., 2011)

Kvalitativni vyzkum vychdzi z problematiky chépani socialni reality. Vyzkumnik se
snazi pochopit situaci, pojmy a vztahy stejné¢ tak, jak je chapou samotni aktéfi. Vyzkum
probihd v pfirozeném prostiedi aktérii a pro vyhodnoceni je mimo jiné pouzit také jazyk
jednotlivych Ucastnikii, ¢imz se vrizné mife podileji na tvorbé zavéreCnych vysledka

vyzkumu. (Svati¢ek, Sedova, 2007)

4.1 Vymezeni vyzkumného cile a vyzkumnych otazek

Hlavnim cilem diplomové prace je zmapovat vyuku pfedmétu hudebné dramaticka
vychova na Skoldch pro zéky sesluchovym postizenim, respektive jeji alternativy.
Konkrétnéji potom vymezit uplatnitelnost predmétu a prokazat jeho vyznam v Zivoté ¢lovéka
se sluhovym postizenim. Zjistit obsah vyuky, jak hodiny probihaji a které zjist€éné poznatky

jsou pro zaky prenositelné a vyuzitelné v praxi a jak.
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Nésledné chceme porovnat zkoumané vzorky, tedy zjistit jak ktera skola vyuku pojima

a porovnat v ¢em se tato vyuka lisi a v ¢em shoduje.

Stanoveni vyzkumnych otdzek je nedilnou soucasti pfi pldnovani vyzkumu. Otazky
jsou formulovany v podob¢ tazaci véty a v zdvéru prace dochazi k zodpovézeni téchto otazek.
(Skutil, 2011) Pro tuto praci byla hlavni vyzkumna otazka formulovana takto: ,,Jaka je
uplatnitelnost pfedmétu hudebné dramaticka vychova v Zivoté €lovéka se sluchovym

postiZenim?* Pro rozklieni této otazky byly dale zvoleny tfi dil¢i otazky, které znéji:

1. ,Jak probih4 vyuka pfredmétu hudebné dramaticka vychova na Skolach pro Ziaky
se sluchovym postiZzenim?*

2. ,Jaké Zakovy kompetence jsou béhem vyuky predmétu hudebné dramaticka
vychova rozvijeny?*

3. ,,Co je cilem uclitelova snaZeni béhem vyuky?*

Vyzkumné otdzky pomohou vyzkumnikovi naplnit stanovené cile prace. Béhem
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popisu vyzkumného cile.

4.2 Vyzkumny vzorek

Podle Skutila (2011, s. 7) je ,, nejlepsi vybér v kvalitativnim vyzkumu takovych osob,
skupin ¢i produktit cloveka, které poskytuji bohaté a autentické udaje k vytvoreni nové teorie

nebo novych otdzek. *

Pro tento vyzkum byly vybrany jiz v ndzvu zminované Skoly pro zaky se sluchovym
postizenim. V ramci Setfeni byla oslovena vétSina Skol se surdopedickym zameétfenim na
Moravé. Bohuzel Skoly jsou stale vice zahlceny Zzadostmi o praxe, vyzkumné Setieni
a podobné¢. Nékteré nami oslovené Skoly se jiz pIn€ nezaméiuji pouze na sluchové postizeni,
ale pfevazuji Zaci s vadami feci, popfipad¢ s jinym typem postizeni. Bylo tedy tézké sehnat
dostacujici vyzkumny vzorek. Nakonec nam bylo umoznéno vykonat vyzkumné Setieni na

dvou Skolach, a to v Brné a ve Valasském Mezifici.

Obé¢ skoly jsou ziizeny podle Radmcového vzdelavaciho programu RVP ZV, a uci se

zde podle Skolniho vzdélavaciho programu vypracovaného z RVP ZV a to konkrétné v Brné
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svetu“.

Pfedmétem vyzkumného Setfeni byly Zéaci prvniho stupné, konkrétné treti tiidy.
Bohuzel na skole v Brn¢ pocet zakt klesa a zafizeni funguje v soucasnosti na principu
malotiidek, stejné tak tiida, ve které bylo Setieni provadéno. V tiid¢ byli zastoupeni zéci
z riznych ro¢nikd. Museli jsme se tomuto seskupeni pfizplisobit a zohlednit to tak pfi

vysledném Setfeni.

VSichni Zéci, kteti byli pfedmétem zkoumani, jsou zaci se sluchovym postizenim, bez
ohledu na pohlavi a u téméf vSech parcipientd byla sluchovd ztrata kompenzovana
prostiednictvim sluchadel, kochledrniho implantatu, popfipadé¢ oboustrannou kochlearni

implantaci.

4.3 Popis vyzkumnych technik a jejich priibéhu

Jako hlavni metody kvalitativniho vyzkumu byly vybrany metody pozorovani, dale

metody nestrukturovaného rozhovoru a ¢astecné i metoda analyzy dokumenti.

4.3.1 Pozorovani

V literatuie se objevuje nékolik desitek moznych kategorii, zplisobu a také rtznych
kombinaci jednotlivych druhii pozorovani, které mohou byt v ramci této techniky pouzity. Pro
ucely této prace bylo pouzito pozorovani primé, kdy vyzkumnik sdm pozoruje zkoumané
jevy. Dale se jednalo o pozorovani zi¢astnéné, které Svaticek (a kol., 2007, s. 143) definuje
jako ,,systematické a reflexivni zkoumani probihajicich aktivit primo ve zkoumaném
prostiedi“. Roli vyzkumnika vtomto ptipadé popisujeme slovy Hendla (2008, s. 191)
»~Pozorovatel jako ucastnik*“, ktery se malo ucastni déni ve skuping, v naSem piipadé témét
vubec. Dalsi kritérium se tyka toho, zda jsou si pozorované¢ osoby védomy toho, ze jsou
predmétem zkoumdni. Pro ucely tohoto vyzkumu bylo vybrano pozorovani skryté, kdy
sledované osoby nevédély, ze jsou predmétem pozorovani. Pozorované jevy byly zafazeny do

pfedem stanovenych kategorii, z tohoto hlediska se jednalo o pozorovani strukturované.

Kiovackova (in Skutil, 2011) popisuje jako techniku zaznamenavani dat béhem
pozorovani pouziti zdznamového archu, do kterého vyzkumnik zaznamenava cCasovou

a obsahovou posloupnost pozorovanych jevi, ptficemz nasledné dochazi ke klasifikaci téchto
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jeva podle pfedem zvolenych kategorii. V rdmci naseho Setfeni pozorovani probihalo na
zékladé predem pripraveného pozorovaciho zaznamu. Byly tedy pfedem urceny kategorie pro
zaznamenani toho, co je predmétem pozorovani. Vzhledem ke stanovenému cili vyzkumné
¢asti, tedy zmapovani vyuky predmétu hudebné dramatickd vychova na Skolach pro zéky se
sluchovym postizenim, byly stanoveny tyto konkrétni kategorie k pozorovani: pozorovani
mistnosti, ocekavané vystupy (cile hodiny), pritbeh vyucovaci hodiny, motivace, metody vyuky,
organizacni formy vyuky, klima vyucovaci hodiny, hodnoceni ve vyuce. Vyzkumnik si potom
béhem pozorovani vyuky zaznamenaval do téchto kategorii patiicné informace. V ramci
kazdé kategorie byly popsany konkrétni body a podotazky, které pomohly pozorovateli 1épe

specifikovat a popsat pozorované oblasti.

Pozorovani probéhlo na kazdé Skole celkem tiikrat a to vzdy ve stejné tfidé prvniho
stupné zakladni $koly. Ve Valasském Mezifi¢i to byla tfeti tiida ZS a v Brné tfida s zaky

z raznych prvniho stupné.

4.3.2 Rozhovor

Mezi hlavni zplisoby sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu fadime kladeni otazek
a ziskdvani odpovédi béhem rozhovoru. Dotazovani miize mit rGznou formu, kterd mize byt
pro ucel vyzkumu vybrana jako samostatnd metoda sbéru dat, nebo muze jit o kombinaci vice

druhtt metod. (Hendl, 2008)

K ziskani informaci podstatnych pro tento vyzkum byl zvolen neformalni, v literatuie
téz uvadény nestrukturovany rozhovor. Takovyto typ rozhovoru probihd pomoci
spontanniho kladeni otazek v pfirozeném prabéhu interakce, v naSem pfipadé b&hem
pozorovani. Skutil (2011) dodava, ze béhem nestrukturovaného rozhovoru je kladen diiraz
zejména na piirozenost rozhovoru. Miize se stat, ze bé¢hem takového interview dojde ke

zjisténi Casto nepiedpokladanych jevi.

Rozhovory s ucitelem probehly vzdy po vyuce v pribéhu nanejvys 10 minut
povétsinou v jeho kabinetu, nebo ve volné tfidé. Rozhovor se zamétoval hlavné na doplnéni
informaci do pozorovaciho zdznamu, které béhem vyuky nebyly zcela zfetelné, nebo je
nebylo ani mozné béhem vyuky vypozorovat. Casteéné byly rozhovory s uéitelem provadény

také béhem vyuky.
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4.3.3 Analyza dokumentii

Hendl (2008, s. 204) uvadi ze: ,, Dokumenty mohou tvorit jediny datovy podklad studie
nebo doplnuji data ziskana pozorovanim a rozhovory.“ Miovsky (2006) dodava, ze v SirSim
pojeti Ize chéapat analyzu dokumentti jako analyzu v podstaté jakéhokoli materidlu, ktery se

néjakym zplsobem tyka cile vyzkumu.

Metoda analyzy dokumentd, byla pro ucely naseho Setieni pouzita Cisté jako metoda
dopliiujici. Béhem vyuky bylo vyzkumnikovi umoznéno nahlédnout do tematickych plant

predmétu, dale do nékterych materialt, které ucitel pouziva k ptipravé na vyucovani.

4.4 Analyza dat

Sesbirand data béhem vyzkumného Setfeni je tieba dale pievést do 1épe zpracovatelné
a pouzitelné formy. Dochdzi tedy k procesu ,,transkripce®. (Hendl, 2008) V ramci nasi prace
byla data ptepsana do elektronické podoby, pficemz informace byly selektovany a vybrany

pouze ty, které se tykaly specifickych oblasti.

V dalsi fazi segmentace dochazi k zorganizovani a zpracovani dat, kdy sesbirané
informace redukujeme a délime do usekl, které jsou oznacovany jako analytické jednotky.
(Skutil, 2011) Pro piehlednost prace byla sesbirand a popsand data rozdélena do odstavci,
které koresponduji s pfedem stanovenymi kategoriemi v pozorovacim zaznamu. Jednotkou se

tedy v naSem piipad¢ stdva vyznamovy celek kazdé z kategorii.

Nasledoval popis a zpracovavani dat v ramci jednotlivych kategorii. Tento postup
muzeme nazvat ,kodovanim®*. Hendl (2008) vysvétluje kodovani jako sestaveni
kategorizovanych systémt,, pomoci kterych systematicky klasifikujeme a tfidime data.
K systematickému popisu jednotlivych kategorii pomohly pfedem stanovené body a dilci
podotazky kazdé oblasti, které pomohly vyzkumnikovi 1épe specifikovat a popsat dané
kategorie. Vyzkumnik se potom v analyze dat snazi piehlednym zpisobem odpovédét na
jednotlivé otdzky a nasledné v podob¢ sepsani souvislého textu popsat ziskané poznatky.
Béhem popisu jednotlivych oblasti vyzkumnik vklada to textu doplnéné informace, které mu

poskytl ucitel béhem rozhovoru, poptipad¢ informace ziskané v pritb¢hu analyzy dokumentt.

Miovsky (2006) uvadi, Ze po procesu kodovani dochdzi k propojeni dat, kdy

v sesbiranych datech hledame souvislosti a propojujeme je ve vétsi celky. V rdmci naseho
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vyzkumu dochdzi k propojeni dat vramci zavéreCného popisu a porovnani zjisténych

informaci.

4.5 Limity vyzkumu

Béhem kazdého vyzkumu mizeme vypozorovat urcité limity, které chapeme jako

vEtsi €1 mensi ovlivnéni prubéhu vyzkumného Setteni a jeho vysledkd.

V ramci tohoto vyzkumu spatiujeme limity na strané vyzkumnika v tom smyslu, ze
nem¢l dostatecné zkuSenosti s vyzkumnym Setfenim daného typu. Déale mohl hrét roli vék,
pohlavi a aktudlni naladéni. Skutil (2011) uvadi, Ze u pozorovatele se vyzaduje urcitd odborna
uroven, kterd v naSem piipad¢ nebyla pfili§ vysoka. Limitem miize byt také subjektivni nahled
vyzkumnika na nékteré uclitelem provadéné cinnosti, jejichz vyznam nemusel byt

pozorovatelem upln¢ spravné pochopen.

Limitem na strané vyzkumného souboru mohlo byt opét aktudlni naladéni zaku
v hoding, inava nebo nalada. Skutil (2011) dale dopliuje, ze urcité ovlivnéni déni v pribéhu
pozorovani miize nastat v disledku ucasti vyzkumnika v terénu t¥idy. Zaci se napiiklad mohli

chovat jinak, kdyz byla ve tiid¢ pfitomna cizi osoba.

Jako limity metodologické miizeme zminit nevyhody pozorovani, kam Hendl (2008,
s. 192) tadi ,,skutecnost, zZe vetsinu toho, co se déje vyzkumnik nepostrehne ““. Pozorovatel mél
za kol sledovat soubézné nekolik aspektt, jako jsou jednotlivé Cinnosti, chovani zakd, klima
tiidy, atd. a je mozné ze nckteré informace si nestail zapsat a zpétn€ si na né jiz

nevzpomenul.

4.6 Triangulace

Pojmem triangulace rozumime kombinovani riznych vyzkumnych metod, rozdilnych
zkoumanych skupin nebo osob, které uplatiiujeme ke zkoumani urcitého jevu. (Hendl, 2008)
Dle Miovského (2006) je triangulace urCitym zdrojem validity vyzkumu. Uzitim kombinace
vice metod kontrolujeme nasbirand data, a mize dojit k obohaceni a k rozsifeni moznosti

a k ziskani dat novych.
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Pro ziskani dat v naSem vyzkumu doSlo k metodologické triangulaci, kdy byla hlavni
technika sbéru dat, tedy pozorovani, doplnéna metodou nestrukturovaného rozhovoru a také

¢astecné metodou analyzy dokument.
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5 Vysledky vyzkumného Setieni

V nasledujicim textu se vyzkumnik snazi nalézt v sesbiranych datech odpovédi na
dil¢i vyzkumné otazky. Dochazi k interpretaci vysledkd pozorovani, rozhovoru a analyzy
dokumenti. Pro piehlednost jsou jednotlivé kategorie pozorovaciho zdznamu popsany zvIast
do oddélenych odstavcl, a to u kazdé Skoly samostatné, pricemz jednotlivé Skoly jsou

v podkapitolach nazvany jako vyzkumny vzorek ¢. 1 a vyzkumny vzorek ¢. 2.

5.1 Interpretace vysledki vyzkumného vzorku ¢. 1

ZAKLADNI SKOLA PRO SLUCHOVE POSTIZENE BRNO

Typ Skoly: Zakladni Skola pro zaky se sluchovym postizenim
Mésto: Brno

Trida (vék déti): piipravny rocnik — 1 zak, 2. tfida — 1 zak, 3. tfida — 1 zék, 4. tiida — 2 Zaci;
(7 — 11 let); (2 divky, 3 chlapci)

Charakteristika Zaki: u vSech zak tézké poskozeni sluchu
Nazev predmétu: Dramatickd vychova

Informace o uditeli: Dramatickou vychovu vyucuje neslysici ucitel, ktery ma vysokoskolské

vzdélani, konkrétné JAMU. Je tedy aprobovany a jeho praxe ve Skolském institutu je jiz 5 let.
Datum pozorovani: 16. 11. 2018, 23. 11. 2018, 30. 11. 2018
Zarazeni predmétu do RVP ZV

Vzdélavaci oblast: Uméni a kultura

Vzdélavaci obor: Dramaticka vychova (nahrazuje obor Hudebni vychova)

Stupen a obdobi vzdélavani: 1. stupeny, 1. a 2. Obdobi

Pozorovani mistnosti
Zaci se na vyuku premist'uji do télocvicny. Co se tyka vybaveni mistnosti, pomucky

jsou uloZeny v postrannich skfinich. Zaci vyuzivaji balony, Svihadla, Zinénky a podobné
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pfedméty, které jsou k dispozici pifimo v télocviéné. Pievleky, popiipadé motivacni obrazky

pfinasi do vyuky sam ucitel.
Ocekavané vystupy (cile hodiny)

Mezi hlavni cile dramatické vychovy si ulitel klade seznameni zakl s déjem pohadky
O koze a kuzlatkach, s postavami, které v ni vystupuji a s jejich charakterem. V pribéhu
nésledujicich dvou pozorovacich hodin se cile stupiiuji. Zdk by si mél prohloubit znalosti
a pochopit charakter jednotlivych postav vystupujicich v pohadce. Nésleduje rozdéleni roli

mezi konkrétni zaky, dramatizace pohadky a jeji procviceni.

Dalsi cil, ktery prostupuje vSemi sledovanymi hodinami, je rozvoj spolupriace mezi

zaky.
Pribéh vyucéovaci hodiny

Kazda vyucovaci hodina zacind néjakou hrou na rozehiati typu Mrazik, nebo pouhym

rozbéhanim kolem télocvicny. Nésleduje rozcvicka, kterou vede ucitel, nebo néktery z zaku.

V prvni hodiné se zaci seznamuji s déjem pohadky O koze a kizlatkach. Ucitel
predstavuje d¢j pohadky zadkiim velmi zajimavou a zédbavnou formou, ma piipravené karty
s obrazky, které znazoriiuji d€j pohadky. Tyto karty jsou otoCeny obrazkem dola a zaci sami
postupné vybiraji karty a snazi se piijit na posloupnost déje. Nasledné ucitel s asistentkou
spole¢né sehraji pohadku a Zaci jsou prozatim pouhymi divaky. Na zavér si sami Zaci zkusi
pohadku zahrat. Sami mezi sebou si rozdéluji role a s pomoci doprovodnych karet a s pomoci

ucitele a asistentky si pohadku zkusi zdramatizovat.

V dal$i hodiné opakujeme pohadku O koze a kizlatkdch. Ucitel dava zaktim zcela
volnou ruku, na zad¢atku v rychlosti zopakuje d&j a pak ziistava v roli pouhého divaka. Zaci
maji za ukol si mezi sebou rozdélit role a zdramatizovat déj pohadky. V pribéhu dochazi
k mirné¢ zméné déje, zaci si domysli rzné situace, ale ani v této chvili ucitel nezasahuje do
déni a necha zaky n¢jakym zpisobem pohadku dohrat. Po skon¢eni pohadky komentuje cely
prubéh, znova zopakuje cely déj pohadky, sdéli Zakim, co se mu na jejich ztvarnéni libilo
a co by pozménil. Také navrhuje moznosti na zménu obsazeni postav zédky. Navrhne, Ze by
bylo lepsi, kdyby si ur€iti zaci vyménili role, a také pomutze zdkim lépe zorganizovat pohyb

na scéné. Zaci zkousi hrat pohadku jestd jednou. Ugitel do d&je ob&as vstupuje a poupravuje.
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V posledni hodin¢ ucitel sdéli détem, ze se blizi vanoc¢ni besidka a je potfeba nacvicit
pfedstaveni, které spole¢né sehraji. Dava zakiim na vybér ze ¢ty pohddek, které od zacatku
roku nacviovali v hodinach dramatické vychovy. Zaci vybiraji pohadku O koze kiizlatkach.
Hlavni a nejdelsi ¢ast hodiny je tedy vénovéana nacviku pohadky. Zaci si upeviiuji své role,
které jiz zistavaji pevné dané a neméni se. Celou pohadku nékolikrat opakuji a dolad’uji
detaily, které se tykaji hlavné néstupu, tklonu a podobnych zélezitosti. Za pomoci lavicek
dale také ptizplisobuji prostor v télocvicné vzhledem k velikosti jevisté, na kterém bude

probihat besidka.

Co se tyka zaveéru hodiny, mnohdy nezbyva Cas na zavérecnou reflexi a diskuzi
ohledné pribéhu vyucovaci jednotky. Ucitel vzdy ve zkratce shrne pribéh hodiny, popiipadé

pfipomene, kdo ztvariiuje jakou roli a co je hlavnim ukolem a charakterem dané postavy.
Motivace

Jako motivaci ucitel vyuziva obrazky znazornujici d¢j pohadky, dale riizné pievleky
a jiné¢ pomtcky. Béhem rozhovoru ucitel doplnil, Ze také v hoding Casto pouzivaji interaktivni
tabuli a rtizna videa. Pokud ovSem zatadi tyto didaktické prostfedky do vyuky, musi Zaci na
uvodni ¢ast hodiny zlstat ve tfidé, poptipad¢ se piesunout do jiné volné tfidy, kde je
k dispozici interaktivni tabule a nasledné opét odchazi do télocviény. Tento pohyb z jedné
ucebny do druhé ma na vyuku rusivy vliv a dochézi tak ke zbyte¢né ztraté ¢asu, ktery by mohl
byt vyuzit efektivnéji. Za motivaci mizeme také povazovat samostatny vybér pohadky a také
jeji ztvarnéni, kde jako urcity motivacni faktor pusobi vyzvy a snaha ztvarnit pohadku co

nejlépe.

Motivace byla vzdy G¢innd a vhodné zvolend. V prvni hodiné Zzaci velice rychle
pochopili, Ze se bude jednat o dramatizaci pohadky a také uhodli téméf ihned, o jakou
pohadku jde. V nasledujicich hodinach mizeme vidét, Ze jim na vybéru pohadky zalezi a byla
také velice patrna snaha ztvarnit ji co nejlépe. Na zékladné toho mizeme tvrdit, ze v rdmci

motivace byla dostatecné objasnéna diilezitost tématu.
Metody, které ucitel vyuziva pri cesté k cili

Pro vysvétleni ulohy a pro zjisténi zakovskych postojl ucitel vyuziva metody vykladu,
vysvétlovani, dialogu a diskuze. Ucitel velkou ¢ast hodiny dramatizuje a vypravi pohadku za
pomoci doprovodnych karet. Vyuzivd nazornost k vysvétleni a popisu rtiznych situaci.

Vysvétlovani nikdy neprobihd na bazi strohé frontalni vyuky, ale vzdy na zéklad¢ interakce
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s zaky, kdy do svého vykladu ucitel zaky Casto zapojuje a vyuka tak probiha na bazi jakési

diskuze mezi obéma stranami.

Ucitel pouze znakuje a stejné tak Zaci na ucitele znakuji. Co se tyka komunikace mezi
zéaky, probiha také formou znakové feci, ale obCas zaci prokladaji znakovou fe¢ také feci

mluvenou.
Organizacni formy vyuky

V prvni hoding ucitel nejdiive vyuziva frontalni zptusob vyuky, kdy détem piedstavuje
d¢j pohadky a zadava ukoly pro vSechny, ale 1 v této etapé vyuziva interakci zaka, kdy oni
sami vstupuji do vyuky a pfidavaji vlastni pfipominky a ndzory. V dalSich hodinach ale Zaci
pracuji prevazné ve skupiné, popiipad¢ samostatné a uclitel je pouhym privodcem, ktery

komentuje, dopliuje a provazi. Ucitel pojima vyucovani jako kooperaci a sdileni déti.

Organizacné ucitel ptrizptsobil vyuku vhodné pro zéky se sluchovym postizenim.

Veskeré ukazky byly nazorné a jasné, coz je pro tuto skupinu zakia velmi podstatné.

Co se tyka veku, pro star§i zaky by se v nékterych ptipadech mohlo zdat toto téma
prilis jednoduché, ale star§i zaci vzali své postaveni jako vyzvu k tomu, aby své mladsi

spoluzéky vedli a organizovali dramatizaci pohadky.

Casové uéitel vyuku prizptsobil dané ¢asové dotaci piedmétu, coZ je v tomto piipads
jedna vyucovaci hodina tydné, tedy 45 minut. Nejvétsi ¢ast hodiny vénuje dramatizaci
pohadky. V tivodni ¢asti vénuje par minut rychlému zahiati a rozcvi¢eni organismu a v zavéru
zase par minut na celkové shrnuti pribé¢hu hodiny. Bohuzel ¢asova dotace predmétu neni
dostacujici, coz mizeme spatiovat na tom, Ze ucitel nema vzdy dostatek casu na podrobné
zavérecné zhodnoceni hodiny a neni prostor ani na zavérecnou diskuzi. Ucitel také musi
jednotlivé aktivity zkracovat a nema dostatek prostoru na jejich podrobné propracovani podle

jeho predstav, coz potvrdil i béhem rozhovoru.

Co se tykd organizace situaci spojenych srozdavanim pomucek, pieviékanim do
oblekli a podobn¢, vyuziva ucitel hodné pomoc asistentky. Do uklidu tfidy zapojuje ucitel

také zaky.
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Klima vyucovaci jednotky

Mezi socialni vztahy mezi zaky, které bylo mozné b&hem hodiny vypozorovat,

muzeme zatadit toleranci, ptatelstvi a obCas i mirnou soutézivost.

Socialni vztahy mezi ucitelem a zaky jsou pozitivni, panuje zde tolerance a to z obou
stran. Obc¢as ma ale ucitel problémy s usmérnénim skupiny zaki, konkrétné s jednim zakem,
ktery ma problémy s udrZzenim pozornosti. Zak Casto nereaguje na ucitelovo napomenuti

a jeho chovani ma tak ob¢as mirny rusivy vliv na pribéh hodiny.

Obecné ale mizeme fici, ze klima v rdmci tfidy panuje pozitivni pratelské a také
povzbuzujici. Postaveni ucitele v ramci tfidy je piiméfené, ve smyslu pfirozené autority, zaci
se mohou kdykoli vyjadfit k aktudlnimu déni. KdyZz né€emu nerozumi, nebo kdyz chtéji ptidat
vlastni poznamky a pfipominky, maji pro to kdykoli prostor. V tomto smyslu bylo v rdmci

ttidy vytvoreno bezpecné prostiedi.

Prostor pro tvofivost méli zaci v prvnich dvou hodinach, kdy se Zaci podileli na
dramatizaci pohadky. V posledni hodin¢ se jiz jednalo o vice statickou Cinnost, kdy Zaci

procvicovali a upeviiovali jiz naucené Cinnosti.

Celkovou atmosféru v hodiné hodnotime jako pozitivni, pohodovou a bezpecnou. Ve

tfidé obcCas panoval mirny chaos a hluk, ale nemél nijak zvIast' rusivy vliv na vyuku.

Bohuzel ne v kazdé hodin¢ byl vytvofen dostateCny prostor pro vyjadieni prozitka

a diskuzi zaktl o tématu, a to z casovych divodu.
Hodnoceni

Ucitel slovné¢ doprovazi a soucasné i hodnoti zakovu praci a komentuje zpusob
divadelniho ztvarnéni. Chvali, poptipad¢ pfidava poznamky, ndvrhy a pfipominky, které se
tykaji povétSinou rozmisténi nacini, pripadné rozestaveni a pohybu postav. Toto prubézné
hodnoceni ma pro zaky dilezitou zpétnou vazbu, kterou vyuzivaji k dalsimu dokonalejSimu
ztvarnéni pohadky. Ucitel tak ukazuje zdkovi cesty ke zdokonaleni $kolni prace a napoméha
k uvédomeéni si jeji dalezitosti. Ma také motivujici funkci. U¢itel se snazi vyzdvihnout zakovu

snahu a z jeho strany je ¢asto vyjadiena pochvala k zdkovée praci.

Zaci do ucitelova hodnoceni velmi casto vstupuji a ptidavaji vlastni komentar.

Vyjadiuji, co se jim libilo a co naopak ne, poptipadé co by mohli udélat jinak a 1épe.
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Ucitelovo hodnoceni zaci celkové pfijimaji kladné, vzdy sijeho pifipominky

vyslechnou a snazi se s nimi pracovat.
Informace doplnéné béhem rozhovoru

Hlavni téma, kterému bylo béhem rozhovoru vénovano nejvice Casu, je dualezitost
a smysluplnost pfedmétu dramatickd vychova. Ucitel povazuje za velmi dulezity urcity
socializa¢ni faktor daného predmétu, ktery je potieba béhem vyuky vyuzit a snazit se jej co
nejvice propojit s béznym Zivotem. Zaci se béhem vyuky setkavaji s nejriizngjsimi, uméle
vytvofenymi situacemi, se kterymi se mohou setkat i v béZném Zivoté¢ a probihd tedy jakysi
nacvik chovani v téchto a jinych podobnych situacich. Béhem vyuky se naptiklad vZzivaji do

roli nejriiznéjSich postav a snazi se pochopit ¢i ztvarnit jejich charakterové vlastnosti.

Jednim z dalSich cili ucitelova snaZzeni béhem hodin je rozvoj komunikace. Zaci se uci
komunikovat v nejriiznéjSich situacich, se kterymi se v hodindch setkéavaji, pricemz ziskané

poznatky jsou opét ¢asto pienositelné do bézného Zivota.

Doplnujici otazky se tykaly zdrojt, ze kterych ucitel Cerpa pii ptipraveé hodiny. Ucitel
se fidi hlavné vystupy zRVP ZV, resp. SVP, ze kterych vytvaii tematické plany
s konkrétnimi vystupy na kazdy mésic. Obecné ale lze fici, ze zdroje inspirace jsou velice
riznorodé. Ucitel Cerpa z internetu, odborné literatury a hlavné vyuziva vlastni fantazii.

Na zavér jesté ucitel doplituje, ze nejdulezitéjsi je pro néj to, ze zaci si z hodiny
odnaseni pozitivni zédzitek a radost z provedené ¢innosti. V zadném piipadé nejde o suché
kopirovani ucitelova konani bez vlastniho prozitku. Sam ucitel dodava, Ze i1 kdyz ztvarnéni
pohadky nebylo vzdy uplné podle ptesné posloupnosti déje a objevovaly se v ném chyby typu

je pro n¢j to, ze zaci se béhem hodiny aktivné zapojovali a méli tvorivé napady.

Ucitel jesté¢ dodava, ze 1 kdyz ve Skolnim vzdélavacim planu se Skola charakterizuje

vyuzivanim bilingvalniho pfistupu, v praxi je uplatiovan spise totalni pfistup komunikace.
Informace ziskané z analyzy dokumenti

Z tematickych planu, do kterych mohl vyzkumnik béhem vyuky nahlédnout, bylo
mozné vycist Skolni vystupy a kompetence, kam fadime to, co by m¢l zak na konci obdobi

zvladnout. Ptiklady téchto vystupt jsou vypsany nize v textu.

45



- Zdk rozlisuje herni a redlnou situaci; prijima pravidla hry; vstupuje do jednotlivych
roli a prirozené v nich jedna

- Spolupracuje ve skupiné na tvorbé jevistni situace; prezentuje ji pred spoluzaky;
sleduje prezentace ostatnich

- Reflektuje s pomoci ucitele sviij zazitek z dramatického dila...

Tyto tematické plany jsou sestavovany za pomoci RVP ZV a vice ¢i méné se shoduji
s vystupy ze vzdélavaci oblasti ,, Dramaticka vychova®. Pro rozvoj téchto kompetenci je

v tematickych planech stanoveny také obsah uciva a jednotlivé ¢innosti.

- Aktivni ucast na spolecné cinnosti
- Rozvoj smyslového vnimani
- Aktivni zapojeni do komunikace

- Zvladat prostor a zapojovat prostorovou predstavivost...
Shrnuti informaci ze vzorku €. 1

Ucitel ma velmi dobré ptedpoklady pro vyuku daného piedmétu. Ma v sobé hereckého
ducha a kazdou situaci umi ztvarnit velice pfirozené a autenticky. M4 smysl pro humor
a kazdou roli umi zadkim piedvést a vhodné predstavit tak, aby co nejlépe pochopili jeji

charakter a dokazali ji tak co nejvérohodnéji ztvarnit.

Vétsina zakt se béhem hodiny zapojovala dobie, pouze jeden zak 2. tfidy mél obcas
problémy s udrzenim pozornosti. Casto skakal ostatnim do feéi a zasahoval do priibéhu
hodiny. U¢itel ho musel ¢asto napominat a obfas mél problém ho usmérnit. Posledni hodinu
se ale jeho jedndni podstatné zlepsilo. Bylo patrné, Ze ho téma opravdu zaujalo, dokonce se
obcas vzil do role pomysiného reziséra a spoluzéky Casto poopravoval podle toho, jak se mu
to zdalo vhodné. Na zacich mizeme vidét, ze se jim celkové téma hodiny libi, a proto se

nenechaji nijak zv1ast’ zdkovym jednanim rozrusit.

Bohuzel nejvétsi a také nejzasadnéjsi uskali, které hodinu provazi je nedostatek casu

na jednotlivé aktivity, coz souvisi s obecné malou ¢asovou dotaci pfedmétu.
Na zavér kapitoly se pokusime odpoveédét na dil¢i vyzkumné otazky.

Vvzkumna otazka ¢. 1: ..Jak probiha vyuka predmétu hudebné dramaticka vvchova na

$kolach pro Zaky se sluchovym postizenim?“
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Ucitel pojima vyuku jako cisté¢ dramatickou vyuku, jak jiz vyplyva z ndzvu. Hudebni
stranka, se tedy z tematickych pland na této Skole zcela vytratila. Vyu€ovaci jednotka trva
45 minut, tedy jednu vyucovaci hodinu, a to jednou tydné. Hodina je rozdélena na tvodni,
hlavni a zavéreCnou cast. V tivodni ¢asti hodiny jde o jakési rozcviceni, rozehfati organismu,
a tato ¢ast hodiny se velmi podobé tvodni ¢ast télesné vyuky. V hlavni ¢asti hodiny dochézi
k dramatizaci d&je, povétsinou pohadky. Zaci b&hem hodiny vstupuji do riiznych roli, hraji
rizné hry z oblasti dramatické vychovy a dochazi naptiklad k improvizaci. Na konci hodiny

probiha zavére¢né shrnuti celého prubéhu hodiny.

4

Vvzkumna otazka ¢. 2: ,.Jaké Zakovy kompetence jsou béhem vvuky predmétu hudebné

dramaticka vyvchova rozvijeny?“

Mezi rozvijené kompetence z RVP ZV, které byly béhem hodiny rozvijeny, fadime
kompetence komunikativni. Zak se u¢i béhem vyuky komunikovat s ostatnimi a vyjadfit
svilj nazor. Podporovédna je vzdjemna komunikace jak mluvenou feci, tak komunikace ve
znakovém jazyce. Zak se dale udi vyjadiovat své nazory a myslenky, uéi se komunikovat
v nejriznéjSich situacich, naslouchat druhym a reagovat na jejich sdéleni vhodnym zptisobem.
V neposledni tfadé¢ se ucéi vyuzivat komunikativnich schopnosti k vytvafeni vztaht

a spolupraci s ostatnimi.

Dale jsou to kompetence socidlni a personalni, které plynule navazuji na
komunikativni kompetence a také s nimi souvisi. Zaci aktivné béhem hodiny spolupracuji
a podili se tak na déni ve vyuce, ptispivaji k diskuzi, podili se na feseni problémti ve skuping¢,
uci se ohleduplnosti, respektu k druhym a spolupréci, pfijimaji rizné role v ur€itych situacich
a také se u¢i v nich jednat. Zaci se déle uéi ovladat a ¥idit své jednani, vytvaii si predstavu
0 sob¢ samych atidi své chovani a jednani. Témito vySe zminénymi kompetencemi je pak

rozvijena sebedlivéra a sebepoznani.

V ramci ob¢anskych kompetenci se zak buduje vztah ke kultute, projevuje pozitivni

postoj k uméleckym dilim a k jejich ztvarnéni. Rozviji se jeho tvoiivé schopnosti.

Vvzkumna otazka €. 3: ,,Co je cilem ucitelova snazeni béhem vyuky?*

Konkrétni cile jednotlivych pozorovanych hodin lze vycist z vySe popsané kategorie
pozorovaciho zaznamu zvané ,, Ocekavané vystupy “. Deklarované cile, které byly stanoveny,
vyucovaci jednotka splnila a Zaci si odnaSeji z hodiny schopnost spoluprace v hernich, ale

i Zivotnich situacich. Mezi dalsi dovednosti, které si béhem hodin osvojili, mizeme zaradit

47



sebehodnoceni, dale schopnost vstoupit do hrané role a projevit emoce vlastni dané postave.

V neposledni fadé Zaci zdokonalili verbalni i neverbalni komunikaci.

5.2 Interpretace vysledki vyzkumného vzorku €. 2

ZAKLADNI SKOLA PRO SLUCHOVE POSTIZENE VE VALASSKEM MEZIRICI

Typ $koly: Skola pro zaky se sluchovym postizenim s pfidruzenymi logopedickymi tfidami
Trida: 4 déti — 3. Ttida; (9 — 10 let); (1 divka, 3 chlapci)

Charakteristika Zaku: vSichni Zaci s t€Zkym poSkozenim sluchu, jeden Zdk s ADHD
Nazev predmétu: Hudebn¢ dramaticka vychova

Informace o ucfiteli: Predmét vyucuje tfidni ucitelka dané tiidy, slySici, kterda ma
vysokoskolské vzdélani ve specidlné pedagogickém oboru a jeji uclitelskd praxe je 18 let,

pricemz dfive pracovala jako vychovatelka.

Datum pozorovani: 4. 12 2018, 15. 1. 2019, 5. 2. 2019

ZARAZENI PREDMETU DO RVP ZV
Vzdélavaci oblast: Uméni a kultura
Vzdélavaci obor: Hudebné dramaticka vychova (nahrazuje obor Hudebni vychova)
Stupeii a obdobi vzdélavani: 1. stupen, 1. obdobi

Pozorovani mistnosti

Zaci zUstavaji na vyuku predmétu ve své tfidé a nikam se neptesouvaji. Ttida je dost
prostornd, jsou zde riiznd pracovni mista a koberce, kde se zaci beéhem hodiny mohou

piesouvat. Tohoto ucitelka velice asto vyuziva.

Ttida je vybavena interaktivni tabuli, jsou zde ulozeny Orffovy nastroje. Jedina véc,

kterou si ucitel musi pfinést, jsou klavesy.
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Ocekavané vystupy (cile hodiny)

Hlavnim cilem kazdé hodiny je seznameni zakli s novou pisni, s jeji melodii, textem,
ptipadné jeji rytmicky doprovod Orffovymi néstroji. S tim neodmyslitelné souvisi to, aby zaci
byli schopni pojmenovat jednotlivé nastroje a byli je schopni také spravné pouzivat a ovladat.
74k by tedy mél byt schopen pisefi vybranymi nastroji spravné rytmicky doprovodit. Cilem
ucitel¢ina snazeni je tedy také rozvoj rytmizace. Povazuje tento faktor dulezity hlavné
z hlediska osvojovani si rodného jazyka — eStiny, jelikoz tento aspekt ma velky vyznam pro

spravny rozvoj mluvené feci.

Pro spravny zpév pisné je také dilezité spravné dychani, mezi dalsi cile tedy mizeme
zaradit rozvoj spravného dychani v ramci riiznych dechovych cviceni, mimo jiné opét dilezity

faktor v oblasti rozvoje mluvené feci.

Mezi dalsi cile je jest€¢ mozné zaradit rozvoj spoluprace, rozvoj vyrazovych schopnosti

pomoci pohybu, slova nebo zvuku. Poptipadé schopnost rozliSovéani vysokych a nizkych tond.
Prubéh vyucovaci hodiny

Na uvodni ¢ast hodiny se Zaci piesouvaji na koberec pred tabuli. V ivodu ucitelka
seznamuje zaky s prubchem hodiny, pfipomene nazev pisnicky z minulé¢ hodiny. Nésleduje
dechové cvi€eni, pfi zpévu je dilezité pravidelné a spravné dychat, je tedy potfeba pofadné
dychani procvicit. Ucitelka vyuziva nejriaznéjsi dechova cviceni, jako je napiiklad foukani do
bublifuku, kdy maji Zaci nafouknout co nejvétsi bublinu a udrzet ji. Jako dal§i motivacni
prvek vyuziva pirko, které se jim musi jemnym foukanim podafit udrzet co nejdéle ve
vzduchu. U dechovych cviceni ucitelka uc¢i zadky kontrolovat vydechovy proud vzduchu.
Upozoriiuje, aby nefoukali ptilis prudce, ale spiSe hluboky naddech nosem do bfiska a dlouhy

vydech pusou.

Po dechovém cviceni nasleduje rozcviceni mluvidel. Riizna artikulacni cviceni
s fonaci 1 bez fonace. Za¢ina se prodlouzenou artikulaci samohlasek, kdy ucitelka naznaci
hluboky nddech nosem a zadatek a konec artikulace doprovazi pohybem ruky. Zaci také hraji
hru, kdo déle vydrzi na jeden nadech zpivat danou samohldsku. Néasleduje rozezpivani na
slabiku ,,ma*, nejdiive vysoky ton a nasledné nizky. Poté zkousi zaci pomalu stoupat hlasem
z nizkych tona k vysokym. Pii téchto cvicenich ucitelka vzdy pantomimicky a pomoci téla

naznacuje vysku tonu i jeho stoupani.
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Dalsi cviceni, ktera ulitelka zatazuje do hodiny, jsou rytmicka cviceni. Pracuje opét
v kruhu na koberci, zaci opakuji rytmus, ktery ucitelka zadava a to formou tleskani a dupani.

Nejdiive opakuji zadany rytmus vSichni spolecné, poté kazdy sam.

Na hlavni ¢ast hodiny se zaci ptesouvaji na zidle pied interaktivni tabuli, kde probiha
nacvik nové pisné. Nejdiive vSak Zaci spolecné s ucitelkou za doprovodu klaviru zopakuji
pisen z predeslé hodiny. Pfi zpévu ucitelka promitne na tabuli text pisné, kde je u kazdého
piedeslé pisn¢€ probiha nacvik nové pisné opct za pomoci interaktivni tabule. Nejdiive pusti
ucitelka détem ukazku pisné¢ z www.youtube.cz, nasledn¢ promitne text pisné opét s obrazky
u kazdého slova. Spolecné si text pisné vSichni pfectou a ukadZou znakovym jazykem.
Nasleduje dramatické ztvarnéni textu. Zaci se mohou rozmistit po t¥idé a znézoriiuji to, co
se v pisni dé¢je. Ucitelka doprovazi tuto Cast otdzkami, které maji zaroven motivacni charakter.
Pta se naptiklad: ,,Ukaz mi, jak pada snih! Jak pojedeme na sanich? Jak chodi kocka? Jak se
kocka protahuje?” Zaci vyuZivaji celého prostoru tfidy. Pro lepsi zapamatovani a upevnéni
textu dale procvicuji Zaci pisenn po verSich. Utvoii opét krouzek na koberci, nejdiive opakuji
vSichni spole¢né po ucitelce kazdy verS zvlast' a nasledné se rozdeli do skupinek po dvou
a stfidaji se po versich. Takto zopakuji pisen spolecné alespon tiikrat a nakonec se presouvaji
op¢t pred tabuli, kde nasleduje findlni nacvik pisné a zpév s klavirem. Nejdiive zazpiva celou
pisen ucitelka a poté se pfidaji zaci. Takto zopakuje pisenn tfikrat. Po celou dobu, maji

moznost zaci nahlizet do textu na interaktivni tabuli.

Ucitelka také ve dvou ze tii pozorovanych hodin zatadila do hodiny praci s Orffovymi
nastroji. Nacvik a seznameni s konkrétnimi pfedméty probéhly vzdy v uvodni ¢asti hodiny
v ramci rytmickych cviceni. Ucitelka vzdy predstavi jeden hudebni nastroj, Zaci hadaji jeho
nazev, predstavi zakiim jeho zvuk a jakym zplsobem se na né&j hraje. Nasledné rozda
kazdému ditéti jeden nastroj a zaci opakuji zaddvany rytmus. Ucitelka vybird néstroje
zvukovée odlisné, rolnicky, diivka nebo rumbakoule. Pii nadcviku nové pisné¢ také zafazuje hru

na hudebni nastroje, a to opét v podobé rytmického doprovodu.

V ramci rytmickych cviceni ucitelka ¢asto propojuje hudebné dramatickou vychovu
s Gestinou. Konkrétnim piikladem je vyuZiti rytmu v fedi. Zaci pii nacviku nové pisné
graficky znazoriuji slabiky jednotlivych slov a to pomoci te¢ek. Takovato vizualizace
jednotlivych slabik jim pomahd pii rytmickém doprovodu pisné na nastroje a zaroven jim

pomaha sjednotit skupinovy zpév pisn€.
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Na zavér kazdé hodiny Zaci dostanou rozstithany text pisné, ktery maji spravné
poskladat a nasledné nalepit do seSitu. UCcitelka vzdy na konci hodiny nékolika slovy

1 s pomoci zakl shrne prubéh celé hodiny.

Motivace

Jednim z motivacnich prvkd, které ucitelka v hodin€ pouziva, jsou materidly s texty
pisni, které sama vytvari. Dale jsou to hudebni néstroje z Orffova instrumentére, videa a také

rizné pomiicky na dechova cviceni, jako je bublifuk, frkacky a dalsi.

Béhem rozhovoru ucitelka doplnila, ze inspiraci Cerpa zinternetu a zraznych
publikaci, které ma k dispozici. Dale doplnila, Ze motivaci je v hodin¢ né¢kdy tézké udrzet,
proto také co nejvice vyuziva prostoru tfidy a Casto se s zdky na rtizné aktivity piesouva do
jiné¢ho koutu tiidy, udrzi tak 1épe jejich pozornost, a pouhou zménou prostredi mize aktivitu

urcitym zptisobem ozvlastnit.

Motivace byla vhodné zvolena a také v rdmci ni byla dostatecné objasnéna dilezitost
tématu. Vzhledem k tomu, ze ucitelka vyuziva v kazdé hodin€ podobny postup prace s textem
pisn¢ a jejim nacvikem, zaci jiz predpokladaji posloupnost jednotlivych aktivit a jsou na né
pfipraveni. Hodina ma tak dobry a rychly spad a jednotlivé aktivity na sebe plynule navazuji,
ato bez zdlouhavych prodlev. Na Zacich byla také zjevnd znacnd zvédavost z toho, jakou

pisen se budou ucit, z ¢ehoz Ize usuzovat, ze motivace byla zaroven uc¢inna.
Metody, které ucitel vyuziva pri cesté k cili

Mezi metody, které ucitelka pii vyuce vyuziva, mizeme zatradit vyklad, vysvétlovani,
dialog, diskuzi a také préaci s pracovnimi listy. Dale ucitelka dopliiuje vyuku metodami
z dramatické vychovy a vyuziva prvky pantomimy pfi dramatizaci textu pisni. Pro seznameni
s textem pisné vyuziva nazornost, coz je u této skupiny zaki se sluchovym postizenim velmi
podstatné. Vyuka probiha vzdy na zaklad¢ interakce mezi zaky a ucitelkou, nikoli na bazi

pouhého zadavani a plnéni ukoli.

Ucitelka mluvenou fe¢ doprovazi znaky. Dva zaci s mensi sluchovou ztratou vyuzivaji
pfi komunikaci mluvenou fe¢, obCas doplnénou znaky, zbyli dva Zzdci prevazné znakuji
a mluvenou fe¢ vyuzivaji minimalné. Co se tykd komunikace mezi zaky navzajem, probiha

predevsim prostiednictvim znakové fe€i obcas u nékterych zaka doplnéné feci mluvenou.
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Organizacni formy vyuky

Ucitelka nejCastéji vyuziva hromadné vyucovani, které zaroven kombinuje se
skupinovou a v nékterych piipadech i individualizovanou formou vyuky. Béhem vyuky se
snazi o co nejvétsi miru kooperace a spoluprace mezi zaky, kdy Casto vyuziva formu hry

a pojimé vyucovani jako sdileni zakt, nikoli jako soutéz nebo konkurenci.

Co se tyka prostorové organizace, jak jiz bylo zminéno u motivace, ucitelka vyuziva
prostoru celé tfidy a vyuzivad variabilitu tfidniho prostiedi. Casto napiiklad zadava praci

v kruhu.

Organizacné ucitelka vhodné ptizpusobila vyuku vzhledem ke specifikim zakt se
sluchovym postizenim. Veskeré aktivity a tkoly byly piedstavovany s dostate¢nou mirou

nazornosti, ktera je pro tuto skupinu zaka dilezita.

Celkovéa témata hodin a aktivity v nich zvolené byly vybrany vhodné pro danou

skupinu zak, a to vzhledem k jejich véku 1 postizeni.

Ucitelka vyuziva Casovou dotaci predmétu, tedy jednu vyucovaci hodinu, tak, Ze
nejvetsi ¢ast hodiny vénuje nacviku nové pisné€, nasledné uvodni ¢ast hodiny na prapravna
cvieni a zaver hodiny na zopakovani nového uciva a zdvérecné shrnuti. K casové dotaci
pfedmétu je tfeba podotknout, Ze neni piili§ dostacujici, coz Ize spatfovat napiiklad na zavéru
hodiny, kdy neni prostor pro diskuzi zaka a vyjadieni vlastnich prozitkli. Na nékteré¢ aktivity
by také Casto bylo potieba vice ¢asu pro jejich dokonalejsi propracovani, ale kviili nedostatku

¢asu musi ucitelka jednotlivé aktivity zkracovat.

Pti situacich spojenych s hudebnimi aktivitami, jako je rozdavani pomucek a jejich
nasledny uklid, spousSténi videa a promitani textu pisné na tabuli, by uclitelka uvitala
pomocnou asistenci, coz potvrdila i béhem rozhovoru. Své pomicky si chystad o piestavce
anosi do tfidy. Jsou to napiiklad klavesy, nebo nékteré nastroje z Orffova instrumentaie.
Vzhledem k tomu, ze v hodin€ neni piitomen asistent, musi ucitelka vSe piipravovat sama,
zaky do uklidu pfili§ nezapojuje, pouze na zavér hodiny, kdy si kazdy uklizi své pracovni

misto.

Mezi dalsi didaktické prostiedky, které vyucujici pouziva, fadime jiz vySe zminéné

pracovni listy, zvukové pomiicky, nastroje a pocitac.
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Klima vyucovaci jednotky

Socialni vztahy ve tiid¢€, které bylo mozné vypozorovat, hodnotime kladné. Mezi zaky
panovala povétSinou tolerance, pratelstvi, obfas mirna soutézivost. Jediny rusivy element,
ktery je mozné béhem hodiny zaznamenat, je chovani jednoho z zakl, ktery ma obcas

problém s udrzenim pozornosti a jeho chovani odvadi také pozornost ostatnich zakd.

Celkové klima hodiny je pozitivni, pratelské a povzbuzujici. Zaky prace bavi, do
jednotlivych ¢innosti vétSinou vstupuji s pozitivni naladou a s nadSenim. Postaveni ucitelky je
pfiméfené, ma pfirozenou autoritu. Co se tyka rusivého chovani jednoho z zékd, vyucujici
zvlada tuto situaci velmi dobie. Dokaze skupinu zaujmout tak, aby zaky nerozptylovaly
okolni podnéty. Casto také obméiuje jednotlivé aktivity, a tim se ji dafi udrZet pozornost

zaka.

Bohuzel v ramci hodiny nebyl vytvofen dostate¢ny prostor pro samostatnou tvoiivost
7akt. Ukoly a pravidla jednotlivych aktivit byly pfedem vzdy jasné stanovené, takze Gasto
nebylo mozné vyuzit vlastni tvofivosti a napaditosti zaki. I presto ale aktivita déti v pribchu
hodin nekles4. Veskeré tkoly jsou pro né zajimavé a dostatecné néapadité, takze pii jejich

plnéni je patrné na zacich nadSeni a radost.

Je potieba také dodat, ze béhem jednotlivych ¢innosti nebyl vénovan dostate¢ny
prostor pro vyjadieni vlastnich prozitkli ze strany zakl, popiipadé komentai k jednotlivym
aktivitdm a pro diskuzi zakl. Stejn¢ tak na konci hodiny neprobéhlo hodnoceni vlastni prace
a prace ostatnich, pouze v par vétach ucitelka shrnula cely pribéh hodiny, ale vlastni reflexe
zakl témer neprobehla. Veskeré tyto poznatky také ucitelka zminila béhem dopliujiciho
rozhovoru, kdy doplnila, Ze si je védoma, ze nckteré aktivity by si zaslouzili vétsi miru
propracovanosti a také samostatné tvofivosti ze strany zakl, bohuzel jak jiz bylo zminéno,

casova dotace pfedmétu je velmi mala a na delsi préaci s tkoly tak nezbyva cas.
Hodnoceni

Ucitelka hodnoti zéky v prabéhu celé hodiny. Slovné doprovazi jejich praci, chvali,
komentuje, dodava ptipominky, co by bylo potfeba zlepsit, co udé€lat jinak a Iépe. Ucitelka
spisSe vyzdvihuje to, co se daii, nikoli to, co zaktim déla potize a v ¢em chybuji. V ramci
hodiny hudebné dramatické vychovy se jim spiSe snazi zprostiedkovat urCitou uméleckou
zkuSenost a hlavné vybudovat pozitivni vztah k hudbé a k uméni obecné. Vyucujici se

uchyluje k hodnoceni pouze, pokud se jednd o chybu, se kterou se da v jejich piipadé
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pracovat, napiiklad chyba v rytmickém cviceni, citlivé na ni poukaze a déale sni pracuje.
Takovéto hodnoceni méd pro zaka motivujici charakter a ukazuje mu cesty, jak zdokonalit

svou Skolni praci a uspét.

Na zavér hodiny jesté probiha jakési zavérecné hodnoceni, ve smyslu shrnuti pritbéhu
celé hodiny, kde ucitelka opét slovné ohodnoti to, co se zaklim povedlo a vyzdvihne pozitivni
jevy béhem hodiny. Bohuzel ani v zavéru hodiny se Zaci piili§ nezapojuji do hodnoceni a neni
ani prostor na zakovo sebehodnoceni. Obecné ale Zaci pfijimaji hodnoceni ze strany ucitelky

kladné.
Informace doplnéné béhem rozhovoru

Otazky se opét tykaly hlavné smysluplnosti a uplatnitelnosti predmétu v bézném
zivoté. Ucitelka zdiraznuje dulezitost mezipfedmétovym vztahii, hlavné propojeni predmétu
hudebné¢ dramatické vychovy s Ceskym jazykem a konkrétné potom spravného uziti rytmu
v mluvené feci. Sama také potvrdila, Ze v praxi se ji takovato prace mnohokrat osvédcila.
Vysledky v podobé€ zlepSeni mluvené feci u zakl se sluchovym postizenim tedy lze spatfovat,
je to vSak otdzka dlouhodobé a vytrvalé prace. Dale se opét vyslovila k Casové dotaci
predmétu a upozornila na to, ze pokud lze alespoii trochu zlepSit mluvenou fec téchto zak,

a to Castokrat formou hry, mél by byt pro tuto praci vytvoren dostatek casu.

Déle jsme se v rozhovoru vénovali tomu, z jakych materialti ucitelka pii vyuce Cerpa
inspiraci. Odpoveéd’ byla obdobna jako u prvniho rozhovoru. Uditelka se tidi vystupy z RVP
ZV a znich vypracovanych tematickych planii. Velkou cast materialt si ucitelka vytvari
sama. Inspiraci Cerpa ze vSech moznych zdroji, z internetu, odborné literatury a také dodéava,

ze fantazii se meze nekladou.

Na zavér jest¢ doplnila, Ze v letoSnim roce se rozhodla vyuku sméfovat spise
hudebnim smérem a aktivity spojené s dramatickou vychovou vyuziva spiSe pro doplnéni
vyuky, ne vSak k jeji hlavni naplni. Vysvétlila své rozhodnuti tak, Ze podle jejiho nazoru se
z hudebné dramatické vychovy pro zéky se sluchovym postizenim a nejen z tohoto predmétu,
ale vibec zzZivota jedinc sluchovym postizenim vytraci vztah k hudbé obecné. Je tedy

potieba u téchto zaki budovat pozitivni vztah k hudbé jiz od malicka.
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Informace ziskané z analyzy dokumenti

Pro pfedmét jsou opét sestaveny tematické plany, které vypadaji obdobné jako
u prvniho vzorku. Skolni vystupy opét vychazeji z RVP ZV, jsou ale obohacené o vystupy ze

vzdélavaci oblasti ,, Hudebni vychova “.

- Vyjadruje predstavu pohybem, znakem, slovem, zvukem, kresbou
- Uvedomuje si viastni identitu
- Seznamuje se s rytmem, ndstroji, rozviji rytmicky pohyb, spontannost a fantazii

- Zvlada zaklady spravného tvoreni dechu, hlasu, artikulace a spravného drzeni téla...
Hudebni a dramatické ¢innosti vymezené v obsahu uciva v tematickych planech jsou.

- Hrysrytmem

- Hry s predméty a nastroji

- Improvizace pohybem na hudbu
- Aktivni zapojeni do komunikace

- Rozvoj smyslového vnimani...

Tematické plany jsou doplnény o sekci pruafezova témata, ktera popisuji

meziptedmétové vztahy s jinymi predméty.

- CJ —rytmus slov
- CJ — dramatizace

- VV —smyslové vnimani
Shrnuti informaci ze vzorku ¢. 2

Ucitelka uplatituje pro vyuku daného pfedmétu své schopnosti a vzdélani. Na kazdou
hodinu se velmi dikladné pfipravuje, vymysli a pfipravuje rizné nové aktivity, tak aby zaky
co nejvice zaujaly. Jeji organizacni schopnosti ve vyuce jsou velmi dobré, vyuku dobie
casove rozvrhuje tak, aby byly prodlevy mezi jednotlivymi aktivitami co nejmensi. B€hem
rozhovoru také uvedla, Ze povolani ucitelky byl jeji sen jiz od malicka. Z jejiho pfistupu je

patrné, ze ji prace velice bavi a pfistupuje k ni také zodpovédné a disledné.

Zaci se béhem hodiny velmi dobie zapojovali a bylo znat, Ze jsou zvykli na zpisob
prace pani ucitelky. Bez dlouhého piremysleni se prfesouvali po tiidé na mista urcend ke

konkrétnim aktivitam, dobie reagovali na otazky a pokyny ze strany ucitelky a neztlistalo bez
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povSimnuti, ze téma hodiny je pro né zajimavé. Hodina byla casové dobfe rozvrzena,

jednotlivé aktivity na sebe plynule a smysluplné navazovaly.

Mezi problémy, které provazely edukacni jednotku, mizeme zatadit rusivé chovani
jednoho z zakl. Situace spojené s jeho nepozornym chovanim vSak ucitelka velmi dobte
zvlada. V takové chvili bud’ jeho chovani nevénuje ptili§ velkou pozornost, nebo piejde k jiné

¢innosti, poptipadé¢ aktivitu néjakym zpisobem ozvlastni, ¢imz si opét ziska jeho pozornost.
V dalsi ¢asti se opét pokusime odpoveédét na dilci vyzkumné otazky.

Vyvzkumna otazka ¢. 1: .. Jak probiha vvuka predmétu hudebné dramaticka vvchova na

skolach pro Zaky se sluchovym postizenim?“

Hodina je opét rozdélena do tfech casti, vodni, hlavni a zavére¢na. S podrobnym
popisem jednotlivych aktivit jsme se seznamili jiz v odstavci ,, Priibéh vyucovaci hodiny *
nicmén¢ pokusime se nastinit obecnéjsi rdmec pribéhu vyucovaci hodiny. V tivodni ¢ésti se
ucitelka zamétuje na dechova, feCovd a rytmicka cvieni. V hlavni ¢asti hodiny dochazi
k nacviku pisné, béhem kterého jsou zastoupeny obé slozky predmétu, tedy hudebni
i dramatickd. Na zavér dochazi k upevnéni naucené latky a ke stru¢nému shrnuti prubéhu celé

hodiny.

Vvzkumna otazka ¢. 2: ..Jaké Zakovy kompetence jsou béhem vvuky predmétu hudebné

dramaticka vvchova rozvijeny?*

Kompetence komunikativni, pfi nichz se zZak uc¢i formulovat a vyjadifovat své nazory
v logickém sledu, podle svého zvoleného komunika¢niho jazyka. U¢i se naslouchat
a porozumét znakovému ¢i mluvenému projevu ostatnich. U¢i vyuzivat komunikativnich

schopnosti k vytvareni vztaht a spolupréci s ostatnimi.

Pii rozvoji kompetence socidlnich a personalnich zak Cerpa pouceni ze zkuSenosti
druhych, ocenuje jejich nazory, seznamuje se s dohodnutymi pravidly a uci se s Gctou jednat
s druhymi. Zaci diskutuji, kooperuji a pomaéhaji utvatet pozitivni atmosféru v kolektivu. Ugi

se reagovat v krizovych situacich a vzivaji se do roli v riiznych Zivotnich situacich.

V ramci obéanskych kompetenci zak uznava prava a povinnosti, nacvicuje chovani
v modelovych situacich. Buduje se zaklv vztah ke kultufe a projevuje pozitivni postoj ke

kulture.
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Vvzkumna otazka ¢. 3: ..Co je cilem ucitelova snazeni béhem vyuky?*

Konkrétni cile jednotlivych pozorovanych hodin jsou blize popsany v kategorii
pozorovaciho zaznamu ,, Ocekavané vystupy “. Co se tyka deklarovanych cili, které byly na
za¢atku hodiny stanoveny, byly béhem vyucovacich jednotek naplnény. Zaci se bdhem hodin
seznamili s novymi pisnémi, s jejich melodiemi a také se naucili je rytmicky doprovodit
hudebnimi néstroji. V rdmci hodin byla dale rozvijena schopnost spoluprace. To hlavni, co si

z hodin Zéci odnaseji, je pozitivni hudebni zkusenost, coz také vyzdvihuje sama ucitelka.

Dulezita je zejména rytmicka zkuSenost z hodin a jeji propojenost v mluvené feci.
Jeden z modula¢nich faktor feci je pravé rytmus a jeho spravné pouziti v feci, coz déla
jedincim se sluchovym postizenim mnohdy obtize. Jelikoz jednim z cili, které Skola zahrnuje
do svého programu, je i rozvoj komunikacnich schopnosti a kompetenci s nimi spojenych,
muzeme povazovat i takovouto praci vramci pfedmétu hudebné dramatické vychovy za

pifinosnou pii rozvoji komunikacnich schopnosti.
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6 Diskuze

Hlavni vyzkumna otézka pro realizaci praktické ¢asti diplomové prace znéla: ,, Jaka je
uplatnitelnost predmétu hudebne dramaticka vychova v zZivoté Ccloveka se sluchovym
postiznim. “ Pro zodpovézeni této otazky vyzkumnik pouzil dalsi tii dil¢i podotazky, které mu
pomohly rozkli¢it hlavni vyzkumnou otdzku. Prvni z nich znéla: , Jak probiha vyuka
predmétu hudebné dramaticka vychova na Skolach pro Zaky se sluchovym postizenim?
améla pomoci vyzkumnikovi vytvofit si obecny tematicky ptehled o pribéhu hodiny.
Vyzkumnik timto zjistoval, jaké prostfedky vyuziva ucitel k realizaci vyuky. Prostfednictvim
dalsi otazky zné&jici, ,.Jaké Zakovi kompetence jsou béhem vyuky rozvijeny?“, se vyzkumnik
snazil objasnit, které konkrétni slozky zakovy osobnosti jsou béhem vyuky rozvijeny.
Posledni otdazka znéla: ,,Co je cilem ucitelova snazeni béhem vyuky?*“ A pomoci ni se

vyzkumnik snazi zjistit, c¢eho chce ucitel béhem vyuky dosdhnout.

V priibéhu diskuze se budeme snazit popsat danou problematiku z pohledu
vyzkumnika a zaroveil odpovédét na zvolenou vyzkumnou otdzku. Béhem sbéru dat naSeho
vyzkum jsme méli moznost vidét dva mirné¢ odlisné ptistupy k vyuce hudebné dramatické
vychovy. Jeden, ktery akcentoval dramaticky pfednes a druhy vyzdvihujici spiSe hudebné -
vychovnou stranku. V dalSich odstavcich se pokusime zamyslet nad jednotlivymi specifiky
vyuky pifedmétu hudebné dramaticka vychova, pokusime se reagovat na zjisténé informace

behem vyzkumu a nasledné porovname oba zkoumané vzorky.

Béhem pozorovani na Skole v Brné jsme méli moznost vidét vyuku pfedmétu
s nazvem ,,Dramatickd vychova®. Ucitel pojima vyuku z ¢ist¢ dramatického hlediska, coz je
patrné jiz z ndzvu predmeétu, a hudebni slozka nemé ve vyuce prakticky zadné zastoupeni. Po
shrnuti informaci ziskanych béhem pozorovani, rozhovoru a analyzy dokumentt je patrné, ze
vyuka je zaméfena na dramatizaci piib&hu. V ramci pfedmétu Zaci vstupuji do rtznych roli
osob a pfejimaji tak jejich vlastnosti, charakter a uci se zaroven komunikovat v urcitych
situacich, které¢ jsou spjaty s aktudlni roli. Pokud bychom méli odpovédét na hlavni
vyzkumnou otazku, uplatnitelnost tohoto ptfedmétu pro zaky se sluchovym postizenim
spociva v prenositelnosti nekterych ziskanych dovednosti a schopnosti, osvojenych béhem
vyuky, do bézného zivota. Mysli se tim zkuSenosti s hranim riznych postav a komunikacni
a socialni okolnosti s nimi spjaté. Herni situace v sobé mize mnohdy nést ur¢ité momenty, se
kterymi se setkdvame 1 v bézném zivoté. Uved'me piiklad na konkrétni pohadce, kterou zéci

v hodin€ nacvicovali ,,0 koze a kizlatkach™. V pohadce nastavd moment, kdy ptichazi ke
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dvetfim chalupy vlk, ktery, se snazi obelstit kiizlatka a zada je, aby ho pustila dovnitt. V této
¢asti nacviku nechava ucitel détem volnou ruku, a ty se samy musi vypotadat s timto
problémem. Védi, ze vlka nemohou pustit dovniti a zkousi ho tedy nejriznéjSimi otdzkami
dostat do uzkych, aby odhalily, Ze to neni jejich maminka. V jiném piipad¢ se nechaji obelstit
a pusti ho dovnitf, za coz potom nesou ndsledky. Tak ¢i tak, zaci musi pfemyslet nad volbou
slov v souvislosti s danou situaci. Z pfibéhu tedy plyne ponauceni, ze cizi lidi nepoustime do
domu, pokud neni rodi¢ doma. Zamysleme se ale nad tim, jakou formou je tento poznatek
piedan zaktim. Zaci si osvojuji toto poznani na zakladé vlastniho prozitku, kdy sami hledaji
feSeni dané situace. Pfedani informace a jeji prohloubeni tak rdzem probihd mnohem
efektivnéji, nez kdyby ucitel zakiim jednoduse sdélil pribéh dané situace a predal jim feSeni
onoho problému bez jejich vlastniho pfi¢inéni. Zak si timto zptisobem sestavuje vzorec
jednani, ktery si vytvari sam, na zaklad¢ feSeni urCitych problémi, a ktery je pienositelny do

bézného Zivota.

Béhem vyzkumu na Skole ve ValaSském Mezifi¢i jsme méli moznost vidét pon¢kud
jiny pfistup k vyuce. Pfredmét se tu jmenuje ,,Hudebné dramaticka vychova“ a ucitelka
pojimé vyuku spiSe z hudebniho hlediska. Co se tyka dramatické slozky, tak ta se v hodiné
objevuje jen jako doprovodny prvek, nicméné podstata dramatické vychovy jako takové, se
z predmétu témet vytraci. V hodin€ se Zaci seznamuji s novymi pisnémi, s jejich melodiemi,
textem adiraz je kladen na rytmus a rytmicky doprovod pisné. V navaznosti na hlavni
vyzkumnou otazku, bychom jako hlavni uplatnitelnost predmétu v bézném zivoté meéli zminit
rozvoj jednoho z modulacnich faktort teci, a to rytmu. Problém v oblasti mluvené slozky
jazyka je zfetelny u vSech zakl se sluchovym postizenim, a to v zavislosti na vysi sluchové
ztraty. Modulacni faktory feci, tedy tempo, melodie, vySka a rytmus jsou u osob se sluchovym
postizenim naruseny, a to v disledku minimalni nebo viibec zadné zpétné sluchové kontroly,
diky které muze slySici populace kontrolovat svoji promluvu. Existuji ale rizna pripravna
cviceni, kterymi lze nékteré z téchto modula¢nich faktorti alespoii ¢aste¢né napravit a zlepsit
mluveny projev osob se sluchovym postizenim. Tato informace byla potvrzena i béhem
rozhovoru s ucitelkou, kterd zminila, ze méa zkuSenosti s napravou mluvené¢ho projevu zakd,
a to 1 diky nékterym rytmickym cvic¢enim zafazenym do vyuky hudebné¢ dramatické vychovy.
V rdmci vyucovani tak probiha sluchova vyuka a to za pomoci lidské fe¢i 1 pomoci zvuki
umélych, napiiklad nastroji z Orffova instrumentafe. Tento zplsob sluchového tréninku

zminil jiz Novak (1994) ve své publikaci. Fakt, ze na rozvoj mluvené feci u osob se
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sluchovym postizenim maji vliv i melodicka, rytmickéa a obecné hudebni cviceni, byl potvrzen

1 béhem realizace vyzkumu.

Pokud bychom méli porovnat oba zkoumané vzorky, je mozné vypozorovat urcité
shodné¢ jevy, které jsou pozorovatelné na obou Skolach. Zaroven ale shleddvame
u zkoumanych vzorktl rysy odlisné, a to zejména ve specifickych prvcich vyuky. Ob¢ Skoly
kladou diiraz na rozvoj komunikativnich, socialnich a obanskych kompetenci zdka, nicméné
zpusob, kterym se snazi dosahnout naplnéni svého cile je ponc¢kud odliSny. Na jedné strané
shledavame vyuku, kterd se snazi docilit svého snazeni primarné pomoci prvki z dramatické
vychovy. Ucitel pfedstavuje zakovi razné situace, ve kterych si zak osvojuje komunikacni
dovednosti, upeviiuje socialni vztahy ve skupiné ostatnich zakt a vytvaii si tak jakysi pohled
na svét a déni v ném. Snazi se pochopit svoji roli ve spolecenském zivoté a na zdkladé¢ téchto
zkuSenosti se utvaii jeho osobnost. Na stran¢ druhé spatfujeme vyuku, ktera pro dosazeni
rozvoje zminénych kompetenci vyuziva prvky zejména z oblasti hudebni. Nejzasadnéjsi je
op¢ét rozvoj komunika¢nich schopnosti, nicméné¢ vtomto piipadé¢ se uclitelka zamétuje
konkrétné na rozvoj mluvené feci. Dulezité je potom propojeni rytmickych cinnosti
s mluvenou feci osob se sluchovym postizenim a jeji néasledné uziti v bézném zivoté. To
souvisi s rozvojem socialnich kompetenci zaka a zaroven 1 kompetenci obcanskych, kdy se

op¢t rozviji a tvaruje Zakova osobnost.

Na zakladé vypozorovanych piistupt k vyuce predmétu hudebné dramatickd vyhova
vyvstava pro vyzkumnika dalsi otazka, a sice: ,,Jaké pojeti vyuky je pro osvojeni a rozvoj
dil¢ich kompetenci pro zaky se sluchovych postizenim lepsi a efektivnéjsi, hudebni nebo
dramatické pojeti?* Na zéklad¢ pozorovani mizeme tvrdit, Ze obé formy vyuky v sobé nesou
prvky dulezité pro rozvoj osobnosti zaka a mély by byt ve vyuce zastoupeny rovnomerne.
Tento fakt potvrzuji i vypovédi obou ucitelti. Pfedmét hudebné dramaticka vychova v sobé
nese moznost propojeni hudebnich a dramatickych prvkl pfi osvojovani poznatkli béhem
vyuky, ¢imz tvoii pribéh vyuky efektivnéjsi. Bonusem tohoto pfedmétu je, ze zaci vstupuji
do hodiny vétSinou velmi pozitivné naladéni a tési se na ni. Pribéh vyucovani je ponckud
odlisny od klasickych pfedmétl a je ozvlaStnén riznymi pestrymi aktivitami. Na zakladé
pozorovani i z rozhovoru s uciteli 1ze tvrdit, Ze pfedmét je u zaka velmi oblibeny. Tento fakt
je pro ucitele velmi pfinosny. Je mozné vyuzit kladny ptistup zaka k vyuce a u¢ivo jim mize
byt predano na zékladd pozitivniho prozitku. Zaci mnohdy ani netusi, Ze na zékladd hry,
dramatické nebo hudebni ¢innosti, popiipadé jiné aktivity, dochdzi k rozvoji jejich védomosti

a schopnosti.
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»Proc¢ tedy nejsou ve vyuce zastoupeny oba tyto pristupy rovnomerne? “ Odpovéd’ je
velmi jednoduchd a strucna: ,, Neni na to cas.“ Oba ucitelé béhem rozhovoru potvrdili, Ze
Casova dotace predmétu je velmi maléd. Obsah vyuky je tedy volen podle uvazeni jednotlivych
uciteli v souvislosti se Skolnim vzd€lavacim planem a zéaroven s jejich kompetencemi
a zkuSenostmi co by ucitele. NeslySici ucitel v Brné se rozhodnul pojmout vyuku jako ¢isté
dramatickou, a to diky svému divadelnimu vzdélani na JAMU. To, co mize piedat zakiim
rozhodla pojmout vyuku hudebné z toho diivodu, ze mé blizsi vztah k hudbé nez k divadlu.
Umi hrat na klavir a vénuje se zpévu, a proto volila ve vyuce tento smér. Oba ucitelé se ale
shodli na tom, Ze ptedmét by si zaslouzil vétsi ¢asovou dotaci, aby se v ném mohla realizovat
podstata hudebné dramatické vychovy v plném rozsahu a obsahu, tedy propojenim oblasti
hudebni a dramatické. Uz jen kviili vysledkiim, které potvrdily, ze v rdmci predmétu dochazi
k rozvoji osobnosti zaka po strance socidlni, komunikac¢ni a obCanské, stoji za zvazeni rozsifit

casovou dotaci predmétu hudebné dramaticka vychova.
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Z.aveér

Vzdélavaci oblast ,,Uméni a kultura®“ do niz fadime predmét hudebné dramaticka
vychova, umoznuje béhem vyuky proniknout do kulturniho zivota a prostiednictvim
uméleckého dila interpretovat a sdélovat potiebné informace. Dochazi tak k uméleckému,
nebo chceme-li estetickému, prozitku, propojenému s kulturné-umeéleckym poznanim, které je

neodmyslitelné soucasti spolecenského zivota.

Cilem ptedkladané diplomové prace bylo zmapovat vyuku piedmétu hudebné
dramatickd vychova na Skolach pro zéky se sluchovym postizenim a osvétlit uplatnitelnost
tohoto pfedmétu v bézném zivoté. Pro dosazeni zminéného cile bylo dilezité podtrhnout
a vyzdvihnout vyznam tohoto pfedmétu ve vzdélavani zakl se sluchovym postizenim.
Zakladni metodicka baze spocivala ve formulaci vyzkumnych otazek, které se zamétovaly na
vymezeni rozvijenych kompetenci, cilii ucitelova snazeni a obsahu uciva, a v neposledni fadé

ptenositelnosti téchto poznatkii do bézného zivota.

Teoreticka Cast prace se zabyvala vymezenim problematiky sluchového postizeni, dale
vzdélavanim a vychovou Zzakll se sluchovym postizenim a na zavér se snazila blize
charakterizovat predmét hudebné dramaticka vychova. Vychodiskem pro volbu jednotlivych
kapitol teoretické casti bylo samotné téma prace. Zpracovani téchto kapitol pomohlo
vyzkumnikovi 1épe osvétlit a pochopit problematiku tématu a mélo usnadnit piipravu

a prubeh vyzkumniho Setfeni.

V pribéhu praktické ¢asti doslo k popséni a interpretaci kvalitativniho vyzkumu,
pomoci které¢ho byl vyzkum realizovan. Jako hlavni technika sbéru dat byla pouzita metoda

pozorovani, ktera byla doplnéna pomoci rozhovoru a analyzy dokumenti.

Z vyzkumu vyplyva, ze predmét hudebné dramatickd vychova ma na skolach pro zéky
se sluchovym postizenim nezastupitelnou roli. V priib¢hu Setfeni bylo nékolikrat potvrzeno,
ze béhem vyucovani dochazi k rozvoji komunikativnich, socialni a obanskych kompetenci,
které jsou stézejni pro uplatnéni osoby se sluchovym postizenim v praktickém zivoté. Béhem
vyuky se zaci dostavaji do nejriiznéjSich situaci, které jsou neodmysliteln¢ spjaty s riznymi
socidlnimi vzorci chovani a zaroven se zasadami komunikace. V prtibéhu hodiny tak dochézi
k jakémusi ndcviku téchto komunikacnich a spolecenskych dovednosti, které jsou

pfenositelné do bézného Zzivota. Pozitivnim zjisténim také bylo, Ze osvojovani téchto
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schopnosti probiha formou tvofivé prace zéka, coz zakonite¢ zplusobuje efektivnéjsi zptisob

zapamatovani.

Béhem vyzkumu bylo dale zjiSténo, Ze ne vzdy ve vyuce dochazi k vyuziti prvka
z hudebni 1 dramatické oblasti. Podstata vyuky pfedmétu hudebn¢é dramaticka vychova, jez
spo¢iva v propojeni téchto oblasti, neni tedy pokazdé naplnéna. Tento fakt byl potvrzen
1 béhem rozhovoru s uciteli. Oni sami si této skutecnosti jsou védomi a tvrdi, Ze propojeni
prvki hudebnich i dramatickych je jist€ zddouci a podnétné, nicméné ¢asova dotace predmétu
jim neumoznuje sestavit vyuku tak, aby v ni byly plnohodnotné a rovnomérné zastoupeny obé
zminované oblasti. VétSinou potom dochdzi k upfednostiovani jednoho sméru vyuky, tedy

bud’ hudebniho, nebo dramatického.

Vzhledem ke zjisténym faktim vyzkumu, prokazatelné uplatnitelnosti predmétu
v bézném zivoté a s piihlédnutim k potvrzené popularité pfedmétu u zaka, by tato diplomova
prace mohla poslouzit jako impulz k zamysleni a nésledné diskuzi o navySeni ¢asové dotace

predmétu. Ta by umoznila plnohodnotné zastoupeni hudebni i dramatické slozky ve vyuce.
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Otoakustické emise

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
Skolni vzdélavaci program

World Health Organization
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Priloha €. 1: Pozorovaci zaznam vyucovaci hodiny

Typ Skoly

Mésto

Trida (vék déti)
Pocet déti ve tiidé

Charakteristika Zaka (druh postizeni, vySe
sluchové ztraty, kolik neslysicich,...)

Nazev predmétu

Struc¢na informace o uéiteli ( vzd€lani, kolik ma
let praxe, je aprobovany...)

Datum pozorovani

ZARAZENI DO RVP ZV
Vzdélavaci oblast
Vzdélavaci obor

Stupeii a obdobi vzdélavani

POZOROVANI MISTNOSTI

Kde probiha vyuka (zlstavaji Zaci ve tfid€, nebo
se presouvaji do specialni tfidy)

Vybaveni mistnosti (vyvysSené podium; ozvuceni
mistnosti; jaké pomucky, materidly (CD, hud.
nastroje — jaké) pomicky na dosah ruky nebo se
pro né musi nékam chodit)




Ocekavané vystupy:

(Tuto otazku pomize zodpoveédét ucitel, jehoz
hodinu navstévuji.)

Ocekavané vystupy znamenaji, ¢eho chce ucitel
dosahnout, co je cilem vyucCovaci jednotky na
roviné vyslednych Zakovych dovednosti a
znalosti, co by mélo byt vyslednym efektem pro
zaky — zpravidla formulujeme vétou ,,Po této
hodiné¢ by méli byt zaci schopni...“ nebo ,,Po
skonceni projektu by zaci méli...“ atp.).

Pi.: Zaci by méli byt o svém projevu premyslet a
hovofit, méli by nalézt vhodnou formu pro
prezentaci svého vyjadfeni, méli by aktivné
pouzivat pojem XY.

Priklady otazek:

e co bylo cilem ucitelova snazeni?
e co chtél ucitel zaky naucit, co jim chtél
piedat?
e co konkrétniho se zaci naucili?
e které dovednosti, pojmy nebo postoje si
osvojili?
e k ¢emu byla tato edukacni jednotka
dobra? Co zaktim pfinesla?
Casto se mohou vystupy tykat seberozvoje, zrani
zivotnich postoji, obecné mravni vychovy,
vychovy umélecké. V ramci hudebni, dramatické
vychovy predpokladame, ze krom¢ specifickych
cili se dotykame také cild socialnich,
osobnostnich ad.

Pribéh vyucovaci jednotky, jeji struény
bodovy scénar:

Bodovy scénar dopliujte béhem vyuky nebo
zpétné. M¢I by slouzit k piehlednému rozvrzeni
jednotlivych  ¢asti vyuCovaci jednotky a k
casovému urCeni jednotlivych fazi. Jednotlivé
casti pojmenujme (vod, motivace, zadani
¢innosti, konkrétni ¢innosti zakt, hodnoceni,
reflexe, zavér apod.) kolik asi Casu jim bylo
vénovano. Jaké pomiicky byly pouzity.




Motivace:

e Dbyla motivace G¢inna?

e jaké metody motivace ucitel pouzil?

e byla v ramci motivace objasnéna
dilezitost tématu a s nim spojenych
¢innosti?

Jaké metody ucitel vyuZivdi na cesté k cili
vyuky?

e které ze slovnich metod uziva ucitel pro
vysvétleni ulohy, pro zjistovani
zakovskych postojl, hodnoceni atd.
(vyklad, vysvétlovani, dialog, pisemné
vyjadfovani, prace s pracovnimi listy,
diskuse apod.)?

e dopliuje ucitel praktické metody v
podob¢ hudebnich ¢innosti jeste
metodami jinymi (metody z oblasti
dramatické vychovy, pohyb, tvlrci
psani)?

e uziva ucitel nekterych aktivizacnich
metod (napf. metody programu Ctenim a
psanim ke kritickému mysleni)?

e komunikaci mezi vyucujicim a Zaky (zda
vyucujici znakuje a mluvi nebo jen
znakuje apod., co zaci - znakuji...)

Jaké organizacni formy vyuky ufitel uziva?

e kombinuje dosud nejbéznéjsi frontalni,
hromadné vyucovani s jinymi formami?

e pracuji zaci samostatné, nebo ve
skupinach?

e pojima ucitel vyucovani jako kooperaci,
spoluprace, sdileni déti, nebo spis jako
soutéz, konkurenci (pomoc druhym neni
povolena)?

e uziva ucitel (napf. pfi motivaci nebo
hodnoceni) jiné organiza¢ni formy pro
podporu vzajemné komunikace (spole¢na
prace v kruhu, kruh bezpeci)?

e byly uzity jiné organizacni formy
(exkurze, animace, beseda s um¢lcem a
pod.)?

e prizpusobil ucitel organizaci ¢innosti




situaci, veéku a jinym specifikim skupiny?
jak ucitel rozvrhuje ¢as pro splnéni
deklarovanych cild (napt. 2X45 min)?

je ¢asovy limit dostate¢ny, splnitelny,
realny?

jak ucitel organizuje situace spojené s
hudebnimi aktivitami (rozdavani
pomicek, apod.) a nezbytny tklid tfidy?
vyuzil u€itel néjakych didaktickych
prostfedkl (reprodukce, modely, projekei,
zvukové pomicky, ucebnice, pracovni
listy, pocitac, internet, fotoaparat,
kameru)?

Klima vyucovaci jednotky:

jakeé socidlni vztahy bylo mozné ve
vyuCovani sledovat? (pratelstvi, toleranci
X nesnasenlivost)

jaké klima panuje v ramci sledované
ttidy? (pozitivni, ptatelské, povzbuzujici
X negativni, stresujici, demotivujici)
jaké je postaveni ucitele (dominantni,
autoritativni X pfiméfené, pfirozena
autorita X prilis slabé)?

byl vytvoren dostate¢ny prostor pro
tvorivost zaki?

jaka celkova atmosféra vladla ve t¥idé pii
praci (klid, pohoda, bezpeci X chaos,
nervozita, hluk, napéti)?

jaka byla mira vstficnosti a tolerance
ucitele k zakiim?

byl vytvoren prostor pro komunikaci
(vyjadreni prozitkd, diskuse zakii o
tématu)?




Hodnoceni (ve vyuce):

e kdy ucitel hodnoti své zaky (v pribéhu
¢innosti, na zaver)?

e jakym zptisobem ucitel hodnoti své zaky?

e uziva ucitel nehodnotici zpétnou vazbu,
tedy citlivy komentaf a ptipominky
vyzdvihujici pozoruhodné jevy zakova
(hudebniho) vyjadieni? X Nebo spise
klasifikuje a posuzuje?

e nehleda ucitel spiSe chybu a pomiji pfitom
klady zakovy prace?

e pomaha hodnoceni k zakovu rozvoji,
ukazuje mu cesty, jak zdokonalit svou
Skolni praci, jak uspét?

e jaké formy hodnoceni ucitel uziva?

e Dbylajasn¢ a predem stanovena kritéria
hodnoceni? Vraci se k nim ucitel v zavéru
vyuky?

e podileji se na hodnoceni také sami zaci?

e uci se zaci sebehodnoceni?

e jak pfijimaji Zaci ucitelovo hodnoceni?

Zavér

(vlastni poznamky, hodnoceni vyu¢ovaci jednotky,
pojmenovani problémovych oblasti)

e poznamky k osobnosti hospitovaného
ucitele:

e poznamky k sledovanym zakdam:

e Dbyla ¢innost v hodiné smysluplna?

e Dbyla hodina pro Zaky uzite¢na? Co jim
piinesla? Co se zaci naucili?

e jak zaci vyuziji ve svém Zivot¢ to, co se
b&hem vyucovaciho procesu naucili?

e splnila vyucovaci jednotka deklarované
cile, dospéli zaci k o¢ekavanym vystuptim
vyucovaci jednotky, projektu?

e jaké problémy provazely edukacni proces?

e co by bylo mozné dopracovat, aby dané
pedagogické dilo bylo dokonalejsi?

e dalsi poznamky:




DOPLNUJICI INFORMACE (vlastni postichy)
Z Ceho Cerpa ucitel pii ptiprave hodiny

Jaky druh piistupu se na Skole pouziva (totalni
komunikace, bilingvalni pfistup, oralni, ...)
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