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Uvod

Cteni a tenafstvi je v soucasnosti zcela béznou soudasti Zivota. Uméni &ist povazujeme
za naprosto piirozené. Ctenaiské dovednosti potiebujeme k b&zné orientaci v Zivoté, k
ziskavani zkuSenosti, orientaci v prosttedi i k dalSimu vzdélavani. Bez ctenaiskych
dovednosti, bez vlastni schopnosti umét ¢ist, nebudeme moci v bézném dennim zivoté
soucasného svéta fungovat, budeme se orientovat jen velmi tézkopadné. Bez schopnosti
umgét ¢ist nemiizeme byt sobésta¢ni. Tyto dovednosti ndm pak slouzi i k tomu, abychom
mohli travit svlj volny ¢as nad knihou, nad literaturou. Docela urcité¢ odbornou, bez které
se neobejdeme pii studiu a vzdélavani, ale predevSim krasné literatury, beletrie. UZ dité
vstupujici do prvni tfidy zdkladni Skoly vi, Ze ve Skole se nauc¢i dovednosti ¢teni a bude si
moci samo piecist knihy a Casopisy, ze kterych mu tfeba dfive bylo pfed¢itano. Prestoze
nékdo bere jako ptirozenost, ze kazdodenni vecerni predc¢itani je soucasti veCerniho ritudlu
pied spankem, nékterym détem se doma necte. Neni uplné béZzné, Ze se dit€ s knihou
setkdva uz doma. V nékterych rodinach neni Cetba knih brana jako pfirozend soucast
détského rlstu a zrani a dospivani. Pfitom cetba rozviji v détech fantazii, vnimani, nuti
k premysleni a tim rozvoji kognitivnich, postojovych i motorickych dovednosti. Cteni, to
je vlastng prostfedek k vnimani svéta prosttednictvim knih. Neni tomu v$ak tak davno, kdy
byla &etba knih vniména jako ztrata Casu, odvadéni od jinych povinnosti. Cetba byla
vniména jako zabava vyssich stavll. K tomu, aby byly knihy vnimany pozitivnég, jako béZna
soucCast kazdodenniho Zivota, smysluplnym vyuzitim volného ¢asu i jako prostfedek

komunikace, muselo lidstvo ujit kus cesty a k tomuto poznani dospét.

Tato diplomova prace se zabyva Ctenarstvim zaki Sestého ro¢niku zékladnich skol, jejich
vztahu ke Cteni, tim, co ovlivnilo jejich ¢tenafsky zdjem a také tim, jakymi Ctenafi vlastné
jsou. Cilem diplomové prace je zjistit, jaké faktory nejvice ovlivnily souCasné ¢tenaistvi
zaki. Zaméfime se zejména na vliv a Gcast rodiny na pozdéjsi rozvoj Ctenarstvi u zakl
Sestych ro¢niki zdkladni Skol, na pfedmét literarni vychovy, jeho soucasné pojeti, a také na
to, zda je pro dnesni nactileté ptinosem, jestli se rovnéz podili na zdkovském Ctenafstvi.
Dalsim faktorem participujicim na &tenafstvi celkové, ktery v naSi praci zminime, jsou
knihovny a jejich programy a projekty na podporu cCtendistvi a Ctenafské gramotnosti

vubec.



Teoretickd cast diplomové prace se v prvni kapitole zabyva Ctenafstvim predevSim

v obecné roviné. Zamétuje se na definovani pojmi souvisejicich se ¢tenim, Ctenafstvim



a Ctenafskou gramotnosti. Druha kapitola vymezuje predmét literarni vychovy ve Skolach,
jeho postaveni v kurikuldrnich dokumentech, jeho soucasné pojeti a slozky souvisejici
s literarni vychovou. Tteti kapitola pak ptedstavuje projekty na podporu ¢teni a Ctenarstvi

v Ceské republice.

V ramci praktické ¢asti bylo provedeno kvalitativni vyzkumné Setfeni mezi zaky Sestych
roéniktl zakladnich §kol. Setieni bylo realizovano pomoci polostrukturovaného rozhovoru,
ktery byl nahravan. Poté byla provedena analyza ziskanych dat, jejimz cilem bylo ziskat

informace o ¢tenai'ské biografii zakid a vymezit faktory, které na ¢tenarstvi zaka podilely.

Na téma Ctenaistvi a ¢tendiské gramotnosti uz bylo (a jisté bude) provedeno spousta
vyzkumnych Setfeni a anket. Zvolila jsem si proto jako vyzkumny vzorek, respondenty,
zaky, se kterymi pracuji, se kterymi se setkdvam denné, ale u kterych i pfesto, Ze tak
nepusobi, existuje vnitini svét, ktery si diky cetbé literatury a knih rozviji k obohaceni

svého vlastniho vnitiniho svéta.

Ackoli se v povédomi spolecnosti v poslednich letech rozsifil nazor, ze souCasné déti
nectou, ze je od Cetby odvadi mnohd jina, zajimavejsi média a rizné socialni sité, Ze déti
nehledaji zabavu a vyplnéni volného Casu tim, aby se nad popsanymi tadky tieba
dobrodruzné knihy nebo div¢iho romédnu vnofily do vnitiniho svéta fantazie, ze budou
s hrdinou prozivat dobré i zlé, prozivat prostiednictvim ptibehu napéti a ocekavani, jak
ptibéh dopadne, vyvolavat ve ¢tenatfich emoce, strach o Zivoty postav, pocity litosti nad
nespravedlnosti, ale také lasku a obdiv k hrdinovi, sympatie i antipatie, Gictu i odpor, neni

tento nazor tak jednoznacny. I dnesni Sest’aci Ctou.



TEORETICKA CAST

1 Vymezeni zakladnich pojmi

V teoretické Casti diplomové prace nejprve vymezime zakladnich pojmy tykajici se

problematiky ¢tenafstvi a stru¢né je charakterizujeme.

1.1 Ctenafr

Pokud si polozime otdzku, kdo je to Ctenaf, vétSinou se ndm vybavi osoba, ktera si Cte
knihu. Je to recipient nebo piijemce textu, ten, kdo deklaruje, Ze ¢te. Cte knihy, Gasopisy a
jina &tenafska média. Ctendfova medidlni dovednost je sméfovana ke Gteni. Ctenaf se nam
predstavuje jako duSevni uzivatel knih a jinych pisemnych zdroji. Je to ticastnik Ctenarské
kultury. (Travnicek, 2011) Podle Lederbuchové (2002) je ctendt jednim ze zakladnich

Cinitelt literarni komunikace, kterou uskutecniuje ve vlastni komunikacni situaci.

Ctenafe mizeme charakterizovat riizng, podle uéelu definice. Ctenafem je obecnd kazda
osoba, ktera umi C¢ist. Z aktudlniho hlediska je to osoba pravé ctouci, z hlediska
substancidlniho se jedna o osobu se zdjmem o Cetbu literarniho i neliterarniho obsahu.
Z hlediska psychologie ¢tenate jde o jedince, ktery vnima psany (tiStény) text, rozumi mu,
psychologicky jej konzumuje a mé k nému z4jmovy vztah. (VaSova, 1995). Z pohledu
knihovnika je ctendf fyzickd osoba, kterd je zapsana v knihovné, na jejiz jméno byla
vystavena legitimace (Ctenaisky prikaz) a ktera si vyptjcila domil nebo prezenéné alespoil

jednu knihovni jednotku za rok. (Vodickova, 1965)

Termin ¢tenaf je podfazen pojmu uzivatel informaci jakoZto obecny pojem. ,, UzZivatel
informaci je fyzicka nebo pravnicka osoba, ktera vyuzZiva informaci ulozenych v pameéti
informacni soustavy a uziva vSech nebo jen nékterych (specialnich) sluzeb informacni
instituce bud’ dlouhodobé a pravidelné, nebo jich uzije jen jednorazove.* (VaSova, 1995,

5.16)



Ctenafe podle vékového hlediska rozliSujeme na détské, dospivajici a dospélé.
Z konkrétni typologie ¢tenafii se nam jako nejlogictéjsi jevi rozdéleni podle mnozstvi, tedy
knih pfectenych za urcité Casové obdobi. Napiiklad Travnicek (2008) voli jako kritérium
pocty knih ptfectenych za rok. Nejnizsi kategorii klasifikuje pojmem nectendar. Je to takova
osoba, ktera za uplynuly rok neptfecte zadnou knihu. Toho, kdo pfecte za rok alespon 1-6
knih Ize oznacit jako ctenare sporadického. Pravidelny ctendr je pak ten ¢tenaf, jenZ ma na
svém Ctenaifském konté za rok 7-12 knih. A kone¢né do nejvyssi kategorie fadi ctenare

caste, tedy ty, kteti za rok piectou 13 a vice knih.

1. 2 Cteni a &etba
1.2. 1 Cteni

Cteni bylo ptivodné chapano jako jednoduchy akt vnimani a piidruzovani. Pozdgji bylo
toto vnimani rozsifeno o porozuméni a odpovidajici mySlenkové procesy. Definice Cteni se
v polovin¢ 20. stoleti zacaly vice inspirovat kognitivni védou a soucasné se zacaly
odliSovat v souvislosti s tim, zda autofi zdiirazilovali bud’ pragmaticky nebo teoreticky

pohled na ¢teni (Kost'alova, 2007).

Pojmem &teni se obvykle vyjadiuje proces vnimani n&jakého pisemného textu. Cteni je
medialni aktivita zamétfena na knihy, noviny, casopisy a dalsi a jejich duSevni pfisvojovani.
Je to &as vénovany kniham. Ctenim rozumime zakladni aktivitu souvisejici s knihami.
Jedna se také o socio-kulturni dovednost ¢i kompetenci. V ramci vSech ostatnich
kompetenci sehrava ¢teni kli¢ovou roli. Cteni nam zesiluje narativni mysleni, jazykovému

mysleni poskytuje vétsi autonomii a dosah (Travnicek, 2011).

Vasova (1995, s. 34) vyrazem Cteni oznacuje proces vnimani a uvédomovani si vyznamu
¢teného textu, slov, kterd maji urcity obsah a formu. Forma oznacuje psanou nebo tisténou
podobu slova, obsah je jeho konvenéni vyznam. , Cteni je tedy deSifrovani grafickych
znakii a chapani vyznamu slov na zdkladé spojovani jejich obsahu a formy. Proces cteni je

vzajemnou soucinnosti prvni a druhé signalni soustavy.
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Cteni je neoddglitelng spjato s télesnou motorikou, piestoZe je prevazné praci duSevni.
Svaly pohybujicima o€ima, stejn¢ jako svaly zajiStujici pfizpGsobovani ke vzdalenosti

predmétu, ktery pozorujeme, pracuji nepietrzite.

Z pedagogického hlediska je Cteni chapano jako druh feCové Cinnosti, kterd je fizena
psanym slovem. Je nezbytnou souc¢ésti gramotnosti ¢lovéka (Pricha, Walterova, Mares,

1998).

Podle némeckého neurologa Ernsta Poppla (in Garbe, 2008, s. 11) ,je cteni tou
nejneprirozenéjsi cinnosti mozku. “ Podle néj evoluce nepocitala se ctenim pismen. Vyjadrit
jazyk pismem bylo jednim z nejvétSich dusevnich vykonil ¢lovéka. Pro ¢innosti spojené se
¢tenim a psanim vyuziva mozek tu ¢ast, ktera ptivodné slouzila k jinym tcelim. Proto se
mozek musi v pritb¢hu naméahavého procesu naucit nesmirné abstrakci, ktera je nezbytna
k tomu, aby vSe vyslovitelné¢ bylo mozné pievést do systému pismen. Mozek je tedy
schopen pouze v prvnich deseti letech Zivota naucit se Cist tak, aby toto konani zvladal
bez namahy. Podle koncepce Cornelie Rosenbrock (tamtéz) lze Cteni v oblasti kognice
definovat jako procesy identifikace slov a vét, o spojovani vétnych posloupnosti, vytvareni
globalni koherence, pfifazovani k makrostrukturdm, o rozpozndni intenci textu a
vyrazovych prostfedkd. V oblasti motivace a emoci jde pak o schopnost citové
angazovanosti pii ¢teni (napi. potéSeni, identifikace), o schopnost rozvijet ochotu ke ¢teni
(Ctenafska motivace) a schopnost vzajemné sladit potiebu a moznosti ¢teni. O reflexivni
¢innosti beéhem cteni a schopnost komunikativni vymény o piecteném po skonceni Cetby

jde v oblasti reflexe.

Travnicek (2014, s. 34) chape c¢teni jako socio-kulturni stopu. Jde o aktivitu, ,,kterd po
sobé zanechava otisky a ktera nas nekam sméruje.“ PtestoZze se Cteni jevi jako aktivita
0 samotg, protind se s jinymi aktivitami, snazenim a rozhodnutim dal$ich jedinct. Kniha je

nam nékym doporucena, nékdo ji napsal, ilustroval, vydal apod.

Na model ¢teni nahlizime jako na socidlni aktivity, tj. ¢innosti plné vztahi a vazeb
zjevnych ¢i skrytych. ,,Ve cteni je vzdy zabudovan moment sdileni, socidlniho zasitovani
Ci interpersondlniho propojeni.“ Ctendi nemuze byt sdm. Je soucasti skupiny, tedy téch,

s nimiZ ho poji obdobna socio-kulturni vychodiska, o¢ekavani, zajmy ¢i cile (tamtéz).

Cteni se nelze vyhnout, protoze vice nez tifi Ctvrtiny informaci pfijimame

prostiednictvim textu. Jeho role je tedy piedevSim socializacni. Proces, jimz nas knihy a
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jind Ctenafska média a jejich Cteni Cini soucasti dané kultury a society, je ctenaiska
socializace. Timto procesem nds knihy a jejich ¢teni ¢leni do dané kultury a spojuji s
ostatnimi jedinci stejné society. Dulezitymi Cciniteli socializace jsou rodina, Skola a
knihovna, ale existuji 1 Cinitelé neoficidlni jako zdjmova skupina, kamaradsky kolektiv

nebo i kolektiv pracovni (Travnicek, 2011).
Tato socializa¢ni role ¢teni se projevuje hned tiikrat:

1) Spociva predevSim v tom, ze Cteni nas zaclefiuje do spolecnosti. Cini nds jejimi
pravoplatnymi c¢leny a zaruCuje nam, Ze z ni nejsme vylou€eni. Jde o vztah ,ja“

a spolecnost.

2) Cteni vytvaii vazby mezi lidmi navzajem, mezi jednotlivymi Ctenafi. Jedna se o vztah

& a druhy (,,ty®).

3) Uz samo ¢teni knihy je aktem sdileni, socializace — toho, kdo cte, s tim, kdo dany text

napsal (Travnicek, 2017).

Z pedagogického hlediska je ¢teni chapano jako druh fecové Cinnosti, ktera je fizena
psanym slovem. Je nezbytnou soucasti gramotnosti cloveéka (Pricha, Walterova, Mares,

1998).

U cteni se setkavame s pojmem racionalni ¢teni. Rozumime jim upevilovani navykda,
kter¢é umozni uplatiovat dobré metody cteni a lepsi duSevni vykon pii Cetbé. U
racionalniho ¢teni je dllezity moment pochopeni smyslu textu, nespociva tedy v tom, Ze se
kazdy material pfecte maximalni rychlosti. Urc¢ité materidly ¢teme pomalu vzhledem
k jejich obtiznosti nebo z divodu naucit se text nazpamet'. Naptiklad u basnického dila pak
rychlost Cteni souvisi s tim, Ze si chceme dilo vychutnat nejen po strance obsahové, ale i

formy, zvukomalebnosti apod. (Vasova, 1995).

Raabe (in Travni¢ek 2008) rozliSuje Cteni dvéma zpisoby. Jedna se o cteni jako akt
volby, to znamena, ze jsou lidé, ktefi knihy ¢tou proto, ze chtéji. Druha skupina lidi ¢te
proto, ze musi. Zde jde o cteni jako vysledek natlaku. Z toho nam vypliva, ze Cteni je tedy
aktivita ,,vnitiniho* psychického rozvrhu versus ¢teni jako aktivita ,,zvnéjsku‘ pftijatého

podnétu ¢i tikolu. Kulturni natlak a individualni volba pak stoji proti sob¢.
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Travnicek (2008, s. 24) konstatuje, Ze ,,cteni je aktem vnitini svobody, kterou v jejim
bytostnéem rozmeéru nelze nikdy zachytit. Jedinou cestou k nému jsou ctenarské zaZitky
konkrétnich lidi, blizkych, vzdalenych, slavnych ¢i neznamych, tj. svédectvi s ryze osobnim
(individudlnim rucenim). Cteni nas za¢letiuje do spoleénosti i individualizuje, vymezuje a
zaroven osvobozuje od determinaci; ¢tenim se dostavame pod kulturni tlak a soucasn€ nas
z tohoto tlaku vymarnuje; volba knihy, kterou si chceme piecist, je na nas, ale vzdy je ndm
néjakym zpusobem urcena (doporuceni pratel, cena knihy, povinna literatura). Celkové se
da tici, ze jde o akt svobody, ktery je nécim fizen, urcen, ptipadné jde o akt determinace,

ve kterém se nam dostava dostatecné Siroké volnosti pro osobni volby a zaliby.

1.2.2 Cetba

Naproti ¢teni je cetba vice nez zékladni (medidlni) aktivita zamétena na knihy (Casopisy
a jina Ctenarskd média). Je to aktivita, kterda vykazuje vlastni vnitini zédkonitosti a ze které
je patrna ngjaka intence, planovitost, hodnotovy vztah ke kniham a jejich vybéru. Jde o
vztah, ktery nevznikd jednorazové, ale musi byt po urcitou dobu rozvijen a udrzovan.

(Travnicek, 2011).

Cetba je v ramci naSich spoledenskych véd chapana jako vychovny prostiedek, ktery
obsahuje motivacni a informacni aspekty. Informace piedavané Cetbou maji poznévaci
1 emotivni charakter a v souladu s poslanim dila pfevazuje jedna nebo druhd slozka. Vede
k utvéfeni a zpeviiovani charakterovych vlastnosti a moralnich rysa ¢tenaie, vzniku potieb,
zajmi a zajmovych oblasti. Ctenaf se vtomto procesu pokousi hledat vzory pro své
jednani, chovani a vystupovani, poznava kladné vlastnosti jednajicich osob a ma moznost

srovnavat se s hrdinou (Vasova, 1995).

Robert Escarpit (in Vasova, 1995), francouzsky sociolog literatury, ¢etbu rozlisil na tzv.

funkcionalni a literarni.

Funkcionalni cetba je utilitarni. Je lidmi vyhledavana proto, aby se poucili, uptesnili si
a doplnili informace. Je prostfedkem informovani. VétSinou do ni zahrnujeme literaturu

priruckového charakteru, slovniky, encyklopedie, technickd, ptirodovédna ¢i jina sdé€leni.

13



Z hlediska jednoho Ctenaife muze byt utilitdrni literatura pro jiného Cetbou s vyraznymi

rysy Cetby literarni, proto ji nelze vztahovat na odbornou literaturu obecné.

Literdrni ¢etba ma na rozdil od utilitarni ¢etby vyraznou psychologickou a estetickou
funkci. V duSevnim zivoté Clovéka maji psychické ucinky literarniho dila urcity smysl.
Tyto Uc¢inky vyvolava literarni dilo nejen obsahovou strankou, ale i1 strankou formalni —
ilustrace, typ pisma, vazba apod. Prostfednictvim grafiky jsou pfeddvany informace,
pouceni, zdbava a umélecky zazitek, a to je viibec podstata psychologického plisobeni
knihy a tisku. Knize patii v kulturné vyspélych zemich pfedni misto mezi komunika¢nimi
prostiedky. Na zaméru autora byva zavisly konecny ucinek knihy jen ¢aste¢né. Kromé
literarniho dila samotného totiz na konecny efekt piisobi také psychika ctenafe, jeho
dosavadni znalosti, védomosti, zkuSenosti a také vnéjsi podminky jeho Zivota, to znamena

vliv prostfedi, v némz 7il, zije a pracuje.

1. 2. 3 Pasobeni cetby

Pisobeni knihy ve vychovném a vzd€lavacim procesu i plsobeni knihy a cetby
na psychiku c¢lovéka byly otazky, kterymi se odbornici riznych profesi zabyvali jiz
v minulosti. Starovéci 1€kati a filozofové si vSimli vlivu, jez knihy a ¢etba mohou mit
na psychiku ¢lovéka. Snahy o prozkoumani vlivu ¢etby knih tak provézeji vyvoj celé nasi
civilizace. Z historie vime, jak urcita dila ovlivitiovala mysleni lidi, jak ideje propagované
literaturou byly v riiznych socidlnich vrstvach pfijimany nebo potirdny. (inkvizice, libri
prohibity), jak literarni dilo ovliviiovalo chovani lidi, vzbuzovalo tendenci napodobovani
hrdinti a ptfedstavovalo posilu v t€zkych dobach (doba pobélohorska, narodni obrozeni,
valecnd doba, obdobi tzv. normalizace aj.) Vyzkumy vlivu Cetby na psychiku ¢lovéka,
podlozené cilevédomymi a védeckymi metodami, zacinaji az ve druhé poloviné 19. stoleti.
Plisobenim a vlivem ¢etby na dusevni zivot ¢lovéka a zkoumanim prabehu psychickych
procesit béhem cCetby a zkouméanim vztahu autora, Ctenafe a knihy se zabyva obor
bibliopsychologie. Naproti tomu predmét bibliopedagogiky zahrnuje pozadavek
pedagogického plsobeni na Ctenafe, otazku efektivnosti ¢teni a sni spojeny problém
intenzity tvofivého mysleni pfi ¢teni a studiu a obsahuje metody cilevédomého osvojovani

si informaci. Jeji tlohou je vychova k aktivnimu, uvédomélému a vyspélému Ctenafstvi.
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Ve svém interdisciplinarnim pojeti uzce navazuje na vybrané pedagogické a psychologické
discipliny a na sociologii. Kniha jako vychovny a vzdélavaci prostredek, ctenat jako objekt
vzdélavaciho a vychovného plisobeni a otazky spojené s vlastni ¢etbou jsou ve vzajemné
interakci s plisobenim pedagoga, knihovnika a dalSich, kdo se ucastni procesu podpory

cetby (Vasova, 1995).

Pisobeni knihy na ¢tenafe je podminéno jeho psychickou individualitou, kterd je vSak
do jisté miry ovliviiovana. MiiZe se sama vlivem &etby ménit. Ctenaf ¢tené &asto prozivé
tak intenzivné, Ze doCasné ztraci kontakt s realnym svétem kolem sebe a zcela se ponoii do
své vlastni predstavivosti. Svét této imaginace si ¢tenaf buduje z prvkl vlastni zkuSenosti,

piedstav a fantazie. Cetba evokuje predstavy dle psychologickych zakoni asociace.

Cetba miZe také pusobit jako psychologickd odména, to znamena, Ze uspokojuje.
Souvisi to s dosahovanim urcitych cilii. Uspokojeni proto vzdy souvisi s libosti, je
pocitovano jako pifjemné, a to nejen uspokojeni samo, ale i vyhlidka na n&. Uginky &etby
mohou byt rozmanité jak podle povahy Ctenafe, tak mohou souviset 1 s povahou literarniho

¢i neliterarniho dila (tamtéz).

1. 3 Ctenarstvi

Ctenafstvi je pojem, ktery se pouziva zejména s détskou populaci. Jedna se o planovité
a cilené rozvijeni Cetby za pomoci Skoly, knihoven a jinych vzdélavacich instituci a je silné
zavislé na socioekonomickém postaveni rodiny (Travniek, 2008). Ctenafstvi je zavislé
na sociokulturnim statusu stejné jako &étenaiska gramotnost. Ctenafstvi se od Gteni se lisi

tim, ze je vzdy spojeno se zamérnou dobrovolnou ¢innosti, se zalibou (Havranek, 1989).

Hnik (2014) ¢tenafstvi oznacuje jako ,.komplexni fenomén,” Chépe ho predevsim jako
aktivni a pozitivni vztah k literatufe a ke cteni, vychovy ke ¢tenafstvi. Tento vztah neni
zdaleka jen v rozsahu ptisobnosti skoly jako instituce, popt. jinych instituci (knihovny), ale
je predevsim zalezitosti vychovného pusobeni v rodiné€: Ctenaiskych i mluvnich vzort,
hodnotovych vzort a podobné. Cetba je v prvni fadé vyzvou rodiny, pfirozené opravnénym

pozadavkem na vychovu v roding€, a neméné dilezita je soucinnost Skoly a rodiny.

15



Vztahem ditéte k Getbé definuje Stenafstvi také Smetacéek (in Svamberk Sauerova, 2015)

Zabyva se oblastmi, které ctenafstvi ovliviiuji:
e motivace, ctenarsky zdajem;

e Ctenarské zvyky, navyky, postoje, které se projevuji ve vybéru cetby, v zaméreni

pozornosti i samotném priitbéhu Cetby,

e vnitrni psychické procesy souvisejici s cetbou, porozumeéni interpretace i prozivani

dila;
e ve strukture osobnosti projevujici se ucinky cetby;,

e rozdéleni ctenaru podle zajmu, ovlivnitelnosti, zpiisobu prozivani, typologie ctenaru

apod.

Se Ctenafstvim souvisi také pojem Ctendiska kultura. Jedna se o soubor vSech aktivit,
které¢ souviseji s knihami, se Ctenim a cetbou, kniznim chovanim a vztahu ke kniham
vibec. To, co vnaSem vztahu ke knize vyjadifuje nckteré spolecné znaky, casové i
prostorové podminéné a co nas identifikuje jako ptislusniky shodné kultury; co a jak ¢asto
¢teme, kolik ¢teme, v jakém prostiedi, v jakou dobu; jaké knihy a kolik jich nakupujeme,
co obsahuji nase domdaci knihovny, zda nav$tévujeme mistni knihovny atd. (Travnicek,

2008).

1. 3. 1 Rozvoj Ctenafstvi

Na rozvoji ¢tenaistvi jako dilezité slozky ctendiské gramotnosti se podili celd fada jak
endogennich, tak exogennich faktori. Endogenni faktory piedstavuji osobnostni
charakteristiky zdka, jako jsou zejména vrozené ptedpoklady, schopnosti, s nimiz zak
stupuje do vychovné-vzdélavaciho procesu, rysy, temperament, flexibilita a schopnost
adaptace na zmény, osobni zkuSenosti, motivace, vile, aspirace a postupem casu i

budované ctenarské chovani a postoje. Mezi exogenni Cinitele pak fadime faktory socio-
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kulturniho prosttedi, zvlasté¢ vychovu a vzdélani v rodiné a Skole. Patii sem 1 vlivy

knihoven, médii a Einnosti spoleéensky prosp&snych instituci (Svamberk Sauerova, 2015).

Podle Lederbuchové (2004) je rozvoj ¢tenaistvi spojovan se tiemi stadii recepce textu.
Prvnim z nich je tzv. fragmentarni ctenarstvi, kdy ctenai dosud neni schopen vnimat
umélecky text (ptibeh) jako celek, pouze registruje jednotlivé epizody, situace, které se

shoduji s jeho zivotnimi zkuSenostmi.

Pro druhé stadium tzv. narativni ctendrstvi je priznacné, Ze Ctenaf se jiz zmociuje
ptib¢hu jako celku, zaznamenava déj a vnima ho v ¢asovych a prostorovych souvislostech

a je schopen ptibéh pomérné komplexné a v logické nédvaznosti reprodukovat.

Tteti stddium oznacujeme jako integracni, kdy ctenar umélecky text chape jako
uméleckou fikei, je schopen vnimat vedle ptibéhové slozky autorsky zamér i hlubsi

vyznamy uméleckého sdélent.

K obdobi pubescence se tady vaze postupny piechod od fragmentérni etapy Ctenatstvi
k narativni a u Casti populace se v obdobi pubescence proces zavrSuje piechodem

k integratnimu razu Cetby.

Svamberk Sauerova (2015) vymezuje vlastni pojeti vyvoje ¢tendistvi. Jeji dynamicky
model vyvoje ctendistvi operuje se dvéma zakladnimi rovinami: srovinou primdrni
literarni iniciace a sekundarni literarni iniciace. V kazdé ¢asti se na Ctenafstvi podili fada
podstatnych faktort, které se méni jak kvantitativné, tak kvalitativné s postupem casu a
diky témto zméndm pulsobi jako Cinitelé vyvoje v dalSich uvedenych faktorech. Tyto
faktory podilejici se na vyvoji vztahu ditéte ke Ctenafstvi jsou pedagogického,

psychologického i socidlniho charakteru.

Podle autorky dynamického modelu vyvoje ctendifstvi hraje nezanedbatelnou roli
v rozvoji vztahu ditéte k Cetbé také pripravenost ditéte do Skoly. Na tento faktor pak
navazuje Skolni vzdé€lavaci program s preferovanym zplisobem vyuky ¢teni a psani,
koncepce vyuky ze strany ucitele, osobnost ucitele, a predevsim jeho iniciativa a citlivost
k individualnim pottebam ditéte. Za pomoci rodinného prostiedi a v rdmci vyuky si dité
osvojuje zakladni ctenarské kompetence, v této fazi pouze zakladni, jako je spravna
technika Cteni, pfiméiena rychlost, plynulost, zdkladni porozuméni ¢tenému a dalsi. Tato
osvojena urovenl Ctendiskych kompetenci pak umoziuje ditéti vést zdkladni diskuzi o

¢teném. Diskuze souvisi s odrazem pocitl, které dité pfi Cteni jako pribéhu zaziva.
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Ucelnymi edukaénimi zasahy ve $kolnim i rodinném prostiedi pak lze pispivat k budovani
kladnych stanovisek ke Cteni. V dalsi fazi hraje podstatnou roli motivace, kterd v tomto
ohledu pisobi nejen jako impuls k zapoceti Cinnosti jako takové, ale i1 jako faktor

adherentni.

Do pedagogického procesu, a tedy i do vyvoje ¢tenaistvi s ontogenetickym zranim ditéte
vstupuji kognitivni procesy (vnimani, pozornost, pamét, mysleni, pfedstavivost a dalsi),
jejichz znalost a kvalita na vyvoji Gtenaistvi vyznamné participuji. Zak ve vyuce pouziva
rizné Ctenarské strategie, je schopny Cist s porozuménim. [ v této fazi primarni literarni
iniciace nelze opomenout vliv socidlnich interakci, tedy moZznost sdileni prozitkil
z precteného. Kritickym tsekem je volba knih, kterd by méla provazet cely proces
budovani ctenafstvi ditéte. Pokud bude mlady ctenar spokojen s tituly, které cte, jeho
pozitivni postoj k Cetbé postupné prertstajici do hodnoty jako takové, se mize bez obtizi

utvéiet. Toto obdobi oznadujeme jako obdobi krize' (Svamberk Sauerova, 2015).

Po fazi krize ptichdzi obdobi sekundarni literarni iniciace s opetovnym plisobenim
rodici a ucitell na vyvoj Ctenafstvi, jiz na metakognitivni urovni. Do procesu cetby
pfichazi plan, kritika, hodnoceni, tvahy o vlastnich pocitech a myslenkéch, které cetba ve
Stenafi vyvolava. Ctenaf o Gteném piemysli, vyhodnocuje vlastni porozuméni textu,
dochazi k transformaci dosavadniho zplsobu cetby a cCetba se stava vlastni Zivotni

hodnotou. Nyni jiz hovofime o ¢tenafi koncepcnim, estetickém ¢i pocitovém.

Vyvoj Ctenarstvi pak pii vhodnych socio-pedagogicko-psychologickych podminkach, jak

naznacuje model, pokracuje dal. (tamtéz)

1. 3. 2 Ctenaisky zajem

Ctendrska krize je obdobi, ve kterém dochazi k odklonu od &teni. Nasleduje po obdobi détské étenaiské
vasné. S nastupem puberty se do poptedi zakl dostavaji jiné zajmy, (napf. zajem o druhé pohlavi, médu,
zevnéjsek, setkavani s ptateli, hudba apod.) Naruzivy ¢tenafi zaroven se svym dosavadnim zplsobem Cetby
narazi na urcitou hranici, kdy prohlédnou schemati¢nost a Sablonovitost dosavadniho ¢tiva, a to pro né ztraci
svou atraktivnost. Pro dal$i rozvoj Ctenafstvi je tedy nezbytna transformace dosavadniho zplisobu Cteni tak,
aby m¢l Ctenaf i za zménénych psychickych podminek a s 1épe rozvinutou literarni kompetenci i nadéle ze
&teni pot&seni. Ctendiska krize na konci détstvi konéi bud’ pierusenim dosavadniho étenaiského vyvoje (napi
ptiklon k jinym médiim), v jehoz disledku vznika ¢tenaf ¢i nectenai nebo dochazi k premeéné dosavadniho
%pﬁsobu &teni. (Altmanova, Hausenblas, Hesova, Kostalova, Koubek, Palkovska, Prchlikova, Safrankova,
Slapal, 2011)
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Ctenafsky zajem muzeme charakterizovat jako ,kulturni nebo intelektudlni zdjem,
protoze se zacind objevovat az na urcitéem stupni intelektudlniho vyvoje. Je obecné
podminén schopnosti Cist a jeho intenzita, trvalost a charakter jsou zavislé na socidalnim a

kulturnim prostredi, v nemz jedinec Zije “ (Vasova, 1995, s. 16).

Na podptlirné socidlni a komunikacni kontexty, to znamena na osobni vztahy, je odkazan
biograficky vyvoj stabilniho Ctenafstvi. Znamena to tedy, Ze ¢teni neni osaméla ¢innost.
Tento kontext tvoii v détstvi pfedevsim rodina, v puberté a adolescenci jej tvoti vrstevnici,
ale 1 dospélé osoby, slouzici mladym lidem jako vzor a orientace, vyznamnou roli zde

nejednou hraje osobnost uéitele® (Garbe, 2007).

Chaloupka (1995) uvadi, Ze Ctenarstvi vznika podstatné diive, nez dit€¢ dovede Cist a psat,
nez si uvédomi, co Ctenarstvi je. Vztah k Cetb¢ je tak vyslednici mnoha Cinitelil, ne pouze
toho, ze dité zna a dokdze rozlisit jednotliva pismena a poznat, co znamenaji sloZzena do
slov a vét. Na vztahu ditéte k cetbé se podili celkové prostfedi jeho zivota a vSe, ¢im je
obklopeno, to znamend rodinou, Skolou, vzorem, naladou, atmosférou i1 pohodou nebo
napétim, tim, jak brzy je mu literatura a kniha pfedstavena a jak se dokaze vclenit do

mnozstvi zajmi a dalSich zaméfeni, kterymi se dité projevuje.

1. 3. 3 Pfed¢itani a vypravovani

Mezi zamérné, cilevédomé a kulturné zamétené impulsy, které ptipravuji dit€ na budouci
Ctenafsky zdjem patii predCitani nebo vypravovani pohadek a povidani o nich, televizni
vecernicky, obrazkové knizky bez textu nebo s minimem textu cteného rodici, fikanky,
pisnicky apod. Tyto podnéty maji podstatny vyznam. U malého ditéte totiz ze slovesnosti
vytvareji organickou soucast jeho Zzivota jako naptiklad jidlo, spanek nebo hra. Tyto
stimuly zastihuji dit€¢ v urcité rozvojové etapé, kdy se potkavaji se silnou vlastni
predstavivosti, véetné tzv. zastupné omipotence, kterd nahrazuje dosud nerozvité poznéni.
Zastupnou omipotenci dit€¢ Casto uplatiiuje ve hie a znamend, ze se dit€¢ ve své fantazii

ztotoziluje s Ferdou Mravencem, Pinocchiem nebo malym Cipiskem, tedy s postavami

% srov, Schon 1993, Garbe — Gross 1993 in Garbe, Ch.: Cteni v Némecku: aktudlni vysledky vyzkumu, stav
problematiky a koncepty podpory étendarstvi. In Ctendi'stvi, jeho vyznam a podpora. Vyzkum, teorie a praxe
v Ceské republice a Spolkové republice Némecko. Aktuality SKIP, 2008.s.11. ISBN 80-85 851-18-0.
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taktéz malymi a slabymi, které¢ ale néjakymi triky a davtipy vyhravaji nad mocnymi.
(Helus, 2018) Dit¢ vnima tyto impulsy jinak, nez je bude vnimat pozdé&ji, daleko celistvéji
a zastupné, s pozoruhodnou schopnosti nechat je ozivat, jako by byly samy o sob¢
skutecnosti. Slovesné podnéty tedy vstupuji do zivota ditéte jako samoziejma, piirozena

-----

otevieno praveé svou touhou po takovéto Sifi.

Vyznamné je také to, ze tyto impulsy pfichazeji zvenci. Dit€ je vniméa svymi smysly,
vypravovanou pohadku sluchem, obrazkovou knihu zrakem, ale to hlavni se d&je uvnitt
ditéte. Zejména ve zpusobu, jakym dit€ podnéty zvenci zpracovava, promitd do svého
vlastniho j4, jak s nimi zachazi ve své fantazii, citovosti i chuti poznavat. Miize vSak
zachazet jen se stimuly, kterych se mu skutecné dostava. Ditéti v predskolnim véku,
kterému se nedostane dostatek slovesnych podnétii, sice chybi nasyceni slozek, jako je
citovost a fantazie, ale nechybi mu slovesné podnéty jako takové, protoze se s nimi nikdy

nesetkalo (Chaloupka, 1995).

Predcitani a vypravéni pohadky jiz od utlého détstvi byva impulsem k rozvijeni détské
fantazie a predstavivosti, k vnitinimu dialogu, k rozmluvé déti se svétem textu pohadky.
V soucasnosti je tato ¢etba ¢asto nahrazovana obrazy televize a monitoru pocitace. Piesto
tyto obrazové pohadky, pfenesené do podoby modernich médii, nekompenzuji ditéti citovy
kontakt s hlasem vypravéjiciho, ditéti blizkého &lovéka. Utoénych agresivnich zvuki a
hlasti z médii valici se na déti nejen v domacim prostiedi, ale 1 z okoli (napf. pfi navstéve
supermarketu), se déti snadno zmociiuji, a dokonce maji jejich hlasitost v oblibé. Ptitom
vSak ptfichdzi o n¢hu v feci. Ztraceji ji rytmicky a intona¢n¢ v mluveé. Pfitom ta byvala
prvnim stimulem budouciho Cteni a posléze i1 privodcem kultivovanou ¢etbou (Lepilova,

2014).

,, Cteni détem v rodiné vytvari dilezité predpoklady a stimuly pro rozvoj pregramotnostﬁ
a budovani vztahu ditéte ke kniham. " (Gavora, 2018, s. 34) Cteni détem popisuje jako
koncept, kterym jsou strategie a praktiky rodict pii hlasitém ptedcCitani. Toto Cteni se
praktikuje zejména v doméacim prostfedim a ma charakter domaci rutiny. Pfedmétem cteni

byvaji basnicky, fikanky, pohadky nebo jiné Zanry vétsinou doprovazeny obrazky. Cteni

* Pregramotnost je charakterizovana souborem ptedpokladii rozvijejicich se pro &teni a psani u déti v obdobi
pfed nastupem do Skoly. Je tvofeno souborem schopnosti, dovednosti, postoji a hodnot pro zahajeni a
uspésné rozvijeni Ctenarské gramotnosti. Pregramotnost u déti mize mit riznou uroven. (Kucharska, 2014)
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détem v predskolnim véku, kdy dit€ jest€¢ neumi Cist, je specifickym ptipadem. Spis

charakter nacviku techniky hlasitého ¢teni, ma pak pred¢itani détem ve Skolnim véku.

Dulezita je frekvence Cteni, kterou lze povazovat za zékladni ukazatel péce rodiny o
rozvoj pregramotnosti ditéte. ,, Dité potrebuje urcité mnozstvi cteni, aby pusobilo rozvojove
na jednotlivé komponenty pregramotnosti.* (Gavora, 2018, s.26) Dulezitym faktorem je
také, kdy rodice détem zacali Cist. Lepsi vysledky v rozvoji pregramotnosti piindsi rané

¢teni. Cim drive rodi¢ zacne ditéti Cist, tim ma vétsi je 1 jeho vliv.

Gavora (2018) ve svém vyzkumu zaméfené¢ho na Cteni détem v rodiné odhalil Sest
aspektil, kdy dokazuje, Ze se 1 dit¢ v predskolnim véku, tedy dité, které neumi Cist, aktivné
podili na ¢teni, pifi kterém je posluchacek a predcitacem je rodic. Jedna se o: vybér knihy,
dotazovani na obsah cteného, komentovani obsahu, expanze obsahu, vyjednavani

a monitorovani postupu rodice pii Cteni.

Dilezitym ukazatelem pfi tvorbé Ctenarského zajmu jsou 1 vzorce chovani, které déti
pozoruji u svych rodic¢ii. Mertin (2004) povazuje za problém, kdyz dité nevidi, ze rodice
¢tou a Ze knihy pro né nejsou samoziejmou soucasti Zivota, pfitazlivou naplni volného
¢asu, zdrojem zébavy a potéSeni a Ze je vyuzivaji ke vzdélavani a praci. Podle néj neni
¢teni pro dité pfirozend Cinnost. Poukazuje na situace, kdy jsou déti od knihy odhanéni
k plnéni jinych, podstatnéjSich povinnosti. Tim se pro né dostdva kniha do kategorie
zbytné. Zase naopak, kdyz dospély pocituje nutnost, aby dité cetlo a odhani jej od jeho

oblibené ¢innosti ke knize, dité pak ke ¢teni ziskava negativni vztah.

Podstatnym faktorem, podilejicim se na rozvijeni vztahu ditéte ke Ctenafstvi, je také
dovednost rodicl orientovat se v détské literatufe. Rodice se pii vybéru knih pro své déti
fidi vlastnimi zkuSenostmi z détstvi, ale podle odbornikli jsou mnohé knizky dneSnimu
ditéti vzdalené svym pojetim. Rada rodi¢t je nespokojena s kvalitou jazyka, ktery je
pouzity v nové vydavanych publikacich, vadi jim nespisovnost a mnohdy i vulgarita,
pfestoZze zastupci nakladatelstvi argumentuji tim, Ze nové knihy jsou détem svym

zpracovanim mnohem bliz§i (Svamberk Sauerova, 2015).

1. 3. 3 Vyzkumy &tenafstvi v Ceské republice
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Na vyzkumy ¢tendistvi uz byla provedena nejedna studie. Posledni vyzkumné Setieni
realizovala Narodni knihovna a Ustav pro ¢eskou literaturu v roce 2018 mezi obyvateli
Ceské republiky starsimi 15 let. Tento statisticky vyzkum byl detailn&ji zaméfen piedeviim
na Ctenaiskou socializaci, tedy cteni v roding, Skolu a socializaci. Byl realizovan jiz
poctvrté. Piedtim probehly v letech 2007, 2010 a 2013. Z vyzkumného Setfeni vypliva, ze
78 % obyvatel CR si pieéte alespoii jednu knihu za rok. Z toho Zeny jsou aktivnéjsimi
tenatkami neZ muzi (étou o 9 % vice). Zanrové nejoblibendjsi je soudasna oddechova
literatura. Ze zavéra posledniho vyzkumného Setfeni je ziejmé, ze je zde patrny mirny
pokles &tenaiské kultury. Ceska republika i piesto v Evropé patii mezi zemé se silnou

¢tenatskou populaci.

Velky vliv na &tenaistvi obyvatel CR ma podle 67 % &eské populace to, Ze jim bylo
vdétstvi rodi¢i nebo prarodi¢i alespoii obcas pfedCitano. (Dostupné  z:

https://ipk.nkp.cz/homepage-ipk)

Na c¢tenafstvi déti a mladeze byl statisticky vyzkum realizovan v roce 2017. Iniciovala ho
Narodni knihovna CR a zamé&foval se na &etbu knih, ¢tenaiské chovani, vlivy rodinného
a Skolniho prostfedi na vztah déti ke kniham a ¢teni obecné. Cilovou skupinu tvotily déti
ve véku od 6 az 8 let (nejmladsi vékova skupina), 9 az 14 let (starsi déti) a mladez ve véku
15 az 19 let. Z vyzkumného Setfeni vyplynulo, Ze Cteni jako prostfedek k traveni volného
Casu u zakovské skupiny, ktera nds zajima v souvislosti s vlastnim vyzkumem, teda starsi
déti ve véku 9 az 14 let, stale patii mezi zdbavné ¢innosti. Kladny vztah k cetbé mélo 54 %
déti. Pocet déti, které ¢tou denné, vzrostl (18 % déti). Ti, co nectou, uvadi jako hlavni
divod slabého Etenafstvi, Ze je Cteni nebavi. Dal§imi divody jsou, Ze pro déti existuje jina
zabava nebo Ze na ¢teni nemaji ¢as. Nejvetsi vliv na rozvoj détského Ctenafstvi ma rodina,
Skola a knihovna. Silnymi ¢tenafi se stavaji pravé déti, kterym doma rodice ¢tou. 67 %
starSich déti uvedlo, Ze jim rodice diive Cetli. Rodice (90 %) také pokladaji ¢teni knih za

klicové pro dalsi vzdelavani déti.

Knizky si déti vybiraji nejcastéji podle zanrti, dale podle seznamu knih povinné cetby
ana zdkladé doporuceni kamardda. Z zanrt starSi déti preferuji predevSim fantasy,

dobrodruznou literaturu a komiksy.

Necela polovina déti ve véku 9 az 19 let navstévuje vefejné knihovny. S nardstajicim

vékem vSak navstévnost knihovny klesa. Nejcastéjsimi divody, pro¢ zéaci knihovnu
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pfestavaji navstévovat, je nedostatek volného €asu (37 %), volny Cas travi jinym zpiisobem

(31 %), nebo ¢tou méné knih (23 %). (Dostupné z: https://ipk.nkp.cz/homepage-ipk)

2 Ctenai'ska gramotnost

Ctenaiska gramotnost byla vytyéena ze souboru celkové gramotnosti a je soudasti
jazykovych kompetenci. Vyznam Cétenafské gramotnosti se uplatituje v mnoha oborech.
Je nastrojem ziskavani informaci, usnadnuje lidem zaclenéni do spolecnosti, bez osvojeni
Ctenaiské gramotnosti se nelze dale vzdélavat. Prostfednictvim vysledki ve vzd€lavani
pusobit na hodnotové, spoleCenské a ekonomické podminky zivota spolecnosti

(Dolezalova, 2014).

Ctenaiskou gramotnost (angl. reading literacy) lze vyjadfit jako schopnost funkéniho
vyuziti ziskané dovednosti v ur€itém socidlnim kontextu. Rozvinuti SirSiho komplexu
dovednosti, umoznujiciho funkéné vyuzit osvojenou dovednost v realité¢ bézného Zivota,
je podminkou gramotnosti. Ctenafska gramotnost tak zahrnuje kromé osvojeni si
dovednosti ¢teni pfedev§im komplex znalosti a dovednosti jedince, které mu umoziiuji
zachazet s pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi v zivotni praxi. Jde nejen o Ctendiské
dovednosti, tj. umét texty piecist a porozumét jim, ale také dovednosti vyhledavat a
zpracovavat informace obsaZené v textu, reprodukovat obsah textu aj. Ctenaiska
gramotnost je povazovana za soucdst funkcni gramotnosti (Pricha, Walterova, Mares,
1998). Schopnost adekvatni prace s textem je tedy nezbytnou soucasti funkéniho zaclenéni

kazdého jedince do spole€nosti.

Dolezalova (2014, s.27) uvadi, ze je Ctendiska gramotnost ,,Sirsi a komplexnéjsi jev nez
Cteni.* Pti praci s textovymi informacemi je zastfeSujicim souborem pro dovednosti, v
nichz je c¢teni vychodiskem a zakladni Cinnosti pro dal§i operace s informacemi. U
Ctenaiské gramotnosti jsou zapotitebi jesté ,,dalsi myslenkové procesy, schopnosti a

dovednosti, které doplnuji cteni a psani o urcitou instrumentalnost. “
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Svétové organizace zabyvajici se studiem c¢tenaifské gramotnosti vyzdvihuji piredev§im
funkéni povahu cteni. To je proces, kdy c¢tenaf za pomoci nejriznéjSich postupd,
dovednosti a strategii dochazi k porozuméni. Cteni slouzi jako nastroj k dosazeni dal$ich
cili. Tyto cile jsou pak klicem k tuspéchu a uplatnéni ve spole¢nosti, v pracovnim 1

osobnim zivoté (Prochazkova, 2006).

Podle definice formulované v ramci vyzkumi PISA? je &tenafska gramotnost schopnost
porozumét psanému textu, pfemyslet o ném a pouzivat jej k dosaZeni vlastnich cila, k

rozvoji vlastnich védomosti a potencialu a k aktivni tcasti ve spolecnosti (Kelblova, 2006).

Definice PISA a PIRLS® v§ak zohlediiuji pouze nékteré slozky &tenafstvi, predevsim ty,
které 1ze testovat. Ctenai'ska gramotnost zahrnuje i slozku postojovou a hodnotovou, tedy
ty, které testovat nelze, naptiklad vztah ke ¢teni. Komplexnéji se tedy jedna o soubor
védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot. Toto vymezeni se stalo podkladem

k prozkoumani pozice &tenaiské gramotnosti v RVP ZV (Kolektiv autora VUP, 2011).

Pojem Ctenaiska gramotnost Ize tedy formulovat jako celozivotné se rozvijejici
vybavenost c¢lovéka védomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami
potfebnymi pro uzivani vSech druhii texti v rdznych individudlnich 1 socialnich

kontextech. Ve Ctenaiské gramotnosti se prolind nékolik rovin:
- vztah ke cteni

PotéSeni zcCetby a vnitini potieba C¢ist je predpokladem k rozvijeni ctenarské

gramotnosti.

- doslovné porozumeni

Ctenaiska gramotnost stavi na dovednosti dekodovat psané texty a budovat porozuméni

na doslovné urovni se zapojenim dosavadnich znalosti a zkuSenosti.

* PISA je zkratkou Programme for International Student Assessment. Je povazovano za nejvetsi a
probiha. Vyzkum je jednou z aktivit Organizace pro hospodarskou spolupraci a rozvoj (OECD). (dostupné z
WWW.CSICT.CZ)

° PIRLS, zkratka Progress in International Reading Literacy Study je zaméfeno na testovani Ctenaiské
gramotnosti 7k 4. ro¢niku zékladnich $kol. Cyklus tohoto Setfeni je pétilety. Setfeni je na mezinarodni
urovni koordinovano Mezinarodni asociaci pro hodnoceni vysledkli vzdélavani (The International
Association for the Evaluation of Educational Achievement — IEA), v CR je jeho realizatorem Ceska kolni
inspekce. Setfeni PIRLS se snazi také zmapovat vyznam rodinného, §kolniho a ir§iho prostiedi zaki pro
rozvoj ¢tenarské gramotnosti. (dostupné z www.csicr.cz)
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- vysuzovani a hodnoceni

Ctenafsky gramotny Clovék musi umét vyvozovat z piecteného zévery a posuzovat

(kriticky hodnotit) texty z riznych hledisek véetné sledovani autorovych zaméra.
- metakognice

Soucasti ¢tendiské gramotnosti je dovednost a navyk seberegulace, tj. dovednost
reflektovat zdmér vlastniho ¢teni, v souladu s nim volit texty a zptisob Cteni, sledovat
a vyhodnocovat vlastni porozuméni ¢tenému textu a zdmérné volit strategie pro lepsi

porozuméni, piekondvani obtiznosti obsahu i slozitosti vyjadifeni.

- sdileni

Ctenaisky gramotny ¢lovék je piipraven sdilet své prozitky, porozumivani
a pochopeni s dal$imi ¢tenafi. Své pochopeni textu porovnava s jeho spoleCensky

sdilenymi interpretacemi, v§ima si shod a pfemysli o rozdilech.

- aplikace

Ctenafsky gramotny c¢loveék vyuziva cteni k seberozvoji 1 ke svému konani, Cetbu

zuroCuje v dal$im zivote (tamtéz).

Zasadni vyznam pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti ma Cetba umeéleckych textd, beletrie,
jak potvrzuji dlouhodobé zkuSenosti ze zahrani¢i. Mistem pro didakticky vedeny
a systematicky fizeny pfijem literarnich texti je Skolni literarni vychova, ale jeji Casové
moznosti jsou velmi omezené, proto by méla nedostate¢ny prostor pro praci s uméleckym

textem ve vyuce nahrazovat mimoskolni ¢etba (GejguSova, 2015).

Ctenaiska gramotnost je soucasti funkénich dovednosti &lovéka. Dosahovat dalich
schopnosti a dovednosti by bez ¢tenafské gramotnosti nebylo mozné, proto je Casto

povazovana za zakladni kompetenci. Vyznam gramotnosti nespo¢ivd na ddrazu na
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rychlosti a plynulosti ¢teni, ale zejména na porozumeéni textu. (srov. Somorova, Zapotocna

in Svamberk Sauerova, 2015)

Za zakladni prosttedek zvySovani Ctenaiské gramotnosti je povazovano ¢teni knih. Zalezi
vSak na tom, jakym zpiisobem jsou zaci k cetb¢ motivovani, kolik ¢asu je kniham
vénovano ve Skole 1 ve volném case, jakym zplisobem a za jakym Ucelem se s knihou
pracuje. Pokud déti rady a Casto Ctou celé knihy, jejich snaha vede k uspokojivym az

vybornym vysledktim ve ¢teni. (Dolezelova, 2014)

V ramci problematiky ctenafské gramotnosti pak zaujima zcela vyjimecné postaveni
literarni vychova a jeji vyuka. Ctenaiskd gramotnost se viak netyka jen literarni vychovy
a Ceského jazyka, ale 1ze do ni zahrnout 1 ostatni pfedmeéty, a v soucasné dobé se tak stava
hodnoticim méfitkem ve vzdélani. Ctenat by mél porozumét textu jako celku, vystihnou
hlavni myslenky a vysvétlit jeho ucel. Mé¢l by byt schopen vyhledat diilezité informace,
jejich obsah porovnat s jinym typem informace a obhgjit vlastni ndzor. Také by mél byt
schopen posoudit jazyk, Zzanr, autora i stavbu textu. (Zachova, Bubenitkova, Cufin,

Vanickova, Mokros, 1zakova, 2012)

2.1 Etapy vyvoje ¢tenarské gramotnosti

Z hlediska jazykové a literarni gramotnosti se Ctenafskd gramotnost v pribéhu Zzivota
vyviji v etapach, které odpovidaji ontogenetickému vyvoji Clovéka. Podle Dolezalové

(2005) 1ze rozlisit 5 etap.

1. Etapa rané spontinni gramotnosti®

Jiz v predskolnim véku se mohou u déti objevit spontanni pokusy o zapis nebo Cteni
n¢jakého sdeleni. DéEti napodobuji dospélé, voli své strategie, prostiedky 1 zpusoby

vyjadrteni.

S Etapu rané spontanni gramotnosti, ¢tenaiskou roven predskolnich déti podle Kucharské (2014) mizeme
oznacit také jako pregramotnost.
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2. Etapa elementdrni ctenarské gramotnosti

Od pocatku Skolni dochazky ziskavaji déti ve vyuce zéklady elementarni gramotnosti,
ziskavaji ji tedy prostfednictvim Skolni vyuky. Cilem je pfedev§im osvojeni pisemného
kodu a jeho vyuzivani. Ctenaiské dovednosti (a tim i étenaiska gramotnost) jsou zatim
omezené, nezautomatizované a jsou vyuzivany jen v omezené mife. Zalezi na metodé
vyuky prvopocatecniho ¢teni a psani, jak brzy budou ¢ist s porozuménim a psat s vlastnim

zamérem a ucelem, tedy funkéné vyuzivat gramotnostni dovednosti.

3. Etapa zakladni (bazové) ctenarské gramotnosti

V této etapé zaznamenavame pocatky funkéniho vyuzivani gramotnostnich dovednosti,
aproto je oznacena jako etapa zdkladni (bdzové) gramotnosti. Znamena osvojeni
dovednosti Cist a psat s porozuménim. Béhem Skolni dochazky jsou zdokonalovany
vSechny jazykové kompetence (Cteni, psani, ustni komunikace a naslouchdni). Zakladni
Ctenaiska gramotnost je typickd pro druhy a tieti rok vyuky. V této etapé jiz mohou zaci
zacit pouzivat tzv. studijni Cteni, tedy ¢teni slouzici jako ndstroj k ziskavani poznatkd, a

uplatnovat jej v riiznych vyucovacich predmétech.

4. Etapa rozvinuté zdkladni (bazové) ctenarské gramotnosti

Na vys$s§i urovné mySlenkovych cCinnosti pii feSeni slozitéjSich operaci s textem
je naro¢nd rozvinutd funkéni gramotnost. Vyuziva osobni zkusenosti a vyzaduje i urCitou
miru poznatkli o svété. Ctenaf je schopen hlubsi interpretace a analyticko-syntetické
ginnosti s obsahem, protoze dovednosti éteni a psani jsou jiz automatizovany Ctenaf
pracuje s textovymi informacemi rtiznych druht textd, je schopen vyvodit zavér a hodnotit
obsah i formu textu (Strakova, 2002). Dulezité je tvofivé zpracovani vyznami (obsahi,
informaci) v textu. O rozvinuté ¢tenaiské gramotnosti hovofime v okamziku, kdy zak
funkéné vyuziva ctenaiské dovednosti k feSeni rtiznych situaci v uvedenych urovnich.

Doba, kdy k tomu dojde, byva vsak velmi individudlni.
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5. Etapa funkcni ctendarské gramotnosti

Po ukonceni zdkladni Skoly v 15 letech by méla ctenarskd gramotnost umoznovat

jedincim plnit tkoly denniho Zivota. Stava se jiz soucasti celkové funkéni gramotnosti.

Casové vymezeni etap ma spise hypoteticky charakter, nemusi byt spolehlivé vzhledem
k individualnim zvlastnostem jedinct a kontextim. Z didaktického hlediska je vSak ¢lenéni
dilezité pti planovani cilli, obsahu a didaktickych prosttedkl vychovné vzdélavaci ¢innosti
a prfi diagnostice a evaluaci vysledki vzdélavani. Optimalizuje volbu didaktickych

prostiedkll v zajmu individualizace a diferenciace vyuky. (Dolezalova, 2005)

2.2 Ctena¥ské kompetence

V souvislosti se Ctendfskou gramotnosti pouzivdme pojem ctenarské kompetence ¢ili
individudlni ¢tenarské dispozice osobnosti, tedy ¢tendiské kompetence piijemce textu.
Jedna se o automatické cinnosti, které usti k dekodovani textu a porozumeéni. Jsou
charakteristické rychlosti ¢teni, plynulosti, G¢innosti, zpravidla jsou uplathovany bez
védomé kontroly. Ctenaiské kompetence jsou znalosti a dovednosti pracovat s textem,

komunikovat prostfednictvim psané fe¢i apod. (Svamberk Sauerova, 2015).

Kostalova (2010) chape ctenatské kompetence jako komplex dil¢ich slozek, které tvofi

ctendiské dovednosti, kompetence Cist s porozuménim a kompetence Cist texty literarni.

Jako zptsobilost ¢tenafe umoziujici mu porozumét, pouzivat a reflektovat psané texty
k dosazeni osobnich cilii, rozsifeni védomosti, potencialu a zafazeni se do spoleCenského

Zivota, definuje ¢tenaiské kompetence (Svrékova, 2011).

Lederbuchova (2004) pak rozumi ctenafskou kompetenci celkovou, predevsim dlouhodobé

utvarenou pripravenost k ¢etbé, do niz se promitaji i ¢tenaiské zajmy a potieby.
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3 Literarni vychova

3. 1 Postaveni literarni vychovy v kurikularnich dokumentech

Literarni vychova je jednou ze tii slozek vzdélavaciho obsahu oboru Cesky jazyk
a literatura spolu s vychovou komunikacni, slohovou a jazykovou. Ve vyuce se vzdélavaci
obsah jednotlivych slozek vzajemné prolind. Patfi do vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace. ,, Dovednosti ziskané ve vzdélavacim oboru Cesky jazyk a literatura jsou
potiebné nejen pro kvalitni jazykové vzdélani, ale jsou duleZité i pro uspésné osvojovani
poznatku v dalsich oblastech vzdélavani. UzZivani ceStiny jako materského jazyka v jeho
mluvené i pisemné podobé umozinuje Zakum poznat a pochopit spolecensko-kulturni vyvoj
lidské spolecnosti.“ (Dostupné z: http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV 2017.pdf, s. 16)
Prostiednictvim Cetby v literarni vychové Zaci poznavaji zakladni literarni druhy, uci se
vnimat jejich specifické znaky, postihovat umélecké zaméry autora a formulovat vlastni
nézory o pre¢teném dile. Zaci se uéi rozliSovat skute¢nost od literarni fikce. Postupné
ziskavaji a rozvijeji zakladni ¢tenafské navyky i schopnost tvofivé recepce, interpretace
a produkce literarniho textu. Dospivaji k takovym poznatkiim a prozitkim, které mohou
pozitivné ovlivnit jejich Zivotni postoje, zivotni hodnotové orientace a obohatit jejich

duchovni zivot.

Ocekavané vystupy podle Rdmcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani
(2017) predpokladaji, ze Zaci druhého stupné ucelené reprodukuji precteny text, jednoduse
popisuji strukturu a jazyk literarniho dila a vlastnimi slovy interpretuji smysl dila. Zaci
rozpoznavaji zakladni rysy vyrazného individualniho stylu autora. Své dojmy z Cetby,
navstévy divadelniho nebo filmového predstaveni a nazory na umélecké dilo ustné i
pisemn¢ formuluji. Na zékladé¢ osvojenych znalosti zdkladl literarni teorie a svych
schopnosti zaci dokazi vytvofit vlastni literarni text. Na zaklad¢ argumentl zéci rozliSuji
mezi literaturou hodnotnou a konzumni. Na zaklad¢ znalosti zdkladnich literarnich druhii a

zanrd, porovnavaji jejich funkci a predkladaji jejich vyrazné piedstavitele. Zaci dokazi
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urcit zakladni literarni sméry a jejich vyznamné predstavitele v Ceské a svétové literatute.
Rizna ztvarnéni téhoz namétu porovnaji Zaci v literarnim, dramatickém i filmovém
zpracovani. Zaci dokazi vyhledavat informace v rtiznych typech katalogli, v knihovné i

v dalsich informacnich zdrojich.

V hodinach literarni vychovy se ucitel se zaky zabyvéa predevSim tvofivou cinnosti
s literarnim textem, mezi néz patii ptednes vhodnych literarnich textti, volna reprodukce
precteného nebo slySené¢ho textu, zaznam a reprodukce hlavnich mysSlenek, interpretace
literarniho textu, dramatizace, vytvafeni vlastnich texti a vlastni vytvarny doprovod

k literarnim textim. (tamtéz)

3. 2 Pojeti literarni vychovy

Prvni podoba literarniho vzdélavani byla ustanovena az po vydani Skolského zdkona
vroce 1869. Tento zédkon stavi na formalistickém, na faktech (literarni historie, literarni
teorie) vybudovaném pojeti literarni vychovy. V podstaté od 90. let pfedminulého stoleti az
do soucasnosti se tak setkavame s Cetnou kritikou formalistické a faktografické koncepce
literarni vychovy. Od minulého stoleti je literature vytykdno, ze se pftili§ opird o literarni
déjiny a 7ada se jeji zaméteni spiSe literarnéestetickym smérem. Memorovani letopoctl
a informaci o dilech je pokladédno za druhotadé¢, misto toho je zadouci, aby byl bran ohled

na psychologicko — sociologicky aspekt literarni vychovy (Hnik, 2014).

Také metodiky literarni vychovy z 50. let vychdzejici ze sovétskych vzord vybizeji
k samostatné tviir¢i praci a intenzivnimu vypotadani se s literdrnim textem. Zaznivaji také
¢etné pozadavky redukce literarnéhistorického uciva. V 60. letech se diskuzemi o predmétu
literarni vychovy zabyval ¢asopis Cesky jazyk a literatura, kde se Slajer (in Hnik, 2014)
zminuje o ziskdvani déti pro cetbu, o vychové zakl literaturou pro Zivot, o tvofivé
rozmanitych metodach a formach prace, o aktivizaci zakl v literdrni vychové, o spolecném
¢teni ukazek z ¢itanky i knih tzv. mimocitankové Cetby, o ucitelové péci o individualni

dobrovolnou ¢etbu zakli v mimoskolnim Zivoté atp.
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Skolni literarni vychova dospéla k modelu, v némz se uplatiiuje komunikaéni pojeti
literarniho dila a literarni vychovy viibec. PfestoZe je toto pojeti zndmé a prosazované delsi
dobu, zacalo se uplatiiovat az v demokratickém uspotfadani nasi spolecnosti (Nezkusil,
2004). Oznacujeme ji jako komunikacni vychovu, kterd pochazi z predpokladt receptivni
estetiky. Diky této teorii ma zak pravo hledat v literarnim dile své vlastni vyznamy, je
respektovan jako samostatné myslici bytost (Vala, 2017). Nezkusil (2004) konstatuje, ze
jde vlastné o |, specifickou modifikaci obecnéjsi situace ctenarstvi®, kde autor
prostiednictvi svého dila komunikuje se ¢tendfem. Komunikativnost v literdrni vychovée je
tedy dana zejména komunikaci zZaka s uméleckym dilem jako u¢ivem a u€enim. Sviij obsah
stavi na Cetb¢é zéka, jenz neni pouze prostiedkem k dosazeni literarnévychovnych cila
(osvojeni uciva), ale i cilem, tedy aby Cetba beletrie a poezie byla zakladni potiebou zika,
aby osvojené¢ ucivo bylo nastrojem zvySovani zakovych c¢tendfskych kompetenci a

prohlubovalo jeho zajem o literaturu. (Lederbuchova, 2006)

3.2. 1 Cetba a text v literarni vychové

Nedilnou soucést literarniho oboru, literarni didaktiky i Skolni vzdélavaci praxe literarni
vychovy by méla tvofit ¢etba. Literatura ve smyslu souhrnu existujicich textt, literarnich
dé€l je vlastnim obsahem oboru obecné vymezeného jako literatura a tento obsah nelze
adekvatng poznat jinak nez Getbou (Hnik, 2014). Cetba by méla zamémné a cilevédoms
zasahovat do vyucovaciho procesu. Pro rozvoj ¢tenarské aktivity je dalezité dat ctenafi
priznivé podminky k cetbé a motivovat ho k ni, stejné¢ jako podporovat snahu u cetby

vytrvat (Vasova, 1995).

Lederbuchova (2006) mini, ze Cetba v literarni vychové by méla uspokojovat zdkovu
estetickou potiebu (tzv. zazitkovym ¢tenim), motivovat zakiiv Ctenarsky zajem o krasnou
literaturu a zvySovat jeho ¢tenatskou kompetenci. Méla by ,,rozvijet a kultivovat Zdakovo
estetické citeni i schopnost mysleni o literature a uméni, utvaret zZdakovu schopnost

I3

kritického hodnoceni umélecké literatury a péstovat umélecky a esteticky vkus.

Literarni vychova primarné pracuje s uméleckymi texty. Vedle faktografickych tdaji

jsou nezbytnou soucasti uméleckych textd estetické informace. ,, 4 bez schopnosti
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porozumét estetickym, tj. mnohovyznamovym rovinam textii, by ctendr nepochopil ani
mnohovyznamovost reality, v niz se pohybuje a Zzije.” Proto je vyuka literatury, zalozena
na interpretaci uméleckych textl v souCasnosti pro zdky nezastupitelna. (Zachova,

Bubenitkova, Cuiin, Vani¢kova, Mokros, Izakova, 2012, s.8)

Zaci druhého stupné zakladnich kol za¢inaji vnimat specifi¢nost literatury (beletrie)
jako vysoce specializované lidské ¢innosti estetického charakteru realizovanou slovesnymi
prostiedky. Zaméfeni se na slovesné prosttedky a jejich interpretace se tak stavd hlavni
naplni literarni vychovy. I kdyZ se slovesné prostredky uplatnuji i v ostatnich naukovych
disciplinach, pfirodovédnych i humanitnich, literatura a beletrie s témito prostfedky
zachazi jinak, zaroven jako skonecnym sdélenim, vlastnim komunikatem, jakysi
»samoucelem®, ktery je vlastnim predmétem zkoumani, analyzy a interpretace. Neptame se
tedy pouze na ,,co“ se sd€luje, ale i na to, ,,jak* se to sdéluje.

Obsahem literatury jsou ustalené existencidlni situace zndzornéné stale v novych, ¢asove
zakotvenych socidlnich, historickych a kulturnich okolnostech. Vyuka literatury proto
nespociva pouze v postizeni obsahu, tedy zékladu d&je c¢i pfibéhu, ale zejména
v rozkryvani estetickych prvkia dila spocivajicich ve specificnostech jazykového

vyjadfovani, syZetové a kompozi¢ni vystavby. (tamtéz)

Za usttedni kategorii literarni vychovy je v Ceské, slovenské, ale 1 svétové didaktice
teoreticky uznano literarni dilo, literarni text. Text je nenahraditelnym prvkem. Presto
vsoucasné literarni vychové v Ceské Skole text jako skute¢né vychodisko
literarnévychovného plsobeni Casto nenajdeme. VétSinou nachdzime praci s textem, ktera
je mnohdy pojata tak, ze text spliiuje pouze dokladaci funkci, tedy dokladd ucebnici nebo
ucitelem dopfedu sd€lena nebo naznacena tvrzeni. Pokud tedy ma byt soucasti smysluplné
literarni vychovy interpretace a Ctenatsky zazitek, musi obsahovat ¢etbu ve smyslu nikoli
etby pro Getbu, ale &etby, u které zak chape smysl své snahy. ,, Cetbu, které predchdzi
nebo po ni nasleduje interpretacni, tvoriva  aktivita, prdace se smyslem
cteného/precteného. “ (Hnik, 2014, s.33) Proto by méla mit Skolni literarni vychova také
formu vychovu cetbou a soucasné a vychovy ke ctendistvi, tudiz Ctendisky pojatého

pfedmétu.

Hnik (2014, s.12) si pod pojmem c¢tenatsky pojata literarni vychova piedstavuje takovou

literarni vychovu, ktera se ,, odviji od uméleckého textu a jeho interpretace, od ctenarského
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zazitku, takovou literarni vychovu, kterou je rovnéz mozné synonymicky ozmnacit jako
interpretativni, protoze jeji nedilnou soucasti je interpretace uméleckého textu, avsak
i zazitkovou, protoze se odviji od ctendiského zazitku.“ Cetba na zakladni kole je cilem
1 prostitedkem pedagogického pusobeni, jenomzZe akt ¢teni neni v Ceské Skole v literarni
vychove zdaleka samoziejmosti. Ale objevuji se snahy o posileni ¢etby v hodinéch literarni
vychovy. Jedna se kupfikladu o nékteré metody kritického mysleni, napt. ¢tenarska dilna
ajeji varianty; podvojny ¢i trojdilny ctendisky denik; posledni slovo patifi mné; prace

s klicovymi slovy v textu apod.

3.3 Citanky

Citanka je zdkladnim typem ucebnice, kterd se pouZziva v hodinach literdrni vychovy.
V ucebnicich jsou vétSinou obsazeny pedagogické texty. Tyto texty jsou specifické, svym
zpracovanim formalni i obsahové stranky maji Z4kiim usnadiiovat osvojeni si ucliva,
vychovna a vzdélavaci. Na dosahovani vyukovych cili je zaméfen komunikacni zdmér,

ktery je kli¢ovou vlastnosti pedagogického textu. (Dolezelova, 2014)

Citanka je podle definice Pedagogického slovniku ,,druh ucebnice obsahujici vybrané
ukazky z uméleckych nebo odbornych textu.“ Na prvnim stupni je ur¢ena k nacviku Ctend,
na vysSich stupnich se pouziva za ucelem vyuky literarni vychovy. (Priicha, Walterova,

Mares, 1998, 5.40)

Citanka neni jen typem uéebnice, je pojata jako ,zakladni kniha“ k prib&znému,
navaznému c¢teni. Na sklonku devatenactého stoleti i v prvnich desetiletich dvacatého
stoleti byly ¢itanky cCasto autorské v tom smyslu, ze ten, kdo je uspotadal, jim daval
nezameénitelnou, osobitou koncepci. Po textové strance Cerpaly hojné z lidové slovesnosti
1 z narodniho pisemnictvi. Chaloupka (1995, s. 33) se domniva, ze autofi prvnich Citanek
projevili vétsi cit pro funkei Citanky nez jejich nasledovatelé od tficatych let, kdy ,,(...)
Citanky postupné ztracely jakoukoli osobitost a stavaly se stdle vic nahodilym souborem

Jjednotlivych uryvki a ukazek. “ Bylo to znasobeno 1 tim, ze pro ptislusny rocnik existovala
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jen jedna Citanka a ucitel ani Skola si nemohli ¢itanku vybrat. To vSak neznamend, ze by
z nich vymizela lidova slovesnost ¢i dobfi autofi, pouze to, ze Zadnou ¢itanku nemohlo dité
Cist jako skute¢nou knihu. Byly ,slepeninou® utrzkti vybranych zriznych a mnohdy

protichiidnych hledisek.

Pokud je ovSem na c¢itanku nahliZeno jako na ,,zdkladni knihu“, pak je ocividné,
ze autorské pojeti nejen Citanky pro jeden rocnik, ale i jeji posloupnosti md znaény
vyznam: Citanky na sebe navazuji zpisobem, ktery je pro zéky vymluvny, a ktery pro né
spojuje znamé s nécim novym, neznadmym. Znamena to tedy, ze Citanky plni své vychozi
Skolni funkce, ale soucasné je pifesahuje, zak s nimi muize nakladat také jako s Cisté
¢tenatfskym, mimoskolnim textem. Tedy ,,uméld hranice mezi ,,skolnim* a ,, ctenarskym*
se v nich smyva, citanka sama se stava vychozim bodem néceho, co by mélo priibézné
pokracovat.“ Coz je chapano jako propojeni Skoly a vlastniho Zzivota ditéte, jeho

¢tenatskych zajmi a samostatnych ¢innosti. (Chaloupka, 1995, s. 35)

3. 4 Ctenai'ské deniky

Soucasti literarni vychovy v nasem skolstvi je vedeni ¢tendiskych denikd. VétSinou se
jedna o seSit, do kterého si zéaci zapisuji stru¢ny obsah a nélezitosti o knize, autora,
ilustratora, zanr, ukazku, vlastni nazor na dilo apod. Forma zépisu byva riizna. Viliam
Obert chape ctenaiské deniky jako metatexty, ve kterych zdk vyuziva prvky osnovy,
kompozice i obsahu, tedy parametrii pisemnych slohovych praci na literarni téma (Obert,

1986).

Pokud zék o pfecteném textu napiSe, tim si text znovu ozivuje, opét si ho vybavuje
a zvnitifiuje tak sviyj &tenaisky prozitek (Lepilova, 2014). Ctenaisky denik je psany projev
(esej, slohova prace, charakteristika, liceni...). Pokud tedy ¢teme a piSeme text o knize,
literarnim dile, znamena to, ze si klademe otazky, vedeme s textem vnitini dialog,

predstavujeme si. Vedeni ¢tenarského deniku vede k formulacim myslenek.

Vyzadovani Ctenarskych denikl je ve velké mife vysledkem dlouholeté tradice. Piistup

zakl ke ctenarskym denikiim se 1i8i. Z vysledkl Setteni, kterd provedla Ivana Gejgusova
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(2015) vyplynulo, ze zaci mladsiho Skolniho véku se k vedeni ¢tenaiskych denika stavi
spiSe kladné. S pfibyvajicim v€kem se pomér méni, pozitivni postoj u Zakid druhého stupné

klesa. U obou vékovych kategorii se vici ¢tendiskym denikiim vyrazné vymezuji chlapci.

S existenci Ctenarskych denikli pfimo souvisi pojem individualni mimocitankova cetba
a ¢etba doporucena nebo také Cetba povinna. Terminem doporucend Cetba oznacujeme
,(...) Cetbu, ctenarské aktivity realizované mimo Skolni vyuku, avsak vyzZadované a
nejakym zpiisobem regulované skolou.” (Gejgusova, 2011, s. 15). Tato cetba je

individualni zalezitosti $kol a ucéitelu.

Mimocitankova Cetba je Cetba textl, které nejsou obsazeny v Citankdch a dopliujeme
jimi vyuku v hodinach literarni vychovy. ,, Okruh mimocitankové cetby tvori vsechna dila,
ktera nejsou skolnimi literarnimi texty, tzn. texty zahrnuté do citanek (ucebnic) literatury a
Jejichz precteni ucitel jistym zpiisobem motivuje, ,, propousti“ do individualniho programu

Zdkovské cetby “ (tamtéz, s.15).

Travni¢ek (2017) uvadi, Ze star$i generace’ &tenafti ma podstatnd kladn&jsi vztah k
povinné Cetbé nez generace mladsi. Souvisi to s urcitou vétsi zodpovédnosti starSich lidi.
Povinna ¢etba byla v dobach dospivani této generace mnohem siln€jSim imperativem nez
vlastni nazor a vkus. Povinnd cetba znamenala nejen mit Ctenafsky program, ale také
moznost si knihy ptj¢ovat domil, protoze vétSina déti knihy doma neméla. Plati ovSem, ze
¢im vic ¢lovek patii k mlad$im generacim, tim je jeho vztah k povinné cetb& volné&jsi, Ze
povinna literatura neni oblibend. Konkrétné vadi to, Ze je povinna. Je zde propastny rozdil
v pristupu, vaci povinné cetbé se projevuje daleko méné loajality. Souvisi to Casto s
pubescentnim i prepubescentnim odporu k autoritdm 1 odporu politickym. Podle
Travni¢kovych prizkumi déti Cetly spi§ proti Skole, tedy co ucitelé zakazovali nez pro

Skolu, co doporucovali.

Vyzkum realizovany Narodni knihovnou CR a Ustavem pro ¢eskou literaturu AV CR
v roce 2018 mezi obyvateli Ceské republiky star§imi 15 let se tykal také obliby a vztahu
k povinné literatufe. Ze statistik vypliva, ze 35 % dotazovanych vnima povinnou literaturu

pozitivné, 31 % neutrdln€ a 30 % dotazovanych negativné. (dostupné z ipk.nkp.cz)

7 Rozhlasova generace ¢tenatt nad 65 let. Travnicek (2017) rozdéluje ¢tenaiské generace do Gtyi skupin.
Vychazi zde z kvantitativniho vyzkumu. Veékova spodni hranice je omezena patnacti lety, horni hranice je
neomezena. Kritériem pro déleni ¢tendit je konkrétni kli¢ové vSeobecné rozsitené médium, kterym byla ta
ktera generace konfrontovana a ovliviiovana v dobé svého dospivani. Generace déli na: generaci internetovou
(15-24 let), pocitacovou (25-44 let), televizni (45-64 let) a rozhlasovou (nad 65 let)
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Vramci statistického vyzkumu ceskych déti a mladeze a jejich cCtenafstvi, ktery
realizovala vroce 2017 Narodni knihovna CR, zamé&feného na &etbu knih, &tenatfské
chovani, obvyklé zpasoby traveni volného Casu, vlivy rodinného a Skolniho prostiedi na
vztah déti ke kniham a ¢teni obecné, byla poloZena také otdzka ohledn€ povinné literatury
ve Skole. Povinna ¢etba v ramci vyuky se vyskytuje u 67 % d¢cti a mladeze ve véku 9-19
let. 26 % zakl vSak neni spokojeno s tim, jak je povinna Skolni ¢etba zaddvana. Vice nez
polovina déti povinnou literaturu odhaduje a minimalné polovina ji necte a Ctenaiské
deniky a referaty pak vytvareji na zdklad¢ informaci z internetu. Preferovan je predevsim
volny  vybér  tituli  knih  pfed pfedepsanym  seznamem.  (Dostupné  z:

https://ipk.nkp.cz/homepage-ipk)

Tzv. povinné Cetba nebo doporucena literatura 1 mimoskolni se uZ koncem 60. let 20.
stoleti zacCala nahrazovat sledovanim televiznich inscenaci a adaptaci literarnich d¢l.
Pro mladého ctenafe je tato varianta pohodlnéjsi nez ¢teni zdlouhavych popist hrdinti nebo
prostiedi. Ctenaf se orientuje na fakta, vabi ho napinavy dé&j nebo dialog. Zaci se &asto
uchyluji k opisovani obsahi ¢tenaiskych denikii od kamaradi nebo vytahy z nejslavnéjsich

dél snadno kopiruji ptimo z internetu (Lepilova, 2014)

Mimocitankova ani mimoskolni cetba a sni souvisejici Ctenarské deniky nejsou
v soucasnosti zahrnuty ve vzdélavacich dokumentech, RVP ZV se o nich nezminiuje. Uvadi
pouze, ze zak se uci postihovat umélecké zaméry autora a formulovat vlastni nazory
opreteném  dile a ke  sdileni  ctendfskych  zazitki  (Dostupné  z:
http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV 2017.pdf, s. 16-17). Na prvnim stupni zak zakladni
skoly ,,(...) vyjadiuje své dojmy z Cetby a zaznamenadvd je.* (Lepilova, 2014, s.21). Zak
na druhém stupni ,, (...) formuluje ustnée i pisemné dojmy ze své cetby, navstévy divadelniho

nebo predstaveni a nazory na umélecké dilo. *“ (tamtéz, s.24)
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4 Projekty na podporu ¢tenarstvi

Podpora cCtenafstvi a cCtendiské gramotnosti je dnes nezbytnou soucasti vychovy
a vzdélavani Je vieobecnd zndmo, Ze zajem o knihy a &teni ma sestupnou tendenci. Ceské
déti ¢tou mén€, od Cetby je odvadi atraktivnéj$i média. Proto je dilezitd propagace a
podpora Ctenarstvi. Pomoci aktivit a kampani se rizné instituce snazi piivést déti ke ¢teni
jiz od nejmladsiho v€ku. K podpofe ctenafstvi u déti kromé rodiny, Skoly a zajimavé a
kvalitn¢ napsanych knih pfispivaji predevsim rGzné typy aktivit na strané knihoven, které
se vyznamn¢ podili na rozvoji détského Ctenafstvi a utvareni kladného vztahu ke kniham a
¢teni vlibec. Déti se mohou téchto projektt tcastnit s rodici uz od utlého véku. Soucasti
programu nékterych matetsky Skol byva bé€zné ndvstéva knihovny a seznamovani deti

s knithovnou, jeji funkei a knihami.

Akci a kampani na podporu c¢teni a Ctendiské gramotnosti se v Ceské republice
kazdoro¢né vénuji rizné subjekty na regiondlni i celostatni trovni. Z velkého mnoZstvi

akci a kampani, vénujicich se podpote détského Ctenaistvi, vybirame nasledujici:

4. 1 Projekty knihoven

¢

Projekt ,, Noc Andersenem *

Je projekt ¢eskych knihoven, které se snazi vzbudit v détech zajem o Ctenarstvi ve velké

konkurenci popularnéjSich médii. Tato akce se kondva 2. dubna u pftilezitosti vyroci
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narozeni danského pohadkaie Hanse Christiana Andersena. Tento den je také od roku 1967
vyhlaSen Dnem détské knihy. DéEti nocuji v knihovn€ mezi knihami. Je pro né pfipraven
program zaméfeny na spole¢né cteni oblibenych knih, déti hraji zajimavé hry, soutézi a

Gicastni se dalsich zajimavych aktivit. (Svamberk Sauerova, 2015)

Prvni Noci s Andersenem, ktera prob&hla v roce 2000 v Knihovné Bedficha BeneSe
Buchlovana v Uherském Hradisti, se zucastnilo 20 déti. S napadem pftiSly tamni dvé
knihovnice détského odd€leni. Tato akce méla velmi pifiznivou odezvu z tad ucastnikli
a rodicl, posléze 1 odborné vetejnosti. Knihovnice o svém projektu referovaly v odborném
tisku, coz vedlo k postupnému rozsifovani projektu do dalSich knihoven. V pribéhu let se
tato akce stala nejvétsi akei SKIP® a jeho Klubu détskych knihoven’ a zaroven nejvétsi akei

na podporu détského Ctenafstvi. (tamtéz)

Projekt ,, Uz jsem ctenar — Knizka pro prviacka “

Jedna se o projekt vznikly za ucelem podpory rozvoje zajmu o ¢etbu u déti v prvnim roce
Skolni dochazky. Cilem projektu je rozvoj ctenatskych navykt zakt jiz od prvniho ro¢niku
Skolni dochazky. Knihovnice détskych oddéleni vefejnych knihoven ptihlasuji do projektu

zaky v prvnim ro¢niku zékladni Skoly. (Dostupné z www.skipcr.cz)

Knihovna, ktera zaky do projektu ptihlaSuje, s nimi pracuje nad rdmec obvyklych
knihovnickych ¢innosti. Déti poté v pribéhu Skolniho roku navstévuji knihovnu, kde jsou
organizovana spolecna ¢teni, besedy se spisovateli, prostfednictvim dramatizace pohadek a
dalSich ¢innosti knihovny pfiblizuji zakiim svét knih a motivuji je k cetb€. Predpokladem
je dlouhodobé nadstandartni prace uciteld a knihovnikli se za¢inajicimi ¢tenatri. Odmeénou
za uspeéSné zvladnuti ¢teni je pak na konci Skolniho roku piivodni ¢eskd knizni novinka,
kterd neni dostupna na kniznim trhu, ale byla vyddna vramci projektu. (Svamberk

Sauerova, 2015)

® SKIP - Svazu knihovnikii a informa&nich pracovnikii CR. Je dobrovolnou profesni a stavovskou organizaci
knihovniki a informac¢nich pracovniki, kterd ma charakter obcanského sdruzeni. (SKIP, 2019)

? Klub détskych knihoven (KDK) je nejpocetnéjsi odbornou sekci SKIP. Sdruzuje individudlni &leny SKIP
nebo pracovniky knihoven — instituciondlnich Clenti SKIP, ktefi se zabyvaji nebo které zajima prace s
détskym ctenafem, zejména pak nové formy prace s détmi, podpora détského Ctenafstvi, vzdélavani v této
oblasti.

38



Projekt ,, Bookstart — S knizkou do Zivota *

Projekt Bookstart je mezinarodni projekt na podporu détského ctenafstvi. Je realizovan
jiz ptes 20 let ve 20 zemich svéta napii¢ kontinenty. Jednd se o projekt zaméfeny na
ziskani pozitivniho vztahu ke knihdm, ¢teni a Gtenaistvi u nejmensich déti. Ceska varianta
dostala ndzev S knizkou do Zivota. Projekt organizuje Svaz knihovnik a informacnich
pracovnikil Ceské republiky (SKIP) ve spolupréci s knihovnami v méstech a obcich Ceské
republiky. Cilovou skupinou jsou rodi¢e s novorozenci a dale po dobu ptfedskolniho véku
ditéte. Pilotni ro¢nik Ceské verze se konal v roce 2018. Cilem projektu je jiz u nejmladsi
generace upevnit vztah ke knihdm a cteni, podpofit rozvoj verbdlnich schopnosti a
imaginace. Ma pfesvédCit rodice o vyznamu knih a jejich zaclenéni do Zivota ditcte, o
dulezitosti predcitani (nebo pouhého prohlizeni knih) a viibec ¢asu stravenym s détmi nad
knihou a dovést rodice k pochopeni vyznamu ¢Etenatskych dovednosti pro rozvoj ditéte i
jeho budoucnost. Nabizi metodickou podporu i praktickou pomoc pfi rozvoji ¢tenaiskych
dovednosti. Pomaha rodi¢lim orientovat se v nabidce kvalitni literatury pro déti. (Dostupné

z www.sknizkoudozivota.cz)

Projekt inovuje a rozsifuje sluzby knihoven pro nejmladsi déti a pro rodiny. Snazi se
vytvofit novou Ctenafskou komunitu A pifedev§im se podili na rozvoji intelektudlniho

potencialu spolecnosti. (HouSkova, Laufkova, 2018)

Brezen mésic ctenarii

Akce potfaddana kazdoro¢né v mésici bfeznu, jak uz nazev napovidéd, je zaméfena
na podporu a propagaci Cetby. Vznikla v roce 2009 a je potddana Svazem knihovnikii
a informacnich pracovnika Ceské republiky. Tato akce navazuje na akci konanou ve druhé

poloving dvacatého stoleti s ndzvem Biezen — mésic knihy. Jeji soucasti je 1 akce s ndzvem

Biezen — mésic internetu.
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K této akci se kazdoroéné hlasi vice nez 400 aktivnich vefejnych knihoven z Ceské
republiky. Cilem akce je propojit ¢tenare, organizace a instituce zabyvajici se psanym

slovem, ¢etbou a ¢tenafstvim a také podpofit ¢tenafskou gramotnost.

Od roku 2011 je soucésti projektu anketa o Ctenafe roku. Kritéria ucasti jsou dana
poétem vypiijéek knih konkrétniho &tenate za uplynuly rok. Ctenaf roku je pak kazdoroéng
vyhla$en na predavani cen Magnesia Litera'’. Prostiednictvim ankety Ctenaf roku pak
chtéji knihovny pfivést ke ¢teni vice muzi, podpofit jejich z4jem o literaturu, protoze ze
statistik knihoven vypliva, Ze Zeny jsou daleko aktivnéjSimi cCtendfkami nez muzi.

(Dostupné z: www.skipcr.cz)

4. 2 Projekty na podporu ¢tenarské gramotnosti

Kampan ,, Rosteme s knihou

Vznik projektu Rosteme s knihou, ktery se vyznamné podili na spoluvytvareni Ceské
knizni kultury, vySel ze zodpovédnosti Svazu ceskych knihkupcti a nakladatelii jako
zastupce nakladatelského a knihkupeckého oboru. Na veletrhu Svét knihy Brno 2005
zahdjili propagaéni kampan na podporu &teni knih v Ceské republice. Zaméfuje se na
zvySovani cCtenafské gramotnosti. Cilem kampané Rosteme s knihou je oslovovat
predevsim predskolni a skolni mladez a podporovat rozvoj a prohlubovat jejich literarni
vzdélani a ¢tenafskou vyspélost, zlepSovat a obohacovat komunikacni schopnosti a obecné
kulturni znalosti prostfednictvim aktivit z okruhu literarnich a Ctenarskych soutézi, anket,

vystav knih, besed se spisovateli, literarné-vytvarnych dilen, workshopli i www stranek.

Program Rosteme s knihou je ur€en rodicim, ucitelim 1 knihovnikiim a détem Webové
stranky urcené pro déti se jmenuji Rostik, kde hlavni tlohu prostfednictvim zabavy a
soutéZi hraje kniha. Webové stranky pro dospélé se ukryvaji pod ndzvem Rosta. Kampai

Rosteme s knihou se zaklada na myslence, ze ,,(...) pokud clovéek nenajde vztah ke kniham

' Magnesia Litera je Ceské literarni ocenéni. Kazdoron& od roku od roku 2002 jsou udélovany ceny za
literaturu v nékolika kategoriich. Jsou udé€lovany spolecnosti Litera. Poslanim vyro¢nich kniznich cen
Magnesia litera je propagace dobrych knih a kvalitni literatury bez omezeni a ohledu na zanry. (dostupné
z www.magnesia-litera.cz)
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v détském véku, v dospélosti se to jiz velmi tézko méni. . (Cisaf, 2005 in Svamberk
Sauerova, 2015, 5.91) Kampaii ma své webové stranky pro déti i dospélé. Webové stranky
pro dospélé nazvané Rosta jsou ureny pro rodice, knihovniky, ucitele a dalsi zajemce.
Nalezneme zde inspiraci, pozvanky na literarni akce 1 teorii o Ctenafstvi a samoziejmé takeé

informace o Sirokém vybéru knih. (Dostupné z: www.rostemesknihou.cz)

., Celé Cesko cte détem

V roce 2006 byl z iniciativy Evy Katru§akové zahajen projekt Celé Cesko cte détem,
ktery mél oslovit rodice. Bylo inspirovdno polskou verzi ,,Cala Polska czyta dzieciom*
(Celé Polsko cte détem). Zakladnim mottem projektu je ,,Ctéme détem alespoii 20 minut
dennée.” Projekt vyzdvihuje dulezitost sdileni Casu rodiCe s ditétem a samoziejm¢ ma
podpofit vztah déti ke Cteni a literatuie. Klade si za cil propagaci hlasit¢ho ¢teni. Projekt se
dale zaméiuje na podporu citového zdravi u déti a mladeze vychovnou, osvétovou,
promo¢ni a organizacni Cinnosti. Diivod k zaloZzeni projektu byl, aby si spolecnost
uvédomila dualezitost hlasitého cteni ditéti, které mé vliv na formovani ndvyku ditéte Cist si

v dospélosti a také na jeho emocionalni vyvoj. (Svamberk Sauerové, 2015)

Celé Cesko cte détem je obecnd prospésna spole¢nost, ktera v Ceské republice realizuje
stejnojmennou celostatni osvétovou a medialni kampan zamétenou na podporu ¢tenaiské
gramotnosti déti a mladeze a na propagaci hodnotné literatury. Poslanim obecné prospésné
spolecnosti je budovat pevné vazby v rodiné prostiednictvim spolecného ¢teni. K myslence
o dilezitosti pred¢itani détem se piihlasilo pres 3000 skolek, knihoven, mést, obci,
nemocnic i jednotlivell. Obecné prospésna spolecnost organizuje rizné projekty a akce.
V soucasnosti probihaji naptiklad Babicka a dédecek do skolky, Moje prvni kniha nebo
Cteni détem v nemocnici. Organizace pofada pro odbornou i laickou vefejnost mezinarodni
seminaie a konference. Sdruzuje dobrovolniky, ktefi chodi pred¢itat détem do nemocnic a
z vefejnych sbirek knih pomadhaji vybavit nemocni¢ni knihovny. Celostatni kampan
podporuje pfes 80 znamych osobnosti ze svéta kultury 1 sportu. (dostupné

z www.celeceskoctedetem.cz)
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Projekt Cteni pomdha

Cilem projektu Cteni pomdhd je podpofit radost ze &teni, prohloubit znalosti literatury
a odvést tak pozornost déti od pocitacovych her a socialnich siti zpét ke knihdm a zaroven
pomoci ¢etby poméhat. Projekt byl odstartovan 8. dubna 2011 a jeho iniciatorem je Martin

Roman.

Déti si po registraci do projektu vyberou jednu zknih, uvedenych na webovych
strankach projektu Cteni pomaha. Podle véku &tenatd jsou knihy rozdéleny do tif kategorii:
1.-5. tiida, 6.-9. tfida a stfedni Skola. V kazdé¢ kategorii je k dispozici minimalné 120 knih,
které jsou neustale dopliovany. Knihy vybird odborné porota. Po pfecteni knihy a vyplnéni
kontrolniho testu, zda knihu ptecetly, ziskavaji kredit 50,-K¢. Tato suma détem nezlstava,
je darovana potfebnym. Dé&ti samy rozhodnou, komu své penize vénuji. Jednd se o
nominované dobro¢inné projekty, které jsou vybirany ve spolupraci s forem darct,
renomovanymi neziskovymi organizacemi a partnery. Vzdy je v projektu k dispozici 8-10
charit. Kazdym rokem tak projekt Cteni pomdhd rozdéli ¢astku 10 miliond korun na
dobroc¢inné ucely apodpoii tak vice nez 100 charitativnich projektd. (Dostupné z:

www.ctenipomaha.cz)
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PRAKTICKA CAST

Tato diplomova prace se zabyva obsahem CcCtenarské biografie zaka Sestého rocniku
a vlivem Skoly a rodiny a jeho prostfedi na Zdkovské ctenatské dovednosti a to, jakym
Ctenafem zak vlastné€ je. Soustfedi se zejména na to, zda a jakym zplisobem se tyto

instituce podileji na rozvoji ¢tenarstvi u téchto zaki.

5 Metodologie

5.1 Cile vyzkumu

Cilem této diplomové prace je zmapovat ctenaiskou biografii soucasnych zakl Sestého
ro¢niku zakladni Skoly, a zaméfit se na faktory, které ovlivnili jejich souc¢asny vztah ke
cteni a Ctenafstvi viibec. Na zdkladé¢ vyzkumného Setfeni byly vymezeny tii tematické
okruhy. V ramci jednotlivych okruhti pak byly vymezeny hlavni vyzkumné otazky.

e M¢cla rodina, jeji pfistup ke Cteni a pred¢itani v détstvi pozitivni vliv na pozdéjsi
Ctenatsky zajem u zaki Sestych tfid zékladni Skoly?
e Dokaze mit Skola pozitivni vliv na Ctendfstvi zdka prostrednictvim predmétu

literarni vychova?
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e Ma souvislost pfirozeny ¢tenaisky zajem s navstévnosti knihovny u zakt Sestych

ro¢nika?

V rdmci okruhti pak byly vymezeny jednotlivé otazky:
Otazka ¢&. 1: Cetli ti rodige (prarodiée, sourozenci), kdyZ jsi byl(a) maly(4)?
Otézka €. 2: Pamatujes si knizku, ktera byla tva nejoblibené;si?
Otazka ¢. 3: Kdy jsi si piecetl/a prvni knihu sam/a?
Otazka ¢. 4: Cte§ v soudasnosti?
Otazka €. 5: Jak casto si ¢tes?
Otazka €. 6: Podle ¢eho si vybiras knihy?
Otézka €. 7: Preferujes néjaky Zanr nebo ¢tes cokoli ti pfijde pod ruku?
Otazka ¢. 8: Tvij nejoblibené;si spisovatel a kniha.
Otazka ¢. 9: Ctou knihy tvi rodi¢e a sourozenci?
Otazka ¢. 10: Patfi literarni vychova mezi tvé oblibené predméty?
Otazka €. 11: Co t€ na literarni vychove bavi?
Otéazka €. 12: Co t€ na literarni vychoveé nebavi?
Otazka €. 13: Jak probihd hodina literarni vychovy u vas ve tiidé?
Otéazka €. 14: Vedete si ve skole Ctenarské deniky?

Otazka ¢. 15: Mate seznam doporucené literatury nebo miiZzete zapisovat knihy podle

vlastni volby?
Otazka €. 16: Je Ctenarsky denik dlivodem, Ze ptecte§ knihu?

Otazka ¢. 17: Ptecetl jsi nékdy knihu, o niz ses dozvédél v hodinach ceského jazyka

a literatury? (Naptiklad té zaujala ukazka v Citance.) + ptiklad
Otéazka €. 18: Chodis do knihovny? Z jakého diivodu?

Otazka 19: Navstévuji knihovnu i tvi rodice?
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Otazka 20: Chodite do knihovny i se Skolou?

Otazka ¢. 21: Zapojil(a) jsi se n¢kdy do projektu na podporu ¢tenaistvi?
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5. 2 Metodika vyzkumu

5. 2. 1 Popis vyzkumného vzorku a pribéh vyzkumného Setteni

Vzorek zakl pro kvalitativni vyzkum byl vybran zamérnég, odvozen od toho, jak byl
definovan vyzkumny problém a vyzkumné otazky. Jedna se o gradualni konstrukci vzorku,
to znamena, ze vzorek nebyl vytvofen v jednom momenté, nybrz je v souladu s cirkuldrni

logikou v priib&hu sbéru dat a jejich analyzy. (Svaticek, Sed'ové, 2007)

Piimé respondenty tvofili jedenactileti az tfindctileti zaci Sestého ro¢niku Zakladni Skoly
Komenského Il.ve Zlin€, jednalo se o 8 divek a jednoho chlapce. Dale 2 zdkyné Sestého
rocniku Zakladni Skoly Kvitkova ve Zliné a pro srovnani jsme do vyzkumného Setieni

zatadili také jednu zékyni primy nizsiho stupné Gymnazia Lesni ctvrt’ Zlin.

Respondenti byli vybrani na zéklad¢ stanovenych kritérii, muselo se jednat o zaky
Sestych rocnikd zakladnich Skol. Béhem osobniho kontaktu jim byl vysvétlen tcel
vyzkumného Setfeni a dotaz, zda jsou ochotni se zucastnit. Poté byl rodi¢im zaslan
informovany souhlas s ucasti zdka na vyzkumném Setfeni. Samotny rozhovor pak probihal
na ZS Komenského II. ve $kolnim &tenaiském klubu a v kabinets. S ostatnimi

respondentkami jsem se setkali na smluveném misté ve smluveny cas.

Rozhovory pak probihaly s kazdym respondentem individuadlné. Pfed zacatkem
rozhovoru byly respondenti informovani o anonymité a divérnosti. Délka rozhovoru byla
pfizptsobena obsahu odpovédi a vyfecnosti respondenta. Obsah otazek se tykal tif okruht
— Ctenafstvi, literarni vychové ve Skole a knihovndm. VétSina otazek zistala neménnych,
nekteré byly pfizplisobeny situaci. Byly sestavovany tak, aby byly pro respondenty snadno

pochopitelné.

Rozhovory byly zaznamenany na diktafon a nasledné ptfevedeny do pisemné podoby.

Poté bylo provedeno kodovani a nasledovala analyza ziskanych dat.

S nékterymi zaky jsme se pak setkali jeSté¢ jednou po urcité dobé a vedli dopliujici

rozhovory roz§itujici nékteré okruhy otazek.
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5. 2.2 Metody sbéru dat

Téma diplomové prace bylo zpracovano na zékladé kvalitativniho vyzkumného Setteni.
Jako nejadekvatn€jsi metoda pro sbér dat vyzkumného Setfeni byl zvolen
polostrukturovany rozhovor s moznosti volnych dopliujicich otdzek v pribéhu rozhovoru.
Pti definovani terminu kvalitativniho vyzkumu panuje velkéd terminologicka rozriiznénost.
Jako zasadni odliSujici aspekt zdlraziuje kazda definice jiny znak kvalitativniho vyzkumu.
Rizni autofi definuji kvalitativni vyzkum napiiklad podle metody usuzovani, podle typu
dat a dalsi. (Svaii¢ek, Sed'ova, 2007). Z mnohych definic si vybirame definici Svaticka
(2007), ktera zohlednuje vSechny dulezité rysy kvalitativniho vyzkumu. ,Kvalitativni
pristup je proces zkoumani jevii a problémii v autentickem prostiedi a cilem ziskat
komplexni obraz téchto jevu zalozemy na hlubokych datech a specifickém vztahu mezi
badatelem a ucastnikem vyzkumu. Zamerem vyzkumnika provadejiciho kvalitativni vyzkum
je za pomoci celé Fady postupii a metod rozkryt a reprezentovat to, jak lidé chapou,

I3

prozivaji a vytvdreji socialni realitu.

Jako metoda pro kvalitativni vyzkum byla vybrana metoda hloubkového rozhovoru.
Rozhovor neboli interview je nejpouzivan€j§im postupem sbéru dat v kvantitativnim
vyzkumu. Jednd se o proces, ktery se vyznacuje vysokou interakci mezi tazatelem
a dotazovanym. Rozhovor je tou pravou metodou vyzkumu tehdy, pokud chceme ziskat
takova data, jakymi jsou informace o nazorech, postojich, zdmérech, nebo chceme-li se

dozvédét, jak respondent chape urcitou situaci ¢i jev. (Ferjencik, 2000 in Skutil, 2011)

Rozhovor nazyvame hloubkovy rozhovor (in-depth interview), coz lze definovat jako
nestandardizované dotazovani jednoho uc€astnika vyzkumu zpravidla jednim badatelem
pomoci nékolika otevienych otazek (Svafi¢ek, 2007, s. 159). Podle Kvaleho (1996,
in Svaticek, Sed’ova, 2007, s. 159) je hloubkovy rozhovor definovan jako metoda, ,,jejimz
ucelem je ziskat vyliceni zitého svéta dotazovaného s respektem k interpretaci vyznamu
popsanych jevii.* Clenové uréitého prostiedi, uréité specifické socialni skupiny jsou tedy
zkoumadni prostednictvim hloubkového rozhovoru s cilem ziskat stejné pochopeni jednani

udalosti, jakym disponuji ¢lenové dané skupiny.

Rozhovor miizeme rozlisit na tii zakladni typy. Pii strukturovaném rozhovoru pouzivame

pfedem pfipravené otazky a alternativy odpovédi. Jednd se vétSinou o dotaznik podavany
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ustni formou. Potadi jednotlivych otazek se nemeéni. Je nejméné narocny na realizaci
z Casového hlediska, jednodussi byvd 1 vyhodnoceni v porovnani s ostatnimi typy

interview.

Rozhovor polostrukturovany je kompromisem mezi strukturovanym a nestrukturovanym
rozhovorem. Vychdzi z pfedem pfipraveného seznamu témat a otazek, kterych se tazatel

drzi, avSak pribézné reaguje na podnéty, které prichazeji ze strany respondenta.

Nestrukturovany neboli narativni rozhovor, ktery byva zaloZen jen na jediné, pfedem
pfipravené otdzce a na zdklad¢ informace poskytnuté zkoumanym ucastnikem se pak
badatel dale dotazuje. Svymi znaky se podoba béznému rozhovoru, diraz je kladen
predevs§im na piirozenost hovoru. Jednd se o dialog vedeny nad ur¢itym tématem. Jeho

jistou nevyhodou byvé obtizné vyhodnoceni. (Skutil, 2011)

Pro spolehlivy zdznam rozhovoru je dulezité pouzit diktafon. Rozhovor je dulezité
nahravat z divodu, Ze neni mozné zapamatovat si vse, co respondent béhem dialogu fekl.
I u kvalitativniho pfistupu se musime fidit pfesnymi postupy a pfesnymi daty, prestoze je
kvalitativni pfistup ¢asto oznacovan za méné védecky. Nekteti autoii poukazuji na to, ze
pokud nejsou data ptresnd, nemohou byt védecka, proto do zna¢né miry zéalezi na tom, jak
budou data pfepsana. Zacatkem rozhovoru by se mél badatel ujistit o souhlasu respondenta
s nahravanim, ujistit ho o anonymité a davérnosti a sezndmit ucastnika vyzkumného
Setfeni s projektem vyzkumu. Po provedeni rozhovoru nésleduje jeho piepis a kdédovani
udajii. VétSinou byva pouzita technika otevieného kodovani. ,,Kodovini obecné
predstavuje operace, pomoci nichZz jsou udaje rozebrany, konceptualizovany a slozeny
novym zpiisobem.“ (Sed’ova, 2007, s. 211) Oteviené kodovani pak predstavuje techniku
vyvinutou v ramci analytického aparatu zakotvené teorie. Pro svou ucCinnost
a jednoduchost se vSak pouziva u Siroké skaly kvalitativnich projekt. Analyzovany text,
v nasem piipadé prepsany rozhovor, je nediive rozdélen na jednotky. Kazdé jednotce je
pak ptidélen kod, tedy jméno nebo oznaceni, které jej odliSuje od ostatnich jednotek. Jako
koédy lze pouzit také odborné terminy. Vyzkumnik miiZze pouzit i in vivo kodi, coz
znamena, e ,,jako kédy funguji nékteré vyrazy, které uzivaji sami respondenti.” (Sed'ova,

2007, s. 215)
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5. 6 Analyza dat

K analyze dat lze ptistupovat dvéma zptisoby. Prvnim z nich je realisticky pfistup, kdy
respondenti popisuji ur¢it€¢ vnéjs$i nebo vnitini zkuSenosti. Druhym pfistupem je piistup
narativni, kde se ,, vyzkumnik vzdava snahy ziskat pravdivy popis reality a namisto toho
analyzuje rozhovor jako spolecenskou interakci, v niz respondent vyjednava svoji verzi

skutecnosti a vlastni identity. “ (Silverman, 2006 in Svati¢ek, Sed’ova a kol., 2007, s. 208)
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6 Vysledky, analyza a interpretace

Otéazky pro respondenty byly rozdéleny do tii okruhti. Prvni okruh se tykal samotného
Ctendistvi zaki, jejich prvni setkdvani s knihami, zacatky cteni a ucasti a vlivu rodiny
na zadkovském ctenarstvi. Druhy okruh je vénovan Skole, literarni vychové jako soucasti
vyu€ovaciho procesu, ¢itankam a ¢tenafskym denikiim. Posledni okruh se zabyva tim, zda

zaci navstévuji knihovnu a zda se setkali s aktivitami knihoven.

Ve druhé ¢asti analyzy se pak budu vénovat srovnani respondenti mezi sebou, naptiklad

jak pfistupuji k Cetbé.

6.1 Vliv rodiny na &tenaistvi Zaki 6. roéniki ZS

Predcitani

zda bylo respondentim v détstvi pfedcitdno, jich vétSina odpoveédéla kladn€. VSem
dotazovanym bylo v détstvi pfed¢itano nebo jim byly vypravovany vymysSlené piibehy.
Tento ritudl byl spojovan pievazné s kazdodennim usinanim. ,,(...) mamka mi cetla kazdy
vecer “ (respondent 2) Role pfedcitace piipadala rodi¢im nebo prarodicum. ,,(...) mamka s
tatkou kdyz jsem Sla spat jakoZe v rozumnou dobu a taky jeste nesli spat, tak to mi

Citavali“ (respondent 3)

Vyznamné se na piedCitani knih podilely také matetské Skoly. Zde byl proces cteni
spojeny s dobou po obéd¢, ritudlem pied odpolednim spankem. Ti respondenti, ktefi
matetskou Skolu navstévovali, se shodovali v tom, ze jim ve Skolkach bylo ptfedcCitano z
knih po obéd¢ pred odpolednim spanim. ,,(...) jo, hodné nam cetli vidycky pred spanim.

Kdyz jsme tam spali, tak nam cetli. “ (respondent 5)

Dotazovanym se z détstvi z chvilek stravenych srodi¢i nebo prarodi¢i nad knihou

vybavovaly zejména ruzné pohadky jak klasické, tak autorské, moderni v jejich
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soucasnosti. ,, Tak moje nejoblibenéjsi byly...byla ta velka knizka pohadek, ale presny

pribéeh si nepamatuju. “ (respondent 4)

Jako konkrétni piiklad zaci uvadéli tieba Popelku nebo Ruzenku. ,,(...), ale méla jsem

rada ty klasickeé jako Popelku a Riizenku, takovou tu knizku pohadek (...)“ (respondent 5)

., Cetli mi ty nejriznéjsi pohddky, takové ty klasické jako treba Snéhurku, RiiZenku*
(respondent 8). Rodice 1 prarodice vSak sahali 1 ke kniham, které v détstvi provazely 1 je.
, Kdyz jsem byla mala a nemohla jsem usnout, tak mi cetla mamka déti z Bullerbynu“

(respondent 7)

., Nejoblibenéjsi knizkou byla Devatero pohadek a rikanky, ty jsem strasné chtéla umét

AT

nazpamet.“ (respondent 8)

,,Jo, Medvidek Pu. Tu jsem vidycky i cetla potom tatkovi.* (respondent 6)

Zaci také ¢asto zminili pohadky od Walta Disneye oblibené piedeviim pro svou vizualni
povahu. ,,(...) Cetli mi takove ty detské pohadky, jako je napriklad Aristokocky, Popelka
od Disneyho, Dumbo. Ty mé bavily nejvic. ““ (respondent 9)

,Ja jsem méla nejradsi nejkrasnéjsi pribehy Walta Disneyho a z toho Ruzenku.*

(respondent 3)

Jedna respondentka vzpomnéla na svého dédecka, ktery byl ptivodem z Recka a pied
spankem ji ¢itaval fecké pohadky. ,,(...) jd mam dédu z Recka, takze mi cetl iecké pohadky,

jeste, nez jsem usnula. *“ (respondent 7)

Rodina a knihy

Vliv rodiny na détské ¢tenafstvi se neprojevuje jen pred¢itdnim détskych knih a pohadek,
ale také osobnim piistupem dospélych ke ¢teni, tim, jaké vzorce chovani déti vidi. Jak
uvadim vyse v teoretické ¢asti diplomové prace, riizni autoti zminuji, ze kdyz dité doma
vidi Cist dospélého, piijde mu pak cteni jako piirozend soucdst Zivota. VEtSina
dotazovanych (9 respondenttl) uvedla, Ze si u nich v roding ¢te alespon jeden rodic. ,,Jo, jo

Ctou, hlavné tatka a sourozenci ctou hodné. “ (respondent 5)

., (-..) ma mamka cte hodné a muj bratr a sestra také. “ (respondent 1)
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., (-..) mamka cte hodné teda. “ (respondent 7)

Sourozenci si pak c¢tou podle ve€ku. U starSich sourozencli respondentii je Cetba
realizovana predevsim ke studijnim ucelim. ,, Ségra ted’ cte hlavné knizky k maturité a na

ostatni ted’ nemad cas (...)“ (respondent 3)

Dvé respondentky uvedly, Zze u nich doma rodi¢e nectou. ,,Jak jsem si vsimla, moje

mamka tedka uz vitbec ne. “ (respondent 10)

Jedna zakyné pak uvedla, Ze jeji otec necte, ale poslouchd audioknihy.

Jsem ctenar?

Déale jsem se dotazovala, zda jsou Zaci 6. ro¢nikd aktivnimi Ctendfi v soucasnosti.
Na otazku c¢tou-li, vSech 11 respondenti uvedlo, Ze si ve svém volném cCase Cte. Deset
z nich patfi mezi zdatné ¢tenate. Jedna Zakyné pfipustila, Ze Cte, ale Cteni ji déla problémy.
Je diagnostikovana jako osoba se specifickymi vzd&lavacimi potiebami'', &teni ji tedy &ini

potize. ,, Ano, trosku pomaleji, ale ¢tu. “ (respondent 8)

Nejcastéjsim diivodem, pro¢ zaci berou do rukou knihu a ¢tou, je ten, Ze si na ¢teni nasli
¢as nebo se jim chce, anebo zkratka kdyz nejsou unaveni. ,,No vzdycky kdyz mam cas.
Vzdycky kdyz mam cas, kdyz prosté se najde cas tak vidycky si vezmu tu moji knizku a

ctu. *“ (respondent 5)

., Ctu. Kdy? nejsem unavend a mam na to naladu.* (respondent 3)

ey e

Nekteti si knihu nosi do Skoly a ¢tou si o prestdvkach. Nekteii pak uvadéji, Ze ¢tou knihy
tiikrat Ctytikrat za tyden. ,,Dvakrat trikrat do tydne, podle toho, jak je cas. Vetsinou
k veceru, jak se vratim ze Skoly.” (respondent 9) , Kazdy tyden. Asi tak ctyrikrat.*
(respondent 4)

! Ditétem, zakem, &i studentem (dale jen ,,74k“) se specialnimi vzd&lavacimi potfebami je zak, ktery k
naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni a uzivani svych prav na rovnopravném zaklad¢ s
ostatnimi, potiebuje poskytnuti podplrnych opatieni vyplyvajicich z jeho individudlnich potieb na zaklade¢
jeho zdravotniho stavu, odlisného kulturniho prostfedi nebo jinych Zivotnich podminek. (Dostupné z:
http://www.nuv.cz/t/specialni-vzdelavani)

52



Na otazku, kdy si ptecetli sami prvni knihu, odpoveédéli témét shodné vSichni, poté, co se
ve Skole naucili Cist. N&kteti s respondentil si 1 vzpomnéli, o jaky titul se jednalo. ,,Jo, to
bylo nékdy na zacatku prvni tridy, a to byla takovad ta prvni knizka Teta to zase plete,

takové to prvni cteni.  (respondent 6)
., V prvni tridé a bylo to Jak vyzrat na upiry. “ (respondent 7)

Pocet precetnych knih Z4ci udavaji od ¢tyt do osmi knih za rok az po jednu az dvé knihy
do mésice. Cetnost &etby se zvysuje predevsim o prazdninach, ve $kolni rok je ¢asu na

¢teni méné, jak sami uvadeji. ,, No, jakoze tak jednu za mésic. “ (respondent 6)

., VZdycky na prvnim stupni jsem treba knizky cCetla za tri dny. Tedka jakoze uz nemam tak
cas, tak jakoze mi to trva tyden az dva, podle toho, jak se k tomu dostanu, ale za rok to

nemam spocitané. ““ (respondent 5)
., Tak dvakrat do mésice jednu knizZku. ** (respondent 10)
., Za mésic prectu jednu knizku asi. “ (respondent 7)

Knihy si respondenti vybiraji nejcastéji podle strucného obsahu uvedeného na piebalu

knihy nebo podle kratké ukazky.

LwVetsinou podle toho, jak se mi jakoby libi ten obsah, co si prectu a taky nekdy i podle
autora, protoze kdyz si néco prectu od neho, tak jsem stim pak spokojend (...)"“

(respondent 2)

., Veétsinou si vybiram podle toho, jak jsou jak kdyby popsané, jak kdyby na zadni strané

obsah a podle toho, jestli to je zajimavé ““ (respondent 9)
,, Ctu vidycky jenom Ze si prectu vzadu takové ty upoutavky. “ (respondent 11)

Dal8im kritériem pro vybér knih byva doporuceni. ,, Obcas mi mamka doporuci néjakou
autorku nebo autora, anebo se v knihovné si vybiram podle Zanru nebo to co mé zaujme

napriklad podle popisu nebo podle prebalu. “ (respondent 1)

,,Na doporuceni kamaradu. Kdyz mi néjakou rekne mamka, zZe je dobra nebo si vidycky

prectu obsah zezadu vétsinou takove ty uryvky. “ (respondent 7)
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,, Hlavné teda asi podle ndazvu, a jeste podle obsahu, kdyz si ho prectu nebo podle toho,

Jjestli mi to néjaka kamoska doporuci néjakou, tak si to prectu. “ (respondent 5)

Vybér knih je také ovlivnén oblibenosti a preferenci zanru ,, Vylozené jdu po jednom zanru,
ale kdyz se mi libi treba i prebal knihy a néjak mé to zajima, tak si vezmu aj tu.*

(respondent 10)
., Tak podle toho, jestli jsou dobrodruzné, protoze to mam nejradsi. “ (respondent 4)
., Tak hlavné podle Zanru, ja mam rada takové dobrodruzné. * (respondent 10)

Z zanra pak respondenti, zvlasté¢ divky preferuji nejvice divéi romény (6 respondentit)
spojené s romantikou a laskou. Déle pak mezi oblibené zanry patii dobrodruzné romany
(5 respondentil), sci-fi (4 respondenti), fantasy (3 respondenti), jedna respondentka
preferuje horory a jedna detektivky. U jednoho Zzéka neni problém, piecist si pohddku. Na
druhou stranu pak jedna respondentka uvadi, ze sci-fi by si nikdy nevybrala, jiny by zase
nikdy nesdhnul po knize s hororovym obsahem. ,, T7eba bych si nevybral viibec knihu,

ktera je néjaka hororova hodné. “ (respondent 9)

,,Ja tedka preferuju hlavné romany, to je prosté asi moje srdcovka vzdycky, ale jinak jeste
dobrodruzné néjaké nebo néjakou tu povinnou aj si rada prectu, ale jinak moc uz nectu.

Sci-fi nebo tak nectu moc. ““ (respondent 5)

,Spise ctu thrillery a takové ty sci-fi, klidné i dobrodruzné a kdyz uz prijde pod ruku i
pohadku. *“ (respondent 9)

,,Dobrodruzné, jeste viastné fantasy a nekdy i ty romanticke. *“ (respondent 4)

Oblibeni spisovatelé a knihy pak zcela ziejmée souvisi s preferenci zanrti. Byli zminéni
jak autofi romantickych div€ich romant (Libis se mi od Kasie Westové), dobrodruznych
(Zakon smecky), fantasy (J. K. Rowlingova, Kocici vdlecnici od Erin Hunterové). Jedna
respondentka uvedla jako svou nejoblibengjsi knihu Wiliama Shakespeara a jeho Sen noci
svatojanské. Dvé respondentky oblibenou knihu a ni spisovatele nemaji. ,,Miij

neoblibenéjsi kniha, je to rovnou série Zakon smecky. *“ (respondent 9)

., Miij neoblibenéjsi spisovatel, spisovatelka je J. K. Rowlingova a knizka je vSechno, jakoze

Harry Potter a Fantasticka zvirata. ““ (respondent 10)
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Shronuti

Po poslechu rozhovorit a jejich analyze jsme dospéli k podobnym vysledkiim, jako
u vyzkumnych Setfeni provedenych Narodni knihovnou v roce 2017 se zaméfenim na
Cetbu knih. Miizeme konstatovat, ze vybrani Zaci Sestych ro¢nik ro¢nik maji kladny postoj

k Cetbé, ctou a sviyj volny ¢as dokazi stravit nad knihou.

Na vyzkumnou otazku, zda méla rodina, jeji pristup ke Cteni a predCitani v détstvi
pozitivni vliv na pozd¢jsi ¢tenadisky zajem u zaka Sestych tiid zakladni Skoly jsme pfiisli
k zavéru, ze predcitani v détstvi a aktivni chovani ke Cteni v rodiné piirozené ovliviiuje 1
pozdéjsi vztah ke ctenafstvi u zakl. VSem zaklm, ktefi vypovidali, Ze jsou aktivnimi
¢tenafi, bylo v détstvi predc¢itano. U téch respondentti, kde pravidelné Cte alespon jeden
z rodicl, je Cteni pfirozena ¢innost. Spolu s pfed¢itanim jde o je zpusob, ktery formuje
zakl klesa. Ackoliv tito Zaci pfipousti, ze obas ctou, berou tuto aktivitu spiSe jako
povinnost nez prirozenou c¢innost traveni volného Casu. Nase zjisténi tak potvrzuje
vysledky vyzkumného Setieni provedeného Narodni knihovnou CR vroce 2017 se
zaméfenim na Cetbu knih, ¢tenarské chovani, obvyklé zplisoby traveni volného Casu, vlivy
rodinného a Skolniho prostiedi na vztah déti ke knihdm a ¢teni obecné. Zde bylo zjiSténo,
ze z déti rodici, ktefi sami Ctou, se stavaji silni ctenafi. Dllezitym momentem pro rozvoj

détského Ctenafstvi je predcitani rodich v dobé, kdy jsou déti malé.

6. 2 Skola a literarni vychova

Literarni vychova
Dalsi okruhy otdzek jsou spjaty s literarni vychovou, jeji oblibenosti ¢i tim, co zaky
na literarni vychové nebavi. Ptali jsme se také na existenci Ctenafskych denikd a s tim

souvisejici povinnou literaturu.

Hodiny literarni vychovy vzdy probihaji v bézné ucebné skoly. Vyjimku tvoii obCasna
navstéva Skolniho ctenarského klubu, kde si Zaci sami pro sebe ¢tou bud’ z domu ptinesené

knihy nebo si vyberou knizku z bohaté nabidky Skolni knihovny.
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Na otazku, zda zaky literarni vychova ve Skole bavi, odpovédélo 8 respondentii ano,
jedna respondentka jak kdy a dvé odpovédély ne. ,, Neni upiné nejoblibenéjsi, ale rdada ji
mam. ““ (respondent 3) ,,Jo, protoze si myslim, Ze ctenim se dozvim nové véci. “ (respondent

2)

V tom, Ze je literarni vychova zajimava tim, Ze se zaci dozvédi o spisovatelich a knihach
se shodli dva zaci. ,,Nekdy, kdyz se tam treba bavime, co ti spisovatelé méli jako za Zivot,

co udélali, co na nich bylo tieba zviastni, tak to jo.“ (respondent 8)

Tti zaci pak zminuji literarni dila. ,, Bavi mé na ni, Ze se dozvidame o novych dilech, které
Jjsme viibec nikdy neslyseli a rozviji to jakdyby nase povédomi. * (respondent 9) ,, Ze si tam
precteme néjaké knizky, ke kterym bychom se normalné treba ani nedostali.* (respondent
3) ,,Nejvic mé prosté bavi to, ze prosté v citance miizu objevit novy text, ktery kdyz se mi

libi, tak si podle ného pak najdu a vyberu tu knizku a pak si ju prectu. ““ (respondent 2)

Ucitelku jako zdroj obliby pfedmétu literarni vychovy zminily dvé respondentky. ,, Mdme

fajn ucitelku. *“ (respondent 1)

Dvé zakyné odpovédély, ze je na literarni vychové bavi vSechno. A dvé, Ze je Skolni

literarni vychové nebavi nic.

Na otazku, co zaky na literarni vychove nebavi, dvé respondentky podotkly, Ze nic. ,, Nic,

mé vSechno bavi. “ (respondent 7)

PrestoZe jsou respondenti zaky Sestych ro¢nikd, Ze tfi Zakyné poznamenaly, Ze je nebavi

¢teni na zndmky. ,, Kdyz cte cela tiida na znamky. “ (respondent 3)
., Ale kdyz treba cteme, to me nebavi. Ja ani nejsem moc dobry ctenar. *“ (respondent 8)
,,Ale nebavi mé to cteni ani ctenarské deniky. “ (respondent 5)

Jednoho Zaka nebavi, kdyz pisi testy.

Jedna divka poukazuje na to, Ze ji nebavi ¢teni textl pouZitych v literarni vychové. Tyto
texty ji nedokazi zaujmout, ptestoze je aktivni ctenatkou. ,, No, ve skole mé to teda viibec

nebavi, protoze tam cteme nudné knizky, ale normalné si rada prectu néjakou knizku.*

(respondent 10)
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Dalsi zakyné spojuje Cetbu v literarni vychove s jinym, ji neoblibenym pfedmétem. ,, No
tak cteni, protoze my cteme vetSinou o déjepisu a vidycky to navazuje ktomu, co

probirame v déjepisu a mé deéjepis nebavi. ““ (respondent 11)
Literarni texty

Obsah hodin podle respondentl byva vénovan Cetb¢ literarnich dél, predevsim literarnich
textli obsazenych v ¢itankach. Podle vypovédi dotazovanych, zakt zdkladni Skoly jedné
tfidy, je vSak tato Cetba zamétena predevsim na technickou stranku. Déti pouze predcitaji
text nahlas, po pfecteni pak neexistuje Zadna zpétnad vazba, ucitelka si s nimi o precteném
nepovida a Zaci dale s textem nepracuji. Cetba se soustied'uje piedeviim na ukazky z
Citanky, s knihami a ukdzkami z nich se Zaci v hodinach literarni vychovy nesetkavaji.

., Pouzivame normalné citanky, citavame jenom tak, abychom se, jakoze zlepsili ve cteni.

(respondent 3)
,, Cteme, protoze ¢teni nam, jakoze moc nejde. “ (respondent 5)

., Nekdy teda cteme i na znamky a vlastné veétsinu to nebavi, protoze cteni je pro né nuda “

(respondent 4)

Citanka je tak zékladni zdrojem texttl, se kterymi uéitelka s zaky v hodinach literatury
pracuje. Literarni obzory zakiim nijak nerozsituje naptiklad ¢etbou ukazek z knih a jinych
dél. Obohacovani hodin literatury tak probiha jinou formou, naptiklad hrou nebo

zhlédnutim literarniho dila zpracovaného do filmové podoby.

Podle zakyné navstévujici odpovidajici ro¢nik osmiletého gymnazia v literarni vychoveé
ve Skolek k Cetb¢ také pouzivaji pouze ¢itanku. S texty pak vSak po precCteni dale pracuji.
,, Délame k tomu rizné ukoly nebo tak. Povidame si. Treba kdyz jsme Cetli bajky, tak jsme
museli vymyslet ponauceni, které z bajky vyplivalo nebo kdyz jsme treba deélali vizualni

basnicky, tak jsme taky vymysleli vizualni basnicky. *“ (respondent 1)

Ukazky v c¢itankach

Dalsi z okruhu otazek vztahujicich se k literarni vychové se tykal ukazek v citance.

Dotazovali jsme se, zda zdky n¢kdy ukédzka zaujala natolik, aby si posléze knihu piectli.

57



Dostalo se ndm odpovédi ne (6 respondentt) 1 ano (7 respondentll). ,, Ano a byly to takové
ty pribehy o tom Mikulasovi. On ma strasné moc téch jednotlivych knizek, nevim, ktera to
byla presne.* (respondent 3) Z toho jedna zdkyné uvedla poezii a druhd to, ze se ulitelka
zminovala v literatufe o knize, kterd divku zaujala a ptecetla si ji. ,,Jenom ndam pani
ucitelka povidala o jedné kniZce, to se jmenovalo domov pro Martany, tak tu jsem si

precetla. “ (respondent 8)

Dva Zaci se pak shodli na knize Karla Polacka Bylo nés pét. ,, Ano. Prikladem je Bylo nas

pet. ““ (respondent 9)

Film a hry

Béznou praxi literarni vychovy v zékladni Skole je v ramci obohaceni vyuky i sledovani
vyznamnych literarnich dél pievedenych do filmové podoby. Jednéd se predevsim o dila
tzv. povinné literatury. Zaci se tak seznamuji zejména s obsahy dél. Tuto formu filmového
zpracovani literarniho dila vitaji déti ponékud nadSenéji, zpracovani nékterych knih
do podoby filmu je pro né Iépe uchopitelné, piestoze se mize jednat jiz o
zprostiedkovanou interpretaci a samoziejmée také pohodIné€jsi nez samotna cetba literarniho
dila. ,, Protoze se bavime o ruznych filmech nékdy a nékdy se na to i divame, takze je to

super. “ (respondent 4)
., (...) divame se na literarni filmy. “ (respondent 6)
,,Obcas nam pani ucitelka pusti treba zfilmovanou cast knizky. “ (respondent 1)

Ani zde pak neprobiha po skonCeni z4dnd zpétnd vazba, intepretace, zamySleni se

nad filmem.

Néekdy muze byt literarni vychova pojatd kreativn€, Zaci si mohou vytvaiet projekty
na rizna témata. ,, Obcas délame néjaké projekty o spisovatelich a o knizkach riiznych (...)

libi se mi, Ze na téch projektech obcas pracujeme jako dohromady, po tymech a tak.

(respondent 1)

Soucasti literarni vychovy na zékladni Skole jsou 1 faktografické udaje, s ucitelkou si zaci

povidaji o spisovatelich, ziskdvaji znalosti o literdrnich pojmech i Zanrech, uci se
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nazvoslovi a dozvidaji se néco z historie literatury. Respondenti ¢asto zminovali zdbavnou
formu tohoto uéeni, kdy si pomoci her Zivé pexeso nebo AZ kviz doplituji a fixuji znalosti
o literarnich autorech, jejich dilech, literdrnich pojmech i zéanrech. ,,(...) hrajeme néjaké
takové zabavné hry, které nds jakozZe nauci tu literaturu, néjake ty spisovatele, treba Zivé

pexeso, ucime se zabavnou formou. “ (respondent 4)

,,Hrajeme pexeso. To je, ze se vyberou dva lidi, ti pujdou za dvere, ostatni si vyberou
do dvojic dilo a autor a potom se hada, kdo ke komu patri. A tedka uz to umime jakoze

dobre, kdyz jsme se to naucili nazpamét. ** (respondent 6)

Ctendrské deniky

Ctenafsky denik k literdrni vychové patii od nepaméti. Zaci si do néj zapisuji jak dila
doporucené literatury, tak predevsim prectené knihy podle vlastni volby. VétSinou je
vedeni ¢tenafského deniku svéfeno do rukou samotnych zakh. 8 respondentii uvedlo, Ze,
maji ve svém cCtenaiském deniku na zadni strané uveden seznam doporucenych knih, ale
z tohoto seznamu si nemusi vybrat. Jednd se o zakoupeny cCtendisky denik, ktery je
zpracovan formou pracovnich listi.'? | Ano, vedeme. (...) dostali jsme nové. Mame svoje
vlastni, které jsme si potom kupovali a dostali. Je to jakoby formou pracovniho sesitu.

(respondent 2)
Volba knih je tedy na Zacich. Za pololeti musi mit vypracovany ctyti knihy.

, Tak mdme seznam doporucené literatury, kterou bysme si mohli precist, ale je to

dobrovolné, kdo chce. Takze viastné mame volnou ruku se da rict. “ (respondent 5)

Jedna respondentka uvedla, Ze maji zadany tfi knihy za pololeti. Tyto knihy jsou piesné
urceny ucitelkou a musi byt zapsany ve ctenafském deniku. K nim si pak mohou pfipisovat
1 vSechny ostatni knihy, které precetli. Tento ¢tenarsky denik si zaci zakoupili. Jedna se
o velky sesit A4 v pevnych deskach a bude slouzit jako ¢tenafsky denik po celou dobu

Skolni dochézky.

12 7aci vlastni Miij ctendrsky denik od vydavatelstvi Taktik, ktery obsahuje piedtisténou osnovu pro zapis
zaznamu piectenych knih. Navic je doplnén kreativnimi tikoly, které se vztahuji k jednotlivym zaznamam.
(dostupné z: www.etaktik.cz)
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Dv¢ Zakyné uvadi, ze do ctenarského deniku musi zapsat také tfi knihy za pololeti, dvé
podle vlastni volby a jedna kniha byva zadana. ,, Musime si precist dve podle viastni volby

a jednu mame vzdycky zadanou. “ (respondent 10)

Tvorbu ctenafskych denikli respondenti vnimaji spi§ negativné, psani o piectenych

knihach zaky nebavi. ,,Jd ty ctenarské deniky uplné nesnasim!“ (respondent 5)

Na otazku, zda je ¢tenaisky denik divodem k tomu, aby si precetli knihu, mi odpovédéeli
ano 3 respondenti, ale zarovenn vSichni uvedli, ze si Ctou 1 sami. Zbytek respondent
odpovédél zaporné. ,, Ne, vétsinou ctu, protoze mé to bavi, a protozZe si myslim, zZe se tak

dozvim nové véci. *“ (respondent 2)

Také referaty o knize byvaji Castou soucasti hodin literarni vychovy ve Skolach. Jedna
respondentka uvadi, Ze kazdou hodinu literatury referatem zacinaji. Tento referat je pak
pfednasen podle shodného zadaného schématu, osnovy. Vybér knih neni pfesné urcen, zaci
mohou predstavit knihy podle své vlastni volby. O referatech se zminil pouze jeden

respondent.

Shrnuti

Skola by méla patfit spolu srodinou ke stéZejnim faktorim, které se podileji na
zvySovani Ctendiského zajmu u zdjmu u zakt a také je dilezitym faktorem v rozvijeni

¢tenatské gramotnosti

Cetba v literarni vychové se u zaki Sestych roénikil podoba hoding ¢éteni prvnich nebo
druhych roénikt prvniho stupné. Zaci si s uéitelkou o preéteném nepovidaji, neodpovidaji
na zékladni otdzky ,,co* se sdé€luje, ale i na to, ,,jak™ se to sd€luje. Vyuka literatury proto
spociva pouze v postizeni obsahu, tedy zékladu déje ¢i ptibchu, ale zejména rozkryvani
estetickych prvku dila spocivajicich ve specifi¢nostech jazykového vyjadiovani, syzetové a
kompozi¢ni vystavby je v tomto pfipadé potlaceno a omezeno. Literatura tak nemé formu
¢tenafsky pojatého predmétu, jak se zmiflujeme v praktické casti diplomové prace, kde na
to upozoriiuje napiiklad Hnik (2014). Proto se domnivame, Ze motivace k Cetbé ze strany
Skoly neni uspokojiva. ZkousSeni ¢teni na zndmky v Sestém ro¢niku neni adekvatni k véku

zakl, prestoze néktefi maji se ¢tenim problémy. Zaci k Cetbé timto zplsobem nejsou
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dostate¢n¢ motivovani. Pro srovnani, zakyné navstévujici odpovidajici ro¢nik gymnazia
hodinu popisuje rozdiln€. Piestoze ke Cteni literdrnich textl na gymnaziu pouzivaji také
¢itanku, s texty posléze pracuji, odpovidaji na otazky a vypracovéavaji pracovni listy.
Hodina literatury je zde také pojatd kreativnéji, zaci spolecné pracuji na projektech

vztahujicich se k literatufe.

Na otazku, zda dokdze mit Skola pozitivni vliv na Ctenaistvi zadka prostfednictvim
predmétu literarni vychova, nelze odpovédéet zcela jednoznaéné. Literdrni vychova dokaze
mit jak pozitivni, tak negativni vliv na ¢tenaistvi. Negativni vliv v tom smyslu, ze pomoci
urcitych prvkd, napiiklad vySe zminovanym pouhym c¢tenim na zndmky a nevhodnymi
ukdzkami z ¢itanky nemusi zaky vhodné motivovat. Pokud zak ¢te jen proto, Ze je
zkous$en, nedokaze to v ném vyvolat touhu po tom zjistit, co se vlastné za ptibéhem skryva,
nevzbuzuje v to v zdkovi zvédavost, jak ptibéh dopadne. Také tvorba ctenarskych denikt
neni oblibenou ¢innosti u Zakl Sestych ro¢niki. Domnivam se, Ze je to zejména proto, Ze
zaci vlastné neumi a nedokazi interpretovat piectené, ve skole se s tim nesetkavaji, proto je

pro n¢ velmi obtizné pievést svlj vlastni pohled na dilo, sviij nazor do pisemné podoby.

Cim tedy Skola mlZe ovliviiovat Ctenafstvi zaka? Samoziejmé& zvySovanim motivace,
koncepci literarni vychovy ve smyslu kreativné pojatého predmétu, vybérem vhodnych
textl adekvatnim k v€ku 1 mySleni 74kt a samoziejmé velkou ulohu hraje 1 samotna

osobnost ucitele literarni vychovy na zakladni Skole a jeho pfistup k predmétu.

6. 3 Knihovny

Posledni okruh otazek se tykal knihoven, jejich névstévnosti a také projektii na podporu
détského cCtenarstvi. Zda se logické, ze kdyz je nékdo aktivni Ctenaf, bude zcela jiste
potifebovat spoustu knih ke Cteni, a proto bude navstévovat knihovnu. Jak je to tedy

u Sest’aka?

Na prvni otdzku, zda dotazovani navstévuji knihovnu, jich Sest odpovédélo kladné.
Z toho jedna zakyné uvedla, Ze nevlastni prikazku do knihovny, ale chodiva tam

s kamaradkami a na n¢ si nékdy néjakou knihu ptjci.
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Dtivod navstévy knihovny je jasny — vypujcit si knihu. ,,Jo, pravidelné, hodné casto,
protoze vim, Ze tam objevim néjakou novou knizku, kdyz brouzdam.* (respondent 2)
,, Chodim, kdyz mam doma vSechny knizZky uz prectené a nevim, co si precist, tak jdu do té
knihovny a jenom se tam tak prochazim a kdyz mé néco zaujme, tak si to piijcim.*

(respondent 3)

Jedna zékyné tam rada travi cas. ,, Hodne, hodné casto. To je moje oblibené misto. Jelikoz

je tam klid a ticho, tak se tam rada sednu (...) maji to tam hezké. * (respondent 5)

Dalsi zakyné uvedla, ze chodi do knihovny i z povinnosti. ,,Ano, ProtoZze musim mit
povinnou literaturu. “ (respondent 9) Ale doplnila, Ze si jde obCas knihu ptj¢it i pro osobni

potiebu.

Knihovna je kulturni instituce, kde se da travit ¢as nejen Cetbou, ale i hudbou, jak

poznamenala jedna respondentka. ,,Jo a jesté tam hraju na klavir. “ (respondent 10)

K otézce, zda i rodi¢e zaki knihovnu navs§tévuji, odpoveédély tii divky, Ze navstévnicemi
knihoven jsou ptedevsim matky. , Mamka hodné. Ta si vzdycky vypujci tak pét knizek a ma

to prectené za tyden, “ (respondent 4)

Zajem otcti o knihovnu je nizky, ti vétSinou ¢tou specifické knihy, které spis vlastni, nez
aby si je vypuajCovali. ,, Tatka ma svoji kategorii, kterou ma doma a on nic moc jiného

necte. “ (respondent 5)

Vétsina dotazovanych, jichz jsme se ptali na navstévnost knihoven, kteti se zminili, ze
knihovnu nenavstévuji, ale ¢tou hodné, uvedla, Ze maji doma bohatou zasobu knih. Tyto

knihy si vétSinou kupuji, poptipadé dostavayji.

Vsichni respondenti se Skolou nebo s matetskou $kolou do knihovny dochézeli na rizné
akce, vyukové programy, které knihovny pravé pro tyto instituce potadaji. Zde se déti
dozvidaly o spisovatelich, besedovaly s knihovnicemi na rizna témata, knihy si mohly
prohlizet. ,, Ano, navstevovali jsme hodne. My jsme chodili vétsinou na takove ty
prednasky, co tam méli o ilustratorech nebo o téch autorech (...) to jsme chodivali hodné.

Hlavné na prvnim stupni. “ (respondent 5)

,,Se Skolou jsme chodivali, vidycky prednaska o néjakém autorovi nebo o néjakém Zanru

a tam ndam o tom néco rikali. “ (respondent 3)
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Prvni reakci zakii na dotaz o projektech na podporu Ctenarstvi a Ctenaiské gramotnosti
byly negativni, vSichni odpovidaly zaporné. Po upfesnéni a uvedeni piikladu Noc s
Andersenem pak ncktefi vzpominaji, Ze uz o tomto konkrétnim projektu slyseli. Jedna

respondentka poslouchala v radiu ptenos pravée z této akce.
Nikdy se vSak nikdo z nich zadného takového projektu na podporu ¢tenafstvi neziacastnil.

Jedna zdkyné piesto uvadi, ze se s maminkou néjakych akci porfadanych v knihovné,
zucastnila. ,,Jo, myslim si, Ze jsem na par z nich byla a myslim si, Ze je to super, protoze se
tam muizu dozvédet spoustu veci. Uz si asi nepamatuju, ale bylo tam néco o pohadkach. *

(respondent 2)

Shrouti

Prestoze se zda logické, ze ¢im bude Ctenar aktivnéjsi, tim bude Castéj$im navstévnikem
knihovny, nemusi to byt pravda. Ackoli ndm tfi zZaci odpoveéd€li, ze jsou zdatnymi Ctenaii
a Ctou si Casto, sami knihovnu nenavstévuji. Jeden zdk do knihovny nechodi z diivodu, ze
se mu nelibi prostfedi knihovny. Jina Zdkyn¢ ma doma spoustu knih, které¢ dostava nebo si
je kupuje, nema proto potiebu knihy si pjcovat. Dals§i zdkyné sice vlastni prikazku
do knihovny, ale ani ona neni Castou navstévnici knihovny. Divod, pro¢ tomu tak je,
neuvedla. Dalsi respondentku ¢teni moc nebavi, z toho tedy vypliva, Ze nabidka vyptjcky

knih pro ni neni atraktivni. Z rodi¢t zakti knihovny navstévuji predevsim matky.

Ma tedy souvislost piirozeny Ctendisky zdjem s ndvsStévnosti knihovny a jejich aktivit
u zaki Sestych ro¢niki? Jak u koho. Velmi aktivni ¢tenafi v knihovné travi spoustu Casu,
maji radi prostiedi knihovny, i kdyZ zrovna nemusi vlastnit pritkazku. Ale na druhou strany

si jini zdatni Ctenafi vystaci i vlastnimi zdroji knih.

Projekty na podporu ¢tenafstvi dotazované Zzéky nijak neovlivnili, protoZze podle jejich
slov maji o téchto akcich jen velmi malé povédomi a vétSinou je neznaji. Nikdy se také
zadnych akci knihovny na podporu ctenafstvi a cCtenarské gramotnosti nezucastnili.
S programy piipravenych knihovnami se tak setkali pouze v ramci navstévy se skolou nebo

matefskou skolou.
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6. 4 Srovnani zakua

Ve druhé ¢asti diplomové prace se pokusim o srovnani respondenti mezi sebou. Nahodné
jsme vybrali dvojice, které se v nékterych znacich shoduji, ale v urcitych jsou rozdilné.
Prvni dvojici tvoti premiantka tfidy a divka se specifickymi vzdélavacimi potfebami, kdy
spolecnym znakem bude, Ze jsou ob¢ divky se zodpovédnym piistupem k plnéni Skolnich
povinnosti, avSak s rozdilnymi studijnimi vysledky. Druzi dva respondenti jsou také
spoluzaci. Jejich rozdilnost spociva v pohlavi, jednd se o chlapce a divku. Také je zde
patrny rozdil v postaveni v hierarchii tfidy. Divka zapada do tfidniho kolektivu, je
oblibend, spolecenskd, kdezto chlapec stoji spiS na okraji, ze spoleCenstvi tfidy se
vytésiiuje, spoluzdky nevyhledava. Pro obfasnou komunikaci vyhledava vétSinou divky.
Spolec¢nym znakem mezi témito spoluzaky jsou pak srovnatelné studijni vysledky, piistup

ke Skole a také jejich osobni ambice a ctizddostivost.

Dlivodem srovnani je provést bliz§i a tésn&j$i analyzu ctenafstvi mezi jednotlivymi

respondenty.

6.4.1DivkaE adivkaV

Prvni srovnani provedu mezi respondentkami divkou E a divkou V. Tyto divky spolu

dobfe vychazeji.

Prvni znich, divka E (,,Moje proste srdcovka je cist, takze prosté tak pro moje
potesent. ), je premiantka tfidy, ma vynikajici studijni vysledky. Na vyucovani se doma
pfipravuje pravidelné a svédomité. Jako zéastupce tiidy se ucastni riznych soutézi a
olympiad. Vynika pfedev§im v recitaci. Zaci si ji zvolili za piedsedkyni t¥idy. Vzdy je

svolna poskytnout radu a pomoc spoluzikiim. Zakyn& na mé otazky odpovidala velmi
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ochotné¢ a témeét s nadSenim. U kazdého okruhu se spontdnné rozhovoftila. Nahravani

rozhovoru ji nevadilo, odpovidala pfirozené a jisté. Plisobila velmi uvolnénym dojmem.

Naproti tomu druha zakyné, divka V (,,Ja ani nejsem moc dobry ctendr.*) nejprve
vahala, zda se do rozhovoru se mnou ma viibec poustét. Po objasnéni, ¢eho se vyzkumné
Setfeni tyka a po pfeCteni predloZenych otdzek vztahujicich se k mému vyzkumu, nakonec
souhlasila. Divka také patii ke skupiné¢ déti ve tiidé, které prospivaji s prospéchem
s vyznamenanim, piestoZze ji byly diagnostikovany specifické vzd€lavaci potieby. Jeji
prvni reakce neucasti na vyzkumu pochazela praveé z tohoto problému, protoze jeji cteni a
potazmo Ctenafstvi neni na takové urovni, jako u ostatnich spoluzaki. Ptesto je tato zakyné
pro tiidu nepostradatelna. Je velmi kamaradska, spolehliva, obétava, vS§em napomocna, pro

tfidu vykonava nejriznéjsi funkce.

Zpocatku divka V odpovidala nejisté, nahrdvaci zafizeni ji trochu vyvadélo z miry.
Postupné se vSak uvolnila a natoCili jsme spolu velmi zajimavy rozhovor. Zakyné

odpovidala celymi vétami, svou odpovéd’ vzdy zdiivodnila a objasnila.

Divky se shoduji v tom, Ze jim v détstvi rodice a prarodi¢e knihy predcitali. PfestoZe jim
bylo ¢teno, pozd¢jsi Ctenafstvi to ovlivnilo zejména u prvni divky. Druhou brzdi jeji
omezeni. Ob¢ sice na otazku soucasného ctenatstvi odpoveédéli shodné kladné, rozdil vSak
byl patrny pii interpretaci. Divka E odpovida s nadSenim a razné: ,,Jo, hodné!“ Divka

I3

V nejprve vahavé, ale nakonec rozhodné€. ,, Ano, trosku pomaleji, ale ctu.

Vzpominaji pfedev§im na pohadky, divka V zminuje i svou oblibenou knihu z détstvi.
»Ano, Cetli mi ty nejriznéjsi pohadky takové ty klasické jako treba Snehurku, Riizenku a
potom jsme dostali knizku od Ladislava Spacka O etiketé, a jsou tFi dily, a ty mdme

‘

nahrané i na audioknize.

Rodice divky E jsou i v sou€asnosti zdatnymi ¢tenari, kdezto rodic¢e divky V se uz cteni
jako vyplnéni volného ¢asu nevénuji. Pro divku E je tedy cteni knih béznou soucésti
rodinného svéta. Pokud vidi rodice a sourozence ¢ist si, je pro ni naprosto pfirozené, ze

sama také sahne po knize.

Svou prvni samostatné piectenou knihu spojuji obé divky s nastupem do Skoly a s dobou
osvojeni si ¢tenatskych dovednosti. Pro divku E toto obdobi ptedstavuje prvni tiida (;, To
bylo v prvni tride, kdyz jsem Cetla Zviratka, to byla takova specialni knizka, tak tu jsem

méla asi jakoze oblibenou v té prvni tride.”), na rozdil od divky V, kterd svou prvni
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samostatné preCtenou knihu tfadi az do tfetiho ro¢niku prvniho stupné zakladni Skoly

(,, Kdyz jsme méli povinnou literaturu do skoly, to bylo tak od treti tridy. )

Rozdil mezi divkami jsme zaznamenali i v pfistupu ke ¢teni samotnému. Divka E je
nadSend &tenaika, Gtenim knih travi spoustu svého volného ¢asu. Cte vétsinou, kdyz mé
¢as. Uvadi, Ze na prvnim stupni, kdyZ doméaci piipravé do Skoly nemusela vénovat tolik
Casu, precetla za tii dny, v soucasnosti ¢te knihu tak jeden az dva tydny. Divka E si pro
cetbu vybird knihy pfedev§im romantické, dobrodruZzné. Rada si pfecte 1 knihy z povinné
literatury. Nebavi ji Cist sci-fi. Naopak divka V cteni nepovazuje za nejdilezitéjSi cinnost
pfi traveni volného Casu. ,,Jd se vétSinou snazim byt venku, nez abych cetla. Knihy ke

¢teni si vybird hlavné podle zadani.

Literarni vychova mezi oblibené predméty patii predevSim v piipadé divky E.
Divka V na literaturu pohlizi z hlediska konkrétni hodiny, podle toho, co se probira.
Ptredevsim nema rada ¢teni na zndmky. V tom se ostatné shoduje i s divkou E. Stejny nazor
maji 1 pro vedeni a zapisy knih do ¢tenatskych denikti. Pro divku V je ¢tenatsky denik
divodem, pro¢ se do ¢teni pousti. Vzdy si pro tuto Cetbu vybird knihu, ktera je nejtenci
nebo se piipadné radi v knihovné, kterou by ji doporucili. Pro divku E ¢tenafsky denik neni

diavodem k ¢etbé.

Knihovnu navstévuji obé respondentky. Divka E do knihovny chodi ¢asto. ,, Hodne,
hodné casto. To je moje oblibené misto. “ Piijcuje si tam piedevsim knihy pro svou osobni
potiebu, ale rdda tam travi Cas i proto, ze je tam klid a ticho. Divka V uvadi, ze chodi do
knihovny, protoZe musi mit povinnou literaturu. Ale dopliuje, Ze si nékdy knihy vyplj¢i 1

pro vlastni Cetbu.

Rozdil ve Ctenaistvi mezi témito divkami je zpisoben pfedev§sim handicapem divky V,
specifickymi vzdélavacimi potifebami, kdy jeji Ctenairské dovednosti nejsou na takové
v podobé rodi¢ovského predcitani méli divky stejny, avSak u divky E je ¢teni dospélych
v rodin€é pevn¢ zakotveno i soucasnosti, kdezto u divky V rodi¢e uz nectou cili pro jeji

soucasné ¢tenafstvi je toto prosttedi méné podnétné nez u divky E.
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6. 4.2 Divka B a chlapec J

Druhé srovnani provedu mezi zdkem zakladni skoly, jedinym chlapcem (chlapec J), ktery
byl ochotny odpovédét na mé otazky a divkou (divka B), jeho spoluzackou. Divka patii
k nejlepSim studentim tfidy, stejné jako chlapec J, je velmi ctizddostiva, spolecenska,
oblibena. Chlapec je také velmi ctizddostivy, ale na rozdil od spoluzacky plisobi odtazitym
dojmem, déti ve tfid¢ se strani, jejich spole¢nost nevyhledava, spoluzaci ho ,,jen* toleruji.
Chlapec srodi¢i bydli ve mésta, divka naopak na vesnici. Divka vynika v recitacnich

soutézich, oba se pak Casto ucastni riiznych skolnich olympiad.

Rozhovor s nami vedli naprosto ptirozen¢, odpovidali k véci, celymi vétami. Divka navic

na rozdil od svych spoluzakl hovoii velmi spisovnou, krasnou ¢estinou

Jak jiz bylo zminéno vySe v praktické casti, i jim bylo, stejn¢ jako ostatnim
respondentim, v détstvi pifedCitano. Na této Cinnosti se podileli rodice, prarodiCe 1
mateiské Skoly. U obou zaki vrodiné je Cteni povazovano za béznou aktivitu
k plnohodnotnému traveni volného casu. Oba respondenti si doma ¢tou i v soucasnosti.
Oba zaci méli a maji kladné Ctenédiské vzory v roding€, vsichni rodi¢e doma bézné ctou,

proto jsou divka B i chlapec J v Sestém rocniku aktivnimi ¢tenafi.

Divka uvadi, Ze si ¢te kdykoli, kdyZ ma €as a neni unavena. Knihy si vybird nejcastéji
podle obalu. Z zanrt preferuje sci-fi a fantasy. Chlapec ¢te také sci-fi, dale ma rad thrillery,
dobrodruzné knihy a nékdy i pohadky. Cte si &asto, obvykle kdyz pfijde domt ze $koly

nebo vecer pied spanim. Knihy si vybira také podle obsahu na obalu.
Oba zaci si svou prvni knihu precetli v prvni tfidé.

Jsou spoluzaky jedné tfidy, maji tedy spolecny ptredmét literarni vychova. Divka
zminuje, ze ackoli literatura nepatii mezi jeji nejoblibenéjsi predméty, ma ji rada. Oba pak
shodn¢ dodavaji, Ze je na literarni vychové bavi predevsim to, ze se dozvidaji o riiznych
knihach, ke kterym by se bézné nedostali. Divku pak nebavi, kdyz cte cela tfida na
znamky. Naopak chlapec tuto ¢innost vyzdvihuje. ,,Docela to i hodné pomdaha tém, co

Spatné ctou, ze se tam miizou i zlepSovat. “ Chlapce pak nebavi predevsim psani testi.

S tvorbou ¢tenaiskych denikii nemaji problém. Knihy si vybiraji podle vlastni volby.
Chlapec jako diivod uvadi, ze uz ma témet vSechny knihy z doporucené literatury precteny.

Cetba knih pro n&j neni pfi¢inou tvorby &tenaiského deniku. Naproti tomu divka, i kdyZ je
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aktivni ¢tenarkou, uvadi, Ze nékdy knihu pfecte jen proto, aby pak mohla provést zaznam

do ¢tenarského deniku.

Oba dotazovani se shoduji také v tom, Ze je nékdy zaujala v ¢itance ukazka, na jejimz
zaklade¢ si precetli celou knihu. U chlapce to bylo Bylo nas pét Karla Polacka, u divky pak

ptibéhy o malém MikulaSovi René Gosciniho.

Rozdil mezi zéky je v navstévnosti knihovny. Zatimco divka do knihovny chodi tehdy,
kdyz nema co Cist a vypQj¢i si knihu, chlapec uz knihovnu nenavstévuje. Knihy si radéji
kupuje, jak sam ftika: , Ja kdyz mam knihu, tak ja ji musim vlastnit. Mé se ji nechce

vracet.
Projekty na podporu ¢tenafstvi neznaji a nikdy se zddného nezucastnili.

Podle mych piedpokladii rozdily u téchto dvou konkrétnich Zaki jsou podstatné mensi
nez u predchozich dvou divek. Chlapec J a divka B jsou studijn¢ na srovnatelné trovni,
totéZ plati i zodpovédnosti k pfipravé na vyucovani. V rodindch obou zakl se vyskytuje
podnétné Ctendiské prostiedi. Knihy si vybiraji shodné, podle obalu, preferuji i stejny zanr.
Oba také povazuji predmét literarni vychovy za oblibeny. Rozdilny nazor vSak maji na
¢teni na znamky v hodinach literarni vychovy, kdy toto ¢teni chlapec povazuje za dilezité
v ramci toho, Ze si technickou stranku ¢teni mohou ostatni zaci procvicit a postupné se pak
zlepsovat. Divku tato ¢innost naopak nebavi. U této dvojice jsem pak zaznamenala jesté
jeden vyznamny rozdil, a to v oblibenosti knihovny. Zatimco divka knihovnu pravidelné

navstévuje a ptjcuje si knihy, chlapec toto misto nema rad, a proto tam nechodi.

Shrnuti

Podrobnym srovnani zakiti mezi sebou jsme opé€t potvrdili teorii, ze kdyZ dité pochazi
z podnétného rodinného prostredi, ¢tenarského prostredi, kde pravidelné Cteni patii k bézné
soucasti zivota, z ditéte pak pfirozen¢ také roste ¢tenaf. Na menSim zdjmu o Cteni se
mohou samoziejmé podilet 1 jiné faktory, které ¢tenafstvi brzdi jako naptiklad specifické
vzdélavaci potieby. Aktudlni Cteni ovliviiuje také soub&zné psychologické rozpolozeni

zéka, Cas, chut’ a povinnost.
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Z.aveér

Diplomova prace s nazvem Kvalitativni analyza ctenarské biografie zakti 6. rocniku
zakladni Skoly se zabyvala, jak uz nazev napovida, problematikou Cteni a Ctenafstvim
téchto zaka. Teoretickd Cast prace vymezila pojmy spojené se Ctenafstvim, specifikovala,
kdo je to ctenaf, uvedla rozdily mezi pojmy cCteni a cCetba, definovala Ctenaiskou
gramotnost. Déle se zaméfila na postaveni literarni vychovy v souCasném Skolstvi,
zabyvala se prostfedky pouzivanymi v literarni vychové, jako jsou Citanky nebo ¢tenarské
deniky. Pfedstavila také projekty knihoven na podporu ctenafstvi a také kampané na
podporu ¢tenaiské gramotnosti, jaké jsou napiiklad Noc s Andersenem nebo Celé Cesko

¢te détem.

V praktické casti diplomové prace bylo provedeno vyzkumné Setfeni, které se pomoci
otazek polostrukturovného rozhovoru snazilo zmapovat Ctenarskou biografii zakt a
nasledné provést analyzu ziskanych dat se zaméfenim na faktory, které nejvice ovlivnily
soucasné cCtenarstvi dneSnich Zaka Sestych ro¢niklt zdkladnich Skol. Praktickd ¢ast
diplomové prace se soustfedila zejména na predctendiské obdobi a vliv rodiny, vzorce
chovani rodicu tykajici se Cteni jako plnohodnotné volnocasové Cinnosti. Dale se zaméfila
k soucasnému ctenaistvi samotného respondenta a jeho Etenarsky zdjem, i k tomu, zda je
zak aktivnim Ctenarem. Z vyzkumii vyplynulo, ze vliv rodiny je zna¢ny. VSichni
dotazovani zéci, kterym bylo doma pfedc¢itano a alespon jeden z rodi¢i doma aktivné cte,

jsou Ctenafi a Cteni je tak pfirozenou soucasti jejich zivota.

Dalsi okruh otazek se vztahoval k pfedmétu literarni vychova, jeji naplni a aktivitim
v hodinéch literarni vychovy. Pozornost jsme soustfedili k tomu, jak vypada bézna hodina
literarni vychovy, zda zéaci pracuji s uméleckym textem a jak. Ukézalo se, ze v Sestém

ro¢niku zékladni skoly Zaci pouze ¢tou z Citanky postupné ukdzkou za ukdzkou, umélecky
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text tak slouzi jen jako prostfedek vyuky cteni, poptipadé splituje dokladaci funkci, a ne
jako skutecné vychodisko literarnévychovného plisobeni. Z vyzkumného Setfeni
vyplynulo, Ze pokud se literarni vychova nezaméfi na interpretaci textu, jak na to
upozoriuje napiiklad Hnik (2014), nenasleduje nebo nepiedchdzi tvoiiva aktivita pred
etbou, nelze dosadhnout Gtenaiského zazitku a zaky vhodné motivovat. Skola je spolu
K vytvofeni pozitivniho zdjmu o Ctenafstvi prostiednictvim literarni vychovy a Skoly je
proto dilezité pojmou tento predmét tvofiveé, komunikacné, zaméfit se na interpretacni
aktivitu pfed 1 po Cetbé. To by mélo byt také hlavni snahou soucasnych i1 budoucich
uciteld.

Posledni ¢ast analyzy dat vyzkumného Setfeni se tykala knihoven a jejich postaveni
v pozitivnim piisobeni na ¢tenaistvi. Polozili jsme si otazku, zda ma souvislost pfirozeny
Ctendisky zdjem s navstévnosti knihovny. To se ndm Uplné nepotvrdilo, ackoli je zcela

logické se domnivat, Ze velmi zdatny ¢tenar bude téZ Castym navstévnikem knihovny.

Zaveérem chci fict, ze je dilezité, abychom déti vedli ke ¢teni knih pfedevsim v dnesni
uspéchané dobég. Prestoze je to nesmirné naro¢ny ukol, musime se o to pokusit. Vzdyt’ nad
knihou se ¢lovek zastavi, prenese se do jiného, vnitiniho svéta, Cetba pomaha premyslet a
formuje nasi osobnost. Abychom déti k cetbé ziskali, je dlleZité je vhodn€ motivovat. A to

je ukolem ptedevsim rodict a pedagogii.
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Ptiloha ¢. 1 - Pfepis rozhovoru: respondent 5

Divka, 12 let, zakladni skola.

Otazka ¢&. 1: Cetli ti rodi¢e (prarodice, sourozenci), kdyz jsi byl(a) maly(4)
Respondent 5: ,, Ano, cetli. Mamka aj tatka aj prarodice.

Tazatel: ,, 4 tieba ve Skolce? Cetli vam? “

Respondent 5: ,,Jo, hodné nam Ccetli vzdycky pred spanim. Kdyz jsme tam spali, tak nam

cetli.
Otazka €. 2: Pamatujes si knizku, ktera byla tva nejoblibené;si?

Respondent 5: ,, Konkrétni asi ne, ale méla jsem rada ty klasické jako Popelku a

Riizenku, takovou tu knizku pohadek. Tak takovéto. “

Otazka €. 3: Kdy jsi si precetl/a prvni knihu sam/a?

Respondent 5: ,, To bylo v prvni tFide, kdyz jsem Cetla Zviratka. To byla takova specialni
knizka, tak tu jsem méla jakoze oblibenou v té prvni tiide. *
Otazka &. 4: Cte$ v sou¢asnosti?

Respondent 5: ,,Jo, hodneé. “

Otazka €. 5: Jak casto si CteS?

Respondent 5: ,, No vzdycky kdyz mam cas. Vzdycky kdyz mam cas, kdyz prosté se najde
Cas tak vzdycky si vezmu tu moji knizku a ctu.

Tazatel: ,,Prozradis, kolik knih ptectes za rok?

Respondent 5: ,, VZdycky na prvnim stupni jsem tieba knizky cetla za tii dny. Tedka

jakoze uz nemam tak cas, tak jakoze mi to trva tyden az dva, podle toho, jak se k tomu

‘

dostanu, ale za rok to nemam spocitané. Ale jakoze je jich hodné, protoze rada ctu.
Otazka €. 6: Podle ¢eho si vybiras knihy?

Respondent 5: ,, Hlavné teda asi podle nazvu, a jesté podle obsahu, kdyz si ho prectu

nebo podle toho, jestli mi to néjaka kamoska doporuci néjakou, tak si to prectu. “

Otazka €. 7: Preferujes néjaky Zanr nebo ¢tes cokoli ti prijde pod ruku?



Respondent 5: ,,Ja tedka preferuju hlavné romdny, to je proste asi moje srdcovka
vzdycky, ale jinak jesté dobrodruzné néjaké nebo néjakou tu povinnou aj si rada prectu,
ale jinak moc uz nectu. Sci-fi nebo tak nectu moc. “

Otazka ¢. 8: Tviij nejoblibenéjsi spisovatel a kniha.

Respondent 5: ,, Libis se mi od Kasie Westove. “

Otazka &. 9: Ctou knihy tvi rodi¢e a sourozenci?

Respondent 5: ,,Jo, jo c¢tou, hlavné tatka a sourozenci ¢tou hodné.
Otazka €. 10: Patfi literarni vychova mezi tvé oblibené predméty?
Respondent 5: ,,Jo, jo, patri.

Otazka €. 11: Co té na literarni vychové bavi?

., Asi se ucit o téch spisovatelich, o tom viem, jak nam pani ucitelka o tom vyklada. Asi

«

tohle mé na tom nejvic bavi. *
Otazka ¢. 12: Co té na literarni vychové nebavi?

Respondent 5: ,, Ale nebavi mé to cteni ani ctenarské deniky. O mé nebavi taky. “
Otazka €. 13: Jak probiha hodina literarni vychovy u vas ve tiidé?

Respondent 5: ,, Kdyz prijde pani ucitelka do tridy, tak se zacneme ucit bud’ o néjakych
autorech nebo bud’ ¢teme, protoze cteni nam, jakoze moc nejde anebo hrajeme néjaké

takové zabavné hry, které nds jakoZe nauci tu literaturu, néjaké ty spisovatele, zZivé

I3

pexeso. Ucime se zabavnou formou.
Otazka ¢. 14: Vedete si ve Skole ¢tenarské deniky?
Respondent 5: ,,Jo, vedeme. Ano. “

Otazka ¢. 15: Mate seznam doporucené literatury nebo miiZete zapisovat knihy

podle vlastni volby?

Respondent 5: ,, Tak mame seznam doporucené literatury, kterou bysme si mohli precist,

ale je to dobrovolné, kdo chce. Takze viastné mame volnou ruku se da rict.

Otazka €. 16: Je ¢tenarsky denik diivodem, Ze prectes knihu?



Respondent 5: ,, To rozhodné ne. Naopak. Ja ty ctendrské deniky uplne nesnasim! To je
spis jenom pro takovou...Moje prosté srdcovka je Cist, takze je to takhle pro moje
potéseni.

Otazka €. 17: Precetl jsi nékdy knihu, o niZ ses dozvédél v hodinach ¢eského jazyka

a literatury? (Napriklad té zaujala ukazka v ¢itance.) + piiklad

I3

Respondent 5: ,, Nepamatuji si, Ze bych néco takového Cetla. "
Otazka ¢. 18: Chodi$ do knihovny? Z jakého divodu?

Respondent 5: ,, Hodne, hodné casto. To je moje oblibené misto. Ja si chci hlavné sama
plijcovat knizky a jelikoz je tam klid a ticho, tak se tam rada sednu. Maji to tam hezke,

takze jsem tam hrozné rada.
Otazka 19: NavStévuji knihovnu i tvi rodice?

Respondent 5: ,, Moji rodice moc knihovnu nenavstévujou, protoZe za prvé na to nemaji
Cas a za dalsi kdyz uz néjakou knizku chcou, tak mi reknou, at’ jim to pujcim. Ale my
mame bohatou zasobu knizek doma. Ale tatka cte aj knizky, které jen tak v knihovné
nenajdete, protoze jsou aj hodné o politice. A mamka moc na cteni nema cas, a kdyz si
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Cte, tak casopisy. Takze moc do knihovny nechodli.
Tazatel: ,,4 knizky ziskavate jak? “

Respondent 5: ,,Tatka si knizky hlavné kupuje, at je ma a ja si je pujcuju. Bracha se
ségrou si taky hlavné pujcujou a mamka, tak si je taky vétsinou kupuje. Décka si knizky
pujcujou a rodice kupujou. Tak to mame. *

Otazka 20: Chodite do knihovny i se $kolou?

Respondent 5: ,, Ano, navstévovali jsme hodné. My jsme chodili vétsinou na takové ty
prednasky, co tam méli o ilustratorech nebo o téch autorech a potom jsme si méli
casvidycky néco si vybrat to jsme chodivali hodné. Hlavné na prvnim stupni jsme

chodivali. *
Otazka €. 21: Zapojil(a) jsi se nékdy do projektu na podporu ¢tenarstvi?

Respondent 5: ,,Jo, zndam, ale nikdy jsem se nezapojila. Ta Noc s Andersenem, to znam,
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ale nezapojila jsem se. *



Ptiloha ¢. 2 - Ptepis rozhovoru: respondent 4
Divka, 12 let, zakladni skola.
Otazka &. 1: Cetli ti rodice (prarodice, sourozenci), kdyZ jsi byl(a) maly(a)?

Respondent 4: ,, Vzdycky pred spanim a nékdy i odpoledne. Mamka, tatka a nékdy i
babicky.

Tazatel: ,, 4 ctou ti dodneska?

Respondent 4: ,, To ne, ale nékdy, kdyz jsme u babicky na prazdnindch, tak moji ségre
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Cte, takze to posloucham i ja.*
Otazka ¢. 2: Pamatujes si knizku, ktera byla tva nejoblibené;jsi?

Respondent 4: ,, Tak moje nejoblibenéejsi byly...byla ta velka knizka pohadek, ale presny

pribéh si nepamatuju.

Otazka €. 3: Kdy jsi si precetl/a prvni knihu sam/a?

Respondent 4: ,, Kdyz jsme zacali cist v prvni tiide. Ale uz si nepamatuju kterou. “
Otazka &. 4: Cte§ v soutasnosti?

Respondent 4: ,, Hm. Velmi rada, moc mé to bavi.
Otazka €. S: Jak casto si CteS?

Respondent 4: ,, Kazdy tyden. Asi tak ctyrikrat. *

Tazatel: ,, Prectes tireba za tyden knihu?

Respondent 4: ,, Zdlezi, spis o prazdnindch. Tedka, kdyz mame Skolu, tak ne, ale jo, o

¢

prazdninach ano. *
Otazka €. 6: Podle ¢eho si vybiras knihy?

‘

Respondent 4: ,, Tak podle toho, jestli jsou dobrodruzné, protozZe to mam nejradsi.
Otazka €. 7: Preferujes néjaky Zanr nebo ¢teS cokoli ti prijde pod ruku?

Respondent 4: ,, Dobrodruzné, jesté viastné fantasy a nekdy i ty romantické.

Otazka ¢. 8: Tvij nejoblibenéjsi spisovatel a kniha.



Respondent 4: ,, Tak tedka mam nejoblibenéjsi Emily Vichrna, Liz Kessler.
Otazka &. 9: Ctou knihy tvi rodi¢e a sourozenci?
Respondent 4: ,, Ano, tatka i ségra. Mamka nevim, ale oni urcite.

Otazka ¢. 10: Pat¥i literarni vychova mezi tvé oblibené predméty?

Respondent 4: ,, Ano. Viastne cteni mé moc bavi. I kdyz psani do ctenarského klubu, to
mé zas tak uplné nebavi. Ale cteni jo. "

Otazka ¢. 12: Co té na literarni vychové nebavi?

Respondent 4: ,, Proste nebavi mé, kdyz to musime zapisovat. Prosté to cteni je lepsi. *

Otazka €. 13: Jak probiha hodina literarni vychovy u vas ve tiidé?

Respondent 4: ,, Tak vétsinou se bavime o autorech riiznych knih a nékdy teda cteme i
na znamky a vlastné vetsinu to nebavi, protoze cteni je pro né nuda. A ty autory, to je

nekdy docela zabava, protoze se bavime o riznych filmech nékdy a nékdy se na to i

«

divame. Takze je to super.’
Tazatel: ,, Pouzivdte ve vyucovani literarni vychovy citanky? “
Respondent 4: ,, Ano, vidycky kdyz cteme ty pribéhy na znamky. “
Otazka €. 14: Vedete si ve Skole ¢tenarské deniky?

Respondent 4: ,, Ano. *

Otazka ¢. 15: Mate seznam doporucené literatury nebo miiZete zapisovat knihy

podle vlastni volby?

Respondent 4: ,, Mdame doporucenou, ale nemusime ji precist. Miizeme si vybrat, jaké

chceme knizky.
Otazka €. 16: Je ¢tenarsky denik divodem, Ze prectes knihu?
Respondent 4: ,, Ne, praveé Ze to viibec nemam rada, kdyz musim zapisovat.

Otazka ¢. 17: Precetl jsi nékdy knihu, o nizZ ses dozvédél v hodinach ¢eského jazyka

a literatury? (Napriklad té zaujala ukazka v ¢itance.) + priklad

Respondent 4: ,, Ne.



Otazka ¢. 18: Chodi$ do knihovny? Z jakého divodu?
Respondent 4: ,, Ne. Ja mam plno knizek doma *
Otazka 19: Navstévuji knihovnu i tvi rodice?

Respondent 4: ,, Tatka ne, ten ma celou knihovnu doma v pracovné. Ale mamka hodné.
Ta si vzdycky vypujci tak pét knizek a ma to prectené za tyden, takze hodné chodi do
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knihoven.
Tazatel: ,, Knihy domii ziskavate jak?

Respondent 4: ,, Tak tFeba ja, mé to vidycky rodice kupuji. Nékdy kdyz vidim zajimavou
knihu, tak ji treba dostanu k narozeninam nebo tak. Tatka, ten si porad néco kupuje o

historii a mamka si teda spis jako pujcuje, ale nékdy si také kupuje. *
Otazka 20: Chodite do knihovny i se Skolou?

Respondent 4: ,, Ano, se Skolou jsme chodili hodné do knihovny, bud’ na ty programy
nebo si prosté vypujcit klasicky knizky, proste jsme se divali na rizné. A byly tam i

rizné hry, to bylo dobré. “
Otazka €. 21: Zapojil(a) jsi se nékdy do projektu na podporu ¢tenarstvi?

Respondent 4: ,, Ne. Tu noc s Andersenem, to jsem nékde slysela, ale nezapojila jsem

“«“

se



Ptiloha €. 3 - Pfepis rozhovoru: respondent 8
Divka, 12 let, zakladni skola.
Otazka &. 1: Cetli ti rodice (prarodice, sourozenci), kdyz jsi byl(a) maly(4)?

Respondent 8: ,, Ano, cetli. Cetli mi ty nejriiznéjsi pohadky, takové ty klasické jako treba
Snéhurku, Riizenku. A potom jsme dostali knizku od Ladislava Spacka O etiketé a jsou

t7i dily a ty mame nahrané i na audioknize. *

Tazatel: ,, A kdo ti cetl a kdy? “

Respondent 8: ,, Mamka, tatka, babicka, deda, no, déda ne.
Tazatel: ,, A kdy vétsinou? “
Respondent 8: ,, Pred spanim. “

Tazatel: ,, 4 ve Skolce?

Respondent 8: ,, Ano, to nam cetli vidycky taky po obéde, pred usinanim, kdyz jsme byli

anebo nam jeste cetla pani vychovatelka ve druziné po obéde.

Otazka ¢. 2: Pamatujes si kniZzku, ktera byla tva nejoblibenéjsi?

Respondent 8: ,, Devatero pohadek a rikanky, ty jsem strasné chtéla umét nazpamet.
Otazka €. 3: Kdy jsi si precetl/a prvni knihu sam/a?

Respondent 8: ,, Kdyz jsme méli povinnou literaturu do skoly, to bylo tak od treti tridy.
Otazka & 4: Cte$ v soucasnosti?

Respondent 8: ,, Ano, trosku pomaleji, ale ctu. *

Otazka €. S: Jak casto si ¢teS?

Respondent 8: ,, VZdycky kdyz mam cas, coz neni tak moc casto. Ja se vétSinou snazim

‘

byt venku, nez abych cetla. Ja musim najit knizku takovou, aby mé bavila.

Otazka €. 6: Podle ¢eho si vybiras knihy?



Respondent 8: ,, Veétsinou podle toho, co mam zadané, ale ja bych chtéla cist knizku
takovou, ktera prosté mi vyhovuje, co se tyka tireba nasich teenagerskych probléemii, a

nebo néco spis jako zamilovaného nebo tak, takové prosté knizky.

Otazka ¢. 7: Preferujes néjaky Zanr nebo ¢te$ cokoli ti prijde pod ruku?

Respondent 8: ,, Kdyz to ma zajimavou zadni stranku, tak si to prectu, ale kdyz me to

‘

nebavi, tak skoncim s tou knizkou. Nedoctu, kdyz mé nebavi. *
Otazka ¢. 8: Tvuj nejoblibenéjsi spisovatel a kniha.
Respondent 8: ,, Nemdm. “

Otazka &. 9: Ctou knihy tvi rodi¢e a sourozenci?

Respondent 8: ,, Ctou sestra, rodice uz ne. *

Otazka ¢. 10: Pat¥i literarni vychova mezi tvé oblibené predméty?
Respondent 8: ,,Jak kdy.

Otazka ¢. 11: Co té na literarni vychové bavi?

Respondent 8: ,,Nekdy, kdyz se tam treba bavime, co ti spisovatelé meli jako za Zivot,

‘

co udélali, co na nich bylo tieba zvlastni, tak to jo."
Otazka ¢. 12: Co té na literarni vychové nebavi?
Respondent 8: ,, Ale kdyz treba cteme, to mé nebavi. Ja ani nejsem moc dobry ctenar. “
Otazka ¢. 14: Vedete si ve Skole ¢tenarské deniky?

Respondent 8: ,, Vedeme.

Otazka ¢. 15: Mate seznam doporucené literatury nebo miiZete zapisovat knihy

podle vlastni volby?
Respondent 8: ,, Mdme i doporucené a miizeme i podle viastni volby. **
Tazatel: ,,4 ty si vybiras?

Respondent 8: ,,Ja vétsinou, ja ctu to, co je nejtenci, protoze abych to stihla precist.
Protoze nectu moc dobre a ta knizka mi trva precist. Proto vybiram ty nejtenci, co jdou

a treba se radim v knihovné, co si mam vybrat.



Otazka €. 16: Je ¢tenarsky denik diivodem, Ze prectes knihu?
Respondent 8: ,, Ano. Ale jako kdyz na néco kouknu a zajima mé to, kdyz to ma zajimavy
nadpis, tak to prectu.

Otazka ¢. 17: Precetl jsi nékdy knihu, o niZ ses dozvédél v hodinach ¢eského jazyka

a literatury? (Napriklad té zaujala ukazka v ¢itance.) + priklad

Respondent 8: ,, Ne. Jenom nam pani ucitelka povidala o jedné knizZce, to se jmenovalo
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domov pro Martany, tak tu jsem si precetla.
Otazka ¢. 18: Chodi$ do knihovny? Z jakého divodu?

Respondent 8: ,,4Ano, chodim. Protoze musim mit povinnou literaturu. Ale kdyz jsem

chtéla jednu knizku, tak jsem si tam prosté zasla.
Otazka €. 21: Zapojil(a) jsi se nékdy do projektu na podporu ¢tenarstvi?

Respondent 8: ,, Cteni do ouska. Na to jsem koukala, kdyz jsem byla mald. Ale jinak ne,
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protoze jsem to nevédela. *



Ptiloha €. 4 - Pfepis rozhovoru: respondent 3
Divka, 12 let, zakladni skola.
Otazka ¢&. 1: Cetli ti rodi¢e (prarodice, sourozenci), kdyz jsi byl(a) maly(a)?

Respondent 3: ,, Cetli. Babicka mi citavala, kdyZ mé hlidala a mamka s tatkou kdy? jsem

Sla spat jesté jakoze v rozumnou dobu a oni taky jesté nesli spat, tak to mi citavali
Tazatel: ,, Meéli jste rituadl pred spanim? *

Respondent 3 ,, Néco takového. Nekdy to bylo jakoze vymyslené, nékdy mi cetli.
Otazka ¢. 2: Pamatujes si kniZzku, ktera byla tva nejoblibenéjsi?

Respondent 3: ,,Ja jsem mela nejradsi nejkrasnéjsi pribehy Walta Disneyho a z toho
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Riizenku.
Otazka €. 3: Kdy jsi si precetl/a prvni knihu sam/a?

Respondent 3: ,, Az néekdy v pulce prvni tridy, az jsem se naucila poradné cist.
Tazatel: ,, Pamatujes si ji? “

Respondent 3: ,, To uz ne.

Otazka &. 4: Cte$ v soudasnosti?

Respondent 3: ,, Ctu.

Otazka ¢. 5: Jak casto si ¢teS?

Respondent 3: ,, Kdyz nejsem unavena a mam na to naladu. *

Otazka €. 6: Podle ¢eho si vybiras knihy?

Respondent 3: ,, Nejcasteji podle obalu. *

Otazka €. 7: Preferujes néjaky Zanr nebo ¢teS cokoli ti prijde pod ruku?
Respondent 3: ,, Nejradsi mam sci-fi a fantasy.

Otazka ¢. 8: Tviij nejoblibenéjsi spisovatel a kniha.

Respondent 3: ,,Asi Erin Hunterova a knizka Kocic¢i vale¢nici.*



Otazka &. 9: Ctou knihy tvi rodi¢e a sourozenci?

Respondent 3: ,,Ségra ted’ cte hlavné knizky k maturité a na ostatni ted’ nema cas, ale

‘

mamka s tatkou ctou normalné.
Otazka €. 10: Patri literarni vychova mezi tvé oblibené predméty?
Respondent 3: ,, Neni uplné nejoblibenéjsi, ale rada ji mam. *

Otazka €. 11: Co té na literarni vychové bavi?

Respondent 3: ,, Ze si tam piecteme néjaké knizky, ke kterym bychom se normdlné tieba

ani nedostali.

Otazka ¢. 12: Co té na literarni vychové nebavi?

Respondent 3: ,, Kdyz cte cela trida na znamky.

Otazka ¢. 13: Jak probiha hodina literarni vychovy u vas ve tifidé?

Respondent 3: ,, Pouzivame normalné citanky, citavame jenom tak, abychom se, jakoze
zlepsili ve cteni, ale i na znamky a piseme ty ctenarské deniky a hravame hry jakozZe AZ

kviz jakozZe autor — dilo a piSeme si karticky a tak.
Otazka ¢. 14: Vedete si ve Skole ¢tenaiské deniky?
Respondent 3: ,, Vedeme.

Otazka ¢. 15: Mate seznam doporucené literatury nebo miiZete zapisovat knihy

podle vlastni volby?

Respondent 3: ,, Muzeme si vybrat, ale na zadni strané toho ctenarského deniku mdame

seznam doporucené literatury.
Otazka €. 16: Je ¢tenarsky denik diivodem, Ze precteS knihu?
Respondent 3: ,, Nekdy jo, protoze ja kdyz nemam ndladu, prosté tu knizku nectu.

Otazka ¢. 17: Precetl jsi nékdy knihu, o niz ses dozvédél v hodinach ¢eského jazyka

a literatury? (Napriklad té zaujala ukazka v ¢itance.) + priklad

Respondent 3: ,,4no a byly to takové ty pribehy o tom Mikulasovi. On ma strasné moc

tech jednotlivych knizek. Nevim, ktera to byla presné.



Otazka ¢. 18: Chodi$ do knihovny? Z jakého divodu?

Respondent 3: ,, Chodim, kdyz mam doma vsechny knizZky uz prectené a nevim, co si
precist, tak jdu do té knihovny a jenom se tam tak prochdazim a kdyz me néco zaujme, tak
si to pujcim.

Otazka 19: NavStévuji knihovnu i tvi rodice?

Respondent 3: ,, Tatka moc ne, protozZe tatka ma svoji kategorii, kterou ma doma a on

nic moc jiného necte, ale mamka ta chodiva casto do knihovny. “
Tazatel: ,, Knihy domii ziskavate jak? *

Respondent 3: ,, Nekdy koupime, ale z nejvétsi casti jsou z té knihovny.
Otazka 20: Chodite do knihovny i se §kolou?

Respondent 3: ,, Se skolou jsme chodivali, vidycky prednaska o néjakém autorovi nebo o
néjakém zanru a tam nam o tom néco rikali. Ale s druzinou jsme nechodili. Se Skolkou

«

taky ne, protoze ja jak nejsem ze Zlina, tak to bylo takové slozité.
Otazka €. 21: Zapojil(a) jsi se nékdy do projektu na podporu ¢tenaistvi?

«

Respondent 3: ,,Jo, vim, Ze takové akce byvaji, ale ja jsem nikdy na zadné nebyla.



Ptiloha €. 9 - Pfepis rozhovoru: respondent 9
Chlapec, 12 let, zakladni skola.
Otazka &. 1: Cetli ti rodice (prarodice, sourozenci), kdyz jsi byl(a) maly(4)?

Respondent 9: ,,Ano, hodné. Pred spanim vétsinou a hodné spis babicka nez rodice.
Rodice chodili do prace. Cetli mi takové ty détské pohddky, jako je napriklad
Aristokocky, Popelka od Disneyho, Dumbo. Ty mé bavily nejvic.

Otazka €. 2: Pamatujes si knizku, ktera byla tva nejoblibené;si?

‘

Respondent 9: ,,Nejradéj jsem, kdyz mi Cetli Aristokocky. Ty mam rad dodnes.

Otazka €. 3: Kdy jsi si precetl/a prvni knihu sam/a?

«

Respondent 9: ,,4Z jsem se naucil cist, coz bylo v prvni tiide. *
Tazatel: ,, A pamatujes si ji? “

«

Respondent 9: ,,Byla to knizka o jezkovi, jak putoval domai.

Tazatel: ,, Kdo to napsal nevis? “
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Respondent 9: ,,Nevim, uz si nepamatuju. ‘

Otazka €. 4: CteS v soucasnosti?

3

Respondent 9: ,, Ano, ¢tu hodné.
Otazka €. 5: Jak Casto si Ctes?

Respondent 9: ,, Dvakrat trikrat do tydne, podle toho, jak je cas. Veétsinou k veceru, jak

se vrdatim ze Skoly.

Tazatel: ,,Kolik knizek prectes za rok, rekl bys nam? “

I3

Respondent 9: ,,éngi az osm. "
Otazka €. 6: Podle ¢eho si vybiras knihy?

Respondent 9: ,,Veétsinou si je vybiram podle toho, jak jsou jakkdyby popsané, jakkdyby
na zadni strané obsah a podle toho, jestli je to zajimavé. Treba bych si nevybral viitbec

‘

knihu, ktera je néjaka hororova hodné. *



Otazka ¢. 7: Preferujes néjaky Zanr nebo ¢te§ cokoli ti pFijde pod ruku?

Respondent 9: ,,Spise ctu thrillery a takové ty sci-fi. Klidné i dobrodruzné. A klidne,
kdyz uz prijde pod ruku, i pohdadku.

Otazka ¢. 8: Tvij nejoblibenéjsi spisovatel a kniha.

Respondent 9: ,,Moje nejoblibenéjsi kniha, je to rovnou série, je Zakon smecky. Viastné

spisovatel jakkdyby, to je jenom jakkdyby pseudonym, viastné to psali, osm Zen to psalo.

«

Na jména si nevzpomenu téch vsech osmi Zen.
Otazka ¢. 9: Ctou knihy tvi rodice a sourozenci?

Respondent 9: ,,Mamka se zacetla do série Padesat odstinii Sedi a nevlastni otec ¢te Hra

o truny. “
Otazka €. 10: Patfi literarni vychova mezi tvé oblibené predméty?

Respondent 9: ,,Ano. Docela nam to i hodné pomaha, tém, kteri Spatné ctou, zZe se tam

miizou i zlepSovat.
Otazka ¢. 11: Co té na literarni vychové bavi?

Respondent 9: ,,Bavi mé, Ze se tam dozvidame o novych dilech, které jsme viibec nikdy

neslyseli a rozviji to jakkdyby nase povedomi.

Otazka ¢. 12: Co té na literarni vychové nebavi?

Respondent 9: ,,Na literature, co mé nebavi, ze nekdy piseme testy.
Otazka €. 13: Jak probiha hodina literarni vychovy u vas ve tiidé?

Respondent 9: ,, Bud’ cteme, bud’ piseme testy, anebo to bereme zabavnou formou, to
znamend, jakoZe hrajeme riizné hry jako je Zivé pexeso. Tam mdme ndzvoslovi. Anebo
hrajeme AZ kviz s literarnimi otdzkami, autor, dilo. PouZivame citanku, kazdy rocnik
ma svoji specifickou, ve které jsou specifické pro rocnik piimo jak stvorené dila. Cteme

‘

to dilo. Nekdy si cteme sami “.
Otazka ¢. 14: Vedete si ve Skole ¢tenarské deniky?

Respondent 9: ,,Ano, mdme na to i specialni sesit.



Otazka ¢. 15: Maite seznam doporucené literatury nebo miiZete zapisovat knihy

podle vlastni volby?

Respondent 9: ,,V sesite mame napsanou doporucenou literaturu, kterou bychom meéli

Cist, ale mame volny vyber, takze miizeme Cist, co chceme. *
Tazatel: ,,Co si vybiras ty? “

Respondent 9: ,,Podle toho, co se mé libi, ale nékdy ctu i z té povinné literatury, jenze

«

tam uz mam skoro celou prectenou, takze spis ta volna. Volny vyber.
Otazka €. 16: Je ¢tenarsky denik diivodem, Ze precte§ knihu?
Respondent 9: ,,Ne, neni “.

Otazka €. 17: Precetl jsi nékdy knihu, o niZ ses dozvédél v hodinach ¢eského jazyka

a literatury? (Napriklad té zaujala ukazka v ¢itance.) + priklad
Respondent 9: ,,Ano. Prikladem je Bylo nas pét. “
Otazka €. 18: ChodiS do knihovny? Z jakého diivodu?

Respondent 9: ,, Ditv jsem chodival, ale nemam to tam moc rad, protoze kdyz ja mam

knihu, tak ja ju musim vlastnit. Mé se ji nechce vracet “.
Otazka 19: Navstévuji knihovnu i tvi rodice?
Respondent 9: ,, Ne, knihy si kupujou.

Otazka 20: Chodite do knihovny i se Skolou?

Respondent 9: ,,Ano chodivali jsme na riizné prednasky.

Otazka €. 21: Zapojil(a) jsi se nékdy do projektu na podporu ¢tenarstvi?
Respondent 9: ,,Moc ne. Jediné, co znam, je cteni do ouska. To jezdiva v televizi.

Tazatel: ,,Takze jsi se nezapojil nikdy? “

Respondent 9: ,,Ne.



Ptiloha ¢. 6 - Ptepis rozhovoru: respondent 10

Divka, 12 let, jazykova zdkladni skola.

Otazka ¢&. 1: Cetli ti rodi¢e (prarodice, sourozenci), kdyz jsi byl(a) maly(4)?
Respondent 10: ,,Jo. Mamka mi vzdycky cetla pohadky na dobrou noc pred spanim. *
Tazatel: ,, 4 ve Skolce?

Respondent 10: ,,Jo, i ve Skolce, aby se mi dobre rozvijely smysly a takhle. "
Tazatel: ,, A kdy vam cetli? Taky pred spanim?

Respondent 10: ,,Jo, taky pred spanim. *

Otazka ¢. 2: Pamatujes si knizku, ktera byla tva nejoblibenéjsi?

Respondent 10: ,, No ja si teda jakozZe nepamatuju ndzev, akorat vim, Ze to byla takova
obrazkova knizka o zviratkach a bylo to jako rymy nebo tak néjak.

Otazka €. 3: Kdy jsi si precetl/a prvni knihu sim/a?

Respondent 10: ,, V' Sesti. Myslim, Ze v Sesti. *
Tazatel: ,, Pamatujes si ji? “

Respondent 10: ,, Uz ani ne.

Otazka & 4: Cte$ v soucasnosti?
Respondent 3: ,,Jo, hodné.

Otazka €. 5: Jak casto si CteS?

Respondent 10: ,, Tak dvakrat do mésice jednu knizku. *

Otazka €. 6: Podle ¢eho si vybiras knihy?

Respondent 10: ,, Tak hlavne podle zZanru, ja mam rada takové dobrodruzné.Treba

Harryho Pottera, Fantasticka zvirata a takovéhle fantasy.

Otazka €. 7: Preferujes néjaky Zanr nebo ¢teS cokoli ti pFijde pod ruku?



Respondent 10: ,, VylozZené jdu po jednom Zanru, ale kdyz se mi libi treba i prebal knihy

«

a néjak mé to zajimd, tak si vezmu aj tu.
Otazka ¢. 8: Tvij nejoblibenéjsi spisovatel a kniha.

Respondent 10: ,, Muj neoblibenéjsi spisovatel, spisovatelka je J. K. Rowlingova a

knizka je vSechno, prave ze jako Harry Potter a Fantasticka zvirata.
Otazka &. 9: Ctou knihy tvi rodi¢e a sourozenci?

Respondent 10: ,,Jak jsem si vsimla, moje mamka ted’ka teda uz vitbec ne.
Otazka €. 10: Patfi literarni vychova mezi tvé oblibené predméty?

Respondent 10: ,, No, ve Skole mé to teda vitbec nebavi, protoze tam cteme nudné knizky,

ale normalné si rada prectu néjakou knizku. **
Otazka ¢. 11: Co té na literarni vychové bavi?
Respondent 10: ,, Nic.

Otazka ¢. 12: Co té na literarni vychové nebavi?

Respondent 10: ,, Mé se zda, ze tam cteme nudné knizky, ale nékdy tam mame dobré, ale

‘

Jjinak mé to moc nebavi, ale normalne mé to bavi, kdyz ¢tu sama.
Otazka €. 14: Vedete si ve Skole ¢tenarské deniky?

Respondent 10: ,, Hm, vedeme a musime vzdycky pét knih, no, jakoze tri, ale nekdy i pét

«

musime do ctenarskéeho deniku.

Otazka ¢. 15: Mate seznam doporucené literatury nebo miiZete zapisovat knihy

podle vlastni volby?

Respondent 10: ,, Musime si precist dveé podle vlastni volby a jednu mame vzdycky

zadanou. *
Otazka ¢. 16: Je ¢tenarsky denik diivodem, Ze pirecteS knihu?

Respondent 10: ,, Ne, ja si ¢tu rada aj sama, ale jakozZe vidycky, kdyz si néco prectu, tak

¢

to tam hnedka davam.

Otazka €. 17: Precetl jsi nékdy knihu, o niZ ses dozvédél v hodinach ¢eského jazyka

a literatury? (Napriklad té zaujala ukazka v ¢itance.) + priklad



Respondent 10: ,, Ne.

Otazka €. 18: ChodiS do knihovny? Z jakého diivodu?
Respondent 10: ,,Jo.

Tazatel: ,, 4 ditvod?

Respondent 10: ,,No, mé se libi prosté jakoze ta knihovna, Ze si tam miizu vybrat

Jjakoukoliv knizku. Jo a jesté tam hraju na klavir.

Otazka ¢. 21: Zapojil(a) jsi se nékdy do projektu na podporu ¢tenarstvi?
Respondent 10: ,, Ne, nezndam. “

Tazatel: ,, Treba Noc s Andersenem nebo, nerika ti to nic?
Respondent 10: ,, Ne. “

Tazatel: ,, Takze jsi se nikdy nezapojila? “

Respondent 10: ,, Ne.



ANOTACE

Jméno a prijmeni

Bc. Adriana Dolezelova

Katedra:

Katedra ¢eského jazyka a literatury

Vedouci prace:

Doc. Mgr. Jaroslav Vala, Ph.D.

Rok obhajoby:

2019

Nazev prace

Kvalitativni analyza ¢tendiské biografie zakt
6.ro¢niku zakladni skoly

Nazev v angli¢tiné:

Qualitative analysis of the readers' biography of
pupils of the 6th grade elementary school

Anotace prace:

Tato diplomova prace se zabyva analyzou Ctenafstvi zakt
Sestych ro¢nikl zakladnich skol. V teoretické ¢asti jsou
vymezeny pojmy vztahujici se ke ¢tenafstvi, ¢teni,
Ctenarska gramotnost a s tim souvisejici definice. Dale se
prace zaméeiuje na literarni vychovu a jeji postaveni ve
Skole a ve vyuce a s tim souvisejici pojmy jako ¢itanky
nebo Ctenarsky denik. Pfedstavuje i soucasné aktivity na
podporu étendistvi a Stenaiské gramotnosti v Ceské
republice.

Prakticka ¢ast zkouma u konkrétnich zaka vliv rodiny a
Skoly na jejich Ctenatské zajmy, jejich ¢tenarské
zkuSenosti a to, zda je zak Ctenafem a jakym.

Kli¢ova slova:

Ctenaf, Cetba, ¢teni, Ctenafstvi, Ctenarska
gramotnost, ¢tenarské kompetence, ¢tenarska zajem,
literarni vychova, literarni text, podpora ctenarstvi

Anotace v angli¢tiné:

This diploma thesis deals with the analysis of readership
of sixth-grade pupils of elementary schools. The
theoretical part defines the terms related to the readership,
reading, reading, reading literacy and definitions related
to them Furthermore, the work focuses on the literary
education and its position at schools and in tution, and to
it related concepts such books readers' diary. It also
presents current activities in support of reading and
reading literacy in the Czech Republic.

The practical part examines the influence of the family
and school on particular pupils and their reading interests,
reading experience and whether the pupil is a reader at all
and what kind.




Kli¢ova slova v angli¢tiné: Reader, reading, readership, reading literacy, reading
competencies, reader's interest, literary education,
literary text, support for reading

Rozsah prace: 74 stran + 18 stran pfiloh

Jazyk prace: cesky




