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Anotace

Bakalafska prace se zaméfuje na definovani nadani, inteligence a nadaného zaka
spolu s moznostmi jeho identifikace a jeho eduka¢nimi potiebami. Dale se zabyva tim,
zda specifické prostifedi malotiidni Skoly umoziluje identifikaci a vzdélavani rozumové
nadaného Zaka. Cilem prace je poskytnout zakladni teoretické informace o problematice
identifikace a edukace rozumové nadanych zakt a ukazat aplikaci téchto informaci na
konkrétni kazuistice rozumové nadan¢ho zdka. Prace poukazuje na to, Ze i kdyz neni
jednoduché¢ identifikovat a vzdélavat rozumové nadaného zika, je mozné plnit jeho
specifické edukacni potieby nejen na plné€ organizované skole, ale i na malottidni Skole,
ale pouze za predpokladu odborné zdatnosti pedagoga Vv problematice nadanych zaka a

kvalitniho zazemi.

Klicové pojmy

Definice nadani, druhy nadani, identifikace nadanych déti, inteligence, kritéria
nadédni, malotfidni Skoly, méfeni inteligence, nadané dité, nadani, vzdélavani nadanych

deéti.



Annotation

This bachelor thesis focuses on the definition of giftedness, intelligence and
gifted pupil together with the possibilities of his identification and his educational
needs. Furthermore it discusses if the specific setting of a small school with composite
classes allows identification and education of the intellectually gifted pupil. The goal of
this thesis is to provide basic theoretical information regarding the problems of
identification and education of intellectually gifted pupils and to show the application of
this information on a specific case study of intellectually gifted pupil. Thesis points out
that even though it isn’t easy to identify and educate intellectually gifted pupil, it is
possible to fulfill his specific educational needs not only in a big standard school but
also in a small school with composite classes, provided that the teacher who teaches him
Is qualified for teaching gifted children and has good conditions for education of this
intellectually gifted child.

Key words

Conditions of giftedness, definition of giftedness, education of gifted children,
gifted child, giftedness, identification of gifted children, intelligence, measuring
intelligence, small schools with composite classes, types of giftedness.
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UvoD

Problematikou nadani se zabyvad mnoho védnich obori, nejvice psychologie a
pedagogika. V zahrani¢i se timto tématem zabyva mnoho publikaci a piiru¢ek pro
ucitele, u nas je takovychto publikaci minimum. V obdobi vlady komunismu u nés stalo
toto téma v pozadi, jelikoz komunisticky vzdélavaci systém podporoval hlavné
primérnost a jednotu a odmital vybocovani z fady. Péce o nadané u nés tedy de facto
neexistovala. Ke zlepSovani v této oblasti dochazi postupné. Problémy totiz pusobi
rizné myty, které pfezivaji z minulosti o nadanych détech a také moralni dilema, které
vystupuje do poptedi, co se tyCe péce o rozvoj specifické Casti populace. Vedla se a
nadale se i vede diskuze na téma, kdo mé vétsi moralni opravnéni na specifickou
edukacni péci, zda handicapovani ¢i nadani. Ve vétSing pripadi znéla tato odpovéd’ ve
prospeéch handicapovanych, coz byl také diisledek pisobeni riiznych mytti o nadanych.
V Ceské republice byly mimoiadné nadané déti postaveny na roven déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami prostiednictvim vyhlasky 73/2011 novelizované vyhlaskou
147/2011 Sb. Tyto déti totiz také maji specidlni edukacni potieby, aby byly uspokojeny
jejich poznavaci, emocialni a socialni potieby. V soucasné dobé se situace nadanych ve
Skolach pomalu zlepSuje, ale pfesto pretrvavd mnoho problémi. Kromé riznych myti o
nadanych, které jsou zakofenéné ve spole¢nosti a o kterych bude i fe¢ v této praci, se
zde promitd i vliv nejednotnosti koncepce naseho vzd€lavaciho systému a jeho
podfinancovani.

Jak jiZ bylo zminé€no vySe, oblast problematiky nadanych se v nas$i zemi 1
navzdory pomalému zlepSovani, nachazi na okraji zdjmu. Na tuto skuteCnost jsme
narazili pfi vyhledavani informaci pottebnych ke vzdélavani intelektov€ nadan¢ho Zaka,
ktery zacal navs§tévovat nasi tfidu. Problematika vzdélavani intelektové nadanych zakt
nas zaujala, protoze az do neddvné doby jsme si nedokazali piedstavit, kdo je to nadany
zak a jak ho spravné vzdélavat. Toto se stalo diivodem pro volbu tohoto tématu pro
bakalafskou préci, protoZe jsme nazoru, Ze intelektové nadani zaci maji stejné pravo na
specifickou edukacni péci jako Zzaci handicapovani a Zze i1 navzdory pomalému
zlepSovani je toto jejich pravo stale velmi zanedbavano. Zaroven jsme chtéli zjistit, zda
prostiedi malotiidni Skoly, ve kterém se nékteii intelektové nadani zaci vzdélavaji,

dokaze pozitivné€ naplitovat jejich edukacni potieby.



Tato prace je rozdélena do dvou ¢asti — teoretické a praktické. Cilem teoretické
¢asti je poskytnou Ctenafi zdkladni soubor informaci tykajici se toho, co je vlastné
nadani, co je inteligence, kdo jsou nadané déti, jak je Ize identifikovat, jak by mély byt
vzdélavany a také jak se lisi prostiedi malotfidnich Skol od skol pln€ organizovanych a
jak tyto zmény mohou ovlivnit napliovani edukacnich potieb intelektové nadaného
zaka. Cilem praktické casti je seznamit Ctenafe s konkrétni kazuistikou nadaného zéka
vzdé€lavaného v prostfedi malotiidni Skoly, s jeho osobnosti, jak byl identifikovan a jak
jsou napliovény jeho specifické edukacéni potieby.

V teoretické ¢asti jsme ke zjisténi pottebnych informaci vyuzili studium odborné
literatury, zékond a pravnich pfedpisi a naslednou analyzu informaci ziskanych z téchto
a z dalSich zdroji. V praktické c¢éasti jsme ke zjisténi potfebnych informaci vyuzili
metod dotazniku a strukturovaného rozhovoru.

Pii vyhledavani informaci potfebnych k sepsani této prace, jsem narazil na Udaj,
ze v soucasné dobé¢ se ve skole, ve které panuji idedlni podminky, projevi 2% az 5%
mimofadné nadanych zaki, pficemz se odhaduje, Ze na Skolach muize byt az 10%
mimofddné¢ nadanych zdkt (Ramcovy vzdélavaci program, 2007; Pedagogicko-
psychologicka poradna Karlovy Vary, 2007) a také urcita ,,stinova skupina* nadanych
zaka, kteti vykazuji rizné stupné nadani v riznych oblastech. Podivame-li se na tyto
Cisla blize, zjistime, ze mnoha nadanym détem se ve vzdélavacim systému nedostalo a
nedostava adekvatni edukacni péce, kterd by jim umoznila rozvinout jejich potencial,
pokud by byly fadné identifikovany a vzdélavany s ohledem na jejich specifické
edukacni potreby. Véfime, ze tato prdce nam umozni lépe pochopit problematiku
nadanych déti a pomize ndm s jejich identifikaci a zajiSténim napliovani jejich

specifickych edukacnich potieb.



1. NADANI

Kapitolou o nadani za¢ina teoreticka Cast této prace. V této kapitole se nejprve
pokusime vymezit pojem nadani, dale se pokusime definovat, co je vlastné nadani a

Vv zavére¢né Casti kapitoly se seznamime s Kritérii nadani a druhy nadani.

1.1 Vymezeni pojmu nadani

Vymezit zakladni pojmy v oblasti nadanych d&ti je obtiznou zaleZitosti
vzhledem K riznym zplUsoblim pfistupti a uhlti pohledu. Mezi nejéastéji pouzivané
terminy v této oblasti patii nadani a talent. Tyto pojmy je velmi obtizné vymezit
vzhledem k velkému mnozstvi riznych definic, které se navic vzajemné prekryvaji.
Vétsina autorti publikujicich v oblasti problematiky nadanych déti, napiiklad A. J.
Tannenbaum, F. J.Ménks, I. H.Ypenburg, E. J. Mason aj. vnima pojmy nadani a talent
jako synonyma. Mens§i ¢ast autorit mezi t€émito pojmy diferencuje, naptiklad M. Musil,
F.Gagné ¢i J.Laznibatova.

Pro legislativni uéely je dle vyhlasky MSMT ¢&. 147/2011 mimoiadné nadany
zak , jedinec, jehoz rozlozeni schopnosti dosahuje mimordadné urovné pri vysoké
tvorivosti v celém okruhu cinnosti nebo v jednotlivych rozumovych oblastech,
pohybovych, uméleckych a socidlnich dovednostech“ (Vyhlaska ¢. 147/2011 Sb., kterou
se méni vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zakt a studentii se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami a déti, zaka a studentd mimoiadné nadanych, s. 507). Vyhlaska
zmifluje pouze termin nadani, talent zde neni vliibec zmiflovan, tudiz 1ze odvozovat, Ze
nadani a talent jsou zde vnimana jako synonyma.

Podobné k pojmim nadéni a talent pfistupuje 1 Pedagogicky slovnik, ktery
uvadi pojem talent jako synonymum K pojmu nadani a o samotném nadani hovoii jako
,,0 vyjimecné slozce osobnosti nekterych jedincii zejm. pro umélecké obory, pro sport,
jazyky, matematiku. (Prticha, 2009, s. 164)

M. Musil (in Hiibkova, 2009) povazuje za spole¢ny vyznamovy zaklad téchto
dvou pojmu fakt, ze jsou definovany jako piedpoklady na stran€¢ osobnosti, které

podminiuji mimoiadné GspéSnou Cinnost, vykon a produktivitu v urcité oblasti. Rozdily
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mezi témito dvéma pojmy spocivaji ve dvou oblastech: kvantité a v kvalité. Z hlediska
kvantity spoc¢iva rozdil v tom, ze talent je vétSinou povazovan za vysoky stupein nadani.
Z hlediska kvality rozliSuje autor tfi pfistupy:
e podle geneticky-vyvojového hlediska je nadani povazovano za vrozené, kdezto
talent je povazovan za vysledek vyvojové interakce s prostfedim
e podle obsahového hlediska mluvime o nadani v pfipadé piirodnich véd a o
talentu v pfipadé humanitnich obori
e podle stupné vSeobecnosti lze nadani vnimat jako vSeobecnéjsi predpoklady,
pfi¢emz tento pojem se Casto spojuje se stupném inteligence; talent predstavuje

Uzce vymezené schopnosti

Gagné (in Hiibkova, 2007, s. 9) rozliSuje pojmy nadani a talent nasledovné:
., Nadani vymezuje jako biologicky dané, prirozené schopnosti nebo viohy a talent jako
Jiz rozvinuté schopnosti a ziskané dovednosti.
Fottik (2007, s. 12) uvadi, ze nadani mize byt chdpano z n¢kolika raznych
pohledu:
e kvalitativné osobity souhrn schopnosti
e vSeobecné schopnosti nebo vseobecné prvky schopnosti
e rozumovy potencial nebo inteligence
e souhrn vloh, vrozenych danosti, projev Urovné a vlastnosti vrozenych
predpokladu
o talent, existenci vnitrnich podminek pro dosahovani vynikajicich vysledku

V ¢innosti

Jak uz bylo uvedeno vyse, k tomuto odd¢lovani vyznamu nadani a talentu se
priklani pouze mala ¢ast autort. Ve vétsiné ptipadu byvaji pojmy nadani a talent
vnimana jako synonyma. Toto propojeni pojmu se objevuje i v zakladnich definicich
nadanych déti, které pouziva vétSina autord.

Pro ucely této prace se autor této prace ztotoziuje s piistupem vétSiny odbornika
pusobicich v této sféfe a pojmy nadani a talent jsou zde povazovany a pouzivany jako

synonyma.
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1.2 Definice nadani

Vzhledem k velké nejednoznac¢nosti ve vymezovani zakladnich pojma v oblasti

nadanych déti, existuje 1 velké mnozstvi definic, které riznym zpiisobem vnimaji obsah

nadani.

Avner (in Juraskova, 2006) rozlisuje tii pfistupy k pojmu nadani:

psychopatologicky piistup — v tomto piistupu je intelektova vyjimecnost
povazovana za mentalni poruchu, jinymi slovy mezi genialitou a

psychickou poruchou je jen uzka hranice

socialné-historicky pfistup — dle tohoto pfistupu jsou za nadané osoby
povazovani ti jedinci, kteti z historického Uhlu pohledu zanechali lidstvu

epochalni vytvory

statisticky ptistup — tento piistup definuje nadéani jako jistou mentalni
schopnost ur€ité ¢asti populace viéi zbytku populace, z hlediska
rozlozeni inteligence v populaci jen mala ¢ast této populace ma

takovouto inteligen¢ni schopnost

Gearhart, Weishahn a Gearhartova (in Juraskova, 2006) rozdéluji definice

nadani do tfi oblasti:

definice zaloZené na inteligen¢nim kvocientu — za nadané jsou
povazovani ti jedinci, jejichz hodnota IQ se nachézi nad jistou

stanovenou hranici

definice zaloZené na talentu — tyto definice vychézeji z prokazaného
nadprimérného vykonu v nékteré oblasti jako napiiklad matematika,

piirodni védy, hudba, atd.

definice zaloZené na kreativité — dle téchto definic je zakladni slozkou
nadani tvofivost, pfi¢emz zde neni minéna tvofivost umélecka, ale

kreativita v nejriznéjsich oblastech lidské ¢innosti

Gearhart, Weishahn a Gearhartova (in Juraskova, 2006) déli nadani dale podle

potencialu nadani na dvé skupiny:
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e nadani prokazané, které je zalozeno na jistém vykonu
¢ nadani potenciondlni, které je zalozeno na urovni schopnosti

Porterova (in JuraSkova, 2006) rozlisuje nasledujici druhy definic nadani:
e definice jednodimenzionalni — definice na zakladé jedné schopnosti jako

je napf. nadani na matematiku

e definice multidimenzionalni — definice na zaklad¢ vice schopnosti, coZ je

napf. intelektové nadani

e definice vychazejici z teorii informaénich procesu — tyto definice
nehledaji rozdily mezi béZznou a nadanou populaci v jiné kvantitg, ale
Vv jiné kvalit€ a to napt. schopnost vzpominani, schopnost analyzy

problémii, schopnost feseni problému, atd.
e definice vychazejici z kreativity v riznych oblastech

e definice post factum — dle téchto definic jsou za nadané jedince

oznacovani ti, kteti uz vytvofili néco vyjimecného

e definice vychazejici z odlisnych pohleda riznych kultur — v piipadé
téchto definic maji rizné kultury odli$né ptistupy k tomu, co je

povazovano za nadani a projevy nadani

Monks a Ypenburgova (2002) rozdé€luji definice nadani na nékolik modeli:
e model zalozeny na schopnostech — tyto definice vychazeji z domnénky,
ze duSevni (intelektualni) potencidl lze zjistit uz v raném véku a Ze se

tento potencial v pribéhu zivota v podstaté neméni

e model kognitivnich slozek — tyto definice se zamétuji hlavné na procesy

zpracovavani informaci

e model orientovany na vykon — dle téchto definic je rozdil mezi vlohami a
realizaci téchto vloh, ne vSechny vlohy, které jedinec ma se podaii
zrealizovat; Casto se stava, ze prostfedi, v kterém dany jedinec vyrusta,

zapfticini, Ze se jeho vlohy nerozvinou
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e socio-kulturné orientované modely — zde definice vychazi z toho, ze
vysoké nadani je mozno realizovat pouze za vhodného spoluptisobeni

individudlnich a socialnich faktoru

Vyse jsme si uvedli pohledy nékterych autorti na ¢lenéni definic nadéni. Jak uz
bylo feceno, kviili nejednozna¢nostem v ptistupu k oblasti nadani existuje mnoho
definic nadani. Nicmén¢ zasadni vyznam pro dalsi vyvoj a badani v této oblasti mély
nasledujici definice publikované v USA ve 20. stoleti. Tyto definice jsou také citovany
ve vétsing celosvétove uznavanych monografii a ucebnic.

Prvni z téchto definic je definice Paula Wittyho (Centrum rozvoje nadanych déti,
2012), ktery vyjadtil tvrzeni, ze: ,, ...nadané nebo talentované je to dité, které soustavné
vykazuje vyznamné vykony v jakékoliv hodnotné oblasti snazeni. *“ Wittyho definice
predbéhla svou dobu tim, ze odmitla existenci jednoho kritéria jako definici nadani, ale
prostfednictvim ,,hodnotnych oblasti snazeni* zdlraznila, ze nejsou ani tak dilezité
osobnostni vlastnosti, jako skutky a ¢iny této osobnosti.

Dalsi byla definice De Haana a Havighursta, ktefi navrhli definici, kterd pfesnéji
specifikovala oblasti, ve kterych se mtize nadani projevit. Foitik (2007) uvadi, ze se
jednalo o nasledujici oblasti:

e intelektové schopnosti

e schopnost kreativniho mysleni

e védecké schopnosti

e schopnost viidcovstvi ve spolecnosti
e mechanické (zruéné) schopnosti

e talent v krasném umeéni

Velkym ptinosem této definice bylo, Ze definovala rizné oblasti, ve kterych se mize
nadani projevit.

Posledni definici naddni je Marlandova definice, ktera byva oznacovana jako
prvni komplexni definice, ktera vyjadiuje nadani z pedagogické ho hlediska, tzn.
vzhledem Kk odlisnym uéebnim potiebam nadanych déti. (Juraskova, 2006) Tato definice

byla soucasti zpravy o stavu skolstvi v USA z roku 1972, ktera velmi negativné
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hodnotila tehdejsi stav amerického Skolstvi a péci o nadané. Tato definice definuje, co
je to nadani a nadané dit¢ a v kterych oblastech se mize nadani manifestovat. Passow
(in Portesova, 2011, s. 21) uvadi tuto definici: ,, Nadané a talentované jsou ty deéti, které
identifikuje kvalifikovana osoba a jez jsou diky svym vyraznym predpokladiim schopny
podat vyjimecny vykon. Jsou to déti, které potiebuji diferencované vzdeélavaci programy
a/nebo sluzby nad ramec béznych sluzeb poskytovanych béznou tridou, aby mohly byt
prinosem sobé i spolecnosti. Oblasti, kde se miiZe nadani a/nebo potenciondlni nadani
projevit, jSou ndsledujici, at’ uz jednotlivé nebo v kombinaci: intelektova schopnost,
specificka akademicka schopnost, kreativni a produktivni mysleni, viidcovska schopnost,
umeélecké schopnosti, psychomotorické schopnosti. “ Velkym vyznamem této definice
bylo, Ze nejenze konstatovala, Ze nadéni se miiZe projevovat v riznych oblastech a
nemusi byt nutné spojeno s vysi 1Q, ale také to, Ze upozornila, Ze je tieba se vénovat
problematice nadanych na vladni Grovni a Ze je potieba vytvofit lepsi podminky pro

vzdélavani nadanych, jelikoz i nadani maji své specifické vzdélavaci potieby a naroky.

1.3 Kritéria nadani

V ptedchozim textu je konstatovano, ze pojem nadani a nasledn¢ i definice
nadéni byvéa obtizné specifikovat vzhledem k velkému mnozZstvi rozdilnych ptistupt,
které se mohou i navzajem piekryvat. Nicmén¢ pro potieby vzdélavaciho systému bylo
tteba vymezit presnéjsi kritéria nadaného ditéte.

Zpocatku se v této oblasti uplatiiovalo hlavné jednodimenzionalni pojeti nadani,
kdy v centru pozornosti byly pouze rozumoveé schopnosti. Tento pfistup mél své kofeny
ve vyzkumu Lewise Termana.

Lewis Madison Terman, ktery byva povazovan za ,,otce* pedagogiky nadanych,
byl americky profesor na univerzité ve Stanfordu, ktery provedl jeden z nejrozsahlejSich
a nejdéle probihajicich vyzkumu nadanych déti. Terman se ve svém vyzkumu zaméfil
na systematicky vyzkum socidlnich, emocionalnich a dalSich charakteristik 1528
identifikovanych nadanych déti, které splnily kritérium mimotadné vysokého 1Q
V hodnoté nad 140 (PorteSova, 2011).

Terman ve svém vyzkumu popsal jim vybrané déti jako zna¢né nadprimérné po

strance fyzicke, zdravotni a socialni, s kvalitni moralkou a velmi usp&$né ve Skole. Na
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jedné stran¢ tato pozitivni charakteristika nadanych déti pomohla odbourat stereotypy,
které se do té doby tykaly nadanych, kdy byt nadany bylo vnimano jako neoddélitelné
propojené s psychickymi poruchami a psychopatologii. Druhym, negativnim, efektem
bylo, ze Termanova charakteristika nadan¢ho ditéte vedla k vytvoteni

., zjednodusujiciho rovnitka mezi nadanim, dobrym socidalnim a emocnim prizpiisobenim
i schopnosti dosahovat nadprimérnych vysledkii ve vsech testech vykonovych i v testech
schopnosti“. (PorteSova, 2011, s. 20)

Tento vyzkum pak odstartoval obdobi dominance 1Q v definovani a identifikaci
nadanych déti. Testy IQ zacaly byt pouzivany jako jediné métitko pro stanoveni toho,
zda je dit€ nadané ¢i neni. Zjednodusené feceno, pokud dité dosahlo v testu 1Q hodnoty
130 a vyssi, bylo povazovano za nadané, pokud dosdhlo hodnoty niZsi, bylo
povazovano za nenadané. Tento piistup vedl k tomu, Ze z vzdélavani nadanych déti byly
vylouceny ty nadané déti, které tieba nebyly v nékterych Skolnich oblastech uspésné,
byly socialné vyloucené ¢i samotaiské, pripadné jejich nadani bylo kombinovano
s n€kterou ze specifickych vyvojovych poruch skolnich dovednosti — tzv. ,,déti s dvoji
vyjimec¢nosti‘.

Postupné v pritbé¢hu Termanova vyzkumy bylo zji§téno, ze ¢ast jim vybranych
déti se nestala v zivot¢ tak GspéSnymi, jak by se dalo usuzovat z jejich predpokladi.
Toto se stalo dilezitym podnétem pro fadu dalSich badatelt, kteti zacali zkoumat, zda
existuji 1 jiné schopnosti a vlastnosti nez jen vySe IQ a Termanova charakteristika
nadanych déti, které by mohly mit vztah k vétSimu uspéchu nadaného ditéte
V pozdégj$im zivoté. Badatelé zacali odmitat kritérium vySe 1Q jako jediné méfitko pro
definovani nadani.

Proto bylo toto jednodimenzionalni pojeti nadani vystiidano
multidimenzionalnim pojetim, které bere v potaz §irsi skalu charakteristik. Nadani neni
jen disledkem vysoce rozvinutych schopnosti, ale svou roli zde maji i dalsi
nekognitivni charakteristiky a osobnostni vlastnosti a také socialni prostiedi. (Hfibkova,
2009)

Dalsi potieby vzdélavaciho systému vedly k tomu, Ze nadani zacalo byt také
rozdélovano na naddni manifestované a latentni. Ve vétSiné ptipadl se ve vzdélavacim

systému setkdvame s détmi s manifestovanym nadanim, tzn. s détmi, u kterych se
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nadéni uz projevilo. Jedna se hlavné o starsi déti, jejichz nadani uz se vyprofilovalo
uréitym smeérem.

Latentni nadani se tyka déti, u kterych byl vétSinou psychologickym vysetfenim
zjistén potencial k podavani vysokych vykoni v budoucnu. Tento druh nadani
nalezneme spise u mladsich déti, jejichz potencial se jesté nevyprofiloval. Gagné (in
Hiibkova, 2009) uvadi, Ze toto latentni nadani pfechazi v manifestované za
predpokladu, ze dochézi k vnéjsi stimulaci rozvoje ditéte prostfednictvim podptirného
socialniho a spole¢ensko-kulturniho prostiedi. Dulezitou roli v tomto procesu maji
rodice, ktefi mohou vyznamné ptispét k manifestaci nadani svého ditéte. V oblasti
vychovy a vzdélavani nadanych déti vychazi pro rodice spousta kniznich publikaci
ruzné kvality, které si kladou za cil poskytnout rodiciim rady, jak spravné vychovévat a
vzdélavat jejich nadané dite.

Kritéria, podle kterych je dité povazovano za nadané ¢i nenadané se neustale
meéni v zavislosti na socialné-kulturnim kontextu. Kazda kultura ma rizné predstavy o
nadédni a ma rtizné hodnotové preference jednotlivych slozek nadani. Proto je
charakteristickym znakem téchto kritérii jejich relativnost. Napiiklad euro-americka
kultura kladla a stale klade velky dliraz na rozumové schopnosti nadanych, a proto pii
vyhledavani nadanych hraji dilezitou roli vysledky inteligencnich testli. Tento zptisob
v minulosti vedl k ur¢itému elitafstvi, kdy velka ¢ast populace byla vnimana jako
nenadand, kromé déti nadanych, jejichZ nadani bylo determinovano prostfednictvim
inteligen¢nich testd. Témto détem pak bylo umoznéno rozvijet sviij potencial. Na
opa¢ném polu stoji kultura asijska. Tato kultura vnima kazdé dité jako osobu, ktera se
narodila s podobnym potencialem byt nadana jako ostatni déti. Vrozené dispozice
k nadani jsou brany v potaz, ale kli¢ovymi faktory jsou zde pile, vytrvalost a praxe.

Otazce kritérii nadani se vénuje mnoho autort. Naptiklad americky psycholog
R. J. Sternberg (in Hiibkova, 2009) vymezil pét obecnych kritérii pouZivanych
k hodnoceni nadani a k oznaceni ,,nadany*. Jedna se o:

e excelentnost — doty¢na osoba je superiorni v nékteré oblasti nebo oblastech
vzhledem k vrstevniklim
e vzacnost — u doty¢né osoby musi byt vysoka uroven rozvoje ur¢ité vlastnosti,

pfiCemz takovato uroven se vyskytuje u vrstevnikll velmi ztidka
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e produktivita — oblasti, v kterych je doty¢na osoba hodnocena jako superiorni,
musi umoziovat produkovani a vytvaieni komplexnéjsiho dila

e demonstrovatelnost — superiorita dané osoby v urcitych oblastech musi byt
prokdzana také pomoci jednoho ¢i vice testi, které jsou dostatecné validni a
reliabilni

e hodnotnost nebo také uzite¢nost — dand osoba musi vykazovat superiorni

vykony, které ptinasi hodnotu, smysl a uzitek ji nebo spole¢nosti

Shrneme-li si tuto podkapitolu, 1ze fici, Ze kritéria nadani jsou pomérné $iroka a
proménliva. Tato kritéria se méni v zavislosti na dobg, spolecnosti a kultuie. V soucasné
dobé prevlada v euro-americké kultute v postoji K nadani multidimenzionalni pfistup,
ktery se snazi postihnout vSechny oblasti ovliviiujici nadani a zaroveinl definovat urcita
kritéria naddni pro potieby vzdélavaciho systému. Negativem je i nadéle pretrvavajici
ptehnany dtraz kladeny na vysledky inteligen¢nich testt pfi identifikovani nadanych
déti a také nedostate¢na podpora zjisStovani latentniho nadani a jeho stimulace

k ptechodu do nadani manifestovaného.

1.4 Druhy a stupné nadani

V soucasnosti se muzeme setkat s dvéma klasifikacemi ¢lenéni nadani, a to
s klasifikaci vertikalni a s klasifikaci horizontalni.

Jak uZ nazev napovida, klasifikace vertikalni rozliSuje nadani podle stupné
aktualizace. Sem zatrazujeme v piedchozi kapitole zminéné latentni a manifestované
nadani. Zatimco nadani manifestované nam tika jaky je aktualni stupeni nadani, nadani
latentni nas informuje o potencialnim nadani, které¢ mize v budoucnu dosahovat
ruznych trovni. (Hiibkova, 2009)

Prostfednictvim horizontalni klasifikace rozdélujeme rtizné typy nadani.
Kone¢né (Konecnd, 2010) rozdé€luje nadani do tii zakladnich skupin. Prvni skupinou je
intelektové neboli rozumové nadani. Toto nadani se pak dale d€li na védecké, technické,
vidcovské, matematické, jazykové, atd. Druhou skupinou je nadani umeélecké, kam
spada dramatické, hudebni, pohybové a vytvarné nadani. Tteti skupinu tvoii nadani

sportovni.
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Podle definic dalSich autort (JuraSkova, 2006) 1ze druhy nadani rozdélit do péti
velkych oblasti:
e intelektové, coz jsou vysoce nadprimérné vseobecné intelektové
schopnosti
o akademické, ktera zahrnuje vysoké akademické schopnosti pro nékterou
oblast nebo oblasti, v piipadé mensich déti néktery ze Skolnich predméta
e tvofivé, kde se toto nadani projevuje velkymi schopnostmi v oblasti
tvorivé produkce
e vudci, coz je nadéni k fizeni a reprezentaci lidi a iniciovani riznych
udalosti ¢i situaci ve prospéch dalsich lidi
e umélecke, pricemz zde mame na mysli vysoké nadani pro vizualni nebo
perforacni oblast uméni
Krom¢ téchto druhli nadéni existuji i nadéni sportovni, tzn. vysoké schopnosti
v nékteré oblasti sportu a nadani praktické, tzn. nadani hlavné v manualni oblasti.
Nékteré z téchto druhti nadani 1ze identifikovat vétSinou uspésné prostrednictvim
riznych psychometrickych néstrojl, a to nadani intelektové, akademické a tvotivé, hlite
se identifikuje nadani vad¢i. V ptipadé uméleckého ¢i sportovniho se toto nadani
identifikuje spiSe na vykonové trovni a byva posuzovano profesionaly v této oblasti.
Jelikoz tato prace se zabyva vzdélavanim rozumové nadaného Zaka, budeme
nadale pod pojmem nadani mit na mysli nadani intelektové. Nadani intelektové Ize
pomérné Uspé$né identifikovat prostfednictvim psychometrickych nastrojl, jako jsou
tteba testy inteligence.
Gagné (in Juraskova, 2006) rozdélil stupné nadani v intelektové oblasti na
zakladé metrického systému s hranicemi podle vysledki 1Q:
e mirn¢ nadani, ktefi maji IQ 120 a vyssi a tvoti hornich 10% populace
e stfedn¢ nadani, ktefi maji IQ 135 a vyssi a tvofi hornich 10%
Z ptedeslého stupné
e vysoce nadani, ktefi maji IQ 145 a vyssi a tvofi hornich 10%
z predeslého stupné — tzn. 0,1% populace
e vyjimecné nadani, kteti maji IQ 155 a vyssi a tvofi hornich 10%

z predeslého stupné — tzn. 0,01% populace
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e extrémné nadani, kteti maji IQ 165 a vyssi a tvofi hornich 10%

z piedeslého stupné — tzn. 0,001% populace

Nordby (in Foitik, 2007) pouziva odlisné ¢lenéni stupni intelektového nadani:
e bystry jedinec — jedinec s IQ 115 a vys§im
e nadany jedinec — jedinec s IQ 130 a vys§im
e vysoce nadany jedinec — jedinec s IQ 145 a vyssim
e vyjimecné nadany jedinec — jedinec s IQ 160 a vys$im
e velmi vysoce nadany jedinec — jedinec s IQ 175 a vys$im
Ze v8ech uvedenych druht nadani, povazujeme za nejdualezitéjsi pro budouci
rozvoj spole¢nosti nadani intelektové. Mnoho lidi spojuje intelektové nadani vyhradné
jen s inteligenci. Inteligence sice hraje v intelektovém nadani dulezitou roli a tvori
zaklad pro rozumové nadani, ale pro rozvoj intelektového nadani jsou dulezité i
integrovana osobnost a jeji osobnostni faktory. Patfi mezi n¢ sebevédomi, motivace
k vykonu, aktivita a vile. Dale jsou dulezité i schopnosti abstraktniho a logického

uvazovani, slovni zasoba, vyjadfovani, rizné druhy paméti, motorika, atd.
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2. INTELIGENCE

Jelikoz se tato prace zabyva vzdélavanim rozumové (intelektov€) nadaného
zdka, budeme se v této kapitole vénovat inteligenci, kterd predstavuje zaklad
intelektového nadani a jejiz vysSe ovliviiuje potenciondlni stupen intelektového nadani.
Nejdiive si definujeme co je to inteligence, nasledné¢ se budeme vénovat druhiim

inteligence a v zavéru této kapitoly se stru¢né seznamime s testy inteligence.

2.1 Definice inteligence

S pojmem inteligence se v soucasnosti setkdvame v mnoha ruznych oblastech,
kde je uvadéna s mnoha riznymi vyznamy. Toto je disledkem toho, Ze samotny pojem
inteligence je stejn¢ jako pojem nadani obtizné definovatelny a jeho pojeti se neustale
vyviji. Nékteré z velkého mnozstvi definic inteligence uvadime nize.

Pedagogicky slovnik (Prtcha, 2009, s. 108) definuje inteligenci dle Sternberga
jako: ,,schopnost ucit se a schopnost prizpiisobovat se svému prostredi, jez miize
V riiznych socialnich a kulturnich souvislostech vyzadovat riizné druhy prizpiisobeni.

Podle Piageta (in JuraSkova, 2006, s. 24) ,inteligence predstavuje stav
rovnovahy, ke kterému smeéruji vsechny postupné adaptace senzomotorické a pozndavaci
a téz vsechny asimilacni a akomodacni styky mezi organismem a prostiedim. “ Struéné
feCeno Piaget nejenze definuje inteligenci podobné jako Sternberg tj. schopnost
organismu pfizpusobit se prostiedi, ale také jako pfizplsobovani se prostiedi
organismu.

Cattel (in Juraskova, 2006, s. 24) definuje inteligenci jako: ,, kombinaci
charakteristik jedince, ktera zahrnuje schopnost pro nahled do komplexu vztahu a
procesui, zahrnutych v abstraktnim mysleni, adaptabilitu v reseni probléemu a kapacitu
na ziskani nové kapacity.” Cattel nejenze tedy definuje inteligenci jako schopnost
porozumeét okolnimu prostiedi a ptfizptisobit se mu, ale také se zdrovenl zminuje o

schopnosti rozvoje prostfednictvim uceni.
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Stern (inteligence.cz, 2007) definuje inteligenci jako vSeobecnou schopnost
jedince védomé orientovat své mysleni na nové pozadavky, jako vseobecnou duchovni
schopnost pfizptlisobit se novym zivotnim ukoliim a podminkam.

Wechsler (Casopis Mensa, 2008) vnima inteligenci jako vniting &lenitou a
zaroven globalni schopnost jedince ucelné jednat, rozumné myslet a efektivné se

vyrovnavat se svym okolim.

2.2 Druhy inteligence

Vzhledem kvySe zminéné obtizné definovatelnosti pojmu inteligence, i
k samotnému dé€leni inteligence je pfistupovano ruzné. Existuji autofi, ktefi se priklangji
pouze k jedné hlavni podstaté inteligence, ale jsou i autofi, kteti vnimaji inteligenci jako
velmi rtznorodou s riznymi druhy inteligenci. Nize je uveden vybér z nékterych
koncepci vnimani inteligence.

Podle anglického psychologa Charlese Spearmana (in JuraSkova, 2006) se
inteligence sklada z vseobecného inteligen¢niho faktoru ,,g* a ze specifického faktoru
»S“a je sama o sob& ned¢litelnd. Podle Spearmana se faktor ,,g* uplatiiuje pii feSeni
vSech problémovych situaci a kognitivnich uloh a ,;s* faktor pfedstavuje specifické
schopnosti. Vysledny vykon jedince v daném testu pak zavisi na kombinaci faktoru ,,g*
a,,s*“. (Sternberg, 2001)

Na Spearmaniiv vyzkum navazal americky psycholog Raymond Cattell, ktery
uznaval existenci ,,g*“ a ,,s* faktorti, nicmén¢ ptedpokladal, ze Spearmantiv faktor ,,g*
Ize rozdé€lit na dva samostatné faktory — fluidni inteligenci a krystalickou inteligenci.
Fluidni inteligenci vnimal jako inteligenci vrozenou, nezavislou na kultute, vzdélani,
vychove, atd., kdezto krystalizovanou inteligenci vnimal jako inteligenci, ktera je
rozvijena prostfednictvim procesu ziskavani informaci a je zavisld na naSem
sociokulturnim prostiedi.

Americky psycholog Luis Thurstone odmitl Spearmanovu teorii nedélitelné
inteligence a predstavil vlastni teorii multifaktorové inteligence, ktera se sklada ze
sedmi zadkladnich schopnosti: verbalni porozuméni, verbalni plynulost, numerické

schopnosti, prostorova predstavivost, pamét’, rychlost vnimani, induktivni usuzovani.
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Americky psycholog Howard Gardner na zaklad¢ svych vyzkumi z oblasti
etnologie, psychologie a dalsi oblasti, vytvoril teorii rozmanitych inteligenci, ve které
stanovil, ze existuje sedm druhti inteligenci. Tuto teorii poprvé publikoval v roce 1983
ve své knize Frames of mind, kde uvedl nasledujici druhy inteligence: jazykova,
hudebni, logicko-matematickd, prostorova, télesné-pohybova, intrapersonalni a
interpersonalni. Ve své knize Intelligence Reframed ptidava do tohoto seznamu osmy
druh inteligence — inteligenci naturalistickou. (Howard Gardner, Multiple intelligences
and education, 2008)

2.3 Méreni inteligence a testy inteligence

Vzhledem k velkému mnozstvi pojeti inteligence vzniklo a nadale i vznika
mnozstvi testli méficich inteligenci. V prubéhu historie se objevilo mnoho pokust o
méfeni inteligence, nicméné zasadni prilom v této oblasti je spojovan se jménem
Alfreda Bineta. Binet odmital pokusy o méfeni inteligence za pomoci jednoduchych
postupil. Byl toho nazoru, Ze inteligenci 1ze nejlépe zméfit prostifednictvim komplexnich
testd, které by zjistovaly rizné funkce jako napt. pamét, chapani, predstavivost, atd.
Velkym ptinosem jeho prace bylo, ze zacal vyuzivat vék u déti jako nezavislé kritérium
inteligen¢ni kompetence. Jinymi slovy: inteligentnéjsi déti zvladaly i1 tkoly urcené
starSim détem. (Sternberg, 2001)

Na toto Binetovo zjisténi navéazal némecky psycholog Stern, ktery definoval
inteligencni kvocient neboli 1Q jako prosttedek pro vyjadieni Grovné inteligence. Stern
definuje IQ jako pomér mezi mentdlnim vékem, ktery vystihuje skute¢nou uroven
dosazeného mentalniho vyvoje, a chronologickym vekem, ktery je skuteCnym
kalendadinim vekem. Tento pomér nésledné néasobi stem, pificemz hodnota 100

pfedstavuje hodnotu primérné inteligence.

IQ = 100 x mentalni vék/chronologicky veék

Podle dosazeného vysledku v testu, lze zatadit dit¢ do né€které z inteligencnich

skupin. Rlzni autofi provadéji riizné déleni, nékteré piiklady déleni do skupin dle
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vysledného 1Q byly uvedeny v podkapitole 1.4 Druhy a stupné nadani. Nize uvedeny

obrazek ¢. 1, uvadi rozloZeni inteligence v populaci na zékladé Gaussovy kiivky.

Obr. €. 1: RozloZeni inteligence v populaci podle Gaussovy kiivky

bégnd pblast
0.2 % lif;‘l{ 13,6 % 34,1 %% 341 % 13,6 % }*\v_ﬂ.z %o
IQ: 50 60 70 80 90 100 110 120 30 140 150
extrémné wvelmi . pod- nad- . velmi extrémnd
nizky nizky nizky priamérny primérny vysoky vysoky vysoky

Zdroj: Casopis Mensa, 2008

U Binetovych test provedl v roce 1916 Lewis Terman Stanfordovu revizi a tyto

testy, nazvané jako Stanford-Binetovy testy, se staly zdkladem modernich IQ testl. Na

tyto testy navazaly dal$i druhy inteligencnich testi napi. Wechsler testy ¢i Ravenovy

testy. Stanford-Binetovy testy a Wechsler testy se ve svych poslednich revizich

pouzivaji i v dnesni dobé. (Konec¢na, 2010)
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3. NADANE DIiTE

Poté, co jsme se sezndmili s pojmy nadéni a inteligence, se budeme v této
kapitole vénovat definici toho, kdo je vlastn¢ tim nadanym ditétem. Nejprve od sebe
odlisSime bystré dit¢ a nadané dité, seznamime se s nékterymi myty o nadanych,
charakterizujeme si nadané dit¢ a v zavéru se zminime o specialnich skupinach

nadanych.

3.1 Bystré dité versus nadané dité

Abychom si mohli ptesnéji definovat nadané dité, musime nejprve odlisit nadané
déti od ,,bystrych déti”. Mezi témito détmi a détmi nadanymi tzn. détmi, u kterych bylo
diagnostikovano 1Q nad 130, je mnoho rozdila. Je dilezité tyto charakteristiky znat, ale
neznamena to, Ze by ucitelé méli rozvijet jen déti nadané v domnéni, Ze bystré dité byva
ve $kole méné Gisp&iné nez dité nadané. Casto tomu je naopak, ,,...jelikoZ nadanym
détem nejednou jejich osobnostni, socialni a emociondlni specifika znesnadnuji
dosdahnout uspéchu.* (Kovatova, 2009, s. 43) Cvetkovi¢-Lay (in Laznibatova, 2003)

uvadi nasledujici charakteristiky:

Tab. €. 1: Rozdily mezi bystrym a nadanym ditétem podle Cvetkovic-Lay

Bystré dité Nadané dité
Zna odpovedi Klade otazky
Zajima se Je zvédavé
Ma dobré napady Ma neobvyklé napady
Odpovida na otazky Zajima se o detaily, rozpracovava,
dokoncuje
Je viidcem skupiny Je samostatné, Casto pracuje samo
Se zajmem nasloucha Projevuje silné emoce, piitom
posloucha
Lehce se uci Vsechno uz vi
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Je oblibené u vrstevniku

Vice mu vyhovuje spole¢nost starSich

déti a dospélych

Chape vyznamy

Samostatné vyvozuje zaveéry

Vymysli ukoly a Gispés$né je fesi

Iniciuje projekty

Ptijima tkoly a poslu$né je vykonava

Ukoly piijima kriticky, d&la jen to, co

ho bavi

Ptesné kopiruje algoritmy uloh

Vytvati nova feSeni

Dobie se citi ve Skole

Dobfe se citi pii uceni

Pfijima informace, vstiebava je

Vyuziva informace, hledd nové

moznosti aplikace

Dobfe si pamatuje

Kvalitn¢ usuzuje

Je vytrvalé ve sledovani

Velmi pozorné sleduje

Je spokojené se svym ucenim a

Je velmi sebekritické

vysledky

Zdroj: Laznibatov4, 2003

Z vyse uvedenych charakteristik 1ze odvodit, Ze vétSina pedagogl dava pfednost
détem bystrym, s kterymi se jim dobfe spolupracuje a Casto je povazuje za nadané. Ve
skutecnosti pravé nadané dit€¢ muze byt to, které se pfi vyucovani projevuje rusivé a

¢asto neplni poZadované tikoly, jelikoZ uz toto vSe zna a povazuje to tudiz za zbytecné.

3.2 Myty o nadanych

Byt oznafen za nadaného ve spolecnosti, ktera si nevazi intelektu, mize pro
nadané dit¢ predstavovat stigma, které ho oddéluje od dalSich déti. Mnoho nadanych
déti by chtélo mit normalni vztahy s dal$imi détmi, nicméné jejich oznaceni za nadané
ma casto vliv na ostatni, ktefi se pak k nim chovaji odlisné. UZ od raného véku tyto
nadané déti vnimaji svou odliSnost od dalSich déti. V mladSim véku je tato odliSnost
¢asto vnimana ostatnimi détmi pozitivné, ale v obdobi dospivani toto pozitivni vnimani
ze strany ostatnich déti vétSinou mizi. Problém ovSem nebyva na strané nadanych déti,

ale ve spolec¢nosti, ve které vyrustaji. Spolecnost si ne vzdy vazi intelektu a Castokrat se
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stavi odmitavé k tomu, aby pfiznala témto détem, Ze jsou nadané a Ze podavaji
vynikajici vykony v pozitivnim slova smyslu. Vyjimku v této oblasti pfedstavuji sporty,
na jejichz priklad€ si lze lehce ukazat, kde lezi skutecné priority spolecnosti. Pokud
bychom porovnali, kolikrat jsou v médiich zminovana jména slavnych sportovcl a
kolikrat jména slavnych védci, dostali bychom pravdépodobné vysledek, ve kterém by
sportovei prehledné zvitézili. A to i navzdory faktu, ze ti, ktefi posouvaji naSi
spolecnost kuptedu, byvaji vétSinou védci nez sportovci.

V souvislosti s timto ptistupem k nadanym, zakotenilo ve spole¢nosti mnoho
mytd o téchto nadanych détech, které, a¢ nepravdivé, i nadale koluji ve spolecnosti.
Nize uvadime piiklady nékterych z nich.

e Nadané déti jsou podivini, knihozrouti, socialné neschopni.
e Nadané dit¢ musi excelovat ve vSech Skolnich predmétech.
e Nadané dité mize byt, ¢im chce.

e Pieskoceni ro¢niku zni¢i ditéti zivot.

e Vstup nadaného ditéte do vybérové Skoly bude mit negativni dopad na

jeho sebepojeti.

e Z mimotfadné nadaného ditéte vyroste uspésny clovek.

3.3 Charakteristika nadaného ditéte

Jak uz bylo uvedeno vyse, tato prace se zaméfuje na intelektové nadané déti,
proto se zde budeme zabyvat charakteristikou intelektové nadaného zaka. V oblasti
intelektové nadanych déti bylo provedeno uz mnoho vyzkumi, z jejichz shrnuti lze
konstatovat, ze navzdory tomu, ze: ,,... existuji znacné individudlni rozdily mezi
nadanymi détmi ve vSech oblastech...” (Hiibkova, 2009, s. 92), nékteré spolecné znaky
se projevuji u vétsiny z nich.

V kognitivni oblasti byli a ¢astokrat i nadale jsou, povazovany za nadané zaky ty

déti, jejichz hodnota IQ je vyssi nez 130. Nicméné toto métitko bylo povazovéano za
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omezujici, nebot’ nepostihlo vSechny skupiny nadanych, jelikoz hodnota dosazeného 1Q
odpovidala dosazené urovni rozvoje konvergentniho mysleni, které bylo pravé
vyuzivano pro feSeni typti uloh obsazenych v téchto testech 1Q. Déti, u kterych
dominovalo divergentni mysleni, tj. hledaly vice moznych feSeni dané ulohy, byly
témito testy znevyhodnény. Postupem casu byla tato nevyhoda testd 1Q eliminovana
tim, Ze do nich bud’ byly za¢lenény ulohy divergentniho typu, nebo byly sestavovany
samostatné testy zjiSt'ujici roven rozvoje tvofivosti. Shrnutim riznych vyzkuma v této
oblasti bylo odborniky nakonec konstatovano, ze nadané déti maji vice rozvinuté
tvofivé a intelektové schopnosti, nez jejich vrstevnici. Neni to tim, ze by mély jiné
kognitivni schopnosti, nez bézné déti v jejich véku, ale nékteré jejich kognitivni
charakteristiky ptedstihuji ostatni a Ze vykonem napiiklad odpovidaji vysledkiim déti az
o pét let starsich.

Charakteristiky nadanych déti v kognitivni oblasti si dale rozdélime na tfi druhy
charakteristik: intelektové, tvotfivé a pamét. V oblasti intelektovych charakteristik se
Casto objevuji u nadanych déti tyto znaky (Hiibkova, 2007; Hiibkova, 2009):

e rady ¢tou a maji Siroky slovnik, zajimaji je abstraktni pojmy

e pii ziskdvani informaci samostatné¢ pouzivaji rizné zdroje

encyklopedického druhu a moderni technologie

e maji informace, znalosti a vhled do ,,neSkolnich* oblasti Zivota a jsou

schopny je podle potieby aplikovat
e maji zaliby ve strukturovani informaci a vytvareni systémi
e jsou schopny delsi koncentrace pozornosti nez ostatni déti stejného véku

V oblasti tvofivych charakteristik jsou to nasledujici znaky:

e snadno rozehravaji fantazii a imaginaci
e projevuji intelektudlni hravost a zvidavost
e dovedou byt nekonvenéni v uvazovani

e jsou schopny pfijimat nové informace a vyzaduji je
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e jsou velmi flexibilni v mySleni a dospivaji k origindlnim zptsobim

feSeni problému

V oblasti paméti se jedna o tyto znaky:

e maji Casto vynikajici kratkodobou a dlouhodobou pamét’
e jsou dobfi pozorovatelé a zapamatuji si i drobné detaily

Dalsi oblasti charakteristik nadanych déti, kterou se zabyvame, je oblast
nekognitivnich charakteristik a projevi. Tuto oblast si rozdélime na charakteristiky
motivacni, emociondlni a socialni. V oblasti motivac¢nich charakteristik se jedna
zejména o nasledujici projevy (Hiibkova, 2007; Hiibkova, 2009):

e pfevazuje u nich vnitini motivace nad vnéjsi
e maji rozmanité zajmy a neunavuje je dusSevni ¢innost
e jejich chovani a jednani je Casto fizeno védomym cilem

V oblasti emociondlnich charakteristik se jednd hlavné o tyto znaky:

o citlivost az ptecitlivélost
e impulzivnost a expresivnost pfi obhajovani nazori
e zvySena potifeba emociondlni podpory a emocionélniho ptijeti

V oblasti socialnich charakteristik jsou to nasledujici znaky:

e maji smysl pro humor, ktery je n€kdy nesrozumitelny okoli
e Vv socidlni skupiné Casto zaujimaji extrémni pozici

e vyhledavaji star$i déti pro komunikaci a ¢innosti

e maji odvahu k prezentovani vlastnich nazort

e maji vysoké nebo extrémné nizké socialni dovednosti

Z hlediska vzdélavani nadanych déti jsou také velmi dulezité jejich
charakteristické znaky v oblasti u¢eni a pisobeni ve $kole. Za zakladni charakteristiky

V této oblasti Ize povazovat nasledujici (Htibkova, 2007; Hiibkova, 2009):
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e rychlé ucebni tempo

e preferuji individualni uceni a praci pied skupinovou
e nemaji radi uceni mechanické a pamétové

e preferuji problémové ulohy

e jejich znalosti v oblasti zajmu piesahuji pozadovany rozsah i hloubku

uciva
e Casto zpochybnuji dany stav, polemizuji s uciteli

e piiuceni vyuzivaji fantazie a predstavivosti

maji tendence ke strukturovani feSeného problému

Vyse uvedené znaky predstavuji struény vycet nejbéznéjsich znakli u nadanych
déti. Nelze aplikovat vSechny tyto znaky na vSechny nadané déti, protoze pro nadané

déti jsou typické znaéné rozdily v jejich znacich.

3.3.1 Typologie nadanych Zaki

Vzhledem k velkym rozdilim mezi nadanymi détmi, nejsou nékteré nadané déti
ve Skole uspésné. Na zdkladé vySe uvedenych charakteristik a zkuSenosti odbornikil
sestavili Betts a Neihart (in Kovarova, 2009) nasledujici typologii nadanych déti,
s kterymi se 1ze ve Skole setkat:

e Uspésné nadané dit¢ — dobie se uci, dovede jednat s dospélymi, nema

problémy s chovanim

e vysoce tvofivé nadané dit€ — ma problémy pfizplsobit se Skolnimu

systému, chce ménit pravidla, ma problémy s chovanim

e nadané dit¢ maskujici své schopnosti — je pro néj dilezité socidlni piijeti

vrstevniky, ma nizké sebevédomi a sebehodnoceni
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e ztroskotalé“ nadané dit¢ — neustdle v opozici vuci vSem, sniZzené

sebevédomi, velice nevyrovnané vykony

e nadané dit¢ s poruchou skolnich dovednosti — Vv disledku projevii
poruchy skolnich dovednosti nedosahuje vysledkt, které by odpovidaly

jeho nadani, ma nizké sebevédomi

e autonomni nadané dit¢ — silna individualita, nezavislé, neboji se riskovat

3.4 Specialni skupiny nadanych

Specifikou kapitolu v charakteristice nadanych déti tvoii specidlni skupiny
nadanych. O né€kterych uz jsme se letmo zminili v pfedchozim textu a nyni si je
shrneme.

Prvni skupinu zde ptedstavuji divky. Mnozstvi nadanych divek brzy zjist'uje, ze
jejich mimofadné nadani se neslucuje s jejich pohlavim. Mnohé tyto divky se nakonec
nestanou nadanymi zenami, coz byva zplsobeno plsobenim kombinaci rdznych
faktort. Jedna se hlavné o stereotypy zakofenéné ve spolecnosti v souvislosti s zenskym
pohlavim, nizké sebehodnoceni, obavy z uspéchu, aj. Freemanova (in Sternberg, 2005)
uvadi, Ze vyzkumy bylo zjiSténo, ze nadané divky nemaji mensi potencial neZ nadani
chlapci. Nicméné u nadanych divek dochazi s postupem ¢asu ke snizovani sebevédomi
a sebehodnoceni. Toto snizovani za¢ind byt znat hlavné v obdobi puberty, které zde
predstavuje dilezity predél. ,,...uroven sebehodnoceni se zacind snizovat a divky méné
duveruji svym schopnostem. (Konecna, 2010, s. 64) Tato tendence ke snizovani
sebehodnoceni pokracuje i nadale v obdobi dospivani. Jako negativni vlivy plisobici na
toto snizovani, byvaji uvadéna ocekavani rodicu, uciteld a spolecnosti. Bystry chlapec
kladouci otazky je vniman lépe nez divka. Tyto vnitini a vnéjsi faktory plisobici na
sebehodnoceni a sebevédomi nadanych divek, je ovlivituji 1 dale do budoucna pfti
vybéru dalSich studovanych oborti a profesi.

Reisova a Hébert (in Pfeiffer, 2008) uvadi, ze nékteré nadané divky vnimaji své
nadani jako socialni znevyhodnéni kviili reakcim svych vrstevniki. Umyslné pak

podceniuji své naddni, aby se vyhnuly tomu, Ze by byly povazovany za fyzicky
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neatraktivni nebo za socialn¢ znevyhodnéné. Tyto divky se také vyhybaji soutézeni, aby
si zachovaly vztahy i za cenu toho, ze nevyuzivaji své schopnosti. Dalsi roli zde také
hraje faktor, Ze nadané divky mivaji vétsi sklon k perfekcionismu nez nadani chlapci.
Nadané divky, u nichz dosahne perfekcionismus nezdravé urovné, se snazi dosahnout
nemoznych cild, vyniknout v mnoha oblastech a ziji ve velké tizkosti z toho, ze udélaji
chybu.

Freemanova (in Sternberg, 2005) upozorinuje na dalsi faktor, kterym je systém
vzdélavani divek v riznych statech. Nékteré staty vzdélavani divek viibec neumoziuji,
ale i mezi témi, které ho umoznuji, existuji rozdily. Piikladem byl vyzkum z roku 2000
porovnavajici uspéchy nadanych déti mezi USA a Velkou Britanii. Bylo zjisténo, Ze
V Britanii akademické uspéchy nadanych divek ptevySuji uspéchy nadanych chlapct
V témét vSech oblastech studia. Zatimco v USA je ve vysledcich testll jasny rozdil mezi
nadanymi divkami a nadanymi chlapci v neprospéch divek. Freemanova odhaduje, Ze
uspéch nadanych divek v Britanii je zpisoben dvéma faktory: vétsi divéra divek ve své
schopnosti a zmény ve stylu a obsahu Skolniho kurikula a zplisobu hodnoceni, kdy
doslo ke sniZeni poctu testu testujicich kratkodobou pamét’ ve prospéch dlouhodobych
Skolnich praci na bazi projektt.

Dalsi speciélni skupinu nadanych ptedstavuji déti ,,dvakrat vyjimecné®. Jedna se
o déti, kter¢ maji na jedné stran¢ vyjimecné nadéani, ale soucasné trpi néjakym
handicapem. Americké psycholozky Brodyova a Millsova definuji tyto déti nasledovné:
,Nadani Zdaci, u nichz se zdroven projevuje porucha uceni, jsou ti, kteri prokazuji
vyznamné nadani nebo talent a dovedou podat vynikajici vykon, avsak kwvili poruse
ucent je pro né Skolni vykon v néekterych aspektech znesnadnén. “ (in PorteSova, 2011, s.
29) Tyto déti byva velmi obtizné identifikovat, jelikoz se jejich handicap a nadani Casto
navzajem kompenzuji a tyto déti pak byvaji oznaGovany jako primérné. Zaroven jsou
ve zvySené mife ohrozeny emocionalnimi a socidlnimi problémy. U spousty téchto
dvakrat vyjimecnych déti dochéazi se zacatkem Skolni dochézky k velkému snizeni
sebehodnoceni. Zazivaji ve Skole mnohem vic netspéchill, nez ocekavaji, coZ u nich
muze vést ke strachu ze selhani a frustraci.

U téchto dvakrat vyjimecénych déti se jejich nadéni nejcastéji kombinuje se
specifickymi poruchami vyvojovymi poruchami Skolnich dovednosti, s poruchami

chovani ADHD, s Aspergerovym syndromem. Nejvétsi ¢ast této skupiny nadanych
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s handicapem tvofi nadani zici s dyslexii. Bartoiiovd (in Pipekova, 2010) popisuje
dyslexii jako poruchu ve vyjadfovani feci psanou a pii zpracovani psané feci, pti které
ma dité problémy s rozpoznanim a zapamatovanim jednotlivych pismen, s rozliSovanim
zvukoveé podobnych hlasek, se spojovanim hlasek v slabiku, coz nésledné ovliviiuje
rychlost ¢teni, spravnost ¢teni a porozuméni ¢tenému textu. Tento handicap se pak u
téchto déti prolina s jejich nadpraimérnymi schopnostmi a projevuje se ve velmi
nerovnomérnych Skolnich a mimoskolnich vykonech. Americkd psycholozka
Robinsonova (in PorteSova, 2011, s. 71) konstatuje: ,, Mohou mit Spatné organizacni
schopnosti, ve vyucovani jsou netrpélivi, neschopni zvliddnout zdkladni pravopis nebo
Cteni, mohou mit Spatné vztahy s vrstevniky, nizké sebevédomi, nenavidi skolu, objevuji
se i znaky Skolniho selhdavani. Soucasné vSak mohou mit vynikajici slovni zasobu,
vyborné analytické schopnosti, dokdazou porozumeét textu, projevuji vyjimecné zajmy a

Vv urcitych oblastech i talent nebo uplatiuji sofistikovany zpiisob reseni problémai. *
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4. IDENTIFIKACE NADANYCH DETI

V této Casti prace se budeme zabyvat identifikaci nadanych déti. Nejprve se
sezndmime s terminologii v této oblasti a upozornime na chyby, kterych bychom se
méli v procesu identifikace vyvarovat. Poté se budeme vénovat fazim identifikacniho
procesu a pouzivanym identifikanim metodam. Nasledné¢ si piiblizime konkrétni

strukturu identifika¢niho procesu véetné zasad, které bychom méli dodrzovat.

4.1 Terminologie a moZné chyby v procesu identifikace

Hovotime-li o procesu vyhledavani nadanych, dfive nebo pozdéji se setkdme
s dvéma kli¢ovymi pojmy, kterymi jsou identifikace a vybér. Pro lepsi orientaci v této
oblasti je tfeba si ujasnit jejich vyznam.

Identifikace nadanych je proces, pii kterém jsou vyhleddvany déti, jejichz
pfedpoklady a chovani je opraviiuji k zafazeni do specidlni edukacni nabidky.
Zamé¢iujeme se tedy na tzv. latentni talenty, tj. déti, u nichz se jejich nadani jesté
nemanifestovalo a to z riznych davodt. Vétsinou se jedna o déti mladsiho véku, u nichz
byva identifikace jejich nadani obtizna pravé kvili jejich véku.

Pod pojmem vybér nadanych se rozumi vyhledavani nadanych, kdy kritériem
pro posuzovani nadani je podavany vykon v dané oblasti, pticemz do specialni edukaéni
mimotradny vykon. (Hfibkova, 2007) Tento vybér se zaméfuje spiSe na starsi déti, u
nichz se jejich nadani uz manifestovalo.

V této praci se zaméefujeme na identifikaci nadanych, tj. jak identifikovat latentni
nadani u déti. Jak jiz bylo feceno vySe, identifikace je tim naro¢néjsi, ¢im je dité mladsi.
Juraskova (2006) uvadi jako Casté problémy identifikace souvisejici s niz§im vékem déti
nedostupnost standardizovanych testli, resp. jejich nizsi reliabilitu u mladSich déti,
nemoznost pouZzit osobni dotaznik a také kratké obdobi zivota na to, aby dité projevilo
dostatek vykonovych charakteristik. Nicmén¢, ¢im diive se povede identifikovat nadani
u ditéte, které vede k zatrazeni ditéte do specidlniho edukacniho programu, tim je

edukacni plsobeni efektivnéjSi. Zaroven je ovSem dualezité pocitat v procesu
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identifikace s urcitymi chybami. Porterova (in Juraskova, 2006) rozdéluje tyto chyby do
dvou skupin a to na chyby pozitivni, kdy dit¢ byva identifikovano jako nadané i kdyz
nadané neni, tudiz se identifikace stava neucinnou; a na chyby negativni, kdy proces
identifikace selze pti zachyceni nadaného ditéte a identifikace se tudiz stava neefektivni.
Za ucelem minimalizace moznosti vzniku téchto chyb, se doporucuje pouzit v procesu

identifikace vice metod a méfeni.

4.2 Faze a metody v procesu identifikace

Mnoho publikaci, které se zabyvaji problematikou nadani, zdiirazituje vyznam
ran¢ identifikace nadani. I kdyz je proces identifikace nadani v tomto obdobi obtizny,

Samotny proces identifikace se obvykle sklada z nékolika fazi, které byvaji
nazyvany ruzné&. Hiibkova (2009) déli tento proces na dvé faze a to na fazi subjektivni a
fazi objektivni.

Do subjektivni faze jsou zahrnovany vSechny zpusoby oznaleni ditéte, které
vychazi z laickych metod a vyhodnoceni predpokladi ditéte pro ucast v specialni
edukacni nabidce. Jini autofi oznacuji tuto fazi jako f4zi nominacni. Foitik (2007) uvadi
nekolik zplisobll, jak miize byt dit€ nominovano pro zafazeni do specidlni edukacni
nabidky a to nominace ucitelem ¢i uditeli, nominace spoluzaky, nominace rodici,
nominace na zakladé hodnoceni vysledkt ¢innosti a nominace na zakladé zapojeni do
soutézi.

Po fazi subjektivni ndsleduje faze objektivni. VyuZzivaji se informace o
pfihlaSeném ditéti, které byly ziskdny ve fazi subjektivni. Nasledné byvaji pouzivany
rizné psychologické a pedagogické metody Kk analyze jedinct piihlasenych k ucasti
v této edukacni nabidce. Po skonceni této faze je pak dit¢ bud zarazeno, nebo
nezafazeno do specialni edukacni nabidky. Pfi vyhodnocovani vysledki a nasledném
rozhodovéani o zafazeni ¢i nezarazeni ditéte do edukacni nabidky, se uplatiuje bud’
hledisko exkluzivni, nebo inkluzivni. U exkluzivniho hlediska jsou pted zahajenim
identifika¢niho procesu stanoveny u vSech pouzivanych metod presné hranice, které
musi zdjemce o zafazeni do specidlni edukacni nabidky pfekonat, aby do ni byl zarazen,

pticemz pokud dany jedinec nepodal dobry vykon jen v jediné z téchto metod, byl
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z nabidky vylou¢en. Tento zplsob byl kritizovan, jelikoz vedl k odmitnuti mnoha
nadanych, pravé na zakladé niz§iho vykonu v nékteré z vice metod. V rdmci hlediska
inkluzivniho jsou stanovena pasma, v nichZz by se mély dosazené vysledky pohybovat.
Pti rozhodovani o zafazeni do edukac¢ni nabidky se tudiz bere v potaz i moznost niz§iho
vykonu Vv nékteré metod¢, pii¢emz i zajemce, ktery dosahl pramérného vykonu

Vv nékteré z metod, ma Sanci na piijeti.

4.2.1 Metody pouZzivané v identifikaénim procesu

Hiibkova (2009) uvadi tii zdkladni druhy metod pouzivanych v identifikacnim
procesu. Jedna se o metody psychologické, pedagogicko-psychologické a pedagogické.

Mezi nejcastéji pouzivané psychologické metody patii i nadale testy inteligence
a to 1 navzdory kritice jejich uzivani v ptipadé€, kdy jsou rozhodujici nebo jedinou
metodou identifikace. Od dob Termanova vyzkumu, ve kterém hraly testy inteligence
rozhodujici roli, se pfistup k testim inteligence zménil a v soucasnosti byvaji testy
inteligence vétsinou soucasti baterie testli pro posouzeni nadani a ve vétSiné pripadi uz
nemaji rozhodujici roli. Dalsi skupinu psychologickych metod piredstavuji testy
divergentniho mysleni a tvofivosti. Téchto testli existuje, stejné jako testil inteligence,
vice druhti a zabyvaji se tvofivosti pfi hledani riznych zpisobi feSeni problému a
zjistuji naptiklad tvofivou schopnost originality, komplexnost pohledu, tendenci
K pfekonavani bariér tvofivosti aj. Dalsi psychologickou metodou je pouzivani
motivacnich dotaznikli nebo motivacnich rozhovort. Jejich cilem je ziskat informace o
motivaci, jelikoZ motivace je dilezitym piedpokladem pro podavéani dobrych vykont.
Casto pouzivanou psychologickou metodou v procesu identifikace jsou posuzovaci
Skaly chovani. Dité je pozorovano v riznych situacich a v priib€hu vykonévani riznych
¢innosti, pficemz jeho projevy chovéni jsou posuzovany dle stanovenych $kal chovani.
Pfi sestavovani téchto Skal se vychdzi z charakteristik a projevli chovani nadanych,
které jsou opakované potvrzovany riznymi vyzkumy. Mira pifitomnosti kazdé uvadéné
charakteristiky a typi¢nost jejiho projevu v chovani konkrétniho ditéte se posuzuje na
nékolikastupniové stupnici. Existuji i varianty téchto $kal pro predskolni déti a jejich

funkci je sledovani pfitomnosti nadané¢ho chovani u déti v tomto véku.
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Druhou skupinou identifikacnich metod jsou metody pedagogicko-
psychologické. Tyto metody se vyrazné zamétuji na dité ve skolni praci a ve Skolnim
prostiedi a jejich cilem je zjistovani vzdelavacich efektl a specifi¢nosti postupt zaka
pii feseni riiznych tkoll. Prikladem téchto metod je prace s portfoliem zaka, pozorovani
zaka ve Skolnim prostiedi a to zejména pii uceni a také rozhovor s zakem pii FeSeni
nebo ihned po feseni ukold.

Tteti skupinu metod predstavuji metody pedagogické. Tyto metody jsou soucasti
baterie identifikacnich a vybérovych metod na vysSich stupnich vzdéldvaciho procesu.
Patti mezi né¢ doporuCeni ucitele, posuzovaci Skaly chovani Zzaka, pozorovani,
didaktické testy, skolni znamky, vysledky riznych soutézi, analyza produkti ¢innosti
déti, vysledky sociometrického Setfeni, atd.

Krom¢ téchto tifi hlavnich skupin metod identifikace existuji jest¢ rGzné
alternativni metody, které se pouzivaji, pokud jsou jejich vysledky potiebné pro
zafazeni C¢i nezafazeni do edukacni nabidky. Jsou to napf. rizna antropometricka

meéfeni, méfeni reakcniho ¢asu, méreni EEG, atd.

4.3 Konkrétni postup identifikacniho procesu a zasady, které je

nutno dodrzZovat

Clarkova (in Juraskova, 2006) uvadi konkrétni postup, jak by meél probihat
identifika¢ni proces:

a) vyhledavani — dochazi k nominaci zaka jako potencionaln¢ nadaného uciteli,

rodici, spoluzaky, psychologem a nasledné jsou posuzovany zakovy projevy,

vykony a vysledky

b) multidimenzionalni screening — zprava ucitele o zakovi, ktera obsahuje jeho
intelektualni, socialni, télesné a emocionalni charakteristiky a projevy, jeho
ucebni styl a motivaci; rodinnd a osobni anamnéza; identifikace vrstevniky;

inventaf zajmu, vysledky zakovych praci, standardizované testy

C) vytvoreni profilu studenta
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d) doporuceni zaka ke komisi, ktera se zabyva vybérem a zafazovanim

nadanych zaka

e) vytvoreni kazuistiky zaka zahrnuji udaje z multidimenzionalniho screeningu,

rozhovor s rodi¢i a vysledky standardizovanych testt

f) rozhodnuti komise o identifikaci a umisténi zaka do vhodného edukacniho

programu

g) umisténi ditéte do programu vzdélavani nadanych

h) tvorba individuadlniho vzdélavaciho programu zaka na zakladé jeho

kazuistiky a zaroven stanoveni oblasti individualniho rozvoje

i) vytvofeni vhodného vzdélavaciho programu

Tento postup neni samoziejmé jedinym pouzivanym identifika¢ni postupem,

existuje vice postuptl, které se v jednotlivych krocich odliSuji. Nicméné bez ohledu na

odli$nosti v jednotlivych postupech, by mély vSechny tyto postupy dle Porterové (in

Juraskové, 2006) dodrzovat nasledujici vSeobecné zasady:

zasada advokacie — identifikace ma sledovat zajmy vSech déti a skute¢né
potieby téchto déti by mély mit prednost pied administrativnimi

pozadavky

zasada ochrany — identifika¢ni postupy by mély byt zalozeny na

nejnovéjSich védeckych poznatcich

zasada rovnopravnosti — zadna spoleCenska skupina nesmi byt

Vv identifikaénim procesu znevyhodihovéana

-----

definice nadani

zasada komplexnosti — identifikovan by mél byt maximalni mozny pocet

nadanych

zasada pragmatismu — metody pouzivané pii identifikaci by mély byt

finan¢né a personaln¢ efektivni
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e zasada utility — identifika¢ni postupy by mély odhalovat nejen samotnou
pritomnost nadani, ale také silné stranky ditéte, jeho potfeby a mély by

pomoci v planovani vzdélavaciho programu daného ditéte
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5. VZDELAVANI NADANYCH DETI

Cilem této kapitoly je stru¢né¢ seznamit Ctenafe s problematikou vzdélavani
nadanych déti. Vzhledem k tomu, ze vzdélavani nadanych déti se ve vétsiné ptipadi
odehrava ve Skolach, zacneme tuto kapitolu legislativou spojenou s vzdélavanim téchto
déti. Poté se seznamime s tim, jak se stavi Skoly K vzdélavani nadanych, jelikoz ne
vSechny Skoly vitaji nadané ve svych tifidach. V dalsi ¢asti se budeme zabyvat
variantami vzdélavani nadanych z hlediska obsahu. Poté se sezndmime s edukaénimi
potiebami nadanych a v posledni ¢asti této kapitoly se budeme zabyvat vyznamem a
tvorbou individualniho vzdélavaciho planu a tim, jaké edukacni cile by mél v pfipade

vzdélavani nadanych napliovat.

5.1 Legislativa spojena s vzdélavanim nadanych déti

Co se legislativy tyce, tak mezi zdkladni legislativni dokumenty, které ftesi
problematiku vzdélavani nadanych lze zatadit zdkon €.561/2004 Sb. v aktualnim znéni a
dv¢ provadéci vyhlasky a to vyhlaska 72/2005 Sh. novelizovana vyhlaskou 116/2011 a
vyhlaska 73/2005 novelizovana vyhlaskou 147/2011 Sb. Tyto dokumenty jsou soucésti
Nérodniho programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice, ktery byl vydan v roce
2001.

V zdkoné¢ ¢.561/2004 Sb., o ptedSkolnim, zakladnim, stfednim, vyS$Sim
odborném a jiném vzdélavani neboli Skolském zdkoné jsou Zici s mimofadnym
nadanim postaveni na roven zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Tento zékon
nafizuje Skolam, aby vytvarely vhodné podminky pro rozvoj nadani jejich zaka a
studenti a také umoznuje prefadit mimotradné nadaného Zaka do vysSiho rocniku bez
absolvovani ro¢niku predchoziho. Ddéle umoZiuje vzdéldvani toho zaka dle
individudlniho vzdélavaciho programu (dale jen IVP). Pokud se jednd o mimotadné
nadané dit€¢ ptedskolniho véku, umoziuje piijeti tohoto ditéte k povinnému Skolnimu
vzdé€lavani jiz v 5 letech, misto ve standardnich 6 letech.

Mezi vyhlasky, které navazuji na Skolsky zékon a fesi problematiku vzdélavani

mimotadné nadanych, patii vyhlaska 116/2011 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb

40



ve Skolach a skolskych poradenskych zatizenich a vyhlaska 147/2011 Sb., o vzdélavani
déti, zaka a studentll se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zakd a studentl
mimotadné nadanych. Ve vyhlasce 116/2011 Sb. jsou specifikovany poradenské sluzby
nejen na Skoldch, ale i ve Skolskych zafizenich, pfiCemz dulezitou pozici zde ma
pedagogicko-psychologicka poradna (dale jen PPP), kterd hraje hlavni roli pfi
identifikaci nadanych. V piipad¢ vyhlasky 147/2011 Sb. se problematikou nadanych
zabyva hlavné jeji treti Cast, ktera definuje kdo je dle legislativy povazovan za
mimoftadné nadaného zdka (viz podkapitola 1.1 této prace) a také stanovuje pravidla pro
prefazovani mimotadné nadanych zakli do vysSiho roéniku bez absolvovani
ptedchoziho.

Na zaklad¢ Skolského zdkona a naslednych provadécich ptedpisi, je mozno
realizovat vzd&lavani mimofadné nadanych v Ceské republice nasledujicimi zpiisoby:

¢ integrovanim nadanych zakd do béznych tfid zakladnich Skol
e utvafenim samostatnych tfid pro nadané zaky
e utvafenim samostatnych Skol pro nadané zaky

Kazdy z vyse uvedenych zplsobli mé své vyhody a nevyhody a vzdy je tieba
volit takovy zpisob, ktery je pro konkrétni mimotfadné nadané dit€¢ vhodny. V ramci
Ceské republiky je pravdépodobné nejéastdji pouzivany zptisob integrace nadanych do
béznych tiid zakladnich Skol. Tato integrace je provadéna ve tfech zakladnich forméach
(Kovarova, 2009, s. 51): ,trida se skupinou, tiida s vynétim a trida se skupinou a
vynétim.“ V ptipadé tfidy se skupinou je ve tfidé¢ vytvorena mala skupina (4 — 5)
nadanych zaku, ktefi své edukacéni potieby realizuji ve skuping vrstevnikti s podobnymi
edukaénimi potfebami a zaroven vramci vyuky spolupracuji i Sbéznymi zaky.
V ptipadé tfidy s vynétim odchdzi nadany 74k v ureném case ze tfidy a pracuje bud’
individualné pomoci odpovidajicich specidlnich postupi, nebo je zafazen na vyuku
daného pfedmétu do vyssiho roéniku. V ptipadé téid se skupinou a vynétim se jedna o
kombinaci dvou vySe zminénych zpusobl. Skupina mimotfadné nadanych zaka je
integrovana v bézné t¥idé ZS a na vybrané piedméty opousti kmenovou t¥idu a vzdélava

se samostatné pod vedenim specialniho pedagoga.
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5.2 Skoly a vzdélavani nadanych déti

Zahajeni povinné Skolni dochdzky predstavuje velky meznik v zivoté kazdého
ditéte. V souvislosti s touto velkou Zivotni zménou by se mél kazdy zodpovédny rodi¢
snazit vybrat takovou skolu, kterd poskytne jeho potomkovi kvalitni vzdé€lani a je dobie
dostupnd z mista bydlisté. Vybér Skoly pro nadaného Zaka s sebou piinasi dalsi faktory,
kterymi se u bézného ditéte na pocatku skolni dochazky normalné¢ zabyvat nemusime.
Existuji Skoly, které bézn¢ pracuji s mimoiadné nadanymi zaky a dafi se jim napliiovat
jejich edukacéni potfeby. Na opaéném konci spektra stoji Skoly, kde neni vile ani
vedeni, ani ucitelt, specificky se vénovat nadanému ditéti a respektovat jeho netypické
edukaéni potieby. Nékde mezi nimi se pohybuji Skoly, které by rady z riznych davodu
rozsifily nabidku sluzeb pro déti rozumové nadané, ale nejsou si védomi vSech
okolnosti, na které musi byt takova Skola ptipravena. Pecovat o mimotadné€ nadané zaky
neni jednoduché a je tfeba, aby dand skola méla plan jak vzdélavat tyto zaky. Fortik
(2007) uvadi nasledujici oblasti, které by mély byt vyjasnény v rdmci tohoto planu:
strategie vybéru nebo prubézné identifikace nadanych zaku, systém dalSiho vzdélavani
pedagogti v péfi o mimoradné nadané Zzaky, specifikace a uprava vzdélavaciho
programu Skoly, Gprava organizacnich forem vyuky, technické vybaveni Skoly, nabidka
odpolednich skolnich aktivit, ptiprava ulitelti pro tvorbu IVP, plan navaznosti studia
téchto zaki na druhém stupni ZS piipadné na jiném typu koly, spoluprace s kli¢ovymi
institucemi potfebnymi pro integraci nadanych déti, mechanismy propagace profilu
Skoly a zptisob informovani rodi¢t o planované péci o tyto zaky.

Velmi diilezitou roli ve vzdélavani nadanych hraji nejen Skoly, ale 1 rodice. Je
proto podstatné, aby Skola a rodice navézali kvalitni spolupraci a postupovali obdobné
pfi rozvoji osobnosti nadaného jedince. Colangelo (in Hiibkova, 2009) vytvotil model

zakladnich typt interakce rodicl a Skoly pfi vzdélavani nadanych.
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Obr. 2: Model =zakladnich typt interakce rodi¢i a Skoly pfi vzdélavani

nadanych
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Prvni typ interakce oznaCovany jako spoluprace, vznika pii shodnych postojich
rodici a Skoly a je pro vzdélavani nadanych nejvhodnéjsi. Druhy typ interakce
oznacovany jako konflikt, vychazi z rozdilnych postojti rodict, ktefi poZzaduji, aby Skola
byla aktivni pfi vzdélavani nadanych a Skoly, kterd odmita diferencovat vzdélavaci
nabidky a vytvaret je. Tteti typ interakce oznacovany jako narusSend interakce spociva
Vv rozporu, kdy Skola je aktivni pfi péci o nadané déti a ma vypracovany systém péce o
ng, ale rodi¢e z riiznych divodi nesouhlasi s uéasti ditéte v tomto systému. Ctvrty typ

interakce oznaCovany jako pfirozeny vyvoj vznika, kdyz ob¢ strany zaujimaji pasivni
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postoj k rozvoji nadani ditéte s argumentem, Ze nadani se prosadi samo a neni tfeba jeho

rozvoj néjak zvlast’ podporovat.

5.3 Varianty vzdélavani nadanych déti z hlediska obsahu

V podkapitole 5.1 jsme se zminovali o zpiisobech vzdélavani nadanych zakt
Z hlediska organiza¢ni formy. V podstaté se jednalo o dvé formy: separacni a integracni.
V ramci separaéni formy byly zminény moznosti vzdélavani nadaného zaka
v samostatné tfidé pro nadané zaky ¢i soukromé $kole pro nadané zaky. V ramci
integracni formy se jednalo o integrovani nadanych zdkt do béznych tfid zakladnich
Skol. V této podkapitole navaZzeme na vySe zminéné a budeme se zabyvat variantami
vzdélavani nadanych zakua z hlediska obsahu.

Vzhledem ke struktufe kognitivniho potencidlu nadanych se predpoklada, ze tato
struktura vyzaduje diferencované vzdélavaci osnovy a obsah vzdélavani by mél byt
v souladu stouto strukturou. Hiibkova (2009) uvadi, Zze v soudasnosti existuji dvé
zékladni varianty vzdélavani nadanych z hlediska obsahu a to jsou akcelera¢ni varianta
(urychlujici varianta) a enrichment varianta (obohacujici varianta).

Pti vzdélavani intelektové nadanych se Casto uplatiovala akcelera¢ni varianta,
ktera spociva v tvorbé takovych zmén ve vzdélavacim obsahu pro nadané, které by
ovlivnily predevS§im délku vzdélavani a vedly ke zkraceni obvyklé délky Skolni
dochazky. Tato varianta vyuziva rlznych organiza¢nich forem vzdélavani nadanych
jako napftiklad ptedCasny nastup do Skoly, zahdjeni Skolni dochézky v druhém ro¢niku
zékladni skoly, pteskakovani ro¢nikt, ukonceni vyuky daného pfedmétu za kratsi dobu,
dochazka na vyuku v ur¢itém piedmétu na vyssi stupein Skoly, moznost vybéru
Typickou organizaéni formu u akcelera¢ni varianty ptedstavuje separacni forma.
Prostfednictvim separace intelektové nadanych od ostatnich 7akh, lze dosdhnout
maximalniho wurychleni vyuky diky rychlému ucebnimu tempu a vysokému
intelektovému potencionalu nadanych. Tento zplisob ma ovSem i své nevyhody napft.
Vv podobé fyzické, emocni a socidlni nezralosti nadanych, ktera se pozdéji projevovala

v kontaktu se starSimi spoluzaky, ktefi akceleraci neprosli. Akceleracni varianta také
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neni vhodna pro vzdélavani nadanych zaka ve spole¢enskovédnich oborech, 1épe ji 1ze
aplikovat v jinych pfedmétech jako je naptiklad matematika.

Oproti akceleracni varianté je cilem enrichment varianty rozsifeni, obohaceni a
prohloubeni uciva. Nadany zak tudiz nepostupuje v ucivu rychleji nez ostatni spoluzaci,
ale obsah uciva je strukturovan tak, aby probirané téma bylo za stejnou dobu ve
srovnani s ostatnimi zaky zvladnuto ve vétsi $ifi a hloubce. Pro tuto variantu je typické
propojeni s integracni formou vzdélavani. Nicméné i tato varianta vyuziva vice
organizaCnich forem, jako napiiklad samostatné studium kdy jsou nadani Zaci
povérovani nastudovanim urcitého tématu, projektové vyucovani, skupinové vyucovani,
ucast na vyuce ve vyssim ro¢niku, vyuka podle IVP aj. Vyhodou této varianty je, Ze
pokud jsou splnény podminky pro integraci a adekvatni vzdélavani nadanych, vznika
prostor pro vychovu nadanych déti v podminkéch, které se vice blizi redlnému
socialnimu prostiedi.

V praxi se ob¢ tyto varianty ¢asto kombinuji a je obtizné je od sebe striktné
odd¢lovat, jelikoz ,, ...akcelerace miize byt soucasné pro dite obohacujici a obohacovani

miize zase vest k urychleni v jiné oblasti. * (Hiibkova, 2009, s. 184)

5.4 Edukacni potieby nadanych déti

Nadané déti tvoii v détské populaci specifickou skupinu, kterd ma specifické,
specialni vzdélavaci potiteby. Pottebuji pfistup k podnétim a aktivitdm, které souvisi
s jejich nadanim a zaroven potiebuji emocionalni podporu od svych rodi¢l, rozsitené
podnéty a zdroje od Skoly a podnétné a rozvijejici socidlni prostiedi ze strany svych
vrstevnikd. Na zdklad¢ téchto faktorti, muzeme vytvofit souhrn edukacnich potieb
nadanych. JuraSkova (2006) uvadi, ze se jedna o nasledujici potieby:

a) potiecba vyrazné stimulace — intelektové nadani nemaji radi mechanické
aktivity, dril a jednoduché bezproblémové ulohy. Potiebuji takové stimuly,
které je vedou ktomu, aby v ucebnim procesu vyuzili svij mozkovy
potencial a vys$i urovné mysleni. Potfebuji, aby byl naplnén jejich hlad po
podnétech a intelektudlni zvédavost, pfi¢emz tyto podnéty musi byt nejen

slozité, ale i pestré.
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b)

d)

potfeba modifikovaného kurikula — aby dochéazelo k efektivnimu pasobeni
stimull na nadané déti, musi byt modifikovdna forma i obsah kurikula
slouziciho k jejich vzdélavani. Tyto stimuly se nesmi omezovat jen na rozvoj

jejich silnych stranek, ale i jejich slabych stranek.

potieba argumentacné zalozené komunikace — nadané déti odmitaji autoritu a
direktivni pfistup. Rady vyjadiuji své nazory, pficemz tento projev je tieba
podporovat, protoze oteviena komunikace akceptujici rizné argumenty, je
jednim z pifedpokladii rozvoje tvofivého mySleni. Nicméné nesmime
zapomenout na stanoveni jistych mantineldl, jejichz dodrzovani by bylo mélo
byt pro tyto déti, vzhledem k jejich inteligenci, jednoduché za ptedpokladu,

Ze je povazuji za pfimétené.

potieba kontaktu s vrstevniky podobného zaméfeni — nadani potiebuji
partnery pro komunikaci, kteti maji podobné zajmy a podobné myslenkové
pochody. Proto také tyto déti Castéji vyhleddvaji spolecnost starSich déti
nebo dospélych.

poteba individualniho a citlivého pfistupu — nadané déti Casto projevuji
specifické, vétSinou osobnostni a emocionalni zvlastnosti. Proto musi byt
ptistup k nim osobity a individuélni, berouci v potaz tyto zvlastnosti. Musi
jim byt poskytnuta moznost vlastni volby, zda chtéji na zadaném ukolu
pracovat individualn€ nebo s dalSimi détmi, a zaroven bychom se méli snazit

je veést ke kooperaci s vrstevniky.

5.5 Individualni vzdélavaci program u nadanych déti

Zelinkova (2011, s. 172) uvadi, ze IVP je ,, ... zavazny pracovni material slouzici

vSem, kteri se podileji na vychové a vzdélavani integrovaného Zaka. Vznika na zdklade
spoluprdce mezi ucitelem, pracovnikem provadéjicim reedukaci, vedenim Skoly, Zakem
a jeho rodici (zakonnymi zdstupci), pracovnikem pedagogicko-psychologické poradny
nebo specialnepedagogického centra.” IVP je dilezity materidl, jehoz pifinos spociva

V tom, Ze umoziuje zakovi pracovat podle jeho schopnosti, individualnim tempem a bez
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ohledu na ucebni osnovy. Slouzi jako pomicka k lepSimu vyuziti potencionalu ditéte.
Muize také mit motivaéni hodnotu. Zak se stava aktivnim ucastnikem vzdélavaciho
procesu a piebird odpovédnost za své vysledky. Dalsi vyznam IVP spociva v tom, ze
umoziuje uciteli pracovat s ditétem na trovni, na kterou ono dosahuje. Je voditkem pro
individualni vyu¢ovani a hodnoceni a Udaje ziskavané v prubéhu vyucovani mu slouZzi
jako zpétna vazba, podle které je tento plan dale upravovan. Dalsi vyznam IVP spociva
Vtom, ze do jeho pfipravy jsou zapojovani i1 rodi¢e ditéte, ktefi se tak stavaji
spoluodpovédnymi za vysledky prace svého ditéte. IVP je zaroven informuje o stavajici
situaci ditéte a o jeho potencionalu do budoucna.
Existuje vice koncepci jak vytvaiet IVP, které se od sebe lisi stat od statu i
v rdmci jednoho statu. Neexistuje tedy jedna jedina spravna a optimalni struktura 1\VP.
Nicméné je zde nekolik principt, podle kterych by mél byt IVP utvaren.
a) IVP by mél vychazet z diagnostiky odborného pracovisté — do IVP by mély
byt zapracovany ty poznatky, které upfesiiuji diagnozu, informuji o
psychickych kvalitich ditéte a dalsi dilezité informace tykajici se

vzdélavaciho procesu.

b) IVP by mél také vychazet z pedagogické diagnostiky ucitele — ucitel by mél
respektovat diagnéozu odborného pracovisté a vyuzit zni Udaje, které
potiebuje ke své praci. Zaroven ovSem musi vyuzit i svou pedagogickou
diagnostiku, zkuSenosti a intuici, které mu napomahaji pfi rozhodovani ve

vychovné-vzdélavacim procesu daného ditéte.

c) IVP by mél respektovat zavéry s diskuze se zakem a rodiCi — je tieba
podporovat budovani spolupréce s rodinou. Rodi¢e si musi uvédomovat, ze
podpisem IVP se zavazuji ke spolupréci se Skolou na vychovné-vzdélavacim
procesu svého ditéte. Zak si také musi byt védom toho a souhlasit s tim, Ze

pfevezme také svij dil odpovédnosti za své vzdélavaci vysledky.

d) IVP by mél byt vypracovavan pro ty predméty, ve kterych zak mize rozvijet

své silng, ale i své slabé stranky.

e) IVP by mél byt vypracovavan vyucujicim daného predmétu — pfii

vypracovavani IVP by mél ucitel sledovat vzdalené cile (napf. pfestup na
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druhy stupeni, ukonceni skolni dochazky, apod.), dlouhodobé cile (napft. co
by m¢él zédk zvladnout na konci daného rocniku) a kratkodobé cile (napt. co
by mél zdk zvladnout v nejbliz§i dob€). Zaroven je tfeba disledné

respektovat individualni potieby ditcte.

IVP u nadanych déti by mélo také cilit na napliiovani jejich edukacnich cilu.
Juraskova (2006, s. 47) definuje vSeobecny edukaéni cil u nadanych nasledovné:
,, Usmérnovani osobnosti nadanych tak, aby co nejefektivnéji zhodnocovali své nadani,
pracovali samostatné, tvorivé a se zdajmem a dokadzali se co nejoptimalnéji integrovat do
riiznorodého socidlniho kontextu.” Za specifické edukacni cile v oblasti kognitivni
povazuje aktivni vyhleddvani, aktivni zpracovavani a aktivni vytvafeni informaci,
poznatkd, védomosti a zrucnosti. V oblasti afektivni hovoti o rozvijeni pozitivnich

stranek a regulaci problémovych jevil u nadanych.
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6. PROSTREDI MALOTRIDNI SKOLY

Vzhledem k tomu, Ze tato prace pojednava o vzdélavani rozumové nadaného
zéka v prostfedi malottidni Skoly, zminime se v této kapitole o tom, co jsou vlastné
malotiidni Skoly a jaké jsou hlavni rozdily mezi témito Skolami a plné organizovanymi
Skolami a jak tyto rozdily mohou ovlivnit vzdélavaci proces nadaného zéka.

., Za malotridni Skolu je oznacovana takova Skola, v jejiz alespon jedné trideé jsou
vyucovani zdci vice nez jednoho rocniku. * (Trnkova, 2010, s. 11) V Ceské republice lze
malotiidné organizovat pouze prvni stupeit ZS. Ke spojovani roénikd v téchto $kolach
dochazi z divodu nizkého poctu zakt v jednotlivych roénicich. V téchto $kolach jsou
kladeny na ucitele vyS$$i naroky, jelikoZ musi organizovat vychovné-vzdélavaci Cinnost
soubézn¢ pro nékolik roc¢nikt v jedné tfidé. Materialné-technické a personalni
zabezpeceni téchto skol byva horsi nez na pln€ organizovanych skolach.

Malotiidni Skoly se nachazi primarné¢ v malych sidlech, v drtivé vétSing
venkovskych. Vomacka (1995) uvadi, Ze tato sidla netrpi anonymitou meést a jsou
socialné 1épe piehledna, coz ale mize vést k vyS§imu stupni socialni kontroly, ktery
muze byt vniman negativné. Malotiidni Skoly byvaji kulturnim a spole¢enskym centrem
obce a pfispivaji k rozvoji Zivota v obci. Je také prokazano, ze samotny fakt, Ze obec
udrzuje vlastni malou Skolu, pfispiva kladné k identité jejich obyvatel.

Hlavnim znakem malotfidnich kol je, Ze vyucovani je v nich realizovano
s vékove smiSenymi skupinami zakt. Jelikoz jeden ucitel vyucuje soucasné zaky dvou a
vice ro¢niki, je tfeba v rdmci vzdelavaciho procesu aplikovat specifické formy uceni a
vyucovani. Tento specificky znak malottidnich Skol ma své klady a zépory. Ucitel musi
zaky vSech ro¢nikli zaméstnat néjakou aktivitou a to tak, aby se navzajem nerusili.
Zaroven neni jedinym zdrojem ucebni aktivity zaka. Dalsi zdroj totiz predstavuji Zakovi
spoluzaci, s kterymi musi dobfe vychazet a spolupracovat, aby dosahli stanoveného cile,
coz pomaha rozvijet socialni kooperaci. Skupinové vyucovani také rozviji samostatnost
a tvotivost zakd. Diky menSimu poctu zaki ve tfidach, ma také ucitel vice moznosti
vénovat se individualné jednotlivym zakim a zaci maji také vétsi prostor k tomu, aby
mohli projevit své schopnosti a dovednosti.

Malotiidni Skoly maji také své nevyhody. Jak uz bylo zminéno vyse, problémem

nékdy byva horsi materidlné-technické a personalni zabezpeceni. Co se persondlniho
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zabezpedeni tyce, Trnkova (in Trnkova, 2007) se domniva, Ze zde existuji dva zasadni
davody pro tuto situaci. Prvnim je fakt, ze horSi materidlné-technické zabezpeceni mize
pusobit negativné na potenciondlni uchazece o praci na téchto Skolach. Druhym
divodem je, ze prace na malotiidni Skole vyzaduje naro¢néjsSi pedagogickou a
didaktickou praci. Pfiprava ucitel zékladnich Skol je pfitom primarné zaméfena na
bézné, pln¢ organizované Skoly a s malotifidnimi Skolami moc nepocita.

Dalsi mnohem castéji zminovanou nevyhodou je ekonomicka naro¢nost tohoto
typu Skol. Z hlediska nakladi na zéka vyzaduje provoz malych Skol obvykle vyssi
¢astky nez u skol velkych. Tento diivod byva Casto pouzivan jako argument k ruSeni
tohoto typu skol.

V podkapitole 5.4 jsme se zminovali o edukacnich potifebach nadanych déti.
Nyni si uvedeme, jak tyto potfeby ovliviiuje prostfedi malotiidnich Skol. Co se tyce
potieby vyrazné stimulace, zde Casto maji malotiidni Skoly oproti pln€ organizovanym
Skolam nevyhodu ve svém materidlné-technickém vybaveni. PIn¢ organizované Skoly
mohou mit uéebny zamétené specificky na vyuku daného predmétu a mit zde pro zaky
K dispozici riznorodé uc¢ebni pomicky. Dulezitou roli v napliovani této potieby také
hraje vyucujici, ovSem zde zaleZi spiSe na kvalité daného pedagoga, nez na tom 0 jaky
typ Skoly se jednd. Ohledné potfeby modifikovaného kurikula nevniméme zésadni
rozdily mezi témito Skolami. PIlné organizované Skoly 1 Skoly malottidni jsou schopny
ptipravit IVP pro nadaného zaka a podle potieby a v zavislosti na kvalité personalniho
obsazeni mu modifikovat kurikulum. U potieby argumentacné zalozené komunikace
opét nezaleZzi tolik na typu Skoly, ale na kvalité¢ daného vyucujiciho. Velky rozdil mezi
Skolami plné organizovanymi a malotfidnimi ovSem vnimame v oblasti potieby
kontaktu s vrstevniky podobného zaméfeni. Vzhledem ke skupinovému vyucovani
v mélotfidnich Skoldch, maji nadané déti mnohem vice moznosti spolupracovat se
svymi star$imi vrstevniky, pfipadné pomdhat mladSim détem, coz ma velky dopad na
rozvoj jejich socialni kooperace. V oblasti potieby individualniho a citlivého ptistupu se
domnivame, Ze vyhodu maji opét malotiidni Skoly. Pravé diky menSimu mnozstvi zakt
v tfidach mé vyucujici vice prostoru vénovat se individudlné nadanému Zakovi.
Shrneme-li vySe zminéné informace, domnivame se, ze malotfidni $koly mohou
nadanym poskytnout kvalitn¢j$i socialni prostiedi a individualnéjsi ptistup nez Skoly

plné organizované, nicméné Skoly plné organizované¢ mivaji ¢asto vyhodu ve svém
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materialné-technickém zabezpeCeni a v kvalifikovanéj$im personalnim obsazeni.

vvvvv
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7. PRAKTICKA CAST

Cilem praktické casti prace je sezndmit Ctenafe se zpusobem vzdélavani
rozumov¢ nadaného zdka v malotiidni Skole, aby se ¢tenafi dostalo kromé teoretickych
informaci i informaci o jejich praktické aplikaci v realném zivoté. Nebot’ teorie a praxe
se casto mohou pomérné znacné¢ lisSit. Abychom doséahli tohoto cile, zpracovali jsme
vV ramci praktické casti kazuistiku rozumové nadaného Zzaka, ktera zahrnuje nejen
informace, jakym zpisobem byl tento zak identifikovan a jak je vzdélavan, ale také jak
je toto nadani vnimano rodic¢i dotyéného zaka, jeho tfidnim ucitelem, spoluzaky a také

samotnym zakem.

7.1 Pouzité metody a techniky

V ramci realizace praktické ¢asti bylo pouzito metod dotazniku a rozhovoru.
Rodi¢lim nadaného Zdka byl pro zjisténi potfebnych informaci ptedloZzen dotaznik
zabyvajici se charakteristikami nadanych zakt a studentii. Pfepis vyplnéného dotazniku
je soucasti podkapitoly 8.2.1. Pro zjisténi potiebnych informaci od tfidniho uéitele a od
samotného Zaka byla pouZita metoda nestrukturované¢ho rozhovoru. Ptepis rozhovoru
s nadanym Zakem lze nalézt v podkapitole 8.2.2 a piepis rozhovoru s tfidnim ucitelem
se nachazi v podkapitole 8.2.3.

Termin kazuistika je v soucasné dob¢ ¢asto pouzivan jako synonymum k vyrazu
ptipadova studie. Jednd se o detailni popis konkrétniho jednotlivce a jeho ptipadu.
Informace obsazené v kazuistice jsou zalozené na riznych metodach zisk&vani
informaci aplikovanych u tohoto jedince. Kazuistika pfedstavuje pisemné shrnuti vSech
informaci, které o pifipadu mame, kvalitativni analyzu téchto informaci, vedouci
K uréitym zavéram.

Gavora (in Gavora, 2000) oznaCuje dotaznik jako nejvice frekventovanou
metodu zjiStovani udajii. Priicha (in Priicha, 2009, s. 58) definuje dotaznik nasledovné:
., Vyzkumny a diagnosticky prostiedek ke shromazdovani informaci prostrednictvim
dotazovani osob. Podstatou je soubor otdzek nebo vyrokii zkonstruovany podle kritérii

vedecke metodologie, predkladany v pisemné forme.
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Pricha (in Pricha, 2009, s. 250) definuje rozhovor nasledovné: ,,Vyzkumny
prostredek pouzivany pri dotazovani, spocivajici v primé ustni komunikaci vyzkumného
pracovnika s respondentem ¢i informantem. Je zaznamendvam na magnetofon ¢i jinak a
pak analyzovan z hlediska obsahu rozhovoru, chovini respondentii aj.* Gavora (in
Gavora, 2000) rozd€luje rozhovor na strukturovany, polostrukturovany a
nestrukturovany. Nestrukturovany rozhovor umoznuje respondentovi tplnou volnost
odpovédi na otazky, ¢imz se odliSuje od strukturovaného rozhovoru, ktery ma pevné
dané alternativy odpovédi, ¢i od polostrukturovaného rozhovoru, ktery ma také dané
alternativy odpovédi, ale zaroven vyzaduje od respondenta objasnéni anebo vysvétleni

zvolenych odpoveédi.

7.2 Harmonogram postupu

Realizace praktické c¢asti této prace probihala ve tfech etapach — ptipravné,
realiza¢ni a vyhodnocovaci.

V ptipravné etapé, ktera probé&hla v ervenci a srpnu 2012, byly vyhledavany,
analyzovany a zpracovavany relevantni informace potfebné k tvorbé této kazuistiky a
také byl zkonstruovan dotaznik a formulovany otazky pro rozhovor. Zaroven také byla
vypracovana zprava obsahujici zakladni informace o Skole, na které je tento intelektove
nadany zak vyucovan a ktera nasleduje nize.

Zakladni Skola Hotéatev je Skolou malottidniho typu s dvéma oddé€lenimi pro
zaky prvni az paté tiidy. Nachazi se v obci Hotatev se 720 obyvateli. Budova Skoly lezi
v klidné ¢asti obce a sousedi s budovou matefské Skoly. Soucasti Skoly je také Skolni
pozemek, na kterém se nachéazi centrum volno¢asovych aktivit.

V budov¢ skoly se nachazi tii ucebny, sborovna a jidelna. V nejmensi z u¢eben
se nachazi PC ucebna vybavend starSimi pocitaci. Pocitae jsou vybaveny Sirokou
Skalou rtznych vzdélavacich programt, které jsou integralni soucasti vzdélavaciho
procesu a jsou pii vyuce Casto vyuzivany. VSechny pocitace jsou pfipojeny k internetu,
coz je détmi Casto vyuzivano k plnéni riznych zadani a ukold zadanych v prub¢hu
vyucovani. Dalsi dvé ucebny slouzi jako tfidni ucebny, ptfi¢emz v mens$i z nich se
vzdélava 1. a 2. tfida a ve v€tsi z nich 3., 4. a 5. tfida. Vétsi z uceben slouzi zaroven i
jako Skolni druzina. Ob¢ uclebny jsou kromé standardniho vybaveni vybaveny

audiovizualni technikou a interaktivnimi tabulemi. V centru obou uéeben se nachazi

53



koberec, ktery Casto slouzi jako centrum ucebniho procesu. Na chodbé skoly se také
nachdzi mald knihovna, ve které nalezneme kromé oddychové literatury také rtizné
druhy encyklopedii a dalsi zastupce naucné literatury. Vedle Skoly se také nachazi
centrum volnocCasovych aktivit, kter¢ bylo ze ziskanych grantli vybaveno ruznymi
hernimi prvky a osdzeno stromy. Z prostorovych divodu se ve skole bohuZel nenachazi
télocvicna, pro té€lesnou vychovu jsou vyuzivany prostory mistni sokolovny.

Pedagogicky kolektiv ve Skole je slozen ze dvou uditeld, jedné ucitelky a
vedouci Skolni druziny. Mezi zaméstnanci jsou vztahy pomérné dobré, na profesni
urovni a nezasahuji na osobni uroven. Z pedagogickych zaméstnancti ma pozadovanou
kvalifikaci pouze feditel Skoly, zbyvajici zaméstnanci se vénuji dal§imu studiu za
ucelem ziskani potfebné kvalifikace. Zaméstnanci pribézné absolvuji rizné kurzy
v ramci dal$iho vzdélavani pedagogickych pracovnikd.

Mottem Skoly je fraze ,,You never walk alone.” (Nikdy nejdes sdm), coz piesné
vystihuje filozofii Skoly, kterou je v maximalni mozné miie pomoci vSem détem, aby
mohly ve Skole uspét s ohledem na jejich specifické edukaéni poteby. Atmosféra ve
Skole je velmi pratelskd, da se fici rodinného typu. VétSina déti se do Skoly t&si a vztahy
mezi uciteli a Zaky jsou vstiicné. Déti védi, Ze se mohou kdykoli obratit na kteréhokoliv
z pedagogickych zaméstnancii Skoly. Vztahy mezi détmi jsou vétSinou pomérné dobre,
nejen v ramci ro¢niku, ale i mezi détmi z riznych ro¢nikt. Star$i déti rady pomohou
mlad$im a déti se specifickymi eduka¢nimi potiebami nejsou z kolektivu vylu¢ovany,
ale jsou do n¢j vrizné mife zaleiovany. Bohuzel se cas od Casu objevuji rizné
zavazné ptipady lhani a détské Sarvatky, které se pedagogové snazi fesit s citem. Skola
uz také fteSila pripady Sikany a zanedbavani ditéte. Tyto pfipady byly feSeny ve
spolupréci s rodiéi a ptisluSnymi institucemi a vétSinou byly kladné vyfeseny.

Ve skolnim roce 2012/2013 navstévuje skolu 33 déti, z toho nekolik z nich ma
specifické edukacni potfeby, at’ uz se jedna o autismus, specifické poruchy Skolnich
dovednosti ¢i mimofadné nadani. Nékteré z déti do skoly dojizdé€ji z okolnich vesnic
nebo mést.

Skola vytvotila dle ramcového vzdélavaciho programu (dale jen RVP) sviij
vlastni $kolni vzdé&lavaci program (déle jen SVP). Tento SVP je nazvan dle motta skoly,
ktera timto heslem dava najevo sviij tymovy duch a vzajemnou podporu a spolupraci.

Skola je v duchu SVP mistem, které z4ky motivuje a podporuje k aktivnimu udeni se. A
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to nikoli encyklopedickym znalostem, ale pro zivot dilezitym kompetencim ucit se,
fesit problémy a socidlnim dovednostem. Charakter prace pak mé v détech mimo jiné
podporovat pocit bezpeci, moznost pozitivniho prozivani, ziskdni zdravého sebevédomi,
rozvijeni kritického mysleni a schopnost sebehodnoceni. Cilem je vytvofit prostiedi,
kde se détem sriznorodymi edukaénimi potiebami dostane nejen kvalitni a
kvalifikované vzdélavaci péce, ale kde se budou soucasné citit bezpecné a spokojenc.

Co se tyCe zabezpecCeni vyuky mimotadné nadanych zaki, Skola se snazi
vyhledéavat a rozvijet jejich nadani. Pfi zjiStovani mimofddného nadani spolupracuje
s PPP a na zakladé zavért odborného vysetfeni sestavuje a realizuje IVP. Skola nabizi
moznost prefadit mimotadné nadané zéky do vys$siho ro¢niku na zakladé komisionalni
zkousky. V ramci vyuky je mozno zafazovat praci v diferencovanych skupindch podle
nadéani zéka. Pro nadaného Zaka ucitel pfipravuje a zaddva Skolni praci, kterd odpovida
a rozviji Groven jeho dovednosti v oblasti jeho nadani. Nadani Zaci maji moznost
individualné nebo skupinové vyuzivat vybrané bloky vyuky ve vys$im ro¢niku.

Po ptipravné etap¢ nésledovala etapa realizacni, kterd probihala v zati 2012, kdy
byly prostfednictvim dotazniku a rozhovort ziskany od konkrétniho zdka, jeho rodict a
jeho tiidniho ucitele informace potiebné pro realizaci kazuistiky.

V posledni, vyhodnocovaci, etapé, byly informace ziskané¢ v pfipravné a
realizaCni Casti interpretovany a zpracovany do podoby praktické ¢asti této prace. Tato

etapa probéhla v fijnu 2012.
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8. CHARAKTERISTIKA SOUBORU

V této kapitole se budeme vénovat kazuistice intelektové nadaného zaka, ktery
navstévuje malotiidni Skolu zminénou v 7. kapitole. Nejprve provedeme stru¢nou
analyzu tfidy, kterou navstévuje, a poté se budeme vénovat osobé daného zika, jak
vnimaji jeho nadani rodi¢e a on samotny, jakym zpisobem bylo jeho nadéni
identifikovano, jak je vzdélavan s ohledem na jeho edukacni potfeby a v zavéru se

seznamime s jeho IVP.

8.1 Analyza tridy

Vzhledem k tomu, ze zak dochazi do malottidni $koly, nelze provést analyzu
pouze jeho ro¢niku, ale musime provést analyzu celého odd€leni malotiidni Skoly, které
navs§tévuje. V tomto oddéleni jsou spojeny k vyuce 3., 4. a 5. tfida. Nachazi se zde
celkem 17 déti, z toho 9 chlapct a 8 divek. Vékové rozmezi je 8 az 11 let. Ve tiid¢ se
kromé nadaného Zaka nachazi také Zzak s diagnostikovanou dysortografii, zak
s podezienim na vyvojovou poruchu Skolnich dovednosti (jeho rodie odmitaji
diagnostiku v PPP), zak s podezienim na ADHD (jeho rodi¢e se $kolou spolupracuji
nedostate¢né a nejsou schopni dorucit do Skoly vysledky vySetfeni z PPP) a Zakyné
s diagnostikovanou intelektovou vykonnosti v hrani¢nim pasmu.

Vétsina chlapcu se zajima o sport a navstévuji sportovni krouzek organizovany
Skolou. Jeden chlapec navstévuje zakladni uméleckou Skolu, kde navstévuje hru na
hudebni néstroj a jeden chlapec se vénuje zdvodné tanci. Nékteré z divek navstévuji
krouzek hry na flétnu. Mezi dal§i popularni a Casto navstévované krouzky patii
sportovni krouzek, modelarsky krouzek a vytvarny krouzek. Ne&které déti také
nav§tévuji krouzek malych hasic¢i organizovany SdruZenim dobrovolnych hasicl
Hotatev. Mezi dalsi konicky déti v tomto odd¢leni patii pocitacové hry, riizné venkovni
aktivity s kamarady, ¢etba knih rtiznych zanri, florbal, karetni hra Bang.

VétsSina zakti ma dobré komunikacni schopnosti, presto je v oddéleni patrno
rozdéleni déti do nékolika skupin. Dévcata se spiSe drzi stranou chlapci a také déti

S lepSimi Skolnimi vysledky maji nékdy obtize se spolupraci s détmi se slabSimi
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Skolnimi vysledky. VéEtsi ¢ast zaka rada spolupracuje, pticemz je vidét, ze nadany zak
patfi mezi nejvice oblibené a respektované déti ve tiidé. Na opacném konci se nachazi
tfi zaci, ktefi krom¢ svych slabsSich Skolnich vysledki maji také nevyhodu v tom, ze
pochazi z méné podnétného rodinného prostiedi a nemaji dostateéné rozvinutou slovni
zasobu. Nicméné o hodinach se snazi spolupracovat a postupné se zlepsuje jejich
zapojeni do kolektivu.

Celkové klima tfidy lze oznalit za pomérné pozitivni, ve tfidé je vétSinou
pfijemna atmosféra, i kdyZ se obCas objevuje pfehnana soutézivost, obzvlasté¢ mezi
chlapci. Urcity problém predstavuje nerovnomérné rozdeleni v oblasti ucebnich
dovednosti, kde se v&tsi ¢ast zaka nachazi v pasmu slabého praméru az podpraméru,
coz se negativné projevuje na struktufe a tempu vyucovacich hodin a néktefi
nadprimérni zaci maji v disledku této skutecnosti sklony sklouzévat k pomalejSimu
pracovnimu tempu. Zaci se jeden k druhému chovaji vétsinou slu$ng, pii interakci

s zaky z mén¢ podnétného rodinného prostiedi dochdzi obcas k mensim komplikacim.

Interakce mezi zaky a vyuc€ujicimi je pozitivni a vétSinou bezproblémova.

8.2 Kazuistika nadaného zaka

Pro ucely této prace a z divodu ochrany soukromi bylo jméno nadaného Zika
zmenéno.

Arturovi je 10 let a vyrdstd v uplné fungujici rodiné. Oba jeho rodice maji
sttedoskolské vzdélani, pficemz otec pracuje jako Zivnostnik a matka jako sekretaika.
Artur ma jeste starsi sestru, které je 13 let.

Artur se uz od utlého détstvi projevoval jako nadané dité. Velmi se zajimal o
okolni svét, chtél védet, jak veci funguji, kladl neustdle otdzky typu ,,proc*.
V piedskolnim véku se naudil &ist a psat tiskacim pismem od své sestry. Cetl si sam
ruzné détské knizky. Pred nastupem do prvni tfidy zvladl pocetni operace, které se
probiraji v prvni t¥idé. Do $koly nastoupil v fadném terminu.

Ve Skole se rychle adaptoval a v prvni tfidé€ si pani ucitelka velmi brzy povsimla,
7e se Artur o hodinach ¢asto nudi a Ze ho vyuka moc nebavi. Vzhledem k tomu, Ze v té
dobé dochazela do téze zékladni Skoly do ctvrté tfidy jeho sestra, u které bylo také

prostfednictvim vySetfeni v PPP zjisténo intelektové nadani, byl Artur po dohod¢ Skoly
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a rodi¢l vysetten v PPP, kde bylo zjisténo, Ze se jedna o intelektové nadaného zéka,
jehoz intelektova vykonnost se pohybuje v pasmu vysSiho nadpriméru. Vysledky
nazorovych a verbalnich zkousek byly v pasmu nad hranici normy. Bylo zjisténo, ze
Artur ma velmi dobrou slovni zasobu a vynikajici Ctenarské a matematické schopnosti.
Po dohodé srodi¢i byl Zzakovi vypracovan individudlni vzdélavaci plan, ktery
respektoval jeho specifické vzdélavaci potieby. Arturovo nadani se obzvlasté projevilo
V matematické oblasti, kde byl po dohod¢ s rodici a po splnéni zdkonem stanovenych
pozadavkl, ptfefazen do druhé tiidy. V tfeti tfid¢ se také zucastnil Logické olympiady
potadané Mensou CR, kde se umistil v prvni tisicovce nejlepsich fesitelti. Artur zaroven
rozsifil své mimoskolni aktivity o hrani na kytaru a krouzek mladych hasict.

V soucasné dobé¢ je Artur zdkem ctvrté tfidy. Neprojevuje se sam od sebe jako
vad¢i typ, ale vzhledem k jeho oblibenosti v kolektivu je ¢asto nominovan do vudc¢ich
pozic. Artur potiebuje delsi as na adaptaci v novém prostiedi, jevi se jako introvert.
Zaroven je také velmi ohleduplny, snazi se ochranovat slabsi a vystupovat proti
nespravedlnosti. Své mimoskolni aktivity rozsifil o hru na flétnu, krouzek florbalu,
sportovni krouzek a modeléaisky krouzek. I nadale velmi rad cte, predevsim détskou
literaturu a encyklopedie.

Ve Skole je Artur nadale vzdélavan dle individudlniho vzdélavaciho planu (IVP).
V matematice probira ucivo spolecné s zaky paté tiidy, pficemz je velmi Casto 1 pred¢i.
Ve treti tfidé se zacal ve Skole ucit anglicky, pficemz v tomto pfedmétu nad spoluzaky
vynikal a svlij naskok pfed spoluzéky potvrzuje i ve Ctvrté tfid€. V ostatnich Skolnich
pfedmétech také exceluje.

Vzhledem k tomu, Ze $kola, na které se Artur vzdélava ma pouze pét ro¢niku,
Artur nastoupi za necelé dva roky do 6. tiidy do vétsi Skoly v blizkém méste. I zde bude
nadéle dulezité, aby bylo jeho nadani dale rozvijeno a nadale napliovany jeho
specifické edukacni potieby, jinak je zde riziko, Ze Artur nevyuZije plné sviij potencial a
ustrne v mirném nadpraméru. Skola doporu¢ila Arturovym rodi¢im zvazit, zda Artura
nepiihlasit do primy vicelet¢ho gymnazia misto do Sesté tfidy zékladni Skoly. Arturovi
rodice s timto ndvrhem nesouhlasi, svlij nesouhlas zdlvodiuji tim, Ze podle nich ma na
gymndzium jesté cas, jelikoZ ho miiZze zacit navStévovat jako stfedni Skolu. Ucitelé
Skoly jsou toho ndzoru, ze kvalitni gymnazium by poskytlo Arturovi mnohem lepsi

prostiedi pro rozvoj jeho nadani, nez je v silach bézné zékladni skoly.
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8.2.1 Nazor rodi¢a nadaného zaka

V ramci Arturovi kazuistiky byli jeho rodi¢e pozadani o vyplnéni dotazniku
ur¢eného pro identifikaci nadanych déti. Jako vzor pro dotaznik byl pouzit dotaznik
Z knihy Nadané dit¢ a rozvoj jeho schopnosti (Foitik, 2007). Ptepis vyplnéného

dotazniku uvadime nize.

Tab. €. 2: Dotaznik pro identifikaci nadanych déti

Charakteristiky pro identifikaci nadanych Zaki a studentu

Cast A
Zaskrtnéte kategorii, kterd podle vas nejlépe vystihuje vase dité.

KATEGORIE: 1 - vétsinou, 2 — ¢asto, 3 — obcas, 4 — malokdy

Charakteristika 112|314
Ma Siroky slovnik, vyjadiuje se jasné a plynule. | X

Rychle mysli. X

Snadno si vybavuje fakta. X

Chce znat, jak véci funguji. X

Je vasnivy Ctenaf. X

OO WN|F

Na prvni pohled nesouvisejici fakta spojuje
novym a originalnim zpisobem. X

Snadno se za¢ne nudit. X

\‘

8| Chce znat zdiivodnéni ,,pro¢* — klade otazky
témér na cokoli. X

9| Ma rado véci pro dospélé a chce byt se starSimi
lidmi.

10| Je velice zveédavé.

X[ | X

11| Je impulzivni — dfive jedna, nez mysli.

12 | Je dobrodruh. X

13| Kdyz dostane prilezitost, ma sklony k ovladnuti
druhych. X

14 [ Je vytrvalé, zlstava u ukolu, dokud jej nevytesi.

X | X

15 | M4 dobrou fyzickou koordinaci téla.

16 [ Je nezavislé a samostatné. X

17 | Dobie uvazuje. X

18 [ M4 Siroky okruh zajmi. X

19| Je iniciativni. X

20| Hleda vlastni odpovédi a feSeni problém1. X

21 | Intenzivné se zajima o budoucnost a svétové
problémy. X

22 | Je schopné sledovat i narocné instrukce. X
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23

Je schopné ve spolecnosti riskovat.

24

Ma povahu vedouciho.

25

Rado hraje komplikované hry.

26

Stanovuje si vysoké cile.

X[ X[ X

27

Ma smysl pro humor.

28

Vymysli a konstruuje nové vyrobky/myslenky.

29

Neustale se snazi menit stavajici.

30

Vydrzi se dlouho soustiedit, coz mu umoziuje

uspesné fesit problémy a ziistat u svych zajma.

Cast B

Charakteristika

ano ne

Zacalo vase dité Cist jesté pied vstupem do

1| skoly? X
Pokud ano, nauéilo se to samo? X
2| Hraje vaSe dit€ na n¢jaky hudebni nastroj? X

Jestli ano, na jaky?

kytara, zobcova flétna

Jakych mimoskolnich aktivit se vase dité
ucastni?

ZUS, florbal, mladi
hasici a dalsi

Jaké ma vase dité specifické konicky nebo
zajmy?

stavebnice Lego,
pocitacové hry

Jaké knihy v posledni dob¢ rado ¢éetlo?

komiksy, détskou
literaturu, détské
encyklopedie

Sem pripadné dopliite nasledujici charakteristiky k popisu vaseho ditéte.
Dité ma neobvyklé zajmy; specifické schopnosti; vztahy s druhymi; atd.

Artur mé pfevazné zajmy jako jiné déti. Ma rad zvifata, rad jezdi na kole a sportuje.

Bavi ho tvofit nové véci 1 pomahat pfi vafeni. Ve vztahu k ostatnim lidem je pfevazné

ohleduplny, ma snahu ochranovat slabsi a vystupovat proti nespravedlnosti.

Zdroj: Fottik, 2007

jinak nez doma. Arturovi rodi¢e nevnimaji svého syna jako né¢jak mimotadné nadaného,

coz je vrozporu stim, jak se Artur projevuje ve Skole a jak je vniman svymi

Vysledek dotazniku potvrzuje zndmy fakt, ze vétSina déti se ve Skole projevuje
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vyucujicimi. Domnivame se, ze fakt, Ze Arturovi rodic¢e nevnimaji jeho nadéani nikterak
vyjime¢né je zpusoben tim, ze i jejich star§i potomek, Arturova sestra, je také
mimofadné nadana a tudiz jim jeho nadéni pfijde jako néco bézného. Druhym faktorem,
ktery ma na tento pohled vliv, je absence moznosti srovnani Arturovych vykoni
v porovnani sjeho spoluzaky a to nejen vramci $kolniho vyucovani, ale i v ramci
vysledkl riznych srovnéavacich testil, kterych se Artur spolu se svymi spoluzaky ve
Skole a s mnoha détmi z dalSich Skol v ramci celé republiky pravidelné kazdy rok
ucastni. Tento rozpor v pohledu na Arturovo nadani vyplyva i z informaci ziskanych od
Arturovych vyucujicich, které jsou uvedeny nize. Svij vliv zde také hraje fakt, ze Artur
je povahovym zalozenim introvert, ¢ini mu obtize ziskdvat nové kamarady a

prizpisobovat se novému prostiedi.

8.2.2 Nestrukturovany rozhovor s nadanym zZakem

Davidovi je deset let, je Zakem zdkladni Skoly a ma IQ 150, tudiz ho Ize podle
jakékoli definice nadani zaloZené na vysi 1Q, oznacdit za nadaného. Nicmén¢ navzdory
vysi svého 1Q jsou jeho vysledky ve skole jen dobré i kdyZ by mohly byt lepsi. Ve skole
ma problémy se spolupraci a casto se dostavd do konfliktu s vyucujicimi. Také nema
z4dné kamarady a témét zadné konicky.

Frantovi je také deset let a chodi do stejné tfidy jako David. Frantovo 1Q je nizsi,
dosahuje hodnoty 118, coz neodpovida vétsin¢ definic pro nadéni zaloZenych na vysi
IQ. Ptesto jsou jeho Skolni vysledky vynikajici, mezi vyucujicimi je popularni a jeho
tfidni ucitel si mysli, Ze ma Franta pted sebou skvélou kariéru. Franta ma také mnoho
konickli a mezi spoluzaky je velmi oblibeny.

Koho z nich mizeme oznacit za nadaného? Davida nebo Frantu? Nebo oba?
Ktery z nich méa specialni edukacni potfeby nadanych?

V ramci kazuistiky tohoto nadaného Zdka se Vv této Casti blize seznamime
s Arturem, ktery byl po vySetifeni v PPP oznacen za nadaného. S Arturem byl proveden
se souhlasem jeho rodi¢t nestrukturovany rozhovor, jehoz cilem bylo zjistit, jaky je
Arturtiv postoj ke Skole a jak vnima sam sebe a své nadani. Piepis rozhovoru uvadime

nize.
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Otazka ¢. 1: Jak se ti libi ve Skole? Bavi té to tady?

Jo, hodné. No.

Otazka €. 2: Pripada ti uceni ve Skole narocné?

Ani ne. Ja treba kdyz jdu ke kamaradim, tak predtim si pripravim do skoly.
Predtim, nez jdu ke kamaradiim, si napisu vukoly. Nemusim se ucit.

Otazka ¢. 3: MaS pocit, Ze travis ve Skole mnoho ¢asu?

No, ani tak ne, ale spis ve druziné treba kdyz jdu, tak jsem tady dyl. (pozn. Artur
byva trikrat do tydne ve $kolni druziné, kde zistava az do jejiho konce v 15:30)

Otazka ¢. 4: Jaké predméty ve Skole mas nejradéji a proc¢?

Anglictinu a matematiku. A jesté Ceskej jazyk. Anglictina mé hrozné bavi,
protozZe tam mi to de a matematika, protoZe tam pocitam a cesStina tam se doplitujou
riizny icka a tak. Matematika, tam pracuju s patakama, to se da.

Otazka €. 5: Na ktery predmét se naopak moc netésis a proc?

Tak treba hudebku. Protoze tam musime zpivat. To je lepsi ucit se ty noty. (pozn.
i kdyz Artur navitévuje ZUS ma z hudby radé&ji noty nez samotné hrani na hudebni
nastroje)

Otazka ¢. 6: Chtél by ses dozvédét v nékterém z predméti vice informaci?
V kterém a proc?

No treba o anglictiné. Vic slovicek. Treba kdyz to opakujem trosicku dyl, tak
bysme si tam moh/i dat jeste néjaky jinaci.

Otazka €. 7: Stava se ti nékdy, Ze se ve §kole nudiS? Pokud ano, co délas?

Ani ne. Kdyz se nudim, hraju si s lego kostickama nebo ted’ si skladam rizny
postavicky. (pozn. jedna se 0 modely z papiru)
Otazka €. 8: Kolik ¢asu vénujeS pripravé do Skoly?

Asi tak ctvrt hodky za den. Treba doma, tak si z rozvrhu zkontroluju jaky veci si
madm na ten den prinyst a pripravim si.

Otazka ¢. 9: KdyZ néco nevis, zjist'ujes si informace sam nebo se ptas rodica?

No hlavné se ptam rodicii. A nebo i Markéty.(pozn. Arturova sestra) Na internetu
kdyz mizu na pocitac. Nebo se zeptam.

Otazka €. 10: ChodiS do néjakého krouzku? Do jakého?

Na kytaru, florbal a jesté na hasicak, sportak a jesté na Sikulu.
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Otazka ¢. 11: Co délas ve volném case, kdyZ prijdeS domu ze Skoly a nemas
krouZzek?

No tak hlavné chodim ke kamaradiim, na pocitaci uz zZadny hry nemame. U
kamosii si treba hraju s Legem nebo jdem nekam na hristé. A nebo taky Luky, véera
Jjsem u néj byl, tam hrajem Minecrafi. Ke Stépanovi do bazénu.

Otazka €. 12: Kolik kamaradi mas ve tiidé? Setkavas se s nimi i mimo Skolu?

Podle toho, kolik jich tam je. Asi tak tri ctvrtiny. Opravdicky kamosi asi tii Ctyri.
Rada, Zdenda, Lukas, Vercéa a Daniel.

Otazka ¢. 13: Mas néjakého nejlepSiho kamarada nebo kamarady?

Jo, Lukase.

Otazka €. 14: Jak se ve Skole citiS?

Dobre, prosté jako doma, protoze tady mdam blizko diim.
Otazka ¢. 15: Jak ti to jde podle tebe ve Skole?

No tak celkem jo. Mozna nékdy troSicku ne.

Otazka €. 16: Jakou hudbu/éetbu/film mas rad a pro¢?

No treba LMFAO a tak. nebo Nightwork. Z filmii treba Harry Pottera. Koukal
jsem na vsechny dily. A néjaky animovany. Libi se mi fantasy. Zty cetby Ja
Baryka,(pozn. jednad se o knihu z povinné $kolni ¢etby) ale pak mam jesté doma Se
psem je psina. Je to i kresleny. Ja ctu rad takovy fantasy, protozZe tam je treba hvézdna
brana. Teda brana casu. To je o tom, jak se takovy deéti prestehujou a tam najdou lod’ a
najdou tam tu branu casu. Ta je vezme tieba do Egypta. Ja bych chtél treba do
stredoveku. Tam méli ruzny ty hrady a tak.

Otazka €. 17: Mas néjaky vzor? Pokud ano, koho?

Nemam.

Otazka &. 18: Jaké povolani by té bavilo? Cim bys chtél byt?

Treba hasic. ProtoZe chodim na hasicak. Nebo riiznyho prizkumnika nebo
agenta.

Otazka &. 19: Pripada ti, Ze jsi chytiejsi neZ tvi spoluZici? Ze v nétem vynikas?

Trochu, ale treba Rada, ten je chytiejsi nez ja. Mé to jde rychlejc. Vic to
pochopim. Treba kdyz nam néco pan ucitel zada, tak Lukas nevi co ma délat a pritom

mu to pan ucitel rikal.
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Otazka ¢. 20: Napada té néco, co by si chtél ve Skole zménit?

No treba tady kdyby byla trosicku vetsi, bylo tady vic trid. Az treba do sedmicky.
Abych tady mohl byt dyl. Treba aby tady byly tri tridy. V jedny by byla pani ucitelka
Deékanova, ta by tam méla vSechny co ma v ty tride. Potom by byl pan ucitel a uplné
nahore v ty nejvétsi by byl pan ucitel Vydra.

Rozhovor s Arturem prob&éhl v pocitacové tiidé, ktera byla vté dobé
momentalné prazdna, Artur byl na rozhovor uvolnén z hodiny matematiky. Na zacatku
rozhovoru byl Artur nervozni, Kuréitému uvolnéni doSlo az pozdé&ji v pribéhu
rozhovoru. Na zakladé rozhovoru lze konstatovat, Ze Arturovi se ve Skole 1ibi a Ze mu
Skola necini problémy. Zaroven zde lze vypozorovat, Ze Artur sim sebe nepovazuje za
néjak mimoiadné nadaného. Je si védom rozdilu ve svych Skolnich vykonech oproti
vykoniim svych spoluzéki, ale nevnima je jako nikterak zdsadni. Domnivame se, Ze
tento Arturtiv postoj, jak vniméa své nadani, je ovlivnén dvéma hlavnimi faktory. Prvnim
faktorem je uz vySe zminény fakt, Ze Arturovo nadani je v jeho rodiné vnimano jako
néco, co neni nikterak mimotfadné, néco co je bézné. Druhym faktorem je Arturova
snaha zapadnout mezi své spoluzdky. Vzhledem ktomu, Ze vétSina Arturovych
spoluzakii-kamarada se pohybuje v intelektovém pasmu priméru az podpruméru, Artur
se snaZi Z jejich spole¢nosti nijak nevyc¢nivat a proto se snazi neprezentovat své nadani
nijak vyrazn€. Na Arturovych odpovédich se také projevuje jeho introverze a problémy

s adaptaci na jiné prostiedi.

8.2.3 Nestrukturovany rozhovor s tfidnim uc¢itelem

Dalsi casti kazuistiky je nestrukturovany rozhovor s Arturovym tfidnim
ucitelem. Cilem rozhovoru bylo zjistit, jak Arturovo nadani a Arturovu osobu vnima

jeho vyucujici.

Otazka ¢. 1: Kolik let ucite?
Priblizne 21 let.
Otazka ¢. 2: Kolik nadanych Zaki jste uz ucil?
Podle kategorizace ministerstva Skolstvi jenom jednoho, Artura, protoze u néj

bylo toto nadani diagnostikovano v rdmci vysetieni v PPP. Dle mého pedagogického
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usudku jsem jich ucil vice, priblizné Sest, ale u Zadného z nich nebylo nadani oficialne
diagnostikovano.

Otazka ¢. 3: Jaky mate nazor na problematiku nadanych zaka na zakladnich
Skolach?

Nadani zZaci se urcite na zakladnich skoldach nachazi a je potieba je podporovat.
Otazka ¢. 4: Jak jste zjistil, Ze je Artur nadany?

Arturova nadani si nejdrive vsimla jeho tridni ucitelka v prvni tride, ktera si
povsimla, zZe Artur zadané ukoly z matematiky resi velmi rychle a doZaduje se dalsich
ukolii. Pokud mu nebyly poskytnuty, nudil se v hodinach. Rad resil matematické ukoly
S detmi z vy$siho rocniku, pricemz je mnohokrat vSechny v rychlosti a spravnosti reSeni
predcil.

Otazka ¢&. 5: V jakych oblastech podle vas vynika?

Vynika v matematice. V ostatnich oblastech ho vnimdam jako nadpriimérného
Zdka, ale nemyslim si, Ze by v nich vynikal. Jeho velkymi prednostmi jsou logické
mysleni, matematicko-logicka inteligence a predstavivost.

Otazka €. 6: Jak se vam spolupracuje s nadanym Zakem?

Spolupréace s nim je standardni.

Otazka €. 7: Projevuji se u tohoto nadaného Zika néjaka specifika, co se pristupu
k ucivu ty¢e? Pokud ano, jaka?

Nema prilis v oblibé klasické numerické priklady jako napriklad pocitani pod
sebe. Radéji 7esi ulohy stavéjici na logickém mysleni, jelikoz v nich vynikd vice nez
V klasickém numerickém pocitani. Casto mu prijde divné, Ze ostatni tyto vilohy zaloZené
na logice nechapou, zatimco on je chape. Podobny pocit miva i v ceském jazyce, kdy
v analyze a v praci s textem také dalece predhani nejen své spoluzaky, ale i spoluzdiky
Z vyssiho rocniku.

Otazka ¢. 8: Projevuji se u tohoto nadaného Zaka néjaka specifika, co se tyce
individualniho kontaktu s vyuéujicim? Pokud ano, jaka?

Nejsem si zZadnych védom. Pokud shledava praci zajimavou, tak kontakt
S vyucujicim nevyzaduje. V pripade, Ze si nevi rady, se stejné jako ostatni deti prihldsi a

pozada o vysvétleni.
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Otazka €. 9: Projevuji se u tohoto nadaného Zika néjaka specifika, co se tyce jeho
chovani v kolektivu tfidy a ve vztahu ke spoluzakim? Pokud ano, jaka?

Je nékdy velmi aktivni, v negativnim slova smyslu. Nicméné se nesnazi své
spoluzaky manipulovat ani vyuzivat svou inteligenci ke svému prospéchu.

Otazka €. 10: Ovliviiuji specifika tohoto nadaného Zika néjakym zptisobem vas
vybér ucebnich metod? Pokud ano, jak?

Hlavni rozdil vidim v matematice, kde, jelikoz pracuje s vys$sim rocnikem, jsem
mél zpocatku trochu obavy, zda zvliddne narocnost této latky. Nicméné tyto mé obavy se
ukdzaly jako nepodlozené, jelikoz Artur probiranou latku zviada bez problémii. V rdmci
ostatnich predmeétii se snazim hodné vyuzivat riznych doplikovych aktivit. Napriklad
kdyz Artur spini pozadovanou napln vyucovaci hodiny jesté pred koncem této hodiny,
miuiZe vyuzivat vyukovych programii na pocitaci k procvicovani uciva.

Otazka ¢. 11: Domnivate se, Ze se nadany Zak ve Skole nudi?

Dle mého nazoru se pres mou snahu obcas ve skole nudi. Snazim se mu vénovat,
jak nejlépe mohu, nicméné ve tridé jsou pritomni i dalsi Zdci, kteri vyZaduji mou
asistenci. Neni mozné se celou vyucovaci hodinu vénovat jenom Arturovi.

Otazka €. 12: Jak se tento nadany zZak vyjadruje?

Oproti jeho spoluzakiim zde nevidim zadné vétsi rozdily. Zaznamenal jsem u néj,
Ze rozumi cizim sloviim, ktera jeho spoluzaci vétSinou neznaji, nicméné pri rozhovorech
S nimi tato cizi slova pouzivd jen velmi ziidka.

Otazka ¢. 13: Projevuji se u néj schopnosti zobeciniovat, hodnotit, posuzovat,
postupovat systematicky, poudit se z vlastnich chyb?

Urcité je schopen poucit se z vlastnich chyb a postupovat systematicky. Vétsinou
Jje schopen i odvozovat a zobecniovat.

Otazka €. 14: Jak vnimate nadaného Zaka ve srovnani s jeho spoluzaky?

Artura vnimam jednoznacné jako nadprimérného Zdaka, ktery je mi ve tridé
mnohokrat i oporou, kdy pomdaha interpretovat probirané ucivo i pro své nenadané
spoluzaky.

Otazka €. 15: Jaky je podle vas Artur po osobnostni strance?

Je to chytry, vsimavy kluk, ktery svoji energii obcas sméruje jinam nez by mél.
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Otazka ¢. 16: Jak podle vas vnima Artur své nadani?

Je si svého nadani véedom, ale snazi se to pred ostatnimi nedavat najevo. Zrejmé
se snazi byt svymi spoluzaiky akceptovan, aby nebyl bran jako néjaka vyjimecna osoba.
Otazka €. 17: Jaka je Groven spoluprace mezi Skolou a Arturovymi rodici?

Spolupréce s Arturovymi rodici je velmi dobra. Rodice komunikuji se Skolou
pravidelné, a pokud se vyskytnou néejaké probléemy, tak se skolou spolupracuji na jejich
odstranéni.

Otazka ¢. 18: Domnivate se, Ze malotfidni Skola dokaZe poskytnout dostacujici
zazemi pro napliiovani vzdélavacich potieb nadaného Zaka v porovnani s plné
organizovanou $kolou?

Zde vnimam urcity nedostatek zkusenosti na ustrané, jelikoz jsem na velké Skole
nikdy neucil. Nicméné dle mého ndzoru neni mezi malotridni Skolou a velkou Skolou na
prvaim stupni Zadny rozdil. Na druhém stupni je vétsi Skola schopna poskytnout lepsi
materialni a persondlni zazemi. Také je zde moznost zacit navstévovat gymnazium a
zaclenit se do toho proudu téch inteligentnéjsich a nadprimeérnéjsich Zakii, kteri by
mohli Artura motivovat svymi vykony K lepsim vysledkim, k vétsimu vyuZiti jeho
potenciondlu. Zaroven by se na druhém stupni uz mohla zacit projevovat jeho orientace
napriklad treba na fyziku nebo chemii a vétsi Skola zde miva vétsinou lepsi moznosti, jak
pomahat rozvinout jeho zajem v téchto oblastech.

Otazka ¢. 19: V ¢em vidite vyhody ¢i nevyhody mezi malotfidni Skolou a plné
organizovanou $kolou, co se vzdélavani nadaného Zika tyce?

Nase malotridni Skola je dle mého nazoru vybavena celkem dobie a Artur miize
toto vybaveni bez problemu vyuzivat, at uz se jedna o interaktivni tabule nebo pocitace.
Jak uz jsem uved! drive, na prvnim stupni nevidim mezi temito typy Skol Zadny rozdil,
ale na druhém stupni maji podle mé vetsi vwhody velké skoly, které jsou lépe schopny
zajistit podporu svym nadanym zakum, jelikoZz mivaji lepsi materialni a persondlni
podminky. Zaroven je zde diky vétsimu mnozZstvi Zakii ve tridach, podle mého nazoru
vetsi Sance, ze se zde budou nalézat Zaci, jejichz intelektova urovenn by mohla byt na
urovni podobné Arturove, tudiz by ho svymi vykony mohli tahnout vice kupredu. Veétsi
Skoly si mohou dovolit postupovat ve vyuce rychleji a prizpiisobit se spise tém lepsim
Zdkum, na rozdil od malotridnich skol, které jsou nuceny se pri vyuce prizpiisobit spise

priuméru schopnosti Zakii.
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Rozhovor s Arturovym tfidnim ucitelem prob&hl ve sborovné, ktera byla v té
dobé momentalné prazdnd. Cilem rozhovoru bylo zjistit, jak byl nadany zak
identifikovan, jak je s nim pracovano a zda na n¢j muze mit néjaky vliv fakt, Ze je
vzdélavan na malotiidni Skole.

Z rozhovoru vyplynulo, ze Artur byl identifikovan jako nadany zdk po néstupu
do prvni tfidy, kdy si jeho tehdejsi tfidni ucitelka povSimla, ze Artur zvlada ucivo
matematiky prvni tiidy bez jakychkoliv problému a dozaduje se uciva, které je obsahem
matematiky pro druhou tfidu a také se o hodinach ¢asto nudi. Jak uZ bylo zminéno vyse,
byl Artur po dohodé¢ s rodi¢i poslan na vySetteni do PPP, kde byl diagnostikovan jako
nadany zak a byl pro néj vytvoien IVP.

Arturtiv tfidni ucitel a dalsi vyucujici se snazi k nému jakozto nadanému zékovi
pfistupovat v souladu s jeho IVP a naplnovat jeho specifické vzdélavaci potieby i kdyz
se toto nedafi tak, jak by si ptali. Za hlavni problém v této oblasti povazujeme slozeni
tiidy, do které je Artur zatazen. Jak uz bylo zminéno vySe a také v rozhovoru s tfidnim
ucitelem, slozeni tiidy, ve které se Artur nachazi, neni optimalni pro jeho plnohodnotny
rozvoj. Mezi Arturem a jeho spoluzaky panuji, co se intelektové trovné tyce, velké
rozdily a 1 kdyz se vyucujici snazi Arturovi vé€novat co nejvice, jsou ve skutecnosti
nuceni travit mnohem vice ¢asu u ostatnich zakda.

Co se tyce vlivu faktu, ze je Artur vzdélavan na malottidni Skole, Arturtv tfidni
ucitel se necitici dostatecné zkuSeny, aby mohl vyvozovat n¢jakad konkrétni stanoviska,
jelikoz veSkerou svou ucitelskou kariéru stravil na malotfidni Skole a na velké, plné
organizované Skole, nikdy neucil. Co se ty€e materialniho zabezpeceni, zde neni podle
n¢j na prvnim stupni mezi malotiidni Skolou a velkou $kolou Zadny vétsi rozdil. Rozdil
V materidlnim zabezpe€eni se projevuje na druhém stupni, kde maji vétsi Skoly
jednoznaéné vyhodu oproti malotfidkdm. Jako vyhodu malotiidek vnima fakt, ze ve
tfidach je mensi pocet zakl, coz umoziuje se jim vénovat individualnéji nez na velké
Skole. Na velké Skole by podle n¢j bylo riziko, Ze by Arturv talent nebyl dostatecné
rozvijen. Naopak jako vyhodu velkych $kol spatfuje vétsi intelektovou rtiznorodost
VvV ramei tfid, vétsi Sanci na pfitomnost tzv. ,tahount®, ktefi by pomohli Arturovi pfi
rozvoji potencialu jeho nadani. Zde lze odvodit také jednu z vyhod velkych skol oproti
malotiidnim Skolam. Tyto velké Skoly totiz nejsou na rozdil od malotfidek nuceny

bojovat o kazdého zdka a proto si mohou stanovit tempo vyuky spise podle lepSich zakt
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a nebrat takové ohledy na slabsi zdky. Toto si malotfidni Skoly dovolit nemohou,
protoze kazdy 74k, o kterého by dana Skola mohla potencionalné pfijit, by mohl mit
negativni disledky na financovani této Skoly. Proto se jejich tempo vyuky ptfizplisobuje

spise pruméru, kde se pohybuje vétSina déti.

8.2.4 Individualni vzdélavaci plan nadaného Ziaka

V zavéru této kapitoly uvadime IVP, na jehoz zaklad¢ je dany mimoradné

nadany zak vzdélavan.

Jméno a prijmeni Zaka: Artur Novy
Datum narozeni: 2002

Skolni rok: 2012/2013

Trida: 4. Ro¢nik

Zavéry vySeticeni v pedagogicko-psychologické poradné Nymburk ze dne: 11/2009

Jedna se o chlapce s aktudlni intelektovou vykonnosti v pasmu vyssiho nadpriméru. Pti
pomoci jinym spoluzakiim, ptecist néco tfidé, vypracovat ,,referat” z oblasti jeho zajmu
apod. Podporovat vSestranny rozvoj aktivit. Doporucujeme zohlednit znalosti a
dovednosti chlapce, zvlasté ve Cteni a v pocetnich operacich a zafazovat na tyto

pfedméty se starSimi zaky.

Pedagogicka diagnostika:

Artur je nekonfliktni, introvertni, sebejisty, ohleduplny a vyrovnany 7k, ktery je mezi
svymi spoluzaky velmi obliben. S vétSinou svych spoluzaka vychazi bez problémi a
Casto se zapojuje do spolecnych aktivit. Neprojevuje se sdim od sebe jako vidci typ, ale
vzhledem Kk jeho oblibenosti v kolektivu je ¢asto nominovan do vadéich pozic.
S dospélymi komunikuje bez problému a ma respekt k autoritam. Dokaze vyjadfit

vhodnym zpiisobem sviij nazor, ktery dovede i obhajit a piipadnou kritiku ze strany
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ostatnich pfijimé bez problému. Je zvidavy, zajima se o svét kolem sebe, jak véci
funguji, ¢asto klade otazky. Pokud narazi na néco, co nezna, obrati se bud’ s otazkami
na dospélé, nebo se snazi si informace sam vyhledat. Pii vyucovani je soustfedény,
zadané ukoly plni svédomité a vytrvale. Jeho slovni zasoba je vyssi nez slovni zasoba
typicka pro déti jeho v€ku, znd vyznam ruznych cizich slov, i kdyz tato slova

v konverzaci moc nepouziva.

Dalsi informace o Zakovi:

Arturovymi oblibenymi pfedméty jsou matematika a anglictina. Az na hudebni vychovu
ho dalsi predméty také docela bavi. Hudebni vychovu nemd rad, pifijde mu moc
,holgi¢i“. Kazdy $kolni rok se Gi¢astni Logické olympiady pofadané Mensou CR, kde se
pravidelné umistuje mezi nejlepSimi. Ve svém volném case navstévuje zékladni
uméleckou skolu, kde se vénuje hie na flétnu, dale navstévuje krouzek florbalu,
sportovni krouzek, modelarsky krouzek a krouzek Malych hasi¢l. Ve svém volném c¢ase

se rad vénuje pocitaovym hram, aktivitdm s kamarady a také velmi rad cte.

Organizace vyuky:

74k navitévuje 4. roénik v malotiidni $kole. Ve tiidé se uéi spolu s zaky 3. a 5. roéniku.
Celkem je ve tiidé 16 déti. Vyuka vétSiny predmétl probiha v jedné tiidé. Vyjimkou je
vyuka anglického jazyka, ve které je 4. a 5. ro€nik oddélen od 3. ro¢niku a vzdélava se
V jazykové tiidé. Zak se vzdélava podle IVP uz &tvrty $kolni rok. Vyuka probiha podle
$kolniho vzdélavaciho programu , Nikdy nejdes sam*, ktery byl vypracovan ZS Hoi4tev

v souladu s Ramcovym vzdélavacim programem.

Zakladni strategie podpory nadani:

74k je integrovan v bézné tfidé zakladni $koly. Skola zvolila jako vhodnou strategii pro
naplnovani jeho specifickych eduka¢nich potieb kombinaci akcelerace a obohacovani
uciva. V pfedmétu matematika byla zvolena akcelerace, jelikoz Zékovy logicko-
matematické schopnosti dalece prevysSuji standardni napli uc¢iva pro jeho rocnik a tudiz
byl na vyuku matematiky prefazen o ro¢nik vys a i zde exceluje a Castokrat predstihuje

V porozuméni a aplikaci poznatkl spoluzéky z vys$§iho ro¢niku. Vzhledem k tomu, zZe
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zakiv intelekt je velmi nadprimérny a bavi ho i jiné predméty, byla ve vétSin€ ostatnich

pfedmétl zvolena forma obohacovani a roz§ifovani uciva.

Individualni modifikace a obsahové Upravy:

Akcelerace vyuky bude probihat v pfedmétu matematika, kde se zak bude vzdélavat
s zaky vys$siho ro¢niku. Vzhledem k tomu, ze se 3. az 5. ro¢nik vzdélavaji spolecné
Vv jedné tfidé, neni tieba pro vyuky matematiky, aby zak prechdzel do jiné tfidy. Az zak
postoupi do 5. ro¢niku, budou mu poskytnuty ucebnice matematiky pro 6. ro¢nik, podle
kterych se bude vzdé¢lavat a které vyuziva skola, do které po absolvovani 5. ro¢niku
nastoupi. Akcelerace v pfedmétu matematiky bude podle potieby dopliovana i
aktivitami na obohacovani a rozsifovani uciva.

Obohacovani a rozSifovani uciva bude probihat v nésledujicich pfedmétech: cesky
jazyk, anglicky jazyk, vlastivéda a ptirodovéda. K témto predmétim ma zak pozitivni
postoj a Casto se vzdélava sam ctenim knih, které si vypuj¢i v knihovné nebo je ma
doma k dispozici. K ziskavani novych informaci vyuziva také hodné internet. Zak bude
Vv téchto predmétech dostavat problémové tkoly zamétujici se na rozvoj jeho kreativity,
logiky, analyzu a zpracovani informaci a prezentaci téchto poznatkti pfed svymi
spoluzdky. Zaroven mu budou také zadavany ukoly, které budou cileny na vytvafeni
postupt k feSeni rtiznych problémovych tloh. Také bude podporovano jeho nezavislé
pracovni tempo a moznost dobrovolné asistence spoluzakiim, kteti napiiklad budou

potiebovat pomoci s vyukovym problémem.

Dopliikové vyukové pomiicky a materialy:

74k bude mit volny pfistup do §kolni knihovny, kde se nachazi riizné encyklopedie a
jind naucna literatura. Déle bude mit volny pfistup k pocitaci s internetem. Pfi
napliovani jeho IVP budou vyuzity i1 dal$i vyukové materidly a pomucky jako naptiklad
pracovni listy, interaktivni tabule a ndzorné pomtcky dostupné ve Skole pro jednotlivé

predméty.
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Vyhodnocovani IVP:
Bude probihat jednou za dva az tii mésice v ramci kontaktu s rodi¢i. Kontakt prob&hne
bud’ v osobni roviné formou pozvani rodi¢t na schiizku ve skole, nebo budou rodicim

zaslano vyhodnoceni prostfednictvim elektronické posty.

Zpisob hodnoceni a Kklasifikace:

Znamkou.

Spolupréce s poradenskym pracovistém:
Pedagogicko-psychologicka poradna Nymburk

Datum:

Podpisy:

Reditel §koly Ttidni uditel: Rodice:
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ZAVER

Bakalaiska prace s nazvem ldentifikace a vzdélavani rozumové nadaného zaka
na malotéidni $kole byla rozdélena na dvé casti — teoretickou a praktickou. Cilem
teoretické Casti bylo poskytnout Ctenafi zékladni informace tykajici se problematiky
nadanych déti a specifického prostfedi malotiidni Skoly. Cilem praktické ¢asti bylo
seznamit Ctendie s kazuistikou mimofadné nadaného zaka, ktery je vzdélavan
Vv prostiedi malotiidni Skoly.

V teoretické ¢asti jsme se struéné seznamili s problematikou nadani, inteligence,
nadanych déti, jejich identifikaci, vzdélavanim a se specifikami prostfedi malottidnich
Skol. Cilem bylo prezentovat jednotlivé ¢asti této problematiky vcetné specifik, ktera se
K nim poji, at’ uz se jedna o celkovou obtiznou uchopitelnost této problematiky ¢i myty,
které si vétSina laické vefejnosti s touto problematikou spojuje. Snazili jsme se uvést
pouze nejzakladnéjsi a nejdulezitéjsi informace, jelikoz tato problematika je velmi
obsahla. Vzhledem ktomu, ze jsme se zabyvali vzdélavanim nadaného Zaka na
malotiidni Skole, coZ je prostiedi, které je odliSné od prostiedi ,,velké* Skoly, jsme si
také uvedli zékladni rozdily ve specificich téchto typa Skol, protoZe tato specifika maji
urcity vliv na vzdélavani zaka.

V praktické ¢asti jsme se zaméfili na to, jak jsou vySe uvedené teoretické
informace pfitomny, vnimany a realizovany v praxi, protoZe teorie a praxe byvaji ¢asto
velmi odliSné. Na konkrétni kazuistice nadaného zdka jsme si ukazali, jak byl tento zak
identifikovan a jak je vzdélavan v prostiedi malotiidni $koly. Cilem bylo nejen seznédmit
Ctenate s procesem identifikace a vzdélavani tohoto Zzéka, ale také i s tim jak toto nadani
vnimaji jeho rodiCe, jeho tiidni uclitel, spoluzaci, ale hlavn¢ jak vnimé své nadani
samotny zak. Protoze kazdy zak je jedine¢ny a zatimco jeden muZe vnimat své nadani
jako dar a ma veskeré podminky k jeho rozvoji, tak druhy, ktery tfeba takovéto
podminky nema, mize postupné zacit vnimat své nadani jako prokleti.

Problematika vychovy a vzdélavani nadanych déti je rozsahlou oblasti, které se
v Ceské republice zadala vénovat vétsi pozornost teprve v nedavné dobé. Zatimco nejen
v zemich zépadni Evropy a také v USA a Kanadé¢ se této problematice jiz delsi dobu
vénuje fada odbornikil, u nas tato problematika stala az doneddvna na okraji zajmu.

Teprve v roce 2003 byla u nas vydana smérnice, ktera definovala nadaného zaka a jeho
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vzdelavaci prava. A 1 kdyz se tomuto tématu zaCind u nas veénovat ¢im dal vice
odbornikt, vzdélavaci péfe poskytovand nadanym détem neni mnohdy dostacujici.
Navic ve spole¢nosti i nadale pfetrvava mnoho myt o nadanych, které se pak 1 odraze;ji
Vv pfistupu mnoha pedagogti k nim. Stile zde napiiklad pievladd nazor z obdobi
dominance 1Q, Zze vysoké IQ je rovno nadani, i kdyz bylo toto tvrzeni uz pfed mnoha
lety oznaceno za nepiesné.

Systém identifikace nadanych déti neni dostacujici, jelikoz nadané déti byvaji
casto identifikovéany az na Skole, pficemz je dokézano, Ze vcasna identifikace téchto déti
uz v predskolnim véku napomaha 1épe rozvijet jejich potencial. Navic mnoho nadanych
déti neni identifikovano vibec a jejich potencidl nakonec ve vzdélavacim systému
zapadne. Namatkou si zde 1ze uvést tzv. dvakrat vyjimecné déti. Celkove lze fici, Ze se
Vv nas$i zemi vi o existenci nadanych, vi se, ze maji specidlni vzdélavaci potieby, ale
chybi politicka viile pro poskytnuti adekvatniho materialniho, personélniho a finan¢niho
zazemi pro napliovani specifickych vzdélavacich potieb téchto déti.

Hlavni pfinos této bakalatrské prace vidime v tom, Ze seskupuje z riznych zdroji
informace o nadanych détech a ptredklada je Ctenafi v podobé zékladnich informaci
nutnych k vybudovani ur¢itého vhledu do této problematiky. Dale ukazuje v praxi
realizaci vzdélavani nadaného ditéte, a jak je to vzdélavani ovliviiovano nejen Skolou,
ale 1 jeho okolim. Zaroven nas také strucné seznamuje se specifiky malottidnich Skol a

s jejich vlivy na vzdélavani nadanych zaki.
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