UNIVERZITA PALACKEHO V OLOMOUCI
PEDAGOGICKA FAKULTA

Ustav pedagogiky a socialnich studii

Diplomova prace

Bc. Karolina Mrazkova

Nadani zaci v zakladni Skole

Olomouc 2017 Vedouci prace: doc. PaedDr. Marcela Musilova, Ph.D.



Prohlaseni:
Prohlasuji, ze jsem diplomovou praci vypracovala samostatné a vyznacila vSechny citace

z pramentl.

VOIOMOUCIANE. .o e

Bc. Karolina Mrazkova



Podékovani

Dé&kuji vedouci prace pani doc. PaedDr. Marcele Musilové, Ph.D. za vstficné a ochotné

vedeni diplomové prace a za cenné poznamky poskytované v pribéhu jejiho vypracovani.



Obsah

Uvod
TEORETICKA CAST
1  Nadani
1.1 Definice nadani
1.2 Vykladové modely nadani
1.3 Druhy nadani
1.4 Kritéria nadani
2 Inteligence
2.1 Vyvoj inteligence v détstvi
2.2 Méfeni inteligence a inteligencni testy
2.2.1 Kritéria inteligencniho testu
2.2.2 Triarchicka teorie inteligence
2.2.3 Inteligencni testy pro déti
2.3 Druhy inteligence
2.4 Mensa
3  Nadané dité
3.1 Charakteristika nadaného ditéte
3.1.1 Tvotivost
3.2 Rozpoznavani nadanych déti
3.3 Identifikace nadanych déti
3.4 Rizikové skupiny nadanych
3.5 Mozné socialni a emocionalni problémy nadanych déti
4  Vzdélavani nadanych déti

4.1 Skolni socializace nadanych déti

10

11

13

15

15

17

18

20

20

21

23

25

25

26

27

29

31

38

42

42



4.2 Kompetence ucitelil v oblasti podpory nadaného zaka
4.3 Vyhlaska €. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami a zakid nadanych
4.3.1 Cast &tvrta: Vzdélavani nadanych zaka
PRAKTICKA CAST
1  Metodologie
1.1 Cil prace a vyzkumné otazky
1.2 Metody
1.3 Zkoumany vzorek
2 Vysledky vyzkumu
2.1 Ptipadova studie
2.2 Analyza rozhovori
3 Diskuze a shrnuti vyzkumu
Zavér

Seznam literatury a zdroji

46

48

48

53

53

54

57

58

58

65

70

75

77



Uvod

V dnesni dobé byva mnohdy mylné predpokladano, ze nadani déti se projevi samo i bez
jakékoliv ,specidlni podpory nadanych jedinct. V takovém ptipadé vSak potencial téchto
déti zistava Casto nevyuzity. Je tedy nezbytné, zajistit nadanym zakim takové vzd€lavaci

podminky, jez budou jejich nadani déle rozvijet.

V rozvoji nadani ditéte mé zékladni §kola nepochybné nezastupitelnou ulohu. Spolu s rodinou
by méla zakovi poskytovat podminky, jez ptispivaji k neustalému formovani a prohlubovani

jeho nadani.

Jelikoz je samotné nadani Casto pojimano nejrizngjSimi zplsoby, v prvni kapitole prace
nastinime pro jeho objasnéni nékolik definic, jez tento pojem vymezuji. Jednotlivé vykladové
modely nadani, na néz se v této kapitole zamétime také, nam pomohou k vysvétleni nadani a
ke znazornéni skutecnych souvislosti. Tato kapitola bude dale vénovana specifickym druhiim
nadani, jez jsou spojeny s konkrétnimi Cinnostmi a povolanimi ¢lovéka a jednotlivym

kritériim nadani, jez se uzivaji k hodnoceni nadani a k oznaceni ,,nadany*.

Druhé kapitola bude vénovéna inteligenci, jez je s rozumovym nadanim nepochybné spojena.
Jelikoz inteligence nepfedstavuje neménnou schopnost, budeme se také podrobnéji zabyvat
samotnym vyvojem inteligence v obdobi détstvi a jejim méfenim. V této kapitole si blize
specifikujeme jednotlivé druhy inteligence a nastinime fungovani mezinarodniho sdruzeni

nadprimérné inteligentnich lidi - Mensy.

StéZejni casti prace je treti a ctvrta kapitola. Ve tfeti kapitole se budeme zabyvat
charakteristikou nadané¢ho ditéte, jeho specifikami v kognitivni i afektivni oblasti a pfiblizime
si jednotlivé faktory tviirciho mysleni. Pozornost bude vénovana také rozpoznavani nadanych
déti a napadnym znakiim, jimiz se mohou od ostatnich odliSovat. V dalsi ¢asti této kapitoly se
budeme zabyvat identifikaénim procesem nadanych déti a jeho jednotlivymi fazemi. V zavéru
kapitoly poté uvedeme né€kolik specifickych skupin nadanych déti, jez jsou povaZovany za
rizikové a piibliZime si mozné socidlni a emociondlni problémy téchto jedincii. Blize se
podivime na jednotlivé potieby, kvili nimZ mohou byt nadané déti vnimany jako

problémoveé.



Ve ctvrté kapitole se budeme vénovat vzdélavani nadanych zakl a otdzkou, jaké vzdélavaci
prostiedi je pro tyto déti vhodné. Diiraz bude kladen také na kompetence ucitelii v oblasti
podpory nadanych a vymezeni jejich jednotlivych profesnich i osobnostnich piedpokladi.
V zavéru teoretické Casti se budeme zabyvat Vyhlaskou ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaki se
specidlnimi vzdé€lavacimi potiebami a zakt nadanych. Tato vyhlaSka upravuje mimo jiné

pravidla vzdélavani nadanych zaku.

Pro tuto diplomovou praci byl stanoven jeden hlavni cil a dva dil¢i cile. Hlavnim cilem
praktické Casti je ovétit vyvoj konkrétnich nadanych déti v souvislosti s jejich vzdélavanim.
Jednim z dil¢ich cilii je prostiednictvim ptipadové studie popsat vyvoj konkrétnich nadanych
déti vzhledem k jejich vzd€lavani. Druhym dil¢im cilem je prostfednictvim rozhovoru

s uciteli nadanych zakt zakladni Skoly zjistit specifika jejich prace s nimi.

Podklady k této praci byly Cerpany z odborné literatury, internetovych zdroji, novin, ¢asopist

1 vlastnich zkuSenosti.



TEORETICKA CAST

1 Nadani

1.1 Definice nadani

Lidé maji na samotny pojem ,nadani* rtizné ndzory a existuje n€kolik desitek pokust o

definici a objasnéni tohoto pojmu.

Rada &eskych i slovenskych autorii se pii definovani tohoto pojmu ptiklani k déleni definic,
jez vytvoiil vroce 1964 L. J. Lucito. Dle Havigerové a Hiibkové, jez byly Lucitem

inspirovany, zahrnuje klasifika¢ni schéma definic nasledujici kategorie:'

e Ex-post-facto definice

Autofi pii vymezovani pojmu nadani vychazeli z proslulosti genidlnich historickych osobnosti
a jejich osobnostnich charakteristik. Nadany ¢loveék je chapan jako ten, jehoz vysledky lze

zpétné posuzovat jako mimotadné.
o IQ definice

Tyto definice se zacaly objevovat se vznikem testil inteligence a tvoifi velmi pocetnou
skupinu. Vymezuji nadani jako hodnotu IQ (inteligen¢niho kvocientu), jeZ pfesahuje hranici

130.

Plhakové definuje vyznamného amerického psychologa R. M. Yerkese, dle které¢ho lze tzv.
koeficient intelektualnich schopnosti vypocitat jako podil celkového bodového skore

zkoumané osoby dosazeného v testu inteligence, a primérného bodového skore jeji vé€kové

"HAVIGEROVA, Jana M. Vyhleddavini nadanych déti v predskolnim véku: Skdla charakteristik nadéani a jeji
adaptace na ceské podminky. Praha: Grada, 2013, s. 12. ISBN 978-80-247-5150-4.
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skupiny. Pozdé€ji byl pojem ,koeficient intelektudlnich schopnosti“ zkracen na ,koeficient

inteligence*, ktery byl zanedlouho nahrazen pojmem ,,inteligenéni kvocient* (1Q).?

e Socialni definice

Definuje nadané¢ho jako Cloveéka, ktery ma veskeré predpoklady dosahovat mimotadnych
vykont v kterékoliv socialné hodnotné oblasti. Podnétem ke vzniku tohoto typu definic byla
kniha ,,The gifted child* od P. Wittyho, diky niZ pojem nadani pronikl i do téch oblasti, které

diive nebyly s naddnim nikterak spojovany.
e  Procentualni definice

Tyto definice udavaji, kolik procent jedincti daného ro¢niku populace se vztahuje k nadanym.
Nadany &lovek je ten, kdo patii mezi 2,14 % nejlepsich v populaci. Casto v$ak hraje roli to, o

jakych druzich nadéni se pti definovani uvazuje.

e Kreativni definice

VysSe zminéna definice zdiraznuje tvorivost jako vyznamnéjs$i prvek nadani nez je sama

inteligence.

e Definice nadani, opirajici se o Guilfordiv model struktury intelektu
Tyto definice povazuji za jadro nadani myslenkové operace.’

J. P. Guilford byl vyznamny americky psycholog, psychometrik, statistik a faktorovy analytik
osobnosti. V této souvislosti popsal napt. konvergentni (logické, pfimé) a divergentni operace

mysleni (bo¢ni, lateralni, tviréi).*

Jedna z nejznaméjSich definic nadani vznikla na zac¢atku sedmdesatych let v USA, jako reakce
na tehdejsi troven amerického Skolstvi. Z tzv. Marlandovy zpravy (Marland report) z roku

1972, jehoz autorem byl Sidney Percy Marland Jr., bylo zjiSténo alarmujici zanedbavani

2 PLHAKOVA, Alena. Pristupy ke studiu inteligence. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 1999, s. 19.
ISBN 80-244-0020-0.

> HRIBKOVA, Lenka. Naddni a nadani. Pedagogicko-psychologické pristupy, modely, vyzkumy a jejich vztah ke
Skolské praxi. Vyd. 1. Praha: Grada, 2009, s. 40-41. ISBN 978-80-247-1998-6.

* A Biographical Memoir by Andrew L. Comrey. Joy Paul Guilford. Washington D.C.: National Academy of
Sciences, 1993, [online]. Verze bifezen 2017. Dostupny z WWW:

http://www.nasonline.org/publications/biographical-memoirs/memoir-pdfs/guilford-joy-paul.pdf
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nadanych. Tato skutecnost vedla ke zvyseni zajmu o pedagogiku nadanych a zapficinila vznik
nové vyhlaSky o podpofe téchto déti. Jednalo se o prvni narodni zpravu na podporu

vzdélavani nadanych déti.’

Dle Webba jsou ,,nadani identifikovani profesionalne kvalifikovanymi osobami jako déti
s prednostmi vyznacnymi pro schopnost vysokého vykonu. Tyto déti vyzaduji diferencované
vzdeélavaci programy a sluzby nad ramec béiné poskytovanych klasickym vzdélavacim
programem k tomu, aby mohly prispét ke svému prospéchu i uZitku spolecnosti. Déti schopné
vysokého vykonu zahrnuji ty, které v celém spektru, nebo v omezené oblasti vykazuji

mimorddné vysokou viroven své ¢innosti. “’

1.2 Vykladové modely nadani

Monks a Ypenburgova rozlisili ¢tyfi rizné vykladové modely, jez vysvétluji nadani a slouZzi

ke zndzornéni skutec¢nych souvislosti.

A. Modely zaloZené na schopnostech

Vychazeji z predpokladu, ze schopnosti jedince 1ze zjistit uz v raném véku a ze se v pritbéhu

zivota jiz ptili§ neméni, tj. schopnosti jsou stabilni.

Asi nejznaméjSim predstavitelem tohoto pojeti je americky badatel L. M. Terman, jenz byl
pionyrem dlouhodobého badéani o priibéhu zivota vysoce nadanych lidi. Na poc¢atku dvacatych
let dvacatého stoleti zacal asi u 1500 vysoce nadanych zakt provadét vyzkum, ktery trva az
do soucasnosti. Terman dle ziskanych vyzkumnych dat poukazoval na to, ze samotna
inteligence nestaci. Lidé z jeho vyzkumné skupiny byli nejen velice inteligentni, ale i vysoce
motivovani a schopni se prosadit. Zivotopisy téchto usp&nych lidi prokazaly, ze zili

v pozitivnim a podnétném socialnim prostiedi.

> MACHU, Eva. Rozpozndvdni a vzdélavani rozumové nadanych déti v bézné tridé zdkladni skoly. Ptirucka pro
ucitele a studenty ucitelstvi. Brno, 2006, s. 9. ISBN 80-210-3979-5.

% WEBB, James T. Guiding The Gifted Child: A Practical Source for Parents and Teachers. Scottsdale: Gifted
Psychology Press, 2002, s. 12. ISBN 0-910707-00-6.
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B. Modely kognitivnich sloZek

Zaméiuji se predevsim na procesy zpracovani informaci a zjist'uji kvalitativni rozdily mezi
informa¢nimi procesy. Badatelé chtéji védét, ¢im se 1i$i napf. vysoce nadané déti od déti
pramérné nadanych a to ve svém zplsobu piijimani a zpracovani informaci. Mnozi navrhuji

misto 1Q pouzivat pojem QI, pticemz QI vyjadiuje kvalitu zpracovani informaci.
C. Modely orientované na vykon

Tyto modely rozliSuji vlohy od realizace vloh. Ne vSe, co v lidech pfedstavuje vlohu nebo
moznost, je totiz prevedeno do vykonu. Vloha je pouze piedpokladem k vynikajicimu
vykonu, avSak ne u vSech lidi se takovéto vlohy rozvinou. Odborna literatura uvadi, Ze vinou
bezprostifedniho okoli ditéte dochdzi velmi Casto k tomu, Ze se jeho vlohy nerozvinou spravné.
Az polovin¢ potencialné¢ vysoce nadanych déti neni poskytnuta takova vychova a

podnécovani, jez jsou nutné ke spravnému rozvinuti vloh ditcte.

Vyhodou téchto modelt je, ze pro né€ neni dilezity jen skute¢ny vykon, ale soustiedi se také
na Cinitele, ktefi brani uskute¢iiovani vloh. Kazdému c¢lovéku by mélo byt dopiano takové

vychovy, aby mél moznost se vyvinout v souladu se svymi schopnostmi.

D. Sociokulturné orientované modely

Vychazeji z toho, ze nadéni se mize realizovat jen za vhodného spoluptisobeni individualnich
a socialnich faktorti. Hodnoceni mimotfadnych vykonti a vytvaieni vhodnych podminek pro
jejich navozeni jsou vysokou mérou zavislé na politickém pojeti a hospodarskych

piedpokladech.

Vyse zminénd modelova pojeti se vzajemné nevyluCuji, nybrz zdiraziuji rtizna hlediska,

ktera mohou splyvat v jeden celek.’

1.3 Druhy nadani

V pribéhu historie se postupné vyclenily oblasti, které byly povazovany za spolecensky

hodnotné a ve kterych bylo mozné spatfovat mimofadné vykony jedinci. Ve dvacatém stoleti

"MONKS, Franz J., YPENBURG, Irene H. Nadané dité. Vyd. 1. Praha: Grada, 2002, s. 15-19. ISBN 80-247-
0445-5.
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se zaCalo uvazovat také o jednotlivych druzich nadéni, které souvisely s konkrétnimi

¢innostmi a povoldnim ¢lovéka.®

K zakladnim oblastem nadani, jak uvadi Macha, se tedy nejcastéji fadi:

e Intelektové schopnosti

V ramci zakladnich mentalnich funkci ¢lovéka zahrnuji obecné verbalni, pocetni, pamétove,
prostorové schopnosti a faktory uvazovani. Kombinace téchto schopnosti tvoti zdklad pro

dalsi druhy talentt.

e Specifické akademické vlohy

Tyto vlohy predstavuji realizaci intelektovych schopnosti ve specifickych oblastech. Radime

sem napi. nadani pro pfirodni védy, matematické nadani atd.

e Kreativni nadani

Casto se predpoklada, Ze kreativita je soucasti kazdého nadani. Poméaha jedinci vymyglet

neustale nové produkty, napady ¢i dalsi vyuziti pro nejriiznéjsi objekty a materialy.
e  Védecké schopnosti

Jsou realizaci piedevs§im intelektovych a kreativnich schopnosti. Tyto schopnosti miizeme
dale d¢lit napf. na nadani jazykové, matematické, technické aj. Jedinec Casto vyuziva

odbornych metod a postupu.

e Vidcovstvi ve spole¢nosti

Jedinec s touto formou nadani ma cit zejména pro kvalitni mezilidskou komunikaci a vedeni

osob.

e  Mechanické (zru¢né) schopnosti

Tyto schopnosti Gzce souvisi s talentem ve véd¢, strojirenstvi 1 v uméni. Jedinec je obdafen
prostorovou predstavivosti, je schopen uspéSné manipulace, vnimat vizualni vzory, detaily,

rozdily a podobnosti.

¥ HRIBKOVA, Lenka. Naddni a nadani. Pedagogicko-psychologické pristupy, modely, vyzkumy a jejich vztah ke
Skolské praxi. Vyd. 1. Praha: Grada, 2009, s. 47. ISBN 978-80-247-1998-6.
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e Talent v krasném uméni

Tento druh nadani souvisi zejména s hudebnim, vytvarnym, tane¢nim a hereckym uménim.

e Psychomotoricka schopnost

Psychomotorickd schopnost se realizuje pomoci pohybového nadani. Predstavuje nadani na

umélecké pohybové aktivity ¢i nejriznéjsi druhy sportu.

Jednotlivé druhy nadani a talentu se vzdjemné dopliuji, ovliviiuji a neexistuje mezi nimi jasné

definovana hranice.’

1.4 Kritéria nadani

Htibkova byla inspirovana americkym psychologem R. J. Sternbergem, ktery nadani vymezil

péeti obecnymi kritérii, jeZ se pouzivaji k hodnoceni nadani a k oznaceni ,,nadany*.
e Kritérium excelentnosti

Toto kritérium znamend, Ze jedinec disponuje vynikajicim potencidlem a ve srovnani se

svymi vrstevniky vykazuje vyjimecné vykony v jedné ¢i nékolika oblastech soucasné.
e  Kritérium vzacnosti

K tomu, aby mohlo byt pouzito oznaceni ,,nadany*, musi mit jedinec vysoce rozvinuty urcité
vlastnosti ¢i charakteristicky znak, jez se u jeho vrstevnikii vyskytuje pouze velice ojedinéle.
Tohle kritérium musi nutné dopliovat kritérium excelentnosti. Jedinec sice miize vykazovat
vysokou Uroven rozvoje urcité charakteristiky, ale pokud vysoké hodnoceni tohoto znaku neni

zaroven posuzovano jako vzacné se vyskytujici, jedinec neni nepovazovan za nadaného.
e Kritérium produktivity

Oblasti, v kterych je jedinec hodnocen jako vyjimecny, musi umoziovat produkovani a

vytvaieni komplexnéjsiho dila.

® MACHU, Eva. Rozpozndvdni a vzdélavani rozumové nadanych déti v bézné tridé zdkladni skoly. Ptirucka pro

ucitele a studenty ucitelstvi. Brno, 2006, s. 12-13. ISBN 80-210-3979-5.
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e Kritérium demonstrovatelnosti

Nadani jedince v urcitych oblastech musi byt prokazatelné také prostfednictvim jednoho ¢i
vice testll, a to i opakované. Tyto testy musi byt dostatecné reliabilni (spolehlivé) a validni

(platné).

e Kritérium hodnosti — uziteénosti

Tohle kritérium znamend, Ze osoba musi vykazovat vyjimecné vykony, jez jsou uzitecné,

smyslupIné a hodnotné nejen pro ni samotnou, ale také pro spole¢nost.'

""HRIBKOVA, Lenka. Naddni a nadani. Pedagogicko-psychologické pristupy, modely, vyzkumy a jejich vztah
ke skolské praxi. Vyd. 1. Praha: Grada, 2009, s. 46. ISBN 978-80-247-1998-6.
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2 Inteligence

V praci o nadanych détech jisté nemize byt opomenut i struény popis pojmu ,,inteligence,

jez s rozumovym nadanim nepochybné souvisi.

Dle Machi hraje inteligence velice dulezitou roli i u jinych druhi talentii. Inteligence je
pojmem, ktery byva casto uzivan v kazdodennim zZivoté a jenz se fadi k jedné
z nejdiskutovangjSich problematik samotné psychologie. Nazory na inteligenci se velice
odlisuji a samotné vymezeni tohoto pojmu je velmi obtiZzné. Asi nejzndméjsi definice popisuje

v

inteligenci jako to, co se méfi inteligenénimi testy. "

Bude-li upusténo od definic, vétSina odbornikli chdpe inteligenci jako UspéSnost v feSeni
problémt, bystrost v isudku a schopnost ptizplisobit se zcela novym situacim. Foitikova
inteligenci spojuje se schopnosti obstat v novych Zivotnich situacich, rolich a umét se

pizplsobit vyvoji spole¢nosti.'

2.1 Vyvoj inteligence v détstvi

Inteligenci nelze pokladat za neménnou schopnost, proto je nutné vénovat pozornost také
jejimu vyvoji. Poznavaci schopnosti Clovéka se vyrazné méni jiz od narozeni az po

adolescenci. Vyvojovou inteligenci se zabyva napt. 1. Ruisel a M. Vagnerova.

Ruisel uvadi, ze v prvnich letech zZivota probiha vyvoj inteligence Simpanze dokonce o néco
rychleji, nez inteligencni vyvoj stejné staré¢ho ditéte. AvSak piiblizné okolo druhého roku

dochazi ke zna¢nym zméndm.

""MACHU, Eva. Rozpozndvdni a vzdélavani rozumové nadanych déti v bézné tiidé zdkladni $koly. Piirucka pro
ucitele a studenty ucitelstvi. Brno, 2006, s. 14. ISBN 80-210-3979-5.

2 FORTIKOVA, Jitka. Talent a naddni: jejich rozvoj ve volném case. Praha: NIDM MSMT, 2009, s. 13-14.
ISBN 978-80-86784-75-5.
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Jazyk a re¢

Zasadni obrat ve vyvoji ditéte nastava se schopnosti zvladnout jazyk. Dité zacina pouzivat
jazyk ptiblizn¢ ve dvou letech, ¢imz se mu vyrazné rozsifuji poznatky o svété. I presto, ze
jsou jazykové systémy natolik slozité, ze se jesté nepodafilo popsat pravidla jejich tvorby,
kazdé zdravé dit¢ dokaze zvladnout jakykoliv jazyk. Timto okamzikem se tedy dité prestava
ucit jen svymi vlastnimi zkuSenostmi, ale i pomoci jazyka. Dité nejprve pouziva jazyk
k pojmenovavani predméti, které jiz zna (napt. hracek, ¢lent rodiny) a k pojmenovavani své

vlastni ¢innosti.
Predopera¢ni mysleni

Piiblizné mezi druhym a sedmym rokem si dité zac¢ina osvojovat vnitini zobrazeni vnéjSiho
svéta. Dle Ruisela je to prvni krok k mysleni dospélych. Dité dokaze poprvé predvidat prabeh
udalosti, aniz by muselo skute¢nou ¢innost soucasné vykonavat. Zpocatku se vSak zaméiuje
piedevSim na konkrétni ¢innosti. Je egocentrické, své mysSlenkové predstavy soustiedi pouze
samo na sebe a nedokéaze se dostatecné vcitit do druhého Cloveka. I presto, ze si dité dokaze
predstavit vysledek urcitého sledu udalosti, jeho mysleni v tomto vékovém obdobi jesté neni
dostateCn¢ pruzné. Dité Casto ztotoznuje svou vlastni predstavu o udalosti s jeji realnou
existenci. Zndmym piikladem, jenz dokazuje nepruznost détského mysleni, je tikol zalozeny
na prelévani vody z jedné sklenice do druhé. Nejprve se vodou naplni prvni sklenice, ktera je
nizka a Sirokd zaroven. Poté se za ucasti ditéte voda z této sklenice ptelije do sklenice druhé,
vysoké a uzké. Je zcela pochopitelné, ze hladina vody ve druhé sklenici bude podstatné vyssi
nez hladina ve sklenici prvni. Dit¢ bude s nejvétsi pravdépodobnosti tvrdit, ze ve vysoké
sklenici neni stejné mnozstvi vody. Nékteré déti tvrdi, ze vody je vice, jiné, ze vody je méné,
avSak zadné neni mozné presveédcit, ze mnozstvi vody je v obou sklenicich Uplné stejné. Dité

v tomto obdobi jesté nedokdze pochopit pojem zachovani hmoty.

Konkrétni mysleni

V sedmém roce Zivota se u ditéte zacind rozvijet konkrétni mysleni a dit¢ je schopné
vykondvat konkrétni operace. Nyni jiz zcela chdpe pojem zachovadni hmoty a uloha se
sklenicemi vody mu nedé€la problém. Dité¢ v tomto vE€kovém obdobi jiz ovlada zasady
manipulace, poc¢itani, prostoru, jednoduchého zevSeobeciiovani i prosté abstrakce. Skutecné
abstrakce vSak jeSt€ neni schopné. MysSleni ditéte je totiz jeSté spojeno s konkrétnimi

pfedméty a udalostmi, jeho pozornost je soustfedéna zejména na redlné predméty. Vyvoj
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konkrétnich situaci u ditéte mizeme pozorovat pfi ukolu se dvéma stejn¢ velkymi i stejné
véazicimi koulemi plasteliny. Jednu z kouli rozvéalime na dlouhy valecek. Dité, kterému je
mén¢ nez sedm let, tvrdi, ze hmota, vdha i objem valecku se zménily. Mezi sedmym az
osmym rokem dité pfipousti, Ze hmota valeCku je sice stale stejna, ale doslo ke zméné vahy i
objemu. Priblizn¢ devitileté leté dité dospiva k zavéru, ze se hmota ani vdha nezménily, ale

jesté stale soudi, ze objem téchto dvou plastelin je odlisny. Zachovani objemu zacina dité

’ v ) ’ ’ v ’ ’ r v 1
chapat az teprve mezi jedenactym az dvanactym rokem svého Zivota.'

Vagnerova uvadi, ze schopnost uzivat rizné konkrétni logické operace pozitivné ovliviiuje
také chapani ¢asu. Kolem osmi let dit¢ dokaze tadit rizné udalosti, rozumi pojmim diive a
pozd¢ji, zahrnuje rizné déni do celku svého osobniho casu, ¢imz si vytvaiti mapu
nejrazngjSich, individudlné vyznamnych udélosti, u¢i se rozliSovat délku trvani néjakého déni
(napft. cesty do Skoly), uci se znat hodiny, a je si védomé skute¢nosti, ze Cas je nevratny a ze

o~y . p v 14
bézi pouze jednim smérem.

Formalni operace

Do posledniho stadia cesty k plnému zvladnuti komplexnosti logického mysleni, jak uvadi
Ruisel, vstupuje dité od svého jedenactého roku. V piedchozich obdobich se rozvinuly jeho
jazykové schopnosti, dité¢ pochopilo logicka pravidla a operace, naucilo se vyvozovat zavéry a
myslet abstraktné. I kdyz dit€ jiz spolehlivé tvofi vnitini zobrazeni vnéjSich udalosti, asto se
dostava do konfliktu se sebou a svym okolim. Chovani a prozivani ditéte dle Ruisela znacné

ovliviuji specifické zmény, ke kterym v tomto vékovém tseku dochazi."

2.2 Méreni inteligence a inteligenc¢ni testy

Intelektové nadéni lze jako jediné podrobit pomérné presnému mefeni. Psychometricky
ptistup, ktery vyrazné ovlivnil samotny vyvoj psychologie, se prosadil i za hranicemi této

védy. Usiluje o vymezeni a kvantifikovani dimenze inteligence na zakladé¢ shromaZzd’ovani

'3 RUISEL, Imrich. Zdklady psychologie inteligence. Vyd. 1. Praha: Portal, 2000, s. 67-71. ISBN 80-7178-425-
7.

¥ VAGNEROVA, Marie. Vyvojova psychologie. Praha: Portal, 1999. ISBN 80-7178-308-0.

'S RUISEL, Imrich. Zdklady psychologie inteligence. Vyd. 1. Praha: Portal, 2000, s. 71-72. ISBN 80-7178-425-
7.
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udaji o individualnich rozdilech v testech poznévacich schopnosti. Tyto udaje jsou klicové
pro konstrukci spolehlivych a platnych prostfedki méteni inteligence, kterymi lze zjistit

vykonnost daného jedince v kognitivnich tilohach.'®

Mg¢feni inteligence pomoci testll poprvé pouzil francouzsky psycholog A. Binet, ktery byl
vroce 1904 povéfen ministerstvem Skolstvi k vySetfovani duSevné zaostalych déti. Jeho
metoda méla pomoci odhalit déti, jejichz zatazeni do bézného zakovského kolektivu by mohlo
byt komplikované. Vypracoval soubor tficeti rizné obtiznych uloh, které¢ byly zaméfeny na
méteni schopnosti logického mysleni, usudku a porozuméni. Test musel vyfesit ur€ity vzorek
lidi a jeho vysledky Binet statisticky zpracoval. Vytvofil tak stupnici, tzv. Stanford-Binetovu
inteligen¢ni Skalu, pomoci niZ méfil tzv. mentalni vék. Rozdilem fyzického a mentalniho véku

poté charakterizoval Giroven intelektu."”

Americky psycholog a filozof némeckého piivodu W. Stern, jak uvadi Havigerova, zavedl tzv.
vyvojovy inteligenni kvocient, jenz je v soucasnosti pravdépodobné nejpouzivanéjSim
vyjadfenim urovné inteligence. Tento kvocient udavd vztah mezi vykonem v ulohach
odpovidajicich ur¢itému vyvojovému stupni (tzv. mentalni v€k) a chronologickym vékem.
Jelikoz se rozumova uroven clovéka nezvysuje kontinudlné po cely zivot (naopak s vékem
tato uroven v nekterych slozkach inteligence klesa), byl zaveden tzv. deviacni inteligencni
kvocient. Tento kvocient vyjadfuje srovnani urovné¢ rozumovych schopnosti jednotlivce

s trovni osob stejné vékové kategorie. '

2.2.1 Kritéria inteligencniho testu

Dle Plhédkové by kvalitni inteligen¢ni testy mély spliovat urc¢ita psychometricka kritéria. Mezi
tato kritéria fadime standardizaci, normy, objektivitu, reliabilitu (spolehlivost) a validitu

(platnost).

" PLHAKOVA, Alena. Piistupy ke studiu inteligence. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 1999, s. 31.
ISBN 80-244-0020-0.

'7 Casopis Mensy Ceské republiky. Inteligence a jeji mérent, [online]. Verze listopad 2016. Dostupny z WWW:
http://casopis.mensa.cz/veda/inteligence a jeji_mereni.html.

" HAVIGEROVA, Jana M. Vyhledavini nadanych déti v predskolnim véku: skala charakteristik naddni a jeji
adaptace na ceské podminky. Praha: Grada, 2013, s. 30. ISBN 978-80-247-5150-4.
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e Standardizace

Testy inteligence slouzi ke srovnavani urovné vykonu riiznych lidi. Je tedy nezbytné nutné,
abychom pfi jejich testovani postupovali vzdy stejné. Koneény vysledek by byl jinak ovlivnén
rozdilnym pfistupem pii administraci testu. V kvalitnim psychologickém testu by nemély

nikdy chybét podrobné instrukce tykajici se testovani.

e Normy

Jestlize ma byt individualni vysledek v testu inteligence srovnatelny s vysledky jinych osob,
je nutné vyzkouset novy test na dostatecné velkém vzorku lidi, jez reprezentuje obecnou

populaci. V takovém vzorku lidi by mély byt zastoupeny vSechny podskupiny dané populace.

e Objektivita

Inteligen¢ni test by mél byt vytvofen tak, aby na kazdou otazku existovala jednoznacné
spravna odpoveéd’. Jakakoliv vyskytujici se nejasnost nebo dvojznacnost je zcela nezddouci.
Jestlize se v testu objevuji nejednoznacné otazky, stava se skorovani spravnych odpoveédi
subjektivni zalezitosti a ovliviiuji jej 1 jiné faktory nez pouze vykon zkoumaného jedince
(napt. predsudky nebo nalada examinatora). U objektivniho testu by méli rlizni posuzovatelé

dospét vzdy ke stejnému koneénému skore."”

e Reliabilita

Ruisel uvadi, Ze to, co od testi inteligence dale ocekavame, je jejich opakovatelnost a
stabilita. Jestlize jedinec ziska v testu vysoké skore, o¢ekavame, ze pii opakovani bude jeho
vysledek stejny. Aby bylo mozné spolehlivost odhadnout, vyzkumnici administruji dany test a
po néjakém cCase ho se stejnymi lidmi opét zopakuji. Poté je mezi obéma udaji vypocitan tzv.
korelacni koeficient. Jestlize jsou koeficienty vysoké, test je vyhodnocen jako reliabilni.
V tomto piipadé se hovoii o tzv. test-retest metodé, jejiz nevyhoda spociva v tom, ze
opakovanim miize dojit ke zlepSeni druhého vykonu. Z tohoto divodu byla navrzena i tzv.
split-half metoda (metoda ptleni), kdy se korelacni koeficient vypocitavd ze skére mezi

porovnatelnymi polovinami testu. V praxi se proto doporucuje uzivani obou metod.

¥ PLHAKOVA, Alena. Piistupy ke studiu inteligence. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 1999, s. 33-
34. ISBN 80-244-0020-0.
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e Validita

Nejdilezitéjsim psychometrickym kritériem je validita. Neni zaruceno, ze test, ktery je
spolehlivy, musi byt také validni. Validita testu vyjadiuje stupen, do jaké miry test méfi to,
k ¢emu je urceny. Validita se obvykle vyjadiuje vzajemnym vztahem mezi testovym skore a
dal$im kritériem. Toto kritérium je zavislé na rozhodnuti, s ¢im se vysledek testu dava do

souvislosti.”

2.2.2 Triarchicka teorie inteligence

Autorem této teorie, jak uvadi Fortikova, je americky psycholog R. J. Sternberg,
pravdépodobné jedna znejvétSich osobnosti soucasné kognitivni psychologie. Sternberg
zpochybiioval objektivitu métfeni inteligence tradi€nimi inteligen¢nimi testy. Dle jeho nazoru
tyto testy nejsou schopny komplexné méfit rozsah uplatnéni jedince v adaptaci na noveé,
neznamé situace a méii jen jednu z nékolika slozek inteligence. Inteligence je Sternbergem

definovana jako schopnost ulit se zkuSenostmi, dobfe uvazovat, pamatovat si dualezité

informace a zdarné zvladat pozadavky kazdodenniho Zivota.”'

2.2.3 Inteligenc¢ni testy pro déti

Psychologové vytvorili velké mnozstvi Skal k méfeni inteligence, které lze tfidit riznymi
zpusoby. Napft. z hlediska véku zkoumanych osob lze testy inteligence d¢lit na testy pro déti a

pro dosp¢lé.

Jak uvéadi Plhdkova, u déti predSkolniho a mladSiho Skolniho véku se k méfeni inteligence
Casto vyuzivd Ceskd verze Skdly Termana a Merrilové, jez je zalozena na vyvojovém
inteligenénim kvocientu, tedy na podilu mentdlniho a chronologického véku. DéEti tohle
vySetfeni bavi, jelikoz pestré testové polozky jsou pro né zajimavé a ptitazlivé. Tento typ

testu vSak byva casto ter¢em kritiky pro svou nevyrovnanou naro¢nost subtestl pro jednotlivé

Y RUISEL, Imrich. Zdklady psychologie inteligence. Vyd. 1. Praha: Portal, 2000, s. 105-106. ISBN 80-7178-
425-7.

*' FORTIKOVA, Jitka. Talent a nadani: jejich rozvoj ve volném case. Praha: NIDM MSMT, 2009, s. 11. ISBN
978-80-86784-75-5.
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vékové kategorie, a to pfedevS§im na rovni predskolniho veku. Urcity druh zkousek postrada
Tato rtznorodost testii mize komplikovat srovnani déti rtzného veku. Ostatni testy
inteligence pro déti, které se u nas pozivaji, jsou Wechslerovy skaly, Stavélova orientacni

zkouska, Ravenovy progresivni matice, Ri¢aniv test intelektového potencidlu a jiné.*

2.3 Druhy inteligence

Po dlouhém zkoumani inteligence a zptsobu jejiho métfeni se vétilo, Ze ji lze metit na zakladé
jednoho spole¢ného faktu (tzv. g faktoru). Teprve postupem cCasu zacaly do svéta pronikat
teorie, které se opiraly o mnohocetnost riznych inteligenci. Asi jednim z nejznaméjSich
autoril této teorie je americky psycholog H. Gardner, podle n¢hoz existuje sedm typu
inteligence: inteligence lingvisticka, logicko-matematickd, prostorova, hudebni, piirodni,
télesné pohybova a personalni. Dle Gardnera tedy inteligence neni jednolitou veli¢inou, ale je
vice druhii, které existuji nezavisle na sobé. Né¢kdo napt. disponuje inteligenci lingvistickou,

jiny ¢lovék zase inteligenci pohybovou.”
Macht uvadi tyto druhy inteligence, které blize specifikuje:
Jazykova (lingvisticka) inteligence

Takto inteligentni déti jsou citlivé nejen na funkce jazyka, ale i na samotné potfadi a vyznam
slov. Velmi radi piSou dopisy, sepisuji sviij vlastni denik, tvoti povidky ¢i basn¢. Tvofi vlastni
noviny, cCasopisy, uzitecné informace vyhledavaji v nejriznéjSich piiruckach a
encyklopediich. Rady si hraji se slovy a sestavuji ¢i fesi riizné hadanky a kiizovky. Takovéto

déti maji vybornou pamét’ na mista, data, jména a rizné podrobnosti.

2 PLHAKOVA, Alena. Pristupy ke studiu inteligence. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 1999, s. 31-
32. ISBN 80-244-0020-0.

» GARDNER, Howard. Dimenze mysleni: teorie rozmanitych inteligenci. Vyd. 1. Praha: Portal, 1999. ISBN 80-
7178-279-3.
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Logicko-matematicka inteligence

Déti s timto druhem inteligence maji logické ptistupy k feSeni problému i hadanek. Bravurné
se orientuji ve svété Cisel, maji rady jakékoliv pocetni Cinnosti a aritmetické ptiklady dokazi

spocitat z hlavy. Rady hraji Sachy a jiné strategické hry.
Prostorova inteligence

Déti, které disponuji touto inteligenci, maji vybornou piredstavivost a dokazi citlivéji vnimat
prostor 1 vizudlni stranky svéta. Jsou schopny pfemyslet v jasnych zrakovych ptedstavach,
proto rady vytvaii mapy, plany, nakresy a jakakoliv schémata. Takovéto déti zdokonaluji
svoji dovednost kreslenim ptesnych podob lidi ¢i véci. Snadno si pamatuji informace

vizualniho charakteru (napt. fotografie, filmy).

Hudebni inteligence

Hudebné nadané déti citlivéji vnimaji melodie, rytmy, tony 1 zvuky okolniho svéta. Tyto
melodie a zvuky si také velmi snadno dokdzi zapamatovat. Velmi Casto vynikaji ve zpévu,

dokéazi ptesné intonovat a umi hrat na nékolik hudebnich néastrojt.

Prirodni inteligence

Takto inteligentni jedinci maji zvySenou vnimavost pfirodniho svéta, jehoz zakonitosti dokazi
velmi snadno objevit. Maji kladny vztah ke zvitatim a velice rady chodi do piirody, kde
sbiraji pfedméty ptirodniho charakteru (napi. rostliny, hmyz, nerosty). Zabyvaji se fyzikou,

chemii, astronomii a ¢asto se zapojuji do riznych ekologickych organizaci.
Télesné pohybova inteligence

Kineticky nadané déti jsou schopny pouzivat své télo k vyjadfovani sebe sama. Musi byt
neustale v pohybu, vrti se, podupavaji si nohou, maji v oblibé nejriiznéjsi pohybové aktivity.
Jsou uspésné ve sportech, zruéné pii manudlnich Cinnostech, umi dobie napodobit gesta a

pohyby jinych lidi.
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Personalni inteligence

e Interpersonalni

Takto inteligentni déti jsou schopny vnimavé naslouchat druhym a rady navazuji a udrzuji
mnoho spolecenskych kontaktti a pratelstvi. Zucastnuji se nejriznéjsich mimoskolnich aktivit,
zapojuji se do skupinovych her, tymovych praci a riznych diskuzi. Tyto déti rady pomahaji

druhym.

e Intrapersonalni

Tito jedinci jsou schopni dobfe porozumét vlastnim pocitiim, maji silnou vili a vyhranéné
nazory. Jsou radi svymi vlastnimi pany, jdou si svou cestou, jsou nezavisli a nenechaji se

ovlivitovat druhymi. Tyto dé&ti jsou ¢asto rady samy.**

2.4 Mensa

Mensa je mezinarodni spoleCenska organizace, jeZz byla zalozena v roce 1946 v Oxfordu.
Tohle nevydélecné sdruzeni nadprimérné inteligentnich lidi sdruzuje lidi bez rozdilu rasy a

nabozenského vyznani.

Zaklad organizace tvofi nadnarodni Mensa International, pod jejimz dozorem pak vznikaji a

ptisobi jednotlivé narodni poboc&ky. Jednou z nich je i Mensa CR.
Mensa CR

Mensa Ceské republiky byla zaloZzena v roce 1989 a o dva roky pozdgji byla zaregistrovana na
ministerstvu vnitra jako obCanské sdruzeni. Vydéava casopis, je zfizovatelem gymndazia pro
nadané dé¢ti v Praze, podporuje rozvoj nadanych déti po celé republice, zfizuje kluby
nadanych déti, realizuje soutéz Logicka olympiada, projekt Mensa NTC pro Skolky a provadi

testovani vefejnosti.

2 MACHU, Eva. Rozpozndvaini a vzdélavini rozumové nadanych déti v bézné tiidé zdkladni Skoly. Piirucka pro

ucitele a studenty ucitelstvi. Brno, 2006, s. 14-16. ISBN 80-210-3979-5.
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Poslani Mensy

Hlavnim cilem Mensy je vyuziti inteligence ve prospéch lidstva. Zamétuje se na podporu
vyzkumu vlastnosti, znaki i vyuziti inteligence jako takové. Mensa usiluje o vytvofeni
stimulujiciho spole¢enského a intelektudlniho prostiedi pro své Cleny, véetné piiznivych

podminek pro jejich seberealizaci. Podporuje i vzajemny kontakt svych ¢lend.

Clenové Mensy

Clenem Mensy se muze stat kazdy, kdo dovrsi véku &trnacti let a v testu inteligence
schvaleném mezindrodnim dozoréim psychologem Mensy International dosdhne vysledku

mezi hornimi dvéma procenty celkové populace (v CR to odpovida IQ 130).

Détska Mensa

Dé&ti mezi patym a Sestnactym rokem se mohou stat ¢leny Détské Mensy. Détskd Mensa je
platformou pii Mense CR a pro jeji ¢leny plati stejné podminky jako pro viechny ostatni
Cleny Mensy (kromé prava volit a byt volen). Déti vSak zcela pochopitelné nemohou

absolvovat stejny test jako dospéli, pfi testovani je samoziejmé zohlednén jejich vek.”

* Mensa Ceské republiky. Privodce Mensou, [online]. Verze listopad 2016. Dostupny z WWW:

http://www.mensa.cz/mensa/.
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3 Nadané dité

3.1 Charakteristika nadaného ditéte

U ditéte 1ze rozliSit obecné osobnostni charakteristiky, které byvaji pro nadaného jedince
typické. Nadani nemusi disponovat vSemi projevy, ale ani jejich vyskyt nezarucuje talent.
Charakteristiky se mohou zacit objevovat v riznych vékovych obdobich a jsou rozpoznatelné

pti zapojeni ditéte do vychovné-vzdélavaciho procesu.

VétSina z nadanych déti v nds mize vzbuzovat dojem, ze prave takto obdatfené déti patii mezi
vysnéné jedince vSech ucliteld. Je vSak potieba pohlédnout na danou problematiku z obou

stran mince.

Dle Machti se nadané déti mohou vyznacovat témito specifikami:

V kognitivni oblasti:

Nadané déti disponuji vybornou logickou paméti. Dokéazi se rychleji a kvalitnéji ucit,
nepotiebuji mnoho Casu na procvicovani. Tyto déti pouzivaji slozit€jsi myslenkové procesy a
ve srovnani se svymi vrstevniky snadnéji rozumi abstraktnim pojmim. Maji vyborné
pozorovaci schopnosti, v§imaji si neobvyklych vztahli a souvislosti a dokazi rozlisit i nepatrné
detaily. Disponuji Sirokou slovni zdsobou a umi ¢ist s porozuménim jiz v predSkolnim véku.
Maji mnoho nejriiznéjSich koni¢kli a zalib a v oblastech svého zdjmu se umi dlouhodobé¢
koncentrovat. Nadané¢ déti maji v urCitych oblastech velké mnoZstvi znalosti a ned€la jim

sebemensi problém jejich zapamatovani, vybavovani ani ndsledn4 aplikace.

V afektivni oblasti:

Nadané déti jsou vnitiné motivované a vytrvale si jdou za svymi cily. Nerady se podtizuji
pravidléim, autoritim a necht&ji spolupracovat s ostatnimi. Casto kladou na sebe i na druhé

vysoké ndroky a maji rozvinuty cit pro spravedlnost a moralku. Tyto déti disponuji
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neobvyklou smyslovou vnimavosti, byvaji ¢asto piecitlivélé a intenzivné prozivaji okolni

déni. Jsou si védomé své vlastni odlisnosti.*

3.1.1 Tvorivost

A

Tvofivost se povazuje za nejvyssi lidsky zplsob feSeni problémi.. Nekteti lidé jsou autory
neustdle novych a uziteCnych feSeni problémd, se kterymi si diive nikdo nevédél rady.
Vymysleji nejriznéjsi vynalezy a vytvareji nové teorie. Dle psychologt disponuji tito lidé tzv.

tvorivosti neboli kreativitou.

Dle Plhdkové je tvoiivost chapana jako ,, komplexni schopnost, ktera je vysledkem zdarilé
syntézy kognitivnich schopnosti, vlastnosti osobnosti a nékterych motivii.“ Projevuje se
produkci neustale novych mysSlenek a napada. Tvar¢i ¢innost sméfuje k vyfeseni urcitého

problému a tim i k odbourani napéti, které ho doprovazi.”’

o w7

Pti zkoumani urovné tvlr¢ich Cinnosti, jak uvadi Machi, se zpravidla posuzuje senzitivita
(citlivost), fluence (plynulost), flexibilita (pruznost), originalita, rekonstrukce a elaborace,

jakozto faktory tviir¢itho mysleni.
Senzitivita (citlivost)

Senzitivita se projevuje schopnosti jedince citlivé reagovat na problémové situace, samotné
problémy vyhledavat a ptipravovat ke zdarnému feseni. Jedinec je schopen nejen intenzivné

vnimat, ale i hodnotit prostfedi a vénovat pozornost veskerym jeho nedostatktim.

Fluence (plynulost)

Myslenky a pfedstavy jedince jsou plynulé, jedinec je v urcité situaci schopen pohotové

vyprodukovat velké mnozstvi napadii, moZznosti ¢i feSeni.

* MACHU, Eva. Rozpozndvani a vzdélavini rozumové nadanych déti v bézné tridé zdkladni skoly. Ptirutka pro
ucitele a studenty ucitelstvi. Brno, 2006, s. 19-20. ISBN 80-210-3979-5.

*" PLHAKOVA, Alena. Pristupy ke studiu inteligence. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 1999, s. 97.
ISBN 80-244-0020-0.
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Flexibilita (pruznost)

Jedinec disponuje pruznosti mysleni, je tedy schopen ménit vychodiska feSeni a nahlizet na
problém z riiznych thli a hledisek. Snadno se dokdze odpoutat od béznych stanovisek a tim

tak prekonat své navyky.
Originalita

Originalita ptedstavuje schopnost jedince nalézat a formulovat novou, zcela neobvyklou

mySlenku, napad ¢i feSeni.
Rekonstrukce

Jedinec si velmi Casto dokaze vSimnout dalSich moZnosti feSeni. Je schopen pfepracovavat ¢i

predélavat to, co jiz bylo vytvoieno.
Elaborace

Ptedstavuje dovednost c¢lovéka svou mySlenku ¢i napad rozvést, dokonlit a piedevSim

realizovat.

Jestlize jde o vzajemny vztah kreativity a obecné inteligence, nékteii autofi (napt. J. Piaget)
povazuji zvladani novych situaci za vyznamny znak inteligence. AvSak v soucasné dobé
pievazuje spiSe nazor, ze tvofivost neni totéz co inteligence, ani jeji vysoka uroven. Bylo
zjisténo, ze vztah mezi irovni obecné inteligence a kreativity neni vyznamny. Je prokazatelné,
ze bézné hodnoty inteligence staci k vysoké urovni tvofivosti a v pfipadé IQ nad 120
neexistuje mezi inteligenci a kreativitou vzdjemny vztah. Inteligence naopak muze pro

kreativitu predstavovat nékdy piekazku.”

3.2 Rozpoznavani nadanych déti

Jak uvadi Monks a Ypenburgova, néktefi rodi€e vysoce nadanych déti si pti ohlédnuti zpét
vybavuji, Ze jejich dité€ jiz brzy po narozeni pozorovalo okolni svét s neobvyklym zaujetim. U

kojenct vSak zatim nejsou prokdzany zadné zndmky, jez by poukazovaly na piipadné vysokeé

* MACHU, Eva. Rozpozndvani a vzdélavini rozumové nadanych déti v bézné tridé zdkladni $koly. Ptirucka pro

ucitele a studenty ucitelstvi. Brno, 2006, s. 17-18. ISBN 80-210-3979-5.
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nadani ditéte. Naptiklad vySe zminéné ,,pozorné sledovani“ okolniho svéta se nevyskytuje u

vsech kojenct, ktefi jsou v pozdé€jsim véku identifikovani jako vysoce nadani.

Ptejdeme-li k (pfed)skolkovému ditéti, velmi Casto se stava, ze déti jiz v tomto veku projevuji
svou zvidavost a velky zajem o uceni a psani. Jestlize neni potla¢ena jejich dychtivost, uci se

skutecné Cist a psat.

Mezi dal$i napadné znaky chovani vysoce nadaného ditéte se fadi pravdépodobné vyvoj feci,
jelikoz pravé pomoci fe¢i se vyjadiuje mySleni. DalSim napadnym rysem je produktivni
zachazeni s ni. Obdobi kladeni otazek, které u vétSiny déti zacina asi ve tfech letech a vrcholi
mezi tifemi a ¢tyfmi roky, za¢ind u nadanych déti podstatné diive a pravdépodobné nikdy
nekonci. Neuplné a jednoduché odpovédi jsou pro né nedostacujici, dokud se nedozvi presné

to, co chtély, tazi se dale.

Nadané déti byvaji velice ¢asto obdafeny notnou davkou energie. Budi dojem, Ze se nikdy
neunavi, ¢imz Casto pfivadéji rodice i1 ucitele k zoufalstvi. U nadanych déti byva mnohdy
poukazovano na malou potfebu spanku, jelikoz jim jejich duSevni aktivita nedovoluje
,»vypnout®, ani kdyz si jdou lehnout. Nékteré nadané déti naopak spi velice dobte a hodné, coz

byva vysvétlovano jejich vysokou spotfebou energie béhem dne.

I kdyz se vysoce nadané déti dokazi soustfedéné a odpoveédné upnout k urcité praci, dovedou

také delat vice véci najednou. Pravdépodobné umi G¢inn¢ piijimat a zpracovavat informace.

Kromé¢ vyborné paméti a Sirokého okruhu zajma disponuji tyto déti také zvlastnim smyslem

pro humor. U dvou- az tiiletych dé€ti jiz mizeme zaznamenat riizné zertovné poznamky.

Vysoce nadané déti byvaji casto velmi dukladné, az perfekcionistické a maji silny sklon délat
véci vyhradné samy, vlastnim zptisobem. Casto se stava, ze jiz ve véku t¥f nebo &tyi let
ptemysleji o smyslu zZivota a kladou dospélym slozité otdzky na toto téma. Nejen, ze chtéji
védet vSe o plivodu Cloveka, zajima je také, co bude po smrti. Hluboké pfemysleni o existenci
Cloveka vSak mize u malych déti vést k mysSlence, ze zivot vlastné nemé smysl. Dlouhodobé
ptemysleni o smyslu vlastntho zivota mize v pozdéjsim veéku dokonce smétfovat

k sebevrazednym myslenkdm i ¢intim.

U nadanych déti ¢ita pasivni slovni zdsoba, tj. schopnost sloviim vice rozumét nez se jimi
umét vyjadiovat, uz kolem jejich jednoho roku vice nez sto slov. Takova pasivni slovni

zasoba je obvykla u déti mezi jednim a ptl azZ dvéma lety.
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Rozeznavani souvislosti (napt. souvislost mezi ovlada¢em a televizi) a pochopeni pfi¢innych
souvislosti (napf. pan nosi rukavice, proto nema studené ruce) lze u vysoce nadanych déti
pozorovat mnohdy jiz v devatém mesici zivota. Normaln¢€ je lze postichnout az u déti

triletych.

U vysoce nadanych déti Ize jiz ve druhé poloviné prvniho roku zivota identifikovat pochopeni
Htrvani objektu®, tzn. déti chapou, ze objekt (napt. matka) existuje dale, i kdyz uz jej nevidi
(nejmensi déti Casto placou, kdyz matka odejde z mistnosti, protoze se domnivaji, ze uz

neexistuje). Za normalnich okolnosti tohle déti chapou aZ kolem osmnéctého mésice.

Dalsim znakem vysoce nadanych déti je také vyvojovy predstih v oblasti psychomotoriky.
Jemné motorické chovani (napt. schopnost obratit palcem a ukazovackem stranu v knize) lze
u téchto déti pozorovat jiz v deviti mésicich. VétSina déti je toho schopna az zhruba ve dvou

letech jejich Zivota.

Vysoce nadané déti uméji casto chodit jiz pred dovrSenim svého prvniho roku. Byva tomu
mnohdy jiz v sedmi nebo osmi mésicich. O této skutecnosti se vSak tolik nemluvi a ¢asto byva
predmétem mnoha diskuzi. DéEti obvykle zacinaji samy chodit az mezi dvanactym a

osmnactym meésicem.

Pokud je vysoké nadani spravné a vcas rozpoznano, lze citlivéji ptistupovat k jednotlivym
vyvojovym potfebam ditéte. Je nutné, aby bylo k vyvojovym potiebam ditéte ptihlizeno od
samého zacatku. Jestlize u ditéte neni rozpoznana dychtivost po védéni a uceni, jestlize je

popirana ¢i brzdéna, miize uz ¢asné dochazet k nezddoucim porucham vyvoje ¢lovéka.”

3.3 Identifikace nadanych déti

Proces identifikace je obvykle sloZzen z n€kolika etap, které byvaji rizné nazyvany. Hiibkova

vsak uptednostiiuje oznaceni subjektivni a objektivni f4ze procesu identifikace.

* MONKS, Franz J., YPENBURG, Irene H. Nadané dité. Vyd. 1. Praha: Grada, 2002, s. 31-37. ISBN 80-247-
0445-5.
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Subjektivni faze

Do této faze jsou fazeny vSechny zplisoby oznaceni ditéte, které vychazeji z laickych metod a
vyhodnoceni ptedpokladi ditéte pro ucast v edukacni nabidce. Opiraji se o zkuSenosti

z dlouhodobéjsi interakce rodice a ucitele s ditétem.

Tato subjektivni faze se kryje s tzv. nominaci. Predev§im ucitelé, rodiCe, ale i dalsi osoby,
které jsou presvédceny, ze dité v jejich okoli spliiuje pozadavky pro vstup do specialni
edukacni nabidky v urcité oblasti, mohou takové dité ptihlasit. Byla potvrzena existence tti
forem nominace, a to nominace realizovand rodici, uciteli a vrstevniky (nejcastéji spoluzaky).

Nominacni etapa v podstaté nahrazuje nerealizovatelnou ploSnou identifikaci.
Objektivni faze

V dalsi fazi, jez byva oznaCovana jako objektivni, se jiz uziva riiznych psychologickych a
pedagogickych metod. Jestlize se pouzivaji skupinové metody, hovofime o tzv. screeningu
individui. Na této urovni se vyuziva 1 analyzy informaci o pfihlasenych jedincich k Ucasti
v edukacni nabidce, které 1ze ziskat pomoci dotazniki od ucitelt ¢i rodict. U mladSich déti se

muze vyuzit také metody pozorovani projevi chovani ditéte (napft. pii hie).

Jestlize se pouzivaji vyhradné individudlni metody, jedna se také o objektivni identifikacni
fazi, ktera je vSak uskuteCniovana individualné. Dusledné realizovany individudlni piistup
v této etapé je umoznén také tim, ze do ni vstupuje mensi pocet déti. Realizuje se napf.
rozhovor s ditétem, pracuje se s individudlnimi inteligenénimi testy, analyzuji se vytvory

ditéte ¢i jeho zptsoby feseni ukoli apod.

Vyse uvedené faze identifikacniho procesu na sebe vétSinou navazuji v relativné rychlém
sledu. Pii vyhodnocovani vysledkii a rozhodovani o zafazeni ditéte do edukacni nabidky se

muze uplatiovat exkluzivni ¢i inkluzivni hledisko.

Uplatnéni exkluzivniho hlediska znamend, Ze jsou stanoveny hranice (napf. pocet bodd,
dosazené skore apod.) u vSech pouzivanych metod jeste pred zahajenim samotného procesu
identifikace. Tyto hranice musi adept piekonat nebo jich alespont dosdhnout. Pouze ten

jedinec, jemuzZ se to podafi ve vSech metodach, mize byt zafazen do edukacni nabidky.

Inkluzivni hledisko znamend, ze jsou u vSech metod stanoveny pdsma, ve kterych by se

vysledky mély pohybovat. Pfi rozhodovani o pfijeti se tedy bere v Givahu 1 moZnost niZ§iho
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vykonu jedince. I ten adept, jez prokaze primérny vykon v nékteré z metod, ma stale Sanci na

piijeti.*

3.4 Rizikové skupiny nadanych

V ramci intelektové nadané populace bylo vy¢lenéno nékolik specifickych skupin. Rada myta
o nadanych détech a casto zkreslené predstavy byly hlavnim impulsem k jejich ovéteni. Bylo
zjisténo, ze tato populace deti je znacné€ riznorodd a u nékterych jejich skupin je nutna

zvysena pozornost a Castéjsi psychologicko-pedagogicka a poradenska péce.
Mezi nejvice rizikové skupiny nadanych déti, jak uvadi Hfibkova, jsou fazeny predevsim:

e nadani s extrémné vysokym IQ a vysokymi specidlnimi schopnostmi,
e nadani s postiZenim, handicapem ¢i se specifickymi poruchami uceni,
e nadani z odliSného kulturniho a etnického prostredi,

e nadané déti predSkolniho veéku,

e nadani adolescenti,

e nadané divky,

e podvykonové déti,

e  kreativné nadané déti.
Nadané déti s extrémné vysokym IQ a vysokymi specialnimi schopnostmi

Do této skupiny jsou fazeny déti se znacné urychlenym kognitivnim vyvojem. Jelikoz se
s takovymi détmi setkdvame pouze vyjimecné, jejich osudy byvaji casto namétem
nejriznéjsich knih a filmda.

Dle Feldmana a Morelockové je extrémni a pred¢asnd vyspélost délena na 3 zakladni typy:
Prvni typ je charakteristicky mimofddnou celkovou psychickou akceleraci vyvoje.
Pravdépodobné nejznaméjSim je piipad Christiana Friedricha Heineckena (1721 — 1725),

némeckého chlapce, ktery zacal mluvit zahy po narozeni. Dle prace F. Barlowa, na né¢hoZ se

Feldman a Morelockova odvolavaji, znal chlapec v prvnim roce Zivota hlavni udalosti péti

* HRIBKOVA, Lenka. Naddni a nadani. Pedagogicko-psychologické pristupy, modely, vyzkumy a jejich vztah
ke skolské praxi. Vyd. 1. Praha: Grada, 2009, s. 157-158. ISBN 978-80-247-1998-6.
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knih MojziSovych, ve dvou letech se dokazal orientovat v historickych udalostech Bible a ve
ttech letech umél hovofit latinsky a francouzsky. V roce 1724 byl jako zazracné dit€¢ odvezen
do Kodané¢ k danskému krali, av§ak brzy poté onemocnél a zdhy na to zemfel. S timto typem

extrémni inteligence jsme se zfidka setkavali nejen v minulosti, ale i v soucasné dobg.

Do druhého typu jsou fazeny déti, které jsou schopny podavat v nékteré oblasti zcela
mimofadné vykony, pfinejmensim rovnajici se vykonim dospélého profesiondla v dané
oblasti. Feldman charakterizuje tyto déti jako ty, jez podavaji profesiondlni vykony dospélych
jiz pted dovrSenim véku deseti let a nazyva je tzv. zdzranymi détmi. Tohle oznaeni lze
pouzivat pouze pro zcela ojedinélé ptipady. Velice Casto se jednd o déti s extrémné
rozvinutymi specialnimi schopnostmi, které podavaji vyjimecné vykony v oblasti hudby,
matematiky ¢i Sachové hry. Reprezentantem tohoto typu mize byt napt. genidlni hudebnik W.
A. Mozart, ktery za svého Zivota slozil az 626 dél svétského 1 duchovného charakteru a nad

jehoZ schopnostmi zaslo veskeré jeho obecenstvo.

Ttetim typem jsou déti obvykle mentalné retardované, které v urcité specifické a velice uzké
oblasti podavaji mimofadné vykony (poctarské, pamétni apod.). Tyto déti byvaji také

nazyvany jako tzv. savanti.”'

Do rizikové skupiny nadanych déti byvaji obvykle fazeny nadané déti s extrémné vysokym
IQ, tj. déti s hodnotou IQ 150 a vice. Jako jedna z prvnich se na tuto skupinu déti zamétila
americkd psycholozka L. Hollingworthova. Je autorkou piipadovych studii dvanacti déti,
jejichz 1Q ve Standford-Binetové inteligencni Skale (Viz. Kapitola 2.2 M¢éfeni inteligence a
inteligenni testy) pfesahovalo hodnotu 180. Zjistila, Ze tyto déti zacaly velmi ¢asné mluvit,
Cist a byly verbaln¢ zdatné. Pravé rané mluveni a ¢teni bylo podle ni povazovano za projev

pokrocilého verbalné-pojmového mysleni.

Hollingworthova jako jedna z prvnich upozoriiovala na skutecnost, Ze mira osobnostniho a
socialniho pfizpisobeni déti souvisi jak s pfistupem uciteld a zplGsobem vyuky, tak
s vychovou rodicl. Propagovala mySlenku kombinovani bézného uciva s rozSifovanim a
obohacovanim uciva béZnymi oblastmi praxe a praktickymi ¢innostmi, se kterymi se déti

setkavaji. Jako jedna z prvnich odhalila i tzv. intelektové-emocionélni vyvojovou disproporci.

' FELDMAN, David H., MORELOCK, Martha J. Proditgies and savants. In R. Sternberg & S. Kaufman (Eds),
Handbook of Intelligence. New York: Cambridge University Press, 2011, s. 210-234.

32



Predmétem jejiho zkoumani byly i socidlni vztahy déti. Zjistila, ze pozorované déti mivaji
problémy se svymi vrstevniky a Casto se ocitaji v socidlni izolaci. PfiCiny spatfovala
v mnohem pokrocilejSich znalostech, zajmech i v jejich znacné vyspélejSim vyjadfovani.
Praveé tyto davody ji vedly k propagaci segregované¢ho vzdélavani extrémné nadanych déti a

specialnich krouzkl, ve kterych by mohly své pokro¢ilé zajmy realizovat.*

Myslenkou D. H. Feldmana, jak uvadi Hiibkova, bylo utfidit charakteristiky extrémné
nadanych déti tak, Ze je bude pozorovat vzdy v rdmci uzsich pasem hodnot jejich 1Q. Dospél
ktomu, Ze po tomto seskupeni si byli nadani v jednotlivych pasmech osobnostnimi
charakteristikami vice podobni. Dle Feldmana je tohle zjiSténi nutno respektovat 1 pfi

navrhovani riznych vzdélavacich opatieni.

Nadani s postiZenim, handicapem a nadané déti se specifickymi poruchami uceni

Védci odhaduji, Ze mezi postizenymi détmi jsou minimaln¢ dveé procenta intelektove
nadanych. Hiibkova, jez se nechala inspirovat K. Gallagherem, upozoriiuje na prioritni
postaveni rizikové skupiny nadanych déti, jelikoz bez poskytnuté pomoci okoli zistane
potencial téchto deti skryty a bez moznosti se rozvinout. Avsak i ptes tuto skuteCnost ziistava

tato oblast nadale nedostateéné vyzkumné zmonitorovana. **

Americky psycholog N. Hobbs je povazovan za klicovou osobnost, jez se orientovala nikoliv
na kompenzaci deficiti postizenych, nybrz na rozvoj jejich silnych stranek. Jeho ptistup byl

pravdépodobné hlavnim impulsem k celkové zméné vztahu spole¢nosti k postizenym.™*

Némecky psycholog M. Jaeger zdurazioval dilezitost objasnéni obsahu pojmu ,,postizeni®,
jez by mohlo vést ke zpiehlednéni a cilenému rozsifeni aktivit v edukaci postizenych. Dle n¢j

lze postizeni definovat tfemi moznymi zptsoby, tj. jako postizeni ve smyslu poskozeni,

> HOLLINGWORTH, Leta S. Children Above 180 IQ Stanford-Bine: Origin and Development. Y onkers-on-
Hudson, New York: World Book Co., 1942. ISBN 978-04-050-6467-8.

* HRIBKOVA, Lenka. Naddni a nadani. Pedagogicko-psychologicke pristupy, modely, vyzkumy a jejich vztah
ke Skolské praxi. Vyd. 1. Praha: Grada, 2009, s. 107-108. ISBN 978-80-247-1998-6.

¥ HOBBS, Nicholas. The Futures of Children (The Jossey-Bass behavioral science series). San Francisco, CA:
Jossey-Bass Publishers, 1975. ISBN 978-08-758-9246-7.
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postizeni ve smyslu funkéniho omezeni a postizeni ve smyslu socidlniho omezeni. AvSak ne

v§emi autory je tohle rozdéleni akceptovano.™

Jak uvadi Hiibkova, néktefi autofi upozornuji na mnoho obtizi a bariér, které znesnadiuji
praci v této oblasti. Lze sem zafadit naptf. nevhodné aplikovani identifika¢nich postupd a
metod identifikace, opozdény vyvoj v uritych oblastech (zdliraziuji, Ze neni mozné
srovnavat tyto déti s intelektové nadanymi zdravymi détmi), absence tématu ,,nadané déti
s postizenim™ v samotném vyucovacim procesu a s tim souvisejici nevzdélanost uditeld,

chybéjici vhodné materidly pro vyuku a vzdélavani téchto nadanych atd.

V USA byl pii praci s nadanymi postizenymi détmi rozSifen komplexni vicelety program
»RAPYHT* (Retrieval and Acceleration of Promising Young Handicapped Talented), ktery
usiluje o rozvijeni intelektu jak ve tfidé€, tak v mimoskolnich aktivitach 1 v domacim prosttedi.
Jeho obsahem je fada konkrétnich Ukoll a ¢innosti pro ucitele, vychovatele, rodi¢e a pro

jednotlivé roc¢niky Skoly.

K identifikaci v ramci tohoto modelu dochazi pomoci specidlnich posuzovacich §kal pro
hodnoceni vykonu v Sesti riznych oblastech, a to v oblasti intelektové, Skolni, tvofive,
socialné-organizacni, umeélecké a psychomotorické. S témito Skalami pracuji predevsim
ucitelé a rodiCe, a jejich cilem je identifikovat potencidlné nadané déti pro rGzné oblasti.

Nasledujici Skolni rok je jiz program specificky zaméfen na tu oblast, v niz dité vynika.

Diiraz je kladen také na spolupraci s rodici, jejichz angazovanost podporuje rozvoj ditéte
nejen ve fazi identifikace, ale 1 v pritbéhu celého programu. Rodi¢e mohou pracovat také jako

dobrovolni pomocnici ucitele ve tride.

Cilem tohoto programu je zajistit détem plynuly pfechod na vyssi typ Skoly. Jelikoz se tento
model vztahuje k péci o potencionalné nadané, jedna se predev§im o pfechod mezi matefskou

skolou a zakladni.

Bylo zjisténo, Ze program ,,RAPYHT* ma ptiznivy dopad na dalsi vyvoj déti. Az devadesat
procent téch, které tento program absolvovaly, nakonec navstévovalo bézné ttidy a nikoliv

ttidy specialni. Ucitelé povaZovali tyto déti ve srovnani s jejich zdravymi spoluzdky za

> JAEGER, Richard M. Statistics: A Spectator Sport. Newbury Park, London, New Delhi: SAGE Publications,
Inc, 1990. ISBN 0-8039-3421-1.
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nadprimérné v mnoha ohledech (napf. v sebejistoté, paméti, psani, ochoté zkouset nové

¢innosti, nezavislosti apod.).

Uspésna integrace téchto déti tedy spo&iva vrozvijeni a podpoie jejich silnych stranek.
Rozvijeni by mélo probihat specifickym zpisobem, ktery odpovida jejich individudlnim

moznostem a probiha od co mozno nejutlejsiho veéku.

Jelikoz jsou déti patiici do této skupiny soucasné nadané i postizené (handicapované), byvaji
velice ¢asto oznaCovany jako jedince ,,dvakrat vyjimecné®. Do této skupiny jsou také fazeny
nadané déti se specifickymi vyvojovymi poruchami uceni, jeZ jsou zaky béznych zakladnich
Skol. Vyskyt takovych poruch se nevyhyba ani osobam s vysokym IQ ¢i jedincim s vysoce
rozvinutymi specialnimi schopnostmi. Casto viak dochazi k tomu, Ze jsou nadané déti diky
svému vysokému IQ schopny tyto poruchy uspésné skryvat a kompenzovat. K jejich odhaleni
dochazi mnohdy azZ ve star§im Skolnim véku nebo na sttedni Skole, a jejich ndprava byva tedy

velice slozita.*

Nadané divky

Prvni vyzkumy nadanych divek ve srovnani s chlapci dochdzi vétSinou pouze k pozitivnim

zaveéram. Teprve pozdéji byly zjistény mezi vySe zminénymi nadanymi odliSnosti.

Dle Hollingworthové se tyto odlisnosti tykaly nejprve rozdilnych vykoni v nejriiznéjSich
testech. Urcité odlisnosti ve prospéch chlapct byly shledany v profilu schopnosti (napt. lepsi
vysledek v testech kvantitativniho mysleni a prostorové predstavivosti), zdroven vSak divky

dosahovaly lepsich vysledkii ve verbalnich testech.”

Pozdéji se védci zacali soustfedit na hledani rozdili ve vykonech zejména v téch oblastech,
v nichz vétSinou dominovali chlapci, tj. v matematice a ptirodnich védach. Chlapci dominuji
nad divkami také ve specialnich zdkladnich skolach pro nadané i ve vyzkumnych vzorcich, a
to pomérem piiblizné 2 : 1. K podobnému vysledku se dopracovali i v Némecku, kde byl na
vybranych vysokych Skolach zjistovan pomér profesorti k profesorkam, studenti ke
studentkdm, Ucastnikli k Gcastnicim rtznych soutézi, zakl k zZakynim experimentalnich ttid

atd.

*® HRIBKOVA, Lenka. Naddni a nadani. Pedagogicko-psychologické pristupy, modely, vyzkumy a jejich vztah
ke Skolské praxi. Vyd. 1. Praha: Grada, 2009, s. 109-111. ISBN 978-80-247-1998-6.

" HOLLINGWORTH, Leta S. Children Above 180 IQ Stanford-Bine: Origin and Development. Y onkers-on-
Hudson, New York: World Book Co., 1942. ISBN 978-04-050-6467-8.
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R. Aylesova, jak uvadi Hiibkova, vypracovala ve Velké Britanii obdobnou analyzu, ze které
vyplynula stejné situace v exaktnich a pfirodovédnych oborech. Tato analyza navic uvadi, ze
divky disponuji niz§i urovni aspirace, nedostatecnou sebeduverou, Celi socidlnimu tlaku na
podévani nizsich vykont a maji tendenci orientovat se mimo oblast technologii a exaktnich
véd. Tato skutecnost je zfejma jiz béhem prvnich let Skolni dochazky i ve vysSich stupnich
Skol. Pri¢iny je tfeba hledat nikoliv pouze v inteligenci ¢i nedostateném rozvoji
kvantitativniho my$leni a matematického usuzovani, nybrz predevsim v prostiedi a socialnich

faktorech.

Diilezitymi faktory, které maji nemaly vliv na nadané divky, jsou celkové postoje spolecnosti
k Zenské roli, k uloze Zeny ve spolecnosti a skutecnost, zda jsou tyto postoje v rozporu
s oblasti nadani divky ¢i nikoliv. Za velmi vyznamné jsou dale povazovany postoje rodict a
jejich vychovné stereotypy. Dale je také poukazovano na odlisny prabéh socializace divek a
chlapcti (jiné hracky, jiné vychovné postupy, jiné naroky, jind ocekavani apod.). Bylo
dokézano, ze nadané divky Skolniho véku jsou ,,podobné;jsi* nadanym chlapctim v ¢innostech,
z4jmech 1 aspiraci, a stejn¢ jako oni upfednostiiuji v tomto obdobi sportovni a dobrodruzné
aktivity. Ke zlomu dochazi v adolescentnim véku, kdy se méni jejich postoje, aspirace i
vykony. Matematicky nadané divky mnohdy ztraci zajem o matematiku a ukoncuji veskeré

aktivity v této oblasti.

Profesionalni kariéra byla zkoumana spole¢né s zivotni spokojenosti nadanych Zen ve véku
dvacet Ctyfi az tficet pét let. V této souvislosti byla odhalena existence tii skupin téchto zen.
Prvni skupinu tvotily svobodné a bezdétné nadané Zeny, které vSechen sviij ¢as vénovaly své
profesionalni kariéfe. Do druhé skupiny byly zahrnuty vdané nadané zeny, které ztstaly
s détmi trvale v domécnosti a do tfeti skupiny nadané Zeny, které¢ byly vdané¢ a mély déti a
soucasn¢ dokazaly skloubit své matetské a profesionalni povinnosti. Pravé posledni zminéna
skupina Zen vykazovala nejvyssi miru Zivotniho uspokojeni ve srovnani s ostatnimi dvéma

skupinami.

Ptedpoklada se, ze pro vyvoj nadanych divek a jejich pozdé€jsi pocit Zivotniho uspokojeni je

velice diilezité, jak dokazou zpracovat konfliktnost matefské a profesiondlni role. Usp&snost
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Casto zavisi na sociokulturnim mikro i makro prostiedi (vliv rodiny, spolecnosti), ve kterém

nadan4 divka vyrista.*

Podvykonné déti neboli ,,underachievers*

V souvislosti s typy intelektového nadani se vyclenoval typ ditéte, které pracuje pod své

intelektové moznosti, ¢i se v jeho vykonech objevuji velké vykyvy.

Tento syndrom je tedy charakterizovan rozporem mezi vykony zdka a jeho potencialem.

Casto byva myln¢ zaménovan s pojmy ,,neprospivajici® ¢i ,,neusp&Sny*. Do této skupiny se

mohou tadit 1 déti s velmi dobrym prospéchem.

Od podvykonnych zaka je tieba odliSovat zaky ,,neproduktivni®, kteti ve Skole nepodavaji

zadné vykony. Tito zaci vSak maji dostatek vnitini motivace a sebevédomi.

Clarkova, jak uvadi Macht, rozliSuje nékolik typli podvykonnosti, a to podvykonnost situacni
(vyskytuje se pouze obcas), chronickou (stale snizeny vykon), primdrni (vyskytuje se bez

v

zjevné piiciny) a podvykonnost sekundérni (tj. priivodni jev ur¢itého handicapu).”
Za hlavni charakteristiky a Skolni projevy téchto zakl jsou povazovany:

e  kritické postoje zaku ke Skole, uCitelim a vzdélavani obecné,

e celkova demotivace pro Skolni praci, nezdjem o Skolni pfedméty,
e ironie a ironizovani slabin ostatnich zaki,

e schopnost manipulace s ostatnimi,

e iniciovani skupin zamétenych proti Skole,

e emocni labilita,

e pohlceni zakii mimoskolnim zivotem,

e znacny rozpor mezi verbalnimi a pisemnymi projevy zaki,

e nedokoncovani zapocaté prace.

* HRIBKOVA, Lenka. Naddni a nadani. Pedagogicko-psychologicke pristupy, modely, vyzkumy a jejich vztah
ke Skolské praxi. Vyd. 1. Praha: Grada, 2009, s. 112-114. ISBN 978-80-247-1998-6.
¥ MACHU, Eva. Rozpozndvani a vzdélavini rozumové nadanych déti v bézné tridé zdkladni skoly. Ptirucka pro

ucitele a studenty ucitelstvi. Brno, 2006, s. 50-51. ISBN 80-210-3979-5.
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Za hlavni pfi¢inu podvykonu téchto déti je povazovana rodina. Jedna se zejména o ty rodiny,
které maji nizkou socioekonomickou uroven, nebo kde je ditéti poskytovana minimalni

podpora rozvoje nadani ditéte.

Za uc¢innou napravu ve Skolnim prostiedi je povazovano zapojeni ditéte do vzdélavaciho
programu typu ,.enrichment” (tj. obohaceni vyuky za hranice danych osnov) a poskytovani

individuaIni podpory formou ,,tutoringu®. *

3.5 Socidlni a emocionalni problémy nadanych déti

Na socialni a emociondlni problémy nadanych déti bylo poukazovano mnoha odborniky.

Avsak co se ty€e Cetnosti jejich mozného vyskytu, neexistuje mezi nimi jednoznac¢na shoda.

Americky psycholog J. T. Webb, jak uvadi Macht, vytvofil zajimavou klasifikaci téchto
problémt. Dle jeho ndzoru lze rozliSit dva mozné zdroje problémii nadanych déti, a to zdroj

exogenni (pramenici z reakce okoli) a endogenni (vlastnosti).*

Jak uvadi Centrum rozvoje nadanych déti, dle L. K. Silvermanové vznikaji socidlni a
emocionalni problémy v dasledku specifickych kognitivnich charakteristik nadanych déti.
Silvermanova jednotlivé charakteristiky specifikuje a k nim ptifazuje potieby, kvili kterym

mohou byt nadané déti hodnoceny jako problémové. Patii mezi né:

e schopnost zdlivodinovat — potfeba vhledu,

e intelektova zvidavost ditéte — potfeba vSe pochopit a vSemu porozumét,

e schopnost ditéte rychle se ucit — potfeba mentalni stimulace,

e schopnost abstrakce — perfekcionismus,

e schopnost komplexnich myslenkovych procest ditéte — potieba ptesnosti a logiky,
e  7iva predstavivost ditéte — vyrazny smysl pro humor,

e Casny zajem o moralni aspekty — empatie, senzitivita,

e vasen k uceni se — intenzita.*

* HRIBKOVA, Lenka. Naddni a nadani. Pedagogicko-psychologické piistupy, modely, vyzkumy a jejich vztah
ke Skolské praxi. Vyd. 1. Praha: Grada, 2009, s. 115-116. ISBN 978-80-247-1998-6.
" MACHU, Eva. Rozpozndvani a vzdélavéni rozumové nadanych déti v bézné tiidé zdkladni skoly. Piirutka pro

ucitele a studenty ucitelstvi. Brno, 2006, s. 20. ISBN 80-210-3979-5.
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Nerovnomérny vyvoj

Pro nadané déti byva casto charakteristicky disproporciondlni vyvin. Tato asynchronie se
miize tykat vztahu mezi rozvinutou kognitivni oblasti a méné rozvinutou oblasti fyzickou,

MIwe .

motorickou a socidlné-emociondlni, coz mize zapti¢init vznik né¢kolika problémii.

Laznibatova uvadi tfi druhy vztahli — mySleni versus motorika, myS$leni versus verbalni projev

a mysleni versus emocionalné-socidlni uroveri.

Mysleni versus motorika: U nadanych pfedskolnich déti se Casto stava, Ze dovedou plynule
Cist, avSak se zdkladnimi motorickymi dovednostmi si nevédi rady (napft. zavazat tkanicku od
bot). Neziidka jsou pro né také charakteristické méné rozvinuté grafomotorické schopnosti.
Mladsi skolni déti dokazi psat ¢i kreslit pouze velmi pomalu a netthledné. Z tohoto divodu je
v nékterych Skolach s edukacni nabidkou pro talentované tolerovano psani verzalkami, t;.

psani velkymi pismeny.

Mysleni versus verbalni projev: Primérné verbalni schopnosti déti se Casto nedovedou
transformovat do srozumitelné podoby origindlnich a rozsadhlych mysSlenek. Neziidka tak
dochazi k nedorozuméni mezi vrstevniky i dospélymi. Znacnym nebezpeim mize byt

diagnostika ditéte jako podpriméerného.

Mysleni versus emocionalné-socialni urovei: Tato asynchronie je pfi¢inou fady potizi. Jedinci
majici rozvinuté¢ mysleni sice dovedou porozumét riznym naro¢nym situacim, avsak

vzhledem ke své emocionalng-socidlni trovni je nedokazi pfiméiené zvladnout.®

Interpersonalni vztahy

Nadani jedinci jsou charakteristicti svou rozdilnosti od primérné populace déti. Tato odliSnost
by méla byt chdpana pfedevs§im jejich vlastni rodinou i vzdélavaci instituci. Pravé z divodu
nepochopeni dité casto nerozviji své naddni, s ¢imz souvisi mnoho dalSich problémt.

Nadané déti potfebuji mit vedle sebe partnery, ktefi maji podobné zajmy a stejné vyspclé
myslenkové pochody. Casto vyhledavaji spolecnost starSich déti & dospélych, jelikoz

v kolektivu vrstevnikli se citi mnohdy osamocené a nepochopené. Vymysleji riizné pravidla a

2 Centrum rozvoje nadanych déti. Mozné socidlni a emociondini problémy nadanych déti, [online]. Verze tnor
2017. Dostupny z WWW: http://www.nadanedeti.cz/pro-psychology-problemy.

“ LAZNIBATOVA, Jolana. Nadané diefa — jeho vyvin, vzdelavanie a podporovanie. Bratislava: IRIS, 2001.
ISBN 80-89018-53-X.
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od ostatnich ocekavaji, Ze je budou plné respektovat. Maji sklony k organizovani veskerého

déni kolem sebe, ¢imz vyvolavaji mezi sebou a okolim casté konflikty.

Dalsi problém byva spatfovan s Castou neschopnosti navazat kontakt a spolupracovat
s ostatnimi. Mladi nadani se nékdy vyznacuji specifickymi formami chovani, jako je napf.

rozsahla sebekritika, vyhybani se riskovani, perfekcionismus, multipotencionalita a deprese.

Rozsahla sebekritika

Mladi nadani jsou schopni vidét rizné moznosti a alternativy, coz u nich miize vzbuzovat
idealistické pfedstavy o sobé samych a o tom, ¢im by se mohli stat. Jelikoz vidi, jak daleko
jsou od dosazeni idealu, ztraceji velmi Casto vlastni sebevédomi. Tato mira sebekritiky byva

mnohdy zdrojem existen¢nich depresi.

Vyhybani se riskovani
Nadani jedinci nevidi pouze rizné varianty feSeni, nybrz také potencidlni problémy s nimi

spojené. Snaha vyhnout se témto problémiim miZe vést k podvykonnosti a celkové pasivité.*

Perfekcionismus

Dle Hellera se genidlni jedinci vyznacuji velkou davkou vlastni ctizadosti a je pro né nezbytné
nutné, byt za kazdych okolnosti bezchybni. Stanovuji vysoké, az nerealné cile, a to nejen sob¢
samym, ale 1 ostatnim. Nasledn¢ dokazi byt hluboce zklamani, jestlize je oni sami nebo jejich

okoli nedokazi splnit. Svou nespokojenost vyjadiuji riznymi, ¢asto prudkymi reakcemi.

Je dokazano, ze az patnact az dvacet procent talentovanych jedinci pocituje sviij pfehnany

perfekcionismus jako piekazku v kariéte.*

Multipotencionalita
V pritbéhu adolescence si vétSina nadanych zacind uvédomovat své schopnosti, jez se objevuji

ve vice oblastech. VéEtSina z nich ma mnoho konickl a zajmu.

K problému dochazi v dobé, kdy si nadani vybiraji vlastni profesni orientaci. Mnohdy jim ¢ini

obtiZze urcit si pouze jednu z oblasti, kterd je zajima. Kdyz uz kone¢né dospé&ji k né¢jakému

*“ MACHU, Eva. Rozpozndvani a vzdélavéni rozumové nadanych déti v bézné tiidé zdkladni skoly. Ptirucka pro
ucitele a studenty ucitelstvi. Brno, 2006, s. 21-22. ISBN 80-210-3979-5.

* HELLER, Agnes K. Individual (Learning and Motivational) Needs versus Instructional Conditions of Gifted
Education 1. High Ability Studies, 1999, roc. 10, ¢. 1, s. 9-21.
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rozhodnuti, jsou si védomi toho, Ze se tak automaticky vzdavaji dal$ich alternativ. Zaroven
Casto pocit'uji strach ze Spatného rozhodnuti, jehoz vysledkem muize byt tizkost z jakéhokoli

rozhodovani.

Deprese

Jak uvadi Sejvalova, deprese vétSinou nejsou pouze projevem vzteku na sebe sama, ale i na
situaci, kterou ma jedinec malo pod kontrolou. Pro n¢které rodiny je typické neustalé
hodnoceni a kritika vykonid ditéte i ostatnich lidi, coz vede k naruseni jejich pfirozené
tendence sebehodnoceni. Vysledkem takového pfistupu jsou mnohdy deprese a akademicky
neprospéch. Jestlize je dit¢ umisténo v nespravném vzdéldvacim systému, mize to u

nadaného jedince vést k pocitlim uvéznéni v nefesitelné situaci.*

% SEIVALOVA, Jitka. Talent a naddni: jejich rozvoj ve volném case. Praha: IDM MSMT, 2004. ISBN 80-
86784-03-7
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4 Vzdélavani nadanych déti

Velmi Casto je myln¢ pfedpokladano, ze nadani a talentovani jedinci v§e zvladnou sami, a to
bez jakékoliv odborné podpory ¢i vedeni. Dle amerického pedagoga a psychologa B. Blooma,
jak uvadi Foftikova, nadané déti nikdy nedosahnou extrémni urovné schopnosti, pokud jim

nebude poskytnuta dlouhodoba intenzivni podpora, vzdélavani, vychova a trénink.

Zadna skola nemiize naplnit vzdélavaci potieby téch nejnadanéjSich zakti v ramei bézného
vyucovani €1 dokonce vramci béZného Skolniho roku. Pro takové studenty jsou nutné
specialni programy, poskytujici dostateCnou urovenn a vedeni tém, ktefi disponuji

mimof4adnymi schopnostmi.*’

4.1 Skolni socializace nadanych déti

Otazka, jaké vzdélavaci prostfedi a jakd Skola je pro nadané optimalni, je velice Castd a

diskutovana.

Zamétime-li se na separovanou (segregovanou) organizacni formu vzdélavani nadanych, jez
byla zpoc¢atku hojné realizovana a podporovand v USA, je nutné zminit, Ze ziskala velky

pocet pfizniveu a dlouholetou tradici i u nas.

Podivame-li se na problémy nadanych déti (viz. Kapitola 4.5 MoZné socialni a emociondlni
problémy nadanych déti) z pohledu Skolni socializace a z hlediska toho, zda je segregovany

typ $koly Gi¢inny pro jejich feeni, rada bych uvedla nékolik piikladd.*

Silvermanova se intenzivné zabyva emocionalnimi a socidlnimi problémy nadanych. Proces

socializace a socialniho vyvoje vSak stavi proti sob€. Socializaci charakterizuje jako proces

" FORTIKOVA, Jitka. Talent a naddni: jejich rozvoj ve volném case. Praha: NIDM MSMT, 2009, s. 33. ISBN
978-80-86784-75-5.

“® HRIBKOVA, Lenka. Naddni a nadani. Pedagogicko-psychologicke pristupy, modely, vyzkumy a jejich vztah
ke skolské praxi. Vyd. 1. Praha: Grada, 2009, s. 115-116. ISBN 978-80-247-1998-6.
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prizptisobovani déti socidlni komunité, naproti tomu socidlni vyvoj poklada za postupné
uvédomovani si socidlné akceptovatelného chovani, souciténi s lidmi, radost z druhych lidi a
rozvoj vzajemn¢ obohacujicich vztahti. Dle jejiho nazoru smeéfuje socialni vyvoj
k sebeaktualizaci Clovéka, kdezto socializace usiluje o konformitu se socidlni skupinou.
Silvermanova se domniva, ze cilem pro nadané déti by méla byt spise sebeaktualizace, jelikoz
potfebuji vyrtstat se stejné¢ intelektudlné¢ nadanymi vrstevniky. Dle jejiho nazoru tyto déti
vyzaduji takovy program vsSeobecného vzdelani, ktery by je vedl k védomi celkové
nezavislosti. Je presvédcend, Ze potiebuji poradenstvi, jez by je vedlo k lepSimu vzajemnému

porozuméni, pfijeti i hodnoceni, a to nejen sebe samych, ale i ostatnich.*

Tyto pfedstavy o ,,nasilném* za€lenovani Zakl do vrstevnické skupiny v ptipad¢ dochazky do
béZné Skoly vSak zpochybiiuji 1 naSe vyzkumy. V ramci grantového tikolu byly sledovany déti
prvni tfidy po dobu celého jednoho Skolniho roku. Hiibkova uvadi, ze k zaclefiovani déti

dochazelo postupné, velmi opatrné a také riznymi metodami.

Z vyzkumu napf. vyplynulo, Ze na zacatku neni tato socidlni skupina vnitiné diferencovana
ani hierarchizovana, vSichni zZaci maji relativné stejnou Sanci zaujmout urcitou socialni pozici
ve tfidé a tato socidlni neurCenost je rozhodujici pro vzajemné interakce zakl v novém
prostiedi. Pozornost zaki prvni tfidy byla upoutavana zejména feci ucitelky a zptisobem, jak
se k nim chovala. Zcela nové situace pro zaky piedstavovaly predev§im vyzvy k ¢innostem,
jez byly smétovany ke vSem zakim a také nasledné reakce na né byly ucitelkou ocekavany od
vSech. Ucitelka kladla diiraz na to, aby si byl zdk védom toho, Ze je nyni soucasti skupiny a
neni ve tiid¢ sam. K uvédomeéni, ze zék je nyni pouze jednim z mnoha a nezaujima ve tfidé
vyluéné postaveni jako doposud v rodin€, ptispivaly i dalsi autority Skoly, napt. feditel (napf.
v rozhlasovém hlaseni dékuje tfidam za ucast v soutézi, nikoliv jednotlivym zaktim, ktefi se
soutéze zucastnili). K fixovani vznikajiciho pocitu piislusnosti zdka ke skupiné¢ vyrazné
ptispival zplisob organizace Zivota ve tfid¢, pfedevsim ptidélovani zakiim kratkodobych roli.
Zakovi bylo umoznéno dostat se do situace, kdy byl potiebnym a nepostradatelnym &lenem
skupiny. Tento systém proptj¢ovani kratkodobych roli vedl také k jiné rytmizaci Zivota ve
tfid€, nez je rytmizace ¢asova. DéElil pobyt zéka ve tiid€ na dobu, kdy byl odpovédny za plnéni

urc¢itych kol ucitelce a ostatnim spoluzakiim, a na dobu, kdy tuto odpovédnost nemél. Se

* SILVERMAN, Linda K. Counseling needs and programs for the gifted. In K. Heller, F. Monks & A. H.
Passow (Eds.), The international handbook of research and development of giftedness and talent. Oxford,
England: Pergamon Press, 1993, s. 644.
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vznikem pftislusnosti zdka ke skupin€ souvisely i emocionaln¢ vypjaté udalosti, jejichz byly
déti soucasti. Zak, ktery se této udalosti netiéastnil, nemél spole¢ny zazitek, a tudiz byl ze

spole¢né diskuze o udélosti v podstaté ,,vylougen®.”

Podivame-li se na danou problematiku z psychologického hlediska, socializace je vyvojem
¢lovéka ve spoledenskych podminkach. Dle S. Stécha Zivot ve skupiné nejen rozviji stavajici
vlastnosti jedince, ale také formuje nové. Umoziluje ziskat nové prozitky a poznatky jak o
svét, tak zejména o sob& samém. Skolni socializace sou¢asné se socializaci rodinnou uréuji

z tohoto hlediska vyvoj ditéte.”!

Etapy socializace byly autory rizné vyc¢lenovany, nazyvany, ale zaroven v nich zduraziovali
jak proces zacClenovani jedince do socidlnich vztahti, osvojovani norem a hodnot urcité
kultury, tak individuaci (vyc€lenovani) cloveka, pfi niz dochazi k utvareni jedine¢nosti jeho
osobnosti, formovani jeho kvalit a rozvoji jeho individuality. K obéma témto procesim
dochazi i v obdobi Skolni socializace. Diiraz kladeny pouze na individuaci, jak je tomu u

Silvermanové, ¢ini proces §kolni socializace zna¢né asymetrickym. ™

Htibkova se zabyvéa otdzkou, v ¢em spocivaji odliSnosti Skolni socializace probihajici ve
specialnich podminkach, tj. ve skupin¢ intelektové homogenni, oproti skupin¢ intelektove
heterogenni. Domniva se, Ze odliSnosti je tfeba hledat jak ve snaze vyloucit ,konflikt* ve
vyvoji déti, tak ve snaze co nejvice prizpisobit prostfedi jejich zvlastnostem. Zarazenim deti
do skupiny intelektové homogenni se predpoklada vznik lepSich socidlnich vztaht, a to diky
jejich relativné stejné intelektové trovni a vyspélejSim zajmim. Diky jejich intenzivnimu
z4jmu o urcitou Skolni ¢innost jim je ¢asto umoznovana Casova flexibilita v plnéni ostatnich

ukolii. Ucitelé a dospéli respektuji zvlastnosti chovani ditéte a eliminuji jeho stiety s pravidly.

S HRIBKOVA, Lenka. Naddni a nadani. Pedagogicko-psychologické pristupy, modely, vyzkumy a jejich vztah
ke Skolské praxi. Vyd. 1. Praha: Grada, 2009, s. 147-148. ISBN 978-80-247-1998-6.

> STECH, Stanislav. Skola, nebo domdci vzdélavani? Teoreticka komplikace jedné praktické otazky.
Pedagogika, 53, 2003, ¢. 4, s. 418-436.

2 HRIBKOVA, Lenka. Vzdéldvdni nadanych z pohledu Skolni socializace. In HELLER, Daniel;
PROCHAZKOVA, Jana; SOBOTKOVA, Irena (ed.). Psychologické dny 2004: Svét Zen a svét muzi. Polarita a
vzajemné obohacovani. Sbornik prispévkd z konference Psychologické dny, Olomouc, 2004, [online]. Verze

bfezen 2017. Dostupny z WWW: http://cmps.ecn.cz/pd/2004/texty/pdf/hribkova.pdf.
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1

Lze pouze doufat, ze se jejich odlisnost ,,nevyhroti“, az se vydaji do svéta, kde je ne vzdy

¢eka plné respektujici prostedi, s nimz se budou muset naucit vyrovnat.”

V této souvislosti cituji C. G. Junga: ,, Skola je koneckoncii uz ¢asti velkého svéta a obsahuje
v malém vSechny faktory, se kterymi se dite v pozdéjsim zivoté setka a se kterymi se bude
muset vyrovnat. Alespon zcasti se tomuto nezbytnému prizpusobeni miize a ma naucit uz ve

Skole. Prilezitostné stiety neznamenaji Zddnou katastrofu. “*

Jak uvadi Hiibkova, separovand forma vzdélavani nadanych nemusi bezpodminecné vytvaret
vhodné podminky pro feseni jejich pfipadnych problému. Separovanid forma klade diraz
zejména na to, aby zadkovi umoziovala rychleji zvladat rozsahlejSi a naro¢né¢jsi ucivo, a tim
mu umoznila v ucivu rychleji postupovat. Uspokojovani poznavacich potieb zaka vSak
zaroven automaticky nemusi znamenat uspokojovani jeho socialnich a emocionalnich potieb.
Z tohoto divodu tedy miize byt pohled na zakladani novych separovanych $kol pro nadané

déti zna¢né skepticky.”

Mému srdci blizky ziistava ndzor J. A. Komenského, ktery Zadal vzdélavani pro vSechny déti,
tj. bohaté 1 chudé, chlapce i divky, ,hloupé* 1 ,,chytré“. Tém slabsim by mélo vzdélavani
pomoci odstranit jejich zaostavani, mysl nadanych by se zase méla zaméstnat vécmi
uzitenymi a ne zbyte¢nymi a Skodlivymi, jez by mohly byt pfi¢inou jejich vlastni zkazy.
Zduarazioval, ze vSechny déti se maji ucit spolu a domnival se, ze pokud budou uplatiiovany

pravé jeho didaktické zasady, budou z vyucovani profitovat jak slabsi, tak nadan&jsi z4ci.™

> HRIBKOVA, Lenka. Naddni a nadani. Pedagogicko-psychologické pristupy, modely, vyzkumy a jejich vztah
ke Skolské praxi. Vyd. 1. Praha: Grada, 2009, s. 149. ISBN 978-80-247-1998-6.

4 JUNG, Carl G. Duse moderniho ¢loveka. Atlantis, 1994, s. 78. ISBN 80-7108-087-X.

> HRIBKOVA, Lenka. Naddni a nadani. Pedagogicko-psychologické pristupy, modely, vyzkumy a jejich vztah
ke Skolské praxi. Vyd. 1. Praha: Grada, 2009, s. 151. ISBN 978-80-247-1998-6.

® KOMENSKY, Jan A. Velkd didaktika. Vyd. 2. Bratislava: SPN, 1991. ISBN 80-08-01022-3.
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4.2 Kompetence ucitelii v oblasti podpory nadaného zaka

Kompetence je obecnym terminem, ktery ptredstavuje schopnost, zpisobilost, predpoklad

k vykonu ¢innosti, profese.

w7

Zamétime-li se na ucitelskou profesi, Pricha vnimad pedagogickou kompetenci jako
pedagogickou zptisobilost, kterou ucitel nenabyva jen studiem a ptipravou, nybrz je dulezité i
osobnostni vybaveni pro vykon uéitelskych &innosti.”’ Dle Kovafové a Jankd mizeme mezi
klicové profesni kompetence pedagogického pracovnika zatfadit systém profesnich
dovednosti, védomosti, zkusenosti, osobnostnich ptedpokladii, postoji a hodnot, které mu

umoziuji a zkvalitiiuji vykon profese.”®

Aby bylo vzdélavani nadanych zakt efektivni, je nezbytné, aby dochazelo k rozSifovani
kompetenci ucitelll 1 v oblasti tvofivosti. Jestlize neni ucitel dostatecné kreativni, nemuze

rozvijet tvofivost ani v samotnych Zacich.”

Jak uvadi Laznibatova, studie Bishopa, Shelleyho a Siskové povazuji za nezbytné nasledujici

profesni kompetence uciteli nadanych zak:

e expertni, detailni znalost vyucovaciho pfedmétu,

e 7znalost charakteristik a potfeb nadanych zakii,

e vynikajici znalost didaktiky (vCetn¢ specialni didaktiky svého oboru),

e neustalé osvojovani si novych poznatkl ve vzdélavani,

e podpora jednotlivcl a schopnost poskytovani individualnich rad,

e zdokonalovani vedeni vyucovani, podpora kreativniho mysleni a feSeni problémti,

e schopnost pouzivat vyucCovaci strategie.

Jedné-li se o osobnostni predpoklady ucitele, ucitel nadanych zadkt by mél byt nositelem
charakteristickych vlastnosti. Maker, jak uvadi Laznibatovd, shrnuje znaky dobrych ucitelt

nadanych zakid nasledovné:

> PRUCHA, Jan. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2002. ISBN 80-7178-631-4.

> KOVAROVA, Renata, JANKU Katefina. Postaveni a kompetence specidlniho pedagoga v rdmci integracniho
procesu na bezné skole. Ostrava: Pedagogicka fakulta Ostravské univerzity, 2008, s. 25. ISBN 978-80-7368-548-
5 (broz.).

> KOVAROVA, Renata, SKRABANKOVA Jana et al. Naddni a soucasnost. Ostrava: Pedagogicka fakulta
Ostravské univerzity, 2012. ISBN 978-80-7464-218-0.
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e osobnostni zralost, zkuSenost, sebeduvéra,
e vysokd inteligence,

e intelektudlni zajmy,

e vSeobecné vzdélani a kvalifikace,

e maximalni pracovni nasazeni,

e vysokd motivovanost na vykony,

e  pozitivni pristup k mimotadné nadanym zakim,
e systematické a vhodné zachazeni,

e nedirektivni podpora v uceni,

e akceptovani individudlnich odli$nosti,

e podnétnost a napaditost,

e smysl pro humor.*’

9%

Velice dilezity je také zebtiCek hodnot a postoji uciteli nadanych zaki. Stézejnim je

pravdivost, spravedlnost, zodpov&dnost a pochopeni zaka.®'

Pro spravné pochopeni, jaci ucitelé jsou pro nadané zaky zadouci, je dle mého nazoru
nezbytné obratit se na zaky samotné. Vyzkumy Siskové, jak uvadi Hiibkova, urcuji potadi dle

dulezitosti nasledovné:

e odbornost a zdjem neustalého vzdélavani,

e vynikajici zptsobilost k vyuce daného predmétu,
e spravedlnost a nestrannost,

e demokraticky a kooperativni piistup,

e flexibilita a smysl pro humor,

e pochvaly a projevy uznani,

e Siroky okruh zajmi,

e zijem o problémy druhych,

oo , . 62
e pifijemny osobni vzhled a chovani.

80 L AZNIBATOVA, Jolana. Nadané dieta. Bratislava: Iris, 2003. ISBN 80-89018-53-X.

' KOVAROVA, Renata, JANKU Katefina. Postaveni a kompetence specidlniho pedagoga v rdmci integracniho
procesu na bezné skole. Ostrava: Pedagogicka fakulta Ostravské univerzity, 2008, s. 26. ISBN 978-80-7368-548-
5 (broz.).
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Na zavér je tieba dodat, ze vzdélavani nadanych zéki tvoti cely komplex postupnych kroki,
kdy zajem a kompetence pedagogli musi byt podpotfeny jak ze strany vedeni Skoly, tak

finanénimi dotacemi.®

4.3 Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaku se

specialnimi vzdélavacimi potirebami a zaki nadanych

Tato vyhlaska nabyla U¢innosti 1. zafi 2016 a upravuje pravidla vzdélavani déti, zaka a
studentil se specialnimi vzdélavacimi potfebami, vzdélavani zaka uvedenych v § 16 odst. 9

zékona a vzdélavani zakl nadanych.

Nadanych zaka se tyka predevsim cast ¢tvrtd (§ 27 az 31) a ptiloha €. 1 (podplrné opatieni).

4.3.1 Cast ¢tvrta: Vzdélavani nadanych zaki
Nadany a mimoradné nadany zak
§27

. Za nadaného zZdka se pro ucely této vyhlasky povazuje predevsim Zak, ktery pri adekvatni
podpore vykazuje ve srovnani s vrstevniky vysokou uroven v jedné ¢i vice oblastech
rozumovych  schopnosti, v pohybovych, manualnich, uméleckych nebo socialnich
dovednostech.

., Za mimoradné nadaného Zdaka se pro ucely této vyhlasky povazuje predevsim Zak, jehoz
rozlozeni schopnosti dosahuje mimoradné urovné pri vysoké tvorivosti v celém okruhu
cinnosti nebo v jednotlivych oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych, manudlnich,

umeleckych nebo socialnich dovednostech. “

% HRIBKOVA, Lenka. Naddni a nadani: pedagogicko-psychologické pristupy, modely, vyzkumy a jejich vztah
ke Skolské praxi. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2005. ISBN 80-7290-213-X (broz.).

% KOVAROVA, Renata, SKRABANKOVA Jana et al. Naddni a soucasnost. Ostrava: Pedagogicka fakulta
Ostravské univerzity, 2012, s. 27. ISBN 978-80-7464-218-0.
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Dle ptislusného paragrafu je mimofadné nadani vcetné vzdélavacich potieb zdka zjistovano
Skolskym poradenskym zafizenim ve spolupraci se Skolou, jez zédka vzdélava. Jestlize se
nadani zdka projevuje v pohybové, manudlni ¢i umélecké oblasti, vyjadiuje se Skolské
poradenské zatizeni predevsim ke specifikim zakovy osobnosti, jez mohou ovliviiovat prib¢h
jeho vzdélavani. Miru zdkova nadani posuzuje odbornik v pfislusném oboru, jehoz odborny

posudek poskytne sdm zak ¢i jeho zakonny zastupce Skolskému poradenskému zatizeni.
Vyhlaska déle uvadi nésledujici:

e Pro nadané zaky mutze teditel Skoly tvofit skupiny, v nichZ se vzdélavaji Zaci stejnych ¢i
ruznych ro¢nikd skoly v nékterych pfedmétech.

e Nadanym z3dkiim lze rozSifit obsah vzdéldvani nad rdmec stanoveny prisluSnym
vzdélavacim programem nebo umoznit ucast na vyuce ve vyS$im ro¢niku.

e Nadanym zakim je se souhlasem feditelti pfisluSnych Skol ddna moznost se soucasné

vzdélavat formou stazi v jiné Skole stejného ¢i jiného druhu.
Individualni vzdélavaci plan mimoradné nadaného Zaka
§28

., Vzdélavani mimordadné nadaného zZdka se muzZe uskuteciiovat podle individuadlniho
vzdeélavaciho planu, ktery vychazi ze skolniho vzdélavaciho programu prislusné skoly, zaveru
psychologického a specidalne pedagogického vySetireni a vyjadreni zletilého Zdaka nebo

zakonného zastupce Zaka.

Dle tohoto paragrafu je individualni vzdélavaci plan zavazny dokument, ktery zajistuje
vzdélavaci potfeby mimoradné nadaného zdka a je soucasti dokumentace zaka ve Skolni

matrice.
Individualni vzdélavaci plan musi zahrnovat:

e zavery doporuceni Skolského poradenského zatizeni,

e zavéry psychologického a specialné pedagogického vysetieni a pedagogické diagnostiky,
jez podrobnéji popisuji oblast, typ a rozsah nadéni a vzdélavaci potfeby mimotadné
nadaného Zéka, ptipadné vyjadieni registrujiciho praktického lékate pro déti a dorost

e informace o zpiisobu poskytovani individualni pedagogické, specidlné pedagogické nebo

psychologické péce mimoiadné nadanému zakovi,
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e vzdélavaci model pro mimotfadné nadaného zdka, informace o potfebé Uprav v obsahu
vzdelavani zaka, obsahovy a ¢asovy rozvrh uciva, pedagogické postupy, zplisob zadavani
a plnéni tikold, formu hodnoceni, upravu zkousek,

e doporucené ucebni pomiicky, materialy a u¢ebnice,

e vybér konkrétniho pedagogického pracovnika Skolského poradenského zatizeni, s nimz
bude skola spolupracovat pfi zajisStovani péce o mimoradné nadaného zaka,

e personalni zajisténi uprav a priabéhu vzdélavani mimotradné nadaného zaka,

e urceni pedagogického pracovnika Skoly pro sledovani pribéhu vzdélavani mimotadné

nadaného Z4ka a zajisténi spoluprace se Skolskym poradenskym zatizenim.

Dle této vyhlaSky by mél byt individualni vzdélavaci plan zpracovan neprodlené po zacatku
vzdélavani mimotadné nadaného Zaka ve Skole, tj. nejpozdé€ji do 1 mésice ode dne, kdy Skola
obdrzela doporuceni. Individudlni vzdélavaci plan je mozné dle potieby dopliovat ci

upravovat v pribéhu Skolniho roku.

Samotné zpracovani a provadéni individudlniho vzdélavaciho planu je zajiStovano feditelem
Skoly. Individualni vzdé€lavaci plan je vytvofen ve spolupraci se Skolskym poradenskym
zafizenim, ptipadné Skolskym zafizenim, a zédkem C¢i jeho zakonnym zastupcem v piipadé

nezletilosti zaka.
§29

Tento paragraf uvadi, Zze Skola je povinna seznamit s individuadlnim vzdéldvacim planem
vSechny vyucujici zédka a soucasné zdka Ci zékonného zastupce nezletilého zdka, jez tuto
skutecnost potvrdi svym podpisem. Vzdélavani dle individudlniho vzdélavaciho planu lze
poskytovat pouze na zéklad¢ pisemného souhlasu zletilého zaka ¢i zakonného zastupce

nezletilého zaka.

Skolské poradenské zatizeni ve spolupraci se $kolou sleduje a minimalng jedenkrat za rok
vyhodnocuje napliovani individudlniho vzdélavaciho planu a poskytuje zakovi, zdkonnému
zastupci zéka a Skole poradenskou podporu. Jestlize dojde k nedodrzeni opatieni uvedenych
v individudlnim vzdélavacim planu, informuje Skolské poradenské zatizeni o této skute¢nosti
feditele Skoly. Neni-li fteditelem Skoly =zajiSténo dodrZzovani opatfeni uvedenych
v individudlnim vzd€lavacim planu do tfi mésici od podani informace, podd Skolské

poradenské zatizeni podnét Ceské Skolni inspekei.
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Pro zmény v individudlnim vzd€lavacim planu se pouziji obdobn¢ ustanoveni, ktera se tykaji
jeho zpracovani, seznameni s nim, poskytovani vzdélavani podle n¢j a vyhodnocovani jeho

napliovani.
Prefazeni do vysSiho ro¢niku
§ 30

., Reditel skoly muze preradit mimordadne nadaného zZdaka do vyssiho rocniku bez absolvovani
predchoziho rocniku na zdkladé zkouSek vykonanych pred komisi, kterou jmenuje reditel

skoly. “

Dle vySe zminéného paragrafu musi byt komise nejméné tficlennd a slozena z nasledujicich

¢lenu:

a) predseda, jimz byvéa zpravidla feditel Skoly nebo jim povéieny ucitel,
b) zkouSejici ucitel, kterym je vyucujici predmétu dané vzdélavaci oblasti (v prvnim az
patém ro¢niku zdkladniho vzdelavani vyucujici dan¢ho rocniku),

c) prisedici ucitel, jimz je vyucujici pfedmétu dané oblasti.

Termin konani zkousky je stanoven feditelem Skoly, a to v dohod¢ se zletilym zakem ¢i jeho
zékonnym zéastupcem. Nejde-li zdka ze zavaznych divodi v daném terminu piezkouset,

stanovi feditel ndhradni termin zkousky.
Tento paragraf dale stanovuje, ze zak miize v jednom dni skladat pouze jednu zkousku.
§ 31

., Reditel Skoly stanovi obsah, formu a casové rozlozeni zkousky podle § 30 odst. 1 s ohledem
na vek zZaka. Zkouska ovéruje vedomosti a dovednosti umoznujici Zakovi plynuly prechod do

vys$siho rocniku a je zamérena na jednotlivy predmét nebo vzdélavaci oblast. *

Vyse zminény paragraf uvadi, Ze vysledek zkousky stanovuje komise hlasovanim. Dojde-li

k rovnosti hlasti, o vysledku rozhoduje hlas piedsedy.
O zkousce je vytvofen protokol, jenz je soucasti dokumentace Zdka ve Skolni matrice.

Vysledek zkousky sdéluje zletilému Zakovi ¢i jeho zdkonnému zéstupci feditel Skoly.

51



Posledni ¢ast tohoto paragrafu uvadi, ze za neabsolvovany ro¢nik nebude zakovi vydéano

vysveédéeni. V nasledujicich vysvéd¢enich bude na zadni strané uvedeno, které ro¢niky zak

4
neabsolvoval.®

5 Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy. Vyhlaska ¢ 27/2016 Sb., o vzdélavani Zdki se specidlnimi
vzdelavacimi  potrebami a zZdku nadanyc, [online]. Verze kvéten 2017. Dostupny z WWW:
www.msmt.cz/uploads/Vyhlaska c. 272016 Sb. o vzdelavani_zaku se specialnimi_vzdelavacimi_potrebami_

a_zaku nadanych.pdf
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PRAKTICKA CAST

1 Metodologie

1.1 Cil prace a vyzkumné otazky

Hlavni cil

Hlavni cil praktické Casti je ovéfit vyvoj konkrétnich nadanych déti v souvislosti s jejich
vzdélavanim.

Dil¢i cile

1. Prostfednictvim ptipadové studie popsat vyvoj konkrétnich nadanych déti vzhledem
k jejich vzdélavani.

2. Prostfednictvim rozhovoru s uciteli nadanych zakt zakladni Skoly zjistit specifika jejich
prace s nimi.

Vyzkumné otazky

Definovani vyzkumnych otdzek tvoii jaddro kazdého vyzkumu. Pomahaji zaostfit vyzkum tak,
aby byly vysledky v souladu se stanovenymi cili, a ukazuji smér, jimz by se mél vyzkum
ubirat. Vyzkumné otdzky musi byt definovany takovym zpiisobem, aby byly v souladu se

stanovenymi cili 1 vyzkumnym problémem. Pfedstavuji zazeni a konkretizovani vyzkumného

problému.®

1. Jak se vyvijely zkoumané osoby v dobé skolni dochazky?
2. Jakych Gspéchli dosahly v profesnim Zivoté?

3. Jsou typické projevy nadaného zaka?

% SVARICEK, Roman, SEDOVA Kléara a kol. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddach. Vyd. 1. Praha:
Portal, 2007, s. 69. ISBN 978-80-7367-131-0.
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4. Jaky vliv ma zékladni Skola na rozvoj nadanych jedincti?

5. Jak se rodina podili na rozvoji nadanych jedincii?

ro~voro e

6. Jaké postaveni zaujimaji nadani zaci ve tfid¢ / skole / spole¢nosti?

1.2 Metody

S ohledem na celkovou koncepci diplomoveé prace, jeji cile a vyzkumné otazky byl zvolen

kvalitativné orientovany vyzkum.

Neexistuje pouze jediny zptsob, jak vymezit ¢i provadét kvalitativni vyzkum. Creswell

definuje kvalitativni vyzkum nésledovné:

., Kvalitativni vyzkum je proces hledani porozumeni zaloZeny na riznych metodologickych
tradicich zkoumani daného socialniho nebo lidského problému. Vyzkumnik vytvari komplexni,
holisticky obraz, analyzuje riizné typy textu, informuje o ndzorech ucastniku vyzkumu a

4 14 r 14 Ve r Id 4 K(66
provadi zkoumani v prirozenych podminkach.

Jak uvadi Hendl, kvalitativni vyzkum je charakteristicky tim, Ze se provadi pomoci delsiho a
intenzivniho kontaktu s terénem nebo situaci jedince nebo skupiny jedincti. Tyto situace jsou
vétSinou banalni ¢i normdlni, odrazejici kazdodennost jedincli, skupin, spole¢nosti nebo
organizaci. Cilem vyzkumnika je =ziskat uceleny pohled na pfedmét studie, na jeho

kontextovou logiku a na pravidla, jez v dané oblasti funguji.

Daéle uvadi, ze pti kvalitativnim vyzkumu se pouzivaji relativné malo standardizované metody
ziskavani dat. Hlavnim prostifedkem/nastrojem je vyzkumnik sdm. Data v kvalitativnim
vyzkumu piedstavuji pfepisy terénnich pozndmek z pozorovani a rozhovorli, audio- a
videozaznamy, fotografie, deniky, pozndmky, osobni komentare, ufedni dokumenty, uryvky

z knih a vSe to, co ndm poméha nahlédnout do b&zného Zivota zkoumanych osob.

Vyzkumna data se induktivné analyzuji a interpretuji. Cilem kvalitativniho vyzkumnika neni
sestavit ze ziskanych dat skladanku, jejiZz kone¢ny tvar znd, nybrz vytvofit obraz, ktery

nabyva na presnosti v prubéhu sbéru a poznavani jeho €asti. Vyzkumnik hledd vyznam, snazi

% CRESWELL, John W. Qualitative inquiry and research design: Choosing among five traditions. Thousand
Oaks, California: Sage Publications, 1998, s. 12. ISBN 0-7619-0143-4.
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se co nejvice pochopit aktudlni déni, a soucasné vytvari detailni popis toho, co vypozoroval a

v . . . o . .6
zaznamenal. Snazi se neopomenout nic, co by mohlo pomoci vyjasnit situaci.®’

Pro tento vyzkum byly zvoleny dvé metody. Jednou z nich je pripadova studie neboli tzv.
kazuistika. Jak uvadi Svafi¢ek, v odborné literatufe nepanuje mezi jednotlivymi autory
jednozna¢na shoda v samotném vymezeni piipadové studie. Obecné lze vsak fici, ze je
empirickym designem, jehoz smyslem je velice podrobné zkoumani a porozuméni jednomu
nebo nekolika malo pripadim. Zakladem ptipadového Setfeni musi byt sbér skuteénych dat,

jez se vztahuji k objektu vyzkumu.®®

Dle Hendla jde v ptipadové studii o zachyceni sloZitosti ptipadu, o popis vztahli v jejich
celistvosti. Pfipadovou studii v sociadlné-védni oblasti ptirovnava k mikroskopu — jeji hodnota

z4visi na tom, jak dobfe je zaostiena.

Musilova vymezuje ptipadovou studii jako ,, systematické a komplexni zkoumani jednotlivce
prostrednictvim pozorovani, anamnestickych rozhovoru, studia dokumentu ¢i jeho vytvorii,
sledovani jeho vykonu a uspésnosti. Zkoumani umozni detailni poznavani chovani, vyvoje a

.. . ’ ’ . . . v o . ., «09
rozvoje jeho osobnosti. Ziskané poznatky jsou jedinecné, nelze je zobecnit.

Hendl rozliSuje nékolik typt pifipadovych studii, a to osobni pfipadovou studii, studii
komunity, studium socidlnich skupin, studium organizaci a instituci, zkoumani programii,
udalosti, roli a vztahli. Vzhledem ke koncepci diplomové prace se zaméfime pouze na osobni
piipadovou studii, jez bude zaméfena na zkoumani nadanych jedincti z dlouhodobého
hlediska. Vyvoj jedince bude popisovan az do soucasnosti, s ohledem na rodinnou, skolni a

. fs 70
profesni anamnézu.

Analyza dat pfipadové studie nemusi vychazet z néjakého zvlastniho pfistupu. Dle Staka
nelze presné urcit okamzik, kdy analyza zacina. Kvalitativni studie se dle jeho n4dzoru opird o

zcela bézné formy uvazovani. Kazdy cloveék je obdafen schopnostmi, jak se orientovat pii

8 HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum. zdkladni teorie, metody a aplikace. Vyd. 2. Praha: Portal, 2008, s. 49-50.
ISBN 978-80-7367-485-4.

% SVARICEK, Roman, SEDOVA Kléara a kol. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddach. Vyd. 1. Praha:
Portal, 2007, s. 97. ISBN 978-80-7367-131-0.

% MUSILOVA, Marcela. Pedagogickd diagnostika. Olomouc: Psychologicka a vychovna poradna, 2015, s. 29.
ISBN 978-80-904822-9-6.

" HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zakladni teorie, metody a aplikace. Vyd. 2. Praha: Portal, 2008, s. 102-103.
ISBN 978-80-7367-485-4.
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stietu s nezndmymi objekty a situacemi. Hledani vyznamu dat casto predstavuje hledani
pravidelnosti a konzistenci za urCitych podminek. Jak uvadi Stake, nékdy urcité pravidelnosti

predpokladame predem, jiné se objevuji teprve v pribéhu studie.”!

Dle Hendla se vyzkumnik snazi dat smysl shroméazdénym udajim z ptipadové studie dvéma
riznymi zpusoby. Postupuje vice holisticky ¢i analyticky, kodovanim. Cilem holistické
analyzy neni rozbiti nashromdzdénych dat na jednotlivé ¢asti, nybrz hledani zavéra
posouzenim dat jako celku. Obvykle se vSak voli analyza pomoci kodovani, jez spociva
v systematickém prohledavani dat s cilem najit pravidelnosti a klasifikovat jejich jednotlivé
Casti. Po této fazi vzdy nasleduje snaha o interpretaci vysledka analyzy jako celku, aby bylo

v . roow AR 2
mozné o nich vypravét uréity ptibsh.’

Dalsi metodou, jez byla ve vyzkumu zvolena ke zjiStovani informaci, je strukturovany
rozhovor (interview) s otevienymi otazkami. Tento typ rozhovoru byl slozen z fady peclivé
formulovanych otazek, na néz méli respondenti odpovédét. Strukturovany rozhovor s volnymi
otdzkami je pouzivan vtéch piipadech, je-li nutné omezit pocet otazek kladenych
dotazovanému na minimum, ¢imz se redukuje pravdépodobnost, Zze se data ziskana

v jednotlivych rozhovorech budou vyrazné strukturné lisit.

Tento typ rozhovoru je vhodny, jestlize nemame moznost jej opakovat a mame malo ¢asu se
respondentovi vénovat. Casto je pouzivan i tehdy, kdyz jde o vstupni a zavéreCny rozhovor

v ramci né¢jakého intervencniho programu a odpovédi se maji srovnavat.

Nevyhoda strukturované¢ho rozhovoru je spatfovana v omezeni na pfedem stanovena témata.
Tohle omezeni je dano i tim, Ze rGznym respondentim jsou kladeny stejné formulované
otazky a tim je opomijena situovanost rozhovoru. Strukturovanému rozhovoru s otevienymi
otdzkami byva cCasto vytykana omezend moznost brat v ivahu individualni rozdily a

v v J ;v ’ v ’ ’ . r 73
okolnosti, ¢imz dochézi k zizeni mnozstvi poskytovanych informaci.

Kvalitativni analyza rozhovort pifedstavuje schopnost zpracovat data smysluplnym a
uzitecnym zpusobem a nalézt odpovédi na polozené vyzkumné otazky. Pii kvalitativni

analyze a interpretaci jde tedy o systematické nenumerické organizovani dat, jehoZ cilem je

"' STAKE, Robert E. The art of case study research. London: Sage, 1995. ISBN 978-0803957671.
"> HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zdkladni teorie, metody a aplikace. Vyd. 2. Praha: Portal, 2008, s. 226.

ISBN 978-80-7367-485-4.
" HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zakladni teorie, metody a aplikace. Vyd. 2. Praha: Portal, 2008, s. 173-174.
ISBN 978-80-7367-485-4.
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odhalit témata, pravidelnosti, datové konfigurace, formy, vztahy a kvality. Je potfeba v§echny
kroky tohoto procesu zaznamenavat, ¢imz je zajisténa prithlednost a kontrola kvality celého

’ . r v v r 4
procesu. Vyznamnou roli zde mohou sehrat po¢itatové programy.’

Pfi organizaci kvalitativnich dat volime rtizné prostfedky. Mezi Ctyfi zplisoby zpracovani
kvalitativnich dat se fadi papir, karticky a ntizky, textovy editor WORD, volné ptistupny EZ-
TEXT a specialni systém ATLAS/ti.”

1.3 Zkoumany vzorek

Pro ptipadovou studii byly vybrany dvé Zeny, které sleduji dlouhodobé od pocatku jejich

vzdélavani az do jejich souc¢asného uplatnéni v profesnim Zivoté.

Zkoumany vzorek pro metodu rozhovoru tvofilo pét ucitelli nadanych zaki. VSichni pracuji
na téze Skole, ktera vzdélava mimoradné nadané déti, at” uz v oblasti intelektové, umélecké ¢i
sportovni. Tato Skola neumoZnuje pouze integrovany piistup, jenZ pomoci individualnich
vzdélavacich planti umoziiuje vyuku nadanych zakt v béznych tiidach, ale poskytuje 1 vyuku
intelektové nadanych déti ve tiidach s rozsifenou vyukou skupiny predméti. Zaci jsou do
téchto tfid pfijimani na zdkladé¢ doporuceni pedagogicko-psychologické poradny, kterad

provadi potfebné diagnostické testy.

" HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zikladni teorie, metody a aplikace. Vyd. 2. Praha: Portél, 2008, s. 223-225.
ISBN 978-80-7367-485-4.
" HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zdkladni teorie, metody a aplikace. Vyd. 2. Praha: Portal, 2008, s. 379.
ISBN 978-80-7367-485-4.
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2 Vysledky vyzkumu

2.1 Pripadova studie

Pripadova studie ¢. 1

Jméno: Anna B.
Pohlavi: Zena

Rok narozeni: 1987

Na zakladé¢ zacastnéného pozorovani, strukturovaného rozhovoru s Annou a studia

dokumentti bylo zjiSténo:
Rodinna anamnéza

Anna se narodila v roce 1987 v mensim mésté na Moravé manzelskému paru Katefin¢ B. a

Pavlovi B. Matka je ucitelka matei'ské Skoly, otec je inzenyr a fotbalista.

V breznu roku 1991 se ji narodila mladsi sestra Linda B. a az do Cervna téhoz roku zila cela
rodina v Olomouci. Poté se prestéhovali kviili otcovu fotbalovému angazma do Némecka, kde
Anna zacala navstévovat tamni matefskou Skolu. Anna prozila v Némecku par let krasného,
spokojen¢ho détstvi. I pfes prvotni jazykovou bariéru tam poznala spoustu novych kamaradii

a prozila nezapomenutelné okamziky.

V roce 1993 se rodina piestéhovala zpatky do Ceské republiky, jelikoz otec ziskal fotbalové
angazméa na Islandé. Matka se s dcerami usadila v Cechach u svych rodi¢i, kde Anna
navstévovala ¢eskou matetskou Skolu. Za otcem na Island cestovaly kazdé 1éto na necelé tfi
mésice, a to az do roku 1997. V Iété roku 1994 se rodina, kromé otce, natrvalo usadila

v krajském mésté na Moravé, kde Anna nastoupila do prvni tfidy.
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AZ do tohoto roku byla rodina neustale na cestach. Jak pro Annu, tak i jeji sestru, to bylo
velké dobrodruzstvi. Anna prozila krasné a rozmanité détstvi, poznala odlisné kultury, lidi
riznych narodnosti, naudila se cizi jazyky. Z moznosti cestovat a poznavat svét, a to jiz od
utlého veku, tézi dodnes. Nedilnou soucasti jejiho détstvi je jeji sestra Linda, s niz jsou si
velmi blizké a maji dodnes krasny vztah. Kazdé 1éto travily spolecné u prarodi¢i v malé
vesniéce v Zapadnich Cechach, se kterou je poji nezapomenutelné zazitky a kam se i

v soucasnosti velice rady vraceji.

Skolni anamnéza

V roce 1991 zacala Anna navstévovat matefskou Skolu v Némecku. Zpocatku byla pomérné
bazlivd a prvni rok sdétmi vibec nekomunikovala. Rodice Anny byli opakované
upozornovani ucitelkami matetské Skoly, Ze obvykle se dit¢ dorozumiva s ostatnimi, odliSnym
jazykem mluvicimi détmi mnohem dfive. AvSak po navratu z dovolené, kterou rodina travila
v Cesku, Anna zadala s détmi mluvit plynulou néméinou. Ovladala némecky jazyk tak

bravurné, ze malokdo poznal, ze neni jeji rodnou feci.

Po navratu z Némecka v roce 1993, zadala Anna navitévovat matefskou $kolu v Cechach.
Anna byla odmali¢ka velmi zivé, energické dité. Uz uclitelky v mateiské Skole popisovaly

Annu jako velmi bystrou, vnimavou a neposednou.

V roce 1994 nastoupila Anna do prvni tfidy v krajském mésté na Morave. O dva roky pozdéji
ale uspésné slozila ptijimaci zkousky na zékladni skolu s rozsitenou vyukou cizich jazyki, a
od roku 1996 se stala jeji zdkyni. Anna od tfeti tfidy studovala anglicky jazyk, jazyk némecky
od tridy paté. Zakladni skolu absolvovala s vybornym prospéchem bez sebemensich obtizi.
Skolu pravidelng reprezentovala i v nejriznéjich atletickych zavodech a dodnes drzi mnohé

Skolni rekordy.

Od roku 2003 do roku 2007 navstévovala Anna gymnazium. Maturitni zkouSku absolvovala
s vyznamenanim z matematiky, Ceského, anglického a Spanélského jazyka. Opét patfila
k bezproblémovym, velmi nadanym studentiim. Jiz v této dobé bylo patrné, Ze je Anna nadana
na studium cizich jazykl. Po vystudovani gymnazia uméla hovofit anglickym, némeckym 1

Spanélskym jazykem.

Roku 2007 nastoupila na univerzitu, kde zacala studovat obor Cinska filologie — Aplikovana
ekonomie. I kdyZ na této univerzité zlistala pouhy rok, pravé zde se naucila zéklady ¢inského

Jjazyka.
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V roce 2008 Anna upiednostnila studium na Vysoké Skole ekonomické v Praze, kde se na
Fakult¢ mezinarodnich vztahti zacala vénovat oboru Mezinarodni obchod. V roce 2014
studium uspeé$né ukoncila s titulem Ing. V pribéhu studia se i nadale zdokonalovala v

¢inském jazyce formou volitelIného predmétu.

Anna disponuje jazykovymi znalostmi anglictiny, némciny, Spanélstiny a ¢instiny. Ve volném

Case se kromé¢ cizich jazykl rada vénuje sportu, cestovani a literatute.

Profesni anamnéza

Vroce 2010 zaCala Anna pracovat jako asistentka marketingového fteditele/asistentka
kancelafe pro Changhong Europe Electric s.r.o., Praha. Jeji naplni prace byla ptiprava
prezentaci a podkladi k analyzadm pro marketingového teditele a zajisténi plynulého chodu
kancelatfe. Znalost ¢inského jazyka vyuzivala k asistenci ¢inskym kolegiim pti nejriznéjSich

jednanich s ¢eskymi institucemi (ambasada, cizinecka policie).

V Cervnu roku 2011 Anna nastoupila na pozici strategicky ndkup¢i importniho oddéleni do
firmy M.A.T. Group, s.r.o., Plzefi. Mimo jiné méla na starost vybér zahrani¢nich dodavatell a
jednani s nimi, sledovéni trhu a volbu nédkupni strategie, uzavirdni smluv s dodavateli,
realizaci objednavek, fizeni dodavateli a jejich pravidelné hodnoceni, vyfizovani
zékaznickych reklamaci s dodavateli, piipravu planti obchodnich cest a cast na veletrzich

(Cina, Vietnam, Hongkong, EU).

Vroce 2013 odcestovala na pil roku do Sanghaje, kde pracovala pro firmu Shanghai
Volkswagen Automotive Co. Ltd, Shanghai, Cinsk4 lidova republika na pozici Finance
Controlling Intern (financni kontrolor). Napln jeji prace spocivala v systému financni kontroly
nahradnich dilii a pfisluSenstvi, detailni analyze souCasné situace profitability nahradnich dila
a prisluSenstvi a v tvorb€ rozsiten¢ho reportu k piesnéjsi kontrole profitability nahradnich dilt

a prislusenstvi.

V roce 2014, po navratu z Sanghaje, nastoupila Anna zpét do firmy M.A.T. Group, s.r.o.,
Plzen, v niz plsobi dodnes. Stala se manazerkou zahranicniho obchodu a manazerkou
marketingu. M.A.T. Group, s.r.o. je firma s ryze ¢eskym plvodem, jenz patfi mezi nejvetsi
velkoobchody zasobujici maloobchodni prodejny vramci celé Ceské republiky, které se
zabyvaji prodejem Zelezafstvi, domacich potteb, hobby — zahradou atd. Firma ma

momentalné vice nez 200 zamé&stnancl a sortiment, ktery ¢itd vice nez 20.000 polozek.
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Obchoduje se Slovenskem, Polskem, Némeckem, Italii, Holandskem, Ukrajinou, Tureckem,

Izraeli, Cinou a Vietnamem.

Jako manaZzerka zahrani¢niho obchodu mé& Anna zodpovédnost za nésledujici: optimalizaci
skladovych zdsob, optimalizaci sortimentnich fad, objedndvani zbozi — uzavirani kupnich
smluv, vyjednavani platebnich a dodacich podminek, logistiku, procleni, certifikaci, tvorbu
navodl, vyhleddavani novych produkti a dodavateld, navstévy veletrhi a administraci

importnich procesu.

Jako manaZerka marketingového oddéleni je zodpovédna za tiSténou propagaci firmy (letaky,
reklama v tiSténych médiich), outdoorovou propagaci firmy (billboardy, bannery apod.),
online propagaci firmy (online kampané, retargeting apod.), radiové reklamni spoty,
propagaci na socidlnich sitich, promo akce na maloobchodnich prodejnach, velkoobchodni
zékaznické akce, tvorbu grafiky obalovych materidli dovazeného zbozi, tvorbu katalogt,
spravu webu, spravu e-shopu, spravu BB platformy (SEO texty, fotografie), zajiSténi

reklamnich predméti, realizaci firemniho kalendéate a dalSich drobnych dil€ich véci.

Shrnuti

Dle vySe uvedenych informaci je ziejmé, Ze Anna se narodila jako nadané dité¢. Odmalicka
vynika jak v kognitivni, tak afektivni oblasti. Disponuje vybornou logickou paméti, dokéaze se
rychle a kvalitn€ uc¢it novym vécem a rychle se orientovat v novych situacich. Anna je vysoce
vnitiné motivovana a ctizadostiva, vzdy si jde za svymi cily. Jiz od utlého véku je mimotadné
sportovné nadand a ma mnoho konicka a zajmi. Jeji nadani pro cizi jazyky se nepochybné
formuje jiz od zékladni Skoly. V tomto nadani se neustdle zdokonaluje a momentalné plynule

hovofi ¢tyimi cizimi jazyky.

Na formovani jejiho nadani mély nepochybné vliv jak stabilni rodinné zdzemi, tak samotné
vzdelavani. Anna byla rodi¢i podporovana, vedena k samostatnosti a pili. Rodina ji byla vzdy
oporou a piedstavovala pro ni misto bezpec¢i a jistoty. Mozna pravé Casté cestovani jiz od
utlého véku, jez ji rodina umoznovala, poznavani cizich zemi i feci, probudilo jeji vasen ke
studiu né€kolika cizich jazyki. Na zdkladech némeckého jazyka, kterym méla moZnost se
naucit jiz v matefské Skole, stavi dodnes. Vhodny vybér zékladni Skoly s rozsitenou vyukou
cizich jazyku jeji nadani pouze prohluboval. Dle mého nézoru by méla pravé zakladni skola
poskytnout ditéti Sanci a prostor pro rozvoj jeho talentu. Kristyna absolvovala v ramci

zakladni Skoly né€kolik vyménnych pobyti do =zahrani¢i a zOCastnila se nékolika
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mezindrodnich soutézi v anglickém i némeckém jazyce, kde se vzdy se umistila na prednich
prickach. Praveé zékladni Skola byla mistem, kde méla moznost své dosavadni znalosti cizich
jazykll nejen upevnit, ale i rozvinout a prohloubit. Spravné vedeni ze strany uciteld, jejich
motivacni kompetence, profesiondlni ptistup, kooperativni vychova a odborné znalosti

nepochybné ovlivnili rozvoj jejiho nadani a nastinili smér, jimz by se Anna méla ubirat.

Anna je momentdlné manazerkou zahrani¢niho obchodu a marketingu jedné z nejvétsich
Ceskych firem, zasobujici maloobchodni prodejny Zelezatstvi, domacich potiteb a hobby.
Denné komunikuje se zahrani¢nimi klienty, je zodpovédnd za bezproblémovy chod vyse
zminénych oddéleni a fidi desitky zaméstnancl. Znalost cizich jazykl, jez je nezbytnou
soucasti jeji prace, vyuziva a rozviji kazdy den. Kazdoro¢né se ti¢astni obchodnich veletrhii
v ¢inském Guangzhou, Sanghaji ¢ Vietnamu, kde spole¢nd s ostatnimi ¢leny tymu
vyhledavaji nové dodavatele a soucasné se, v rdmci prohloubeni vzajemnych vztahi, setkavaji

s témi stavajicimi.

Dle mého ndzoru ma Anna obrovsky potencidl a pro firmu je neuvétitelnym piinosem. Pro
ostatni kolegy piedstavuje ptirozenou autoritu, velky zdroj inspirace a ¢lovéka se znalostmi a

schopnostmi jen tézko zastupitelnymi.
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Pripadova studie ¢. 2

Jméno: Michaela K.
Pohlavi: Zena

Rok narozeni: 1991

Na zéklad¢ zucastnéného pozorovani, strukturovaného rozhovoru s Michaelou a studia

dokumentti bylo zjiSténo:
Rodinna anamnéza

Michaela se narodila roku 1991 v krajském mésté na Moraveé, matce Simoné K., doktorce
pedagogiky, a Petrovi K., vystudovanému inzenyrovi, obchodnikovi a historikovi. Michaela
prozila krasné a aktivni détstvi. Nedilnou soucésti jejiho détstvi jsou jeji dveé starSi sestry —
Barbora K., nar. 1982 a Petra K., nar. 1984., se kterymi méla vzdy velmi viely vztah. Rodice
s nimi neustdle podnikali rtizné vylety po hradech a zdmcich, do pfirody ¢i zahranici.
Mnohokrat navstivili nedalekou Viden a Chorvatsko. V zimé¢ Michaela jezdila s rodinou na
hory, v Iété¢ na chatu, kde cely den pracovali, zahradnicili, grilovali ¢i si jen uzivali

spole¢nych rodinnych chvilek.

Oba rodice Michaelu zahrnovali ldskou a pozornosti. Byli kni §tédfi, ale nikdy ji

nerozmazlovali tak, ze by ji hned doptali, co ji na oCich vidéli.
Skolni anamnéza

Matetskou skolu Michaela navstévovala v misté bydlisté. Do prvni tfidy nastoupila na
zékladni skolu s rozsitenou vyukou cizich jazyki. Anglicky jazyk se ucila jiz od tteti tiidy,
némecky jazyk od tiidy paté. Jiz od Sesti let se Michaela intenzivn€ v€novala hie na housle,

v niZ se dodnes zdokonaluje.

V roce 2011 nastoupila Michaela na Vysokou Skolu ekonomickou v Praze, obor Mezinarodni
ekonomické vztahy a diplomacie, kterou v roce 2014 ukoncila s titulem Bc. Béhem studia
byla ¢lenkou univerzitniho orchestru a nadale se vénovala studiu cizich jazyki, zejména

francouzsting.

Vroce 2014 byla Michaela pfijata na obor Evropskd studia / Euroculture, ktery byl

uskutecniovan ve spolupraci s ¢eskou a francouzskou univerzitou. Béhem studia studovala
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nejen v Olomouci, ale i Strasburku a Mexiku. Studium ukonéila vroce 2016 s titulem

M.A./Mgr.

Michaela ma velmi dobré organizacni a komunikacni schopnosti, miluje hru na housle,
cestovani a studium cizich jazykt. Hovoii anglicky (certifikat iBT C1), némecky (certifikat

OSD B2), francouzsky (certifikat DALF C1), $panélsky a dansky (intenzivni kurz: modul 3).

Profesni anamnéza

V priibéhu studia absolvovala Michaela nejriizn€jsi odborné staze. V listopadu roku 2013
nastoupila v Praze na pulro¢ni stdz na Obchodni oddéleni Velvyslanectvi USA v Ceské
republice, ktera byla zaméfend na ekonomickou spolupraci zejména mezi americkymi
firmami a potencionalnimi ceskymi partnery. M¢cla na starost preklady, tlumoceni,
komunikaci s investory a partnery, a podilela se na organizaci veletrhti (World of Beauty and

Spa, for PETS, U.S. Education Fair).

Od unora do cervna roku 2014 Michaela absolvovala v Praze staZ Think-tank Evropské
hodnoty. Evropské hodnoty informuji vefejnost o tématech vztahujicich se k Ceské republice
a evropskeé politice. Jako projektova koordinatorka méla Michaela na starost styk s vefejnosti,
marketing, komunikaci s politiky a organizaci vefejnych akci. Vysledkem jejiho ptlisobeni

byly tspésné debaty v obdobi voleb do Evropského parlamentu.

V Cervenci roku 2014 Michaela absolvovala tfimési¢ni staz v neziskové organizaci Rotary
International. Jako asistentka feditelky pro Rotary Youth Exchange, jenz nabizi mezinarodni
vymény mezi stfedoskolskymi studenty az po dobu jednoho roku, pfipravovala podkladové
materidly, méla na starost administrativu a spravu socialnich médii. Tato staz probihala ve

Francii a za jejiho plisobeni doslo k vyméné az sto studentii z celého svéta.

Jako posledni Michaelinu pracovni zkuSenost lze povazovat program Intercultural Cities,
projekt Branding Refugees, ktery probihal ve Francii a byl organizovan Radou Evropy.
Hlavnim cilem tohoto projektu bylo umoznit prostor k porozuméni s uprchliky. Michaela
komunikovala s neziskovymi organizacemi, méla na starost pfipravu analyz a marketing.
Podilela se na vytvofeni planu na umoznéni dialogu mezi uprchliky a mistnimi komunitami.

Tato odborna st4z probihala od unora do dubna roku 2015.
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Shrnuti

Michaela se odmali¢ka projevuje jako nadané dité. Jiz ve druhé tfid¢ Uspésné absolvovala
prijimaci zkousky na zékladni Skolu s rozsifenou vyukou cizich jazykd, v jejichz studiu se
zdokonaluje dodnes. Jako dit¢ byla Michaela zvidavd, méla vybornou pamét, rychle si
osvojovala nové poznatky a rada se ucila novym vécem. Od utlého véku je vysoce empaticka

a ma smysl pro spravedlnost.

Na jeji dosavadni uspéchy ma nepochybné vliv podpora rodiny i spravné vedeni ze strany
Skoly. Michaela vyriastala v podnétném prostiedi a oba jeji rodice pro ni pfedstavovali vzor a
zdroj inspirace. Dulezitou zpétnou vazbu ji poskytovala také zakladni skola, v niz Michaela
propadla vasni ke hie na housle a studiu cizich jazykid. Spravny ptistup pedagogi, jejich
motivaéni schopnosti, pedagogické a socidlni kompetence v ni probudili touhu umét se
dorozumivat riznymi cizimi jazyky a neustdle se zdokonalovat. Zalibu v cizich jazycich
posléze prohlubovala jak na gymnaziu, tak vysoké Skole a momentalné je drzitelkou mnoha

mezinarodnich certifikatu.

Michaela je povazovana za osobitou a ambicidzni divku, kterd rada piijima zivotni vyzvy.
Diky své touze a odhodlani stravila rok ve Spojenych statech, pracovala jako dobrovolnik ve
Francii a studovala v Praze, Strasburku i Mexiku. JelikoZz je jednou zjejich nejvétsich
zivotnich vasni hra na housle, zaclenila se do univerzitniho orchestru SymfUni v Kodani, kde

momentalné Zije.

Michaela zije v Kodani jiz Sestym meésicem. V soucasné dobé navstévuje intenzivni kurz
danstiny a hleda stalé zaméstnani, které¢ bude pro ob¢ strany piinosem. Nelze pochybovat o

osobnich kvalitach, jez je budoucimu zaméstnavateli schopna nabidnout.

2.2 Analyza rozhovori

Na zikladé obsahové analyzy odpovédi uciteli na jednotlivé otdzky je mozno shrnout
nejcastéji se vyskytujici kategorie. Je nutno podotknout, Ze potadi jednotlivych kategorii je

uréeno Cetnosti odpoveédi.
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Jak poznate nadaného Zika?

Siroka slovni zasoba,

e vSeobecny prehled,

e zijem o nové poznani a ¢innosti,

e hluboky z4jem o urcitou oblast,

e  spontannost,

e vyborna pamét,

e samostatna prace,

e egocentrismus, nizkd mira empatie,

e osobni deniky.

o

Jak s nadanymi Zaky pracujete? Jaké metody se osvédcuji ve vyuce nadanych zaki?

e Principy vzdéldvani nadanych — akcelerace (urychlovani) uciva, obohacovani uciva,
individualizace

e frontdlni (hromadna) vyuka,

e skupinova a kooperativni vyuka,

e aktivizujici metody — diskusni metody, inscenacni metody, heuristick¢é metody, prace
s textem, mentalni mapovani, didaktické hry,

e (teni a psani ke kritickému mysleni,

e individualni vyuka a samostatna prace,

e projektové vyucovani,

e dlraz na vzdjemné obohacovani zak,

e divergentni ulohy,

e ucitel priivodcem, radcem,

e encyklopedie,

e pocitace, tablety,

e deskové hry,

e alternativni programy
S jakymi problémy se u nadanych zaki setkavate?

e  kazeiiské problémy,

e nerespektovani autorit, vzdorovitost,
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e priliSné sebevédomi, nezdravé sebeprosazovani,

e dvoji vyjimecnost — nadané déti se specifickymi poruchami uceni (dyslexie,
dysortografie, dysgrafie), nadané déti s poruchami chovani ADHD, ADD, nadané déti
s Aspergerovym syndromem),

e problém ,naudit se ucit*,

e nizka uroven motivace,

e S$patnd Uprava pisma, sesiti,

e neschopnost pfijmout neuspech, prohrat,

e nizk4 mira empatie,

e problém s jemnou a hrubou motorikou,

e emo¢ni nezralost,

e  jsou manipulatory,

e  détské deprese, obsese,

e asynchronni vyvoj,

e zrakova a sluchova percepce.

v

Jaké vztahy jsou mezi nadanymi zaky? Jaka je atmosféra ve tridé?

e dobr¢ vztahy, dobry kolektiv,

e cilend manipulace,

e spolecné traveni volného Casu,

e vzajemnd tolerance a respekt,

e  konkurence,

e vyzaduji spravedlnost a rovné podminky pro vSechny,

e zalovani, vzajemné napominani.
Jaka je spoluprace s rodi¢i nadanych zaki?

e vybornd, bezproblémova,

e neustaly kontakt,

e bezmezna podpora déti ze strany rodicli v rozvoji jejich nadani,

e podpora Skoly (finan¢ni pomoc, organizace nejriznéjSich aktivit — exkurze, vystavy,
koncerty, vylety atd.)

e stoprocentni ucast na ttidnich schlizkach.
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V jakych pripadech jsou u nadanych Zikii doporucovani asistenti?

e dvoji vyjimecnost,
e extrémni mimoiadné intelektové nadani,

e problém se socidlni adaptaci (strach ze Skolniho prostiedi atd.)

V ¢em vidite zasadni rozdily mezi béZnym Zikem a Zikem nadanym?

Nadany zak

e aktivngjsi, tvirci,

e samostatna prace,

e  vice védomosti,

e  vets$i neukaznénost,

e neni zvykly se pravidelné ucit,

e ma pocit, ze vSechno vi,

e nosi si do vyu€ovani mnoho pomticek, materialti

e je schopen diskutovat, argumentovat, uvazovat v uzsich souvislostech,
e vice zpochybnuje, jaké informace jim ucitelé predavaji,

e vyzaduje neustalé sttidani forem a metod vyuky,

e  zpracovava zavérecnou praci.

Bézny zék

o tissi, ukaznéngjsi,

e  zvykly se soustavné ucit, pfipravovat,
e  V¢tsi potieba vedeni,

e mén¢ aktivni, pomalejsi,

e jiné zajmy.

Soudite, Ze jsou si nadani Zaci védomi své vyjimecnosti? Popf. jakym zpiisobem to

davaji najevo ostatnim Zakim Skoly?

e ano, vnimaji svou vyjimecnost,

e velky vliv rodiny, jak k takovym jedinctim pfistupuyji,
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e introverti — jsou skromni, snazi se zapadnout, byt ,normalni“, rodi¢e je usmernuji, aby
svou vyjimec¢nost nezdiiraziiovali, nechlubili se,

e cxtroverti — jsou nezdravé sebevédomi, Casto si mysli, ze jsou nejlepsi, chovaji se
povyseng, rodice je vyzdvihuji, pfehnané ambice rodict

e  skryti nadani — nevéfi si, podcenuji se.
Sledujete i mimoSkolni aktivity nadanych zakii? JestliZze ano, jaké to jsou?

e ano, z4jem o to, co déti bavi,

e podpora déti, ¢astd aktivni GiCast (na koncertech, turnajich, ptedstavenich atd.),
e Sachy,

e hra na hudebni nastroj — housle, flétna, klavir, klarinet

e studium cizich jazyki,

e  Pevnost poznani,

e sport — atletika, gymnastika, tenis, volejbal, balet, veslovani, ping pong, orienta¢ni béh,
e skaut,

e vytvarné krouzky — krouzek modelait atd.

e  dramatické krouzky,

e bojové uméni — capoeira,

e  matematicky krouzek,

e clektrotechnicky krouzek,

e naboZenstvi.
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3 Diskuze a shrnuti vyzkumu

Na zaklad¢ analyzy dat ptipadovych studii nadanych jedinci a analyzy rozhovori s uciteli
nadanych 74kt zakladni Skoly lze shrnout odpovédi na polozené vyzkumné otazky

nasledovné:

1. Jak se vyvijely zkoumané osoby v dobé $kolni dochazky?

Ob¢ zkoumané Zeny jiz na zalatku povinné Skolni dochazky projevovaly znaky své

vyjimecnosti. Je tedy nezpochybnitelné, ze vyznamnou roli zde sehraly i genetické dispozice.

V obou piipadech vSak nezastupitelnou pozici ve vyvoji t€chto Zen zaujimala jak rodina a jeji
aktivni podpora, tak vhodné zvolena zakladni Skola. Zakladni Skola ptfedstavovala pro obé
zeny misto, kde bylo jejich nadani soustavné formovano a prohlubovano. Nejen diky
vrozenym piedpokladiim téchto Zen, ale 1 vhodnému ptistupu pedagogt, neustale dochdzelo

k jejich osobnimu rozvoji.

V pribéhu Skolni dochdzky se obé zeny zdokonalovaly v mnoha oblastech a postupné
odkryvaly smér, jimz by se mé€lo jejich nadani ubirat. Jelikoz obé navstévovaly zakladni Skolu
s rozsifenou vyukou cizich jazykt, byl pravé na né kladen velky diraz. Obé zkoumané Zeny
dokézaly na prvnim stupni hovofit jednim cizim jazykem, na druhém stupni poté ovladaly dvé
cizi feCi. Ze strany Skoly byly v tomto sméru podporovany intenzivni vyukou cizich jazykda,
vyménnymi zahrani¢nimi pobyty, zahrani¢nimi poznavacimi zajezdy (Anglie, Svycarsko,
Francie, Rakousko), dlouhodobymi pobyty zahrani¢nich zaki, vyukou s rodilymi mluvcimi
atd. Ob& Zeny se pravidelné ucastnily soutézi v anglickém i1 némeckém jazyce a Skolu
reprezentovaly jak v okresnich, tak krajskych kolech. VZdy se v téchto soutézich umistily na
pfednich pfickach. Ob¢ také absolvovaly vyménné pobyty, jez byly vtomto sméru
nepochybné velkym piinosem. Jejich absolvovanim ziskaly jak potfebné gramatické znalosti,
tak moZnost aplikovat své védomosti v praxi. Nelze tedy zpochybnit, ze zakladni Skola jim
v tomhle sméru poskytla maximum moZné podpory a spravnym zpiisobem rozvijela jejich

potencial.
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I kdyz byla zdkladni Skola specificky zaméfend na rozsifenou vyuku cizich jazykl, obéma
zenam byl zajiStovan vSestranny rozvoj. Byly vSestrann¢ formovany ve vSech pfedmétech a
ptipravovany ke studiu na gymnaziu. Na konci devatého ro¢niku obé dvé tspésné absolvovali

ptijimaci zkousky na gymnazia, kde své nadani nadéle rozvijely.
2. Jakych uspéchii dosahly v profesnim Zivoté?

Ob¢ Zeny, jez se podrobily mému vyzkumu, nepochybné dosdhly vyznamnych profesnich

uspéechd.

Anna se stala manaZerkou zahrani¢niho obchodu a marketingu jedné z nejvétSich Ceskych
firem v oblasti zelezafstvi, domacich potfeb a hobby. Své znalosti cizich jazykt aplikuje
kazdy den v komunikaci se zahrani¢nimi klienty a svymi schopnostmi a dovednostmi
zajistuje bezproblémové fungovani obou pridélenych oddéleni. Kazdoro¢né se v ramei firmy
G¢astni vyznamnych obchodnich veletrhit v Guanghzhou, Sanghaji ¢i Vietnamu, kde pomaha
firm& navazovat nové pracovni vztahy a utuzovat ty stavajici. Ve firm¢ ma nezastupitelné

postaveni a jeji nabyté znalosti a schopnosti jsou jen tézko nahraditelné.

Michaela absolvovala v prubéhu studia nejriznéjsi odborné staze, mezi které patii ptalrocni
std> na Obchodnim oddéleni Velvyslanectvi USA v Ceské republice, staz Think-tank
Evropské hodnoty v Praze, kde méla moznost plsobit jako projektova koordinatorka, a
tfimesicni stdz v organizaci Rotary International ve Francii, jejimz cilem je zprostiedkovani
rocnich mezinarodnich vymén student z celého svéta. Za posledni Michaelinu pracovni
zkusenost je povazovan program Intercultural Cities a projekt s ndzvem Branding Refugees,
jez se uskutec¢nil ve Francii a byl realizovan Radou Evropy. Cilem tohoto projektu bylo
porozuméni uprchlikiim. Michaela se ve svém profesnim Zivoté neustale rozviji a v soucasné

dobé hleda zaméstnani v danské Kodani, v niz se usadila.
3. Jsou typické projevy nadaného zaka?

Jako typické projevy nadanych zakt uvedli zkoumani ucitelé pfedevsim jejich Sirokou slovni
zasobu. Nadani jedinci se vyrazné odliSuji svym verbalnim projevem, v némz se neboji uzivat
slozitych slovnich obratii. Vynikaji také v§eobecnym piehledem, sectelosti a touhou neustéle
poznavat a objevovat nové véci. Prahnou po encyklopediich, podrobnych informacich a
kladou dliraz na detailni znalosti nejriiznéjSich oblasti. Pokud je néjaka oblast pfedmétem

jejich hlavniho z4jmu, jsou schopni ji detailné¢ a dlouhodobé studovat, neustale vyhledavat
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nové, obohacujici informace a intenzivné tak prohlubovat a zdokonalovat své znalosti a

schopnosti.

Veétsina zkoumanych ucitelti také uvadi, Ze pro nadané Zaky je typickd jejich spontdnnost a
upovidanost. Nadani Zaci byvaji velmi rychle hotovi se zadanou praci, a jestlize poté nemaji
co d¢lat, mohou se nudit a rusit své spoluzédky — vyktikovat, diskutovat. Potfebuji byt neustale
zaméstnani néjakou ¢innosti. Nadani jedinci také velmi ¢asto a radi ukazuji, co vSechno umi a

znaji, radi se chopi slova a poucuji ostatni.

Za dalsi znaky nadan¢ho Zaka povazuji zkoumani ucitelé jeho vybornou pamét’. Velice Casto
si takovy zak dokéaze zapamatovat a nasledn€ vybavit i nepatrné detaily ¢i informace, jez mu
byly sd€leny pouze jednou. Nadany Zak je rozpoznatelny i schopnosti samostatné praci. Tito
zaci nepotiebuji ze strany pedagogi takovou miru vedeni, jez je bézné. V pripad¢ zaujeti jsou

schopni soustavné samostatné pracovat a pro danou véc se zcela nadchnout.

Mezi dalsi typické projevy nadanych fadi ucitelé egocentrismus a nizkou miru empatie.
Nadani Z4ci jsou ¢asto zamétfeni pouze sami na sebe a na své vlastni problémy. Mivaji velky
problém vcitit se do problémi nékoho jiného ¢i se nékomu nebo nécemu podridit. Radi byvaji

sttedem pozornosti a Casto Spatné ptijimaji jakékoliv autority.

Nekolik ucitelid také uvedlo, ze neni neobvyklé, Zze si nadani zZaci jiz od prvni tfidy piSou
osobni denik. Tyto deniky byvaji psany tiskacim pismem, obsahuji souvislé texty a byvaji na

urovni az Ctvrté tiidy.
4. Jaky vliv ma zakladni $kola na rozvoj nadanych jedinci?

Dle mého nazoru ma zakladni skola velky vliv na rozvoj nadanych zaki za ptredpokladu, ze
snimi umi vhodné¢ pracovat. Vyuka nadanych zaka zakladnich Skol by meéla probihat
takovym zplisobem, aby byl rozvijen jejich potencial a aby se nadéani téchto zakd mohlo na
Skole nejen projevit, ale 1 uplatnit a dale rozvijet. Je tedy nezbytné, aby byly nadanym Zakim
ze strany ucitelll poskytnuty takové didaktické postupy, jez vhodné rozviji jejich znalosti a

dovednosti.

Jak uvedli zkoumani uditelé, je dulezité, aby se k nadanym zaktim pftistupovalo dle principti
vzdelavani nadanych, a to dle principu akcelerace uciva (zrychleny postup v jednom ¢i ve
vice predmétech), obohacovani uciva (rozSifovani, prohlubovani) a individualizace

(respektovani individudlnich zvlaStnosti zdka). Nadani zaci také vyzaduji Casté stiidani metod
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a forem vyuky. Mezi ty nejcastéji aplikované ftadi zkoumani ucitelé frontdlni
(hromadnou) formu vyuky, skupinovou a kooperativni vyuku, nejrtiznéjsi aktivizujici metody,

Cteni a psani ke kritickému mysleni, individudlni vyuku a samostatnou praci a mnohé dalsi.

5. Jak se rodina podili na rozvoj nadanych jedinci?

Vyznamné postaveni v rozvoji nadanych zakd zaujima nepochybné jejich rodina. VétSina
zkoumanych uciteli uvedla, ze ze strany rodici téchto zaka lze citit bezmeznd podpora
v rozvoji jejich nadéni. RodiCe se o déti zajimaji, vénuji se jim, pomahaji jim s domaci
ptipravou a s ostatnimi rodi¢i téchto zakl se sdruzuji i mimo Skolu. Spole¢né organizuji pro
sveé déti nejriznéj$i programy a spoluvytvari tak velice podnétné podminky pro rozvoj jejich

nadani.

Zkoumani ucitel¢ dale wuvadi, Ze spoluprace srodi¢i nadanych zdki je vétSinou
bezproblémova a nadstandardni. Rodice Skolu pravideln€ podporuji, a to nejen financné, ale i
organizaci nejriznéjSich exkurzi, pfednasek atd. O velkém zajmu rodi¢il o rozvoj svych déti
svedCéi 1 skuteCnost, Ze rodice jsou suciteli v neustdlém tésném kontaktu a pravidelné se

ucastni vSech tfidnich schizek.

6. Jaké postaveni zaujimaji nadani Zaci ve tiidé / Skole / spole¢nosti?

Dle zkoumanych uciteli ma kazdy nadany zdk ve tfidé své postaveni a druhymi je
respektovan. Zarovenn vSak zdlraziuji svou nezastupitelnou ulohu v korigovani a
usmérnovani zakovského kolektivu. Nadani zéci totiz ¢asto vyciti slabSiho a jsou schopni jim
cilen¢ manipulovat. Ze strany pedagogii tedy musi dochazet k neustalému uceni vzajemné
ucty a tolerance. Ucitelé dale uvadi, ze mezi nadanymi zaky vétSinou panuji dobré vztahy a
diky mimoskolnim aktivitam jsou casto dobrymi prateli. Ucitelé vyzdvihuji jejich vybornou
praci ve skupiné a uroven jejich spoluprace. Uptesiiuji vSak, ze kolektiv nadanych 74kt bude

vzdy trochu ptedstavovat konkurenéni prostiedi.

Za znevyhodnéné postaveni nadanych zdkt ve tfidé mizou casto jejich individudlni
zvlastnosti a specifické projevy. Mezi velmi Casté problémy nadanych zaka tadi zkoumani
ucitelé predevSim kazenské problémy, nerespektovani autorit, vzdorovitost, pfiliSné
sebevédomi, problém ,naucit se ucit“, nizkou urovenn motivace, Spatnou Upravu pisma a
sesitll, neschopnost pfijmout neuspéch a nizkou miru empatie. Zvlastni skupinu ve tfid€ tvoti

nadané déti se specifickymi poruchami u€eni (dyslexie, dysortografie, dysgrafie), nadané déti
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s poruchami chovani ADHD (porucha pozornosti spojend s hyperaktivitou), ADD (porucha
pozornosti) a nadané déti s Aspergerovym syndromem. V téchto piipadech jsou détem

doporucovani asistenti.

Jak uvadi zkoumany vzorek ulitelli, postaveni nadanych zaka ve Skole souvisi s vlastnim
védomim své vyjimec€nosti a pristupem k nému. VétSina uditeli zdiiraziuje, ze je v tomto
sméru rozhodujici vliv rodiny a to, jak k takovym jedincim rodina ptistupuje. Dale uvadi, ze
nadani zaci byvaji nejCast&ji introverti. Takovi zaci byvaji skromni, snazi se zapadnout mezi
bézné zéky Skoly a touzi byt ,,normalni*. Rodife je vtomto sméru usmériiuji, aby svou
vyjime¢nost nezdiraziovali, nechlubili se a nepovySovali se nad ostatni. Dle uciteld se vSak
mezi nadanymi zaky objevuji také extroverti. Takovi zaci si o sob& Casto mysli, Ze jsou ti
nejlepsi. Byvaji nezdravé sebevédomi a chovaji se k ostatnim zdkim Skoly povysené, az
arogantn¢. Za timto pfistupem casto stoji pfehnané ambice jejich rodicl, ktefi jsou
piesvédCeni o tom, Ze praveé jejich ditéti nemize nikdo konkurovat a vyzdvihuji jej nad
vSechny ostatni. Pozdé&ji mnohdy dochdzi k emo¢nimu kolapsu téchto déti z nenaplnéni
ambici rodic. Za posledni skupinu nadanych povazuji ucitelé skryté nadané. Tito zaci si

neveéri, podcenuji se a své znalosti a schopnosti si nepfipousti. Do kolektivu béznych déti

Skoly zapadaji a Casto navazuji dobré pratelstvi.

Zkoumani ucitelé zakladni Skoly dale uvadi, ze nadanym zakim se v soucasné dob¢ vénuje ze
strany spole¢nosti dostatek pozornosti a zaujimaji zde vyznamné postaveni. O tomto faktu
sveédCi 1 skuteCnost, ze jsou v souCasnosti pravnimi predpisy vymezena opatieni uréena pro
nadané jedince, jez mohou slouzit k rozvoji a podpoie jejich naddni a uspokojeni jejich

vzdélavacich potieb.

Spolecnost také poskytuje nadanym détem moznost navstévovat nejriiznéjsi aktivity. Mezi ty
nejoblibenéjsi fadi ucitelé Sachy, hru na hudebni néstroj (housle, flétna, klavir, klarinet),
studium cizich jazykii a sport. Dale uvadi, Ze nadani zaci velice radi navstévuji Pevnost

poznani — interaktivni muzeum v&dy Univerzity Palackého v Olomouci.
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V teoretické cCasti této prace byla Ctendfi nastinéna obecnda charakteristika nadani a
inteligence. Pozornost byla kladena na vymezeni nadaného ditéte, jeho charakteristiky,
rozpoznavani a identifikaci, ale také na rizikové skupiny téchto déti a jejich socialni a

emocionalni problémy.

Stézejni kapitolu predstavovalo vzdélavani nadanych, v niz bylo poukézéno na skutecnost, Ze
nadané déti nikdy nebudou disponovat extrémni Urovni schopnosti, pokud jim nebude
poskytovana dlouhodoba podpora, vzdélavani, vychova a trénink. V této kapitole jsme se dale
zabyvali Skolni socializaci nadanych zakl a sni spojenou problematikou separované formy
vzdélavani nadanych. Ctenafi byly nastinény mozné vyhody i nevyhody takové formy vyuky

a poskytnut i ponékud skepticky uhel pohledu.

Diiraz byl kladen také na kompetence uciteli v oblasti podpory nadanych zakt a
specifikovani téch profesnich kompetenci, jez jsou vramci podpory nadanych jedinca
povazovany za nezbytné. Zaroven byla zdlraznéna dulezitost rozsitovani kompetenci uciteli i
v oblasti tvofivosti a z ni plynouci skutec¢nost, ze v piipad¢ nedostatecné kreativity samotného
ucitele nemize byt tvofivost rozvijena ani v zacich. V této kapitole byly shrnuty i osobnostni
piedpoklady dobrych uditeld a pro spravné pochopeni, jaci ucitelé jsou pro nadané zaky

opravdu zadouci, prezentovan pohled zakti samotnych.

Nedilnou soucasti teoretické casti je Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzd€lavani zakt se
specialnimi potfebami a 74kl nadanych, jez ve Ctvrté ¢asti upravuje pravidla vzdélavani zakh
nadanych. Cilem této podkapitoly bylo uvést ctenadfe do aktualniho déni dané problematiky a

seznamit jej se zakladnimi paragrafy této vyhlasky.

Prostfednictvim odpovédi na vyzkumné otazky byl splnén hlavni cil praktické ¢asti véetné

dil¢ich cila.

Z provedeného vyzkumu je patrné, Ze zékladni vzdélavani ma obrovsky vliv na rozvoj
nadanych jedinct za ptedpokladu, Ze se s nimi umi vhodnym zpiisobem pracovat. V piipadé
vhodného pfistupu k nadanym Z4kiim jiz od zékladni Skoly dosahuji tito jedinci skvélych
vysledkll nejen v dal$im vzdélavani, ale pfedev§im i profesnim Zivoté. Obé zkoumané zeny,
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jez se podrobily mému vyzkumu, se v prubéhu zakladniho vzdélavani zdokonalovaly v mnoha
oblastech a postupné¢ odhalovaly smér, jimz by se jejich nadani mélo ubirat. Ob¢ Zeny byly
vyjime¢né nadané na studium cizich jazyk a diky vhodnému pfistupu ucitelti, spravnému
pedagogickému vedeni a intenzivni vyuce jiz od utlého véku je v soucasné dobé¢ jejich znalost

nékolika cizich jazyka velkou pfednosti a nedilnou soucésti jejich profesnich zivota.

Jak uvedli zkoumani uditelé nadanych zakt zékladnich Skol, k témto jedincim by se mélo
pristupovat dle principti vzdélavani nadanych a vzdy jim poskytovat takové postupy, které
rozviji jejich znalosti a schopnosti. Dle ucitelt by zakladni Skola méla byt schopna poskytnout
nadanym zaktim takové metody a formy vyuky, jez pomizou jejich nadani nejen objevit, ale i

uplatnit a rozvijet.

Ve spravném rozvoji zakova naddni ma vhodné zvolena zdkladni Skola bezesporu
nezastupitelnou pozici. Je mistem, kde je tato zdkovska vyjimecnost soustavné formovana a
prohlubovana. Bud'me si tedy védomi toho, ze nejen diky vrozenym piedpokladiim téchto
déti, ale 1 spravnému piistupu ze strany Skoly a pedagogii miize byt jejich nadani neustale

rozvijeno.
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