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Anotace

Bakaladiska prace se zabyvala détmi s vyvojovou dysfazii v mateiské Skole
a logopedickou intervenci déti s vyvojovou dysfazii v matetské Skole. Jejim cilem bylo
objasnit praci sdétmi stouto poruchou aanalyzovat poskytovani logopedické
intervence témto détem v matetské Skole. Prace byla rozd€lena do dvou hlavnich ¢asti.
Teoretickd cast se zabyvala komunikaénimi schopnostmi déti v ptedSkolnim veku.
Charakterizovala zékladni pojmy, postupny vyvoj fe¢i ditéte piedSkolniho véku
a zabyvala se rozvojem komunikac¢nich schopnosti déti v matetské Skole podle
Ramcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani. Dale se vénovala tématu
vyvojové dysfazie, kde vysvétlovala samotny pojem vyvojova dysfazie, jeji stupné,
pfi€iny, ptiznaky, rozvoj feci u déti s touto poruchou, diagnostiku a terapii. V neposledni
radé¢ byla teoretickd Cast zaméfena na samotnou logopedickou intervenci déti
s vyvojovou dysfazii. Empirické ¢ast prace byla vénovana kvalitativnimu prizkumu ve
dvou mateiskych $kolach ve Varnsdorfu a v Zelezném Brodg, kde byly pozorovany déti
s vyvojovou dysfazii béhem kazdodennich aktivit a kde byly realizovany rozhovory

s ucitelkami matetskych skol, které se vénovaly pravé détem s vyvojovou dysfazii.

Kli¢ova slova
komunika¢ni schopnost, narusend komunikacni schopnost, vyvoj feCi, rdmcovy
vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani, vyvojova dysfazie, logopedicka

intervence, matetska Skola, predskolni vzdélavani



Abstract

The bachelor thesis dealt with children with developmental dysphasia in kindergarten
and speech therapy intervention for children with developmental dysphasia in
kindergarten. It aimed to explain the work with children with developmental dysphasia
and to analyse the provision of speech therapy intervention to children with
developmental dysphasia in kindergarten. The thesis has two main parts. The theoretical
part dealt with the communication skills of preschool children. It described its basic
concepts, the gradual development of the preschool child's speech and dealt with the
development of communication skills in kindergarten according to the Framework
Educational Program for Preschool Education. The bachelor thesis also dealt with the
topic of developmental dysphasia, focusing on explaining the term developmental
dysphasia itself, its stages, causes, symptoms, speech development in children with this
disorder, diagnosis and therapy. The theoretical part focuses on the speech therapy
intervention of children with developmental dysphasia. The theoretical part focuses
on the speech therapy intervention of children with developmental dysphasia. The
practical part of the thesis was devoted to a qualitative research in two kindergartens
in Varnsdorf and Zelezny Brod, where children with developmental dysphasia were
observed during everyday activities and interviews were conducted with kindergarten

teachers who dealt specifically with children with developmental dysphasia.

Keywords
Communication ability, impaired communication ability, speech development, the
Frame training program for preschool education, developmental dysphasia, speech

therapy intervention, kindergarten, preschool education



OBSAH

SEZNAM ZKRATEK

UVOD

TEORETICKA CAST

1

2

3

KOMUNIKACNI SCHOPNOSTI DETi PREDSKOLNIHO VEKU

1.1 Zéakladni pojmy
1.2 Reé ajeji vyvoj u déti predskolniho véku
1.3 Rozvoj komunika¢nich kompetenci déti predSkolniho véku

1.4 RVP PV — komunikac¢ni kompetence
VYVOJOVA DYSFAZIE

2.1  Charakteristika a stupné poruchy

2.2 Pticiny

2.3 Ptiznaky

2.4 Rozvoj feci

2.5 Diagnostika

2.6  Terapie

2.7 Kombinace vyvojové dysfazie s dalsimi poruchami ve vyvoji ditéte

2.8  Zékladni principy péce o dité s vyvojovou dysfazii

LOGOPEDICKA INTERVENCE DETIi S VYVOJOVOU DYSFAZIi

EMPIRICKA CAST

4

KVALITATIVNI PRUZKUM

4.1  Cil prizkumu

4.2  Prizkumné otazky

4.3 Metodologie prazkumu
4.3.1 Popis pouzitych metod

4.4 Respondenti a prostiedi prizkumu
4.4.1 Popis vyzkumného vzorku
4.4.2 Respondenti — déti
443 Respondenti — u¢itelky MS

4.5 Prostiedi prizkumu

10
11
12
12

12
13
14
17

24

24
25
26
29
30
32
36
36

38
40
40

40
40
41
41
41
42
42
43
44



4.6  Prub¢h prizkumu
4.7  Prizkumna Setfeni
4.7.1 Pozorovani
4.7.2 Analyza prub¢hu vzdélavani
4.8 Rozhovor
4.8.1 Analyza provedenych rozhovort
4.9 Diskuse
4.10  Navrhy opatieni
ZAVER
SEZNAM LITERATURY

SEZNAM PRILOH

PRiLony

45
45
45
46
49
50
52
57

58
59
62



SEZNAM ZKRATEK

ADHD Porucha pozornosti s hyperaktivitou
MS Matetska skola

PAS Porucha autistického spektra

RVP Ramcovy vzdélavaci program

SPC Specialn¢ pedagogické centrum

10



UVOD

Re¢ tvoii nedilnou soucast zivota ¢lovéka. Lidé ji vyuZivaji proto, aby jejim
prostiednictvim vyjadfovali své pocity, emoce, potieby, piani nebo myslenky.
Zapomoci feci se da jednoduSe dorozumét s druhymi lidmi. Komunikace souvisi
s myslenim, rozvojem mysleni, ale také s osobnosti ¢loveka. Lidé s jeji pomoci mohou
ziskadvat nové znalosti o svété, pochopit udéalosti nebo déje, navazovat nové vztahy,
kontakty a s tim v&im také souvisi dileZitd schopnost dorozumivani se. Clovék s feéi
na svét nepfichazi, ale ma potfebu si ji osvojit, aby dokazal v zivoté lépe poznavat
aumél ostatnim sd¢lit sva prani nebo potfeby. Nekteti lidé vSak maji s feci
problémy. Mize to byt zptisobeno tim, ze se Cloveék stydi, neumi dany jazyk nebo
se muze jednat o vady feCi. Poruch feci existuje cela fada, nckteré mohou byt
pouze docasné, jiné v§ak mohou ¢lovéka doprovazet cely zZivot.

V mateiské Skole se bézné¢ vyskytuji déti, které maji problémy v oblasti feci.
U né&kterych je jasny opozdény ¢i omezeny vyvoj feci, jiné se uc¢i mluvit pomaleji a maji
problémy s vyjadfovanim vlastnich pocitli, pfani nebo myslenek. Vyvojova dysfazie
znamena komplexni a velmi zavaznou kategorii narusené komunikacni schopnosti. Je
to centralni vyvojova porucha, kterd mé celou fadu symptomu v oblasti vyvoje ditcte.
Kazdé¢ dité trpici vyvojovou dysfézii je jiné, ma jinou hloubku, ale také rozsah ptiznak.
Pravé z toho divodu je diilezité nejprve provést podrobnou diagnostiku a nasledné dité
dostate¢né¢ podpofit, vytvorit mu individualni plan terapie a rozvoje.

Tato prace se zabyva détmi s vyvojovou dysfazii v matetské skole. Teoreticka Cast
vychazi z nastudované odborné literatury a internetovych zdroji. Autorka si klade za cil
seznamit ¢tenafe s komunika¢nimi schopnostmi déti v predSkolnim véku, uvést zakladni
pojmy souvisejici s problematikou, charakterizovat fe¢ a jeji vyvoj u ptedSkolnich déti,
rozvoj komunika¢nich kompetenci déti v predskolnim v&ku a charakterizovat Ramcovy
vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani a konkrétné se zamétit na komunikaéni
kompetence. Nasledné se autorka bude vénovat vyvojoveé dysfazii, jeji charakteristice,
stupniim, pfi¢indm, pfiznakim, rozvoji feci, diagnostice, terapii, kombinaci vyvojové
dysfazie s dal$imi poruchami a zakladnim principiim péce o déti, které trpi vyvojovou
dysfazii. Treti podkapitola této prace je zamétfena na logopedickou intervenci déti

s vyvojovou dysfazii.
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TEORETICKA CAST

Teoreticka cast této prace ma za kol objasnit ¢tendiim komunikacni schopnosti
déti predSkolniho veéku, vyvojovou dysfazii a logopedickou intervenci déti s vyvojovou

dysfazii.
1 KOMUNIKACNI SCHOPNOSTI DETi PREDSKOLNIHO VEKU

Tato podkapitola se zabyva komunika¢nimi schopnostmi déti predskolniho véku.
Jsou zde nejprve objasnény zakladni pojmy, déle se podkapitola vénuje feci a jejimu
vyvoji u déti v predskolnim véku, rozvoji komunikaénich kompetenci déti predSkolniho

véku a komunika¢nim kompetencim v rdmci rdmcového vzdélavaciho programu.
1.1 Zakladni pojmy

Komunikace

Komunikaci mizeme definovat jako specificky lidskou schopnost uzivat vyrazové
prostiedky k vytvareni, udrzovani a péstovani mezilidskych vztaht. Je to Cinnost, ktera

¢lovéka provazi cely zZivot (ByteSnikova 2012, s. 7).
PiedSkolni vzdélavani

Ptedskolni vzdé€lavani je povazovano za vychovné vzdélavaci proces. Zjednodusuje
détem jejich Zivotni drahu a napomaha tvorbé optimalnich ptredpoklada pro vzdélavaci
cestu. Ukolem piedskolniho vzd&lavani neni formovani ditéte na zikladé né&jaké
predstavy, ale utvareni predpokladi pro dalsi vzdélavani. Obsah ptedskolniho kurikula
ma za cil probudit a podpofit individualni rozvojové moznosti ditéte (Opravilova 2016,

s. 14).
Dité predsSkolniho véku

Ptedskolni obdobi je vymezovdno od 3 do 6-7 let. Jedna se o obdobi, kde je

obdobi pfizplisobuje piedstavy vlastnim moznostem a potiebam, rozviji svou fantazii,
ale 1 dalsi slozky osobnosti (Vagnerova 2021, s. 171).

V této fazi vyvoje je nutné umét predchazet vzniku deficiti v procesu komunikace
a zajistit moznost optimalniho utvafeni samotnych komunikativnich kompetenci.

(Bytesnikova 2012, s. 7).
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1.2 Reé a jeji vyvoj u déti predikolniho véku

Vyvoj feci a komunikace se fadi do dulezitych meznikd v rdmci ontogeneze. Vse
zacind jiz novorozeneckym kiikem, jenz zpravidla neni (nebo nemusi byt) projevem
nespokojenosti ¢i toho, ze Clovéku néco schazi. Poté se zvukové projevy pouzivaji
k uspokojeni zakladnich potteb, kdy jimi dit¢ dava najevo spokojenost nebo
nespokojenost. Postupem casu je fe¢ prosttedkem ke komunikaci, vztahtim, spolupraci,
usmérnéni socialnich interakci a také nastrojem mysleni. Okolo dvou let v€ku se zacina
vyvoj feci je obdobi do Sesti nebo sedmi let véku, avSak nejprudsi tempo je do tii az Etyt
let véku (Bednafova & Smardova 2015, s. 28-29).

Rany vyvoj feci ovliviyje:

e motorika,
® vnimani,
e socidlni prostiedi (Bednafova & Smardova 2015, s. 28-29).

Motorika

Uz od narozeni ditéte je pracovano piedevsim s motorickymi pohyby jako je napf.:
Spuleni rtd, polykéni, Skytani nebo cucani palct. OvSem dilezitym vyznam pro rozvoj
piredevsim hrubé motoriky mé také lezeni, sezeni i pozdéji chlize pii které se pozdéji
zaCina rozvijet prave slovni zasoba. U ditéte dochazi k rozvoji nejen hrubé motoriky, ale
i jemné motoriky. Jemnd motorika zahrnuje napf.: uchopovéani predméti obratnost
rukou ¢i samotné osahdvani predméti. Da se fici, ze pokud maji déti naruSeny nebo
opozdény vyvoj hrubé ¢i jemné motoriky, maji cCastéji problémy ve vyvoji feci
(Bednéiova & Smardova 2015, s. 28-29).

Vnimani

Dalsi faktor, jenz ovliviiuje rozvoj te€i, je zrak. Zrakové podnéty déti aktivuji
k vokalizaci. Déti dokazi zrakem odezirat pohyby mluvidel, coz je podstatné pro
osvojeni si artikulace v dobé napodobivého zvatlani, ale také pozdé¢ji, kdyZz dochézi
k napraveé vyslovnosti. Dité také dokdze odezirat neverbalni komunikaci. Prvni slova
jsou velmi uzce propojena se zrakovymi vjemy. Nejprve dochazi k propojeni slov s
predméty a az poté si dit€¢ umi predmét za pomoci slov predstavit. Dal$i vyznamnou roli

pro vyvoj fe€i hraje sluch. Jiz ve tfetim nebo ve ctvrtém mésici dokaze dité rozpoznat
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matcin hlas. V této dobé¢ dité hleda zdroj zvuku a pozdéji umi zdroj zvuku lokalizovat.
Ptiblizn€ v ptl roce véku umi rozvinout schopnost aktivniho naslouchdni. Spole¢né se
zrakem ma sluch podstatny vyznam v dobé napodobivého zvatlani, osvojeni si spravné

artikulace a reedukace fec¢i (Bednafova & Smardova 2015, s. 28-29).
Socialni prostiedi

Jedna se o vngjsi faktor majici vliv na fe€. V raném véku ma v dobé rozvoje feci
dalezitou roli rodina. Nevhodné vychovné styly ¢i nedostatek podnéti mohou mit
negativni vliv na dozravani feci. Naopak piipad nadbytku stimulace a diraz na

spravnost fe¢i mohou byt také ohrozujici (Bednafova & Smardova 2015, s. 28-29).
1.3 Rozvoj komunikaénich kompetenci déti predSkolniho véku

Je obecné znamé, Ze predskolni vzdélavani, které se uskuteciiuje v matetskych
Skolach, ma vliv na kognitivni, emocionalni, ale také t€lesny vyvoj déti. V této véci byla
uskutecnéna cela fada vyzkumt, jejichz zavér byl obecné ten, ze je vliv predskolniho
vzdélavani pozitivni (Pracha 2011, s. 128—130).

Vznik a vyvoj teci je u Cloveéka velmi slozity proces, na ktery maji vliv rizné
faktory. Endogenni a exogenni faktory ovliviiuji osvojovani feci. Proto je logické, Ze je
nutné sledovat vyvijejici se fe¢ jedince s ptihlédnutim k obecnému psychickému vyvoji

a ruznym podminkam formovanym dynamikou vnéjSiho prostiedi. Od tretiho nebo

vvvvvv

obdobim je vSak obdobi od Sesti let (ByteSnikova 2012, s. 20-22; Pricha 2011, s.
128-130).
Verbalni dovednosti se v dobé piedskolniho véku zlepSuji v obsahu, ale také

ve formé. U déti dochazi zejména k rozvoji komunikace s dospelymi, ale vliv na né
mohou mit také média nebo komunikovani se svymi vrstevniky. Déti v pfedskolnim
véku Casto pokladaji otazky ,,proc” a ,jak*. Tyto otazky maji dulezity vyznam
z hlediska zlepSeni jejich znalosti, ale také z hlediska zdokonaleni détského slovniku
arozvoje verbalniho vyjadiovani. Timto zplisobem se uci déti 1épe pochopit vztahy
mezi riznymi objekty, situacemi, ale rovnéz spravné pouzivat spojky, predlozky nebo
piislovce. Dochazi ke zlepseni chapani vyznamt slov. V piedskolnim véku se déti diky
komunikaci s dospélymi nebo star§Simi détmi u¢i nejrizné&j$im zpisoblim vyjadifovani
nebo napodobuji projev téchto osob. Predskolni déti piejimaji vSe, co slysi. Zpravidla

si zapamatuji pouze urCitou cast sdéleni, jiz opakuji poté, co ji od druhého slySely.
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Ve vétsing pripadil jsou to véty obsahujici nova slova ¢i zndma slova, avSak pouzitd
jinym zpiisobem (Vagnerova & Lisa 2021, s. 224).

Na charakter vyvoje reci maji vliv predevsim tyto faktory:

® uroven centralni nervové soustavy,

® uroven intelektovych schopnosti,

® uroven motoriky,

® uroven sluchové ci zrakové percepce,

® vrozené nadani pro rec nebo jazyk,

e vliv socialniho prostredi (ByteSnikova 2012, s. 20-22).

V ontogenezi fec¢i hraje kliCovou roli centralni nervovd soustava. Aby doslo
ke spravnému rozvoji feci, je nezbytné, aby nebyly poruSeny oddily centralni nervové
soustavy. Klicové je také jeji dozravani. Centrdlni nervova soustava dokaze
naprogramovat motorické funkce a zpracovat senzorické informace, pficemz ma vliv
na vyvoj feci a celého komunika¢niho procesu. Dilezitym orgdnem, jenz je kliCovy
pro rozvoj schopnosti feci, je mozek. Podstatnou roli hraji dostfedivé a odstredivé
drahy. Ty sméfuji informace do center mozku, konkrétn¢ davaji impulsy z mozkového

centra k vykonnému orgdnu (ByteSnikova 2012, s. 20-22).

Pro spravné ulozeni a zafixovani novych poznatki musi ¢lovék od ctyf let
vynalozit velké usili, ¢as a energii. S mySlenim je uzce spojena fe¢. Pokud by nebyla
fe¢, nebylo by ani mysleni a je tomu tak stejné i naopak. Kolem druhého roku zZivota se
mysleni a fe¢ protinaji a fe¢ se tak diky mysSleni stava intelektudlni a mysleni je
nasledn¢ diky feci verbalni. Na tUrovni inteligence clovéka je do urcité miry zavisla
uroven osvojovani fe¢i, coZ znamena, ze lidé, u kterych dochazi ke sniZzeni urovné
rozumovych schopnosti, nemohou v oblasti vyvoje feci dosahnout obvyklé normy.
Inteligence, kterd je verbalni nebo neverbalni, tvoii klicovou slozku vyvoje jedince,
protoze diky ni miize pracovat s riznym materidlem, roztfidit ho, ale také analyzovat,
utvaret logické vztahy mezi pojmy ¢i jevy, zobecnovat, ale také pochopit logické
vztahy, uvédomit si vyznamy slov a pracovat se slovni paméti (ByteSnikova 2012, s.
20-22).

Na rozvoj fe¢i ma znacny vliv také uroven motorickych schopnosti jedince.
Vzijemny vliv motoriky ¢i fe€i je mozné sledovat naptiklad v rdmci poruch motoriky,
jez se umg¢ji promitnout do jemnych mechanismi feci. Je také mozné fici, Ze je
motorickd zéna mozkové kiiry povazovana za hybny analyzator feci. Hlavni pedpoklad
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pro rozvoj feci jedince tvoii zejména spravna funkce feci. V pfipadé€, ze bude naruSena
hybnost feCovych organt, objevuji se problémy ve vyjadfovani nebo celkovém vyvoji
feci (Bytesnikova 2012, s. 20-22).

Klicovym vnitfnim ¢initelem, jenz ma vliv na vyvoj feci, je sluch. VSeobecné se vi,
ze se sluchova percepce rozviji v dobé prenatalniho obdobi, tedy zhruba od patého
meésice nitrodélozniho Zivota. Novorozenci po pfichodu na svét reaguji na rizné
zvukové podnéty svou pohybovou reakci, jez je nejprve nediferencovand. V dalsi fazi
vyvoje se rozliSuji reakce na libé 1 nelibé zvukové podnéty. Vyvoj sluchu je ostiejsi
a diferencovanéjs$i. Pomoci sluchovych cest vniméd dit¢ az 60 % vSech informaci
z vn¢jSiho prostfedi. Pravé pomoci sluchového analyzédtoru jsou vnimdny nejriznéjsi
zvuky, ke kterym patii také tec. Ta se sluchem vnima, ale téz se pomoci sluchu
realizuje. Sluchova draha je povazovana za hlavni kanal uréeny pro vnimani mluvené
feci (Bytesnikova 2012, s. 20-22).

Mimo sluchu se na vyvoji fe¢i podili i zrak. Ten je spolu se sluchem povazovan
za klicovy organ, jenz dokdze pfijimat razné vjemy, které ptichdzeji z dalky. Nekdy
je vSak jeho vyznam nedocenény. Zrakové vnimani je povazovano za dynamicky
proces, jenz zahrnuje pozorovani, ale také sledovéani ¢i zpracovavani pozorovaného.
Za oCekavany vysledek se povazuje pochopeni toho, co ¢loveék vidi. Zrakové vnimani
se uskutectiuje v rtznych vzdjemnych souvislostech, a to spolecné s ostatnim
smyslovym vnimanim a s ohledem na rozvoj jemné motoriky, feci ¢i fyzicky nebo
dusevni rozvoj (Bytesnikova 2012, s. 20-22).

Jak jiz bylo zminéno, pro vyvoj feci je velmi dilezity zrak. V prvni fad€ proto, Ze
zrakové podnéty, které jedinec vidi ho povzbuzuji k dal§imu projevu na ktery nasledné
navazuje zvatlani a poté samostatnd fe¢. Dal§im divodem, pro¢ je v rozvoji feci
dalezity zrak je fakt, Ze dit€ pomoci zrakového vniméni odezirda pohyby mluvidel nebo
mimickych pohybt lidi v okoli. Dité nejen Ze v této dob€ nasloucha zvukiim i slovim,
ale zéaroven sleduje mimiku a artikulaci dospélych osob a nésledné se je snazi
napodobovat. Dal§im dilezitym Cinitelem pro rozvoj feci je uvédomeéni si, ze pokud dité
nema dostatek verbalnich podnét, miize dojit k opozdéni ve vyvoji feci. OvSem je
nezbytné nutné myslet na to, ze jedince nesmime pretézovat nadbytecnym mnozstvim
podnéti, jelikoz se dité pak snadno unavi, nebude moci spolupracovat a miize se snizit

koncentrace pozornosti (ByteSnikova 2012, s. 20-22; Dlouhd 2017, s. 61-62).
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Komunikace rodic¢a a déti

Dit¢ dokéze velmi dobfe rozeznat vyraz ve tvari. Dospéli lidé mluvi zpravidla
se svym ditétem z 25-30 cm vzdalenosti (od obliceje). To je pravé vzdalenost, v niz
dokéze dit¢ dobfe vnimat obraz druhé osoby. Dité¢ nemé problém rozpoznat veselost
rodice, ale také strnulost, povytazené oboci, smich, smutek stejné tak jako usmév nebo
piekvapeni. Tvar druhé osoby se détem velmi libi, a proto by méli rodi¢e ukazovat
détem svou tvar, aby si ji dobfe zapamatovalo. Za dalSi komunikacni prostiedek je
povazovano slovo. Dité se nejprve orientuje na zéklad¢ intonace, az poté pozna vysku
hlasu a jeho zabarveni, kterému dit¢ dava prednost. Mensi déti se dokézou jednoduse
leknout vysokého ¢i hlubokého hlasu. Jiné naopak pfi pouziti takového hlasu zpozorni
a cekaji, co pfijde. DéEti maji vétSinou rady povidani a dokazou ho sledovat. Tim
dochazi ke zvySeni a rozvoji jejich pozornosti. Rodi¢iim je doporucovano, aby s détmi
mluvili o v§em, co se aktudln¢ d¢je. Tvoii se tak vztah mezi rodi¢em a ditétem. DalSim
velmi zklidiiujicim zazitkem je zpév, béhem n¢hoz se dokaze dité velmi dobie uklidnit
(Plevova & Slowik 2010, s. 45).

Z vyse uvedeného vyplyva, ze na vyvoj feci ma vliv urovenl centralni nervové
soustavy Clovéka, troven jeho intelektovych schopnosti, uroven motoriky, sluchové
nebo zrakové percepce, vrozené nadéani pro fe€ a socidlni prosttedi. Pro spravny rozvoj
feci je dulezité, aby nedoslo k poruseni oddilii centralni nervové soustavy. Na spravny
vyvoj tfe¢i ma vliv sluch, protoze pravé pomoci sluchového analyzatoru dochazi
k vnimani riznych zvukd, do nichZ se fadi i fed. Re¢ se sluchem vnima i uskuteéiiuje.
Na vyvoji sluchu se podili i zrak. Tyto organy spolecné dokazou pfijimat vjemy
ptichazejici z dalky. Cela podkapitola je vénovana ptredevSim novorozeneckému véku.
Je nutné si uvédomit, ze pravé v novorozeneckém véku je velmi dilezité vénovat se
spravnému rozvoji jedince po sluchové strance i1 zrakové strance, dale je velmi dileZity
rozvoj jemné i hrubé motoriky a dalSich vyse zminénych oblasti pro rozvoj. Pokud
takovyto rozvoj jedinec nemd nebo je mu znemoznén, muize byt nasledné

diagnostikovan nejen urcity typ vyvojové dysfazie, ale také dalsi naruseny vyvoj feci.
1.4 RVP PV — komunikacni kompetence

V na$i spolecnosti je vénovana znacnd pozornost tomu, aby déti rozvijely své

jazykové a komunikaéni kompetence v dobé predskolni edukace. To je zajisténo
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vzdélavacimi programy, které jsou platné pro vzdélavaci ¢innost v matetskych Skolach

(Pricha 2011, s. 130).

Ramcovy vzdé€lavaci program pro piedskolni vzdélavani je zdvazny dokument na
statni Grovni pro predskolni pedagogy, ale také pro matetské Skoly, ptipravné tiidy
zékladnich Skol a pro zfizovatele vzdélavacich institucich. RVP vymezuje konkrétni
cile, obsah 1 oblasti vzdélavani, dale také podminky vzdélavani, vzdélavani déti se
specialnimi vzdélavacimi potfebami a vzdelavani déti, které jsou zvlast¢ nadané. Dale
RVP vymezuje hlavni poZadavky, podminky a pravidla pro ptedSkolni vzdélavani.
V souladu s RVP jsou dale vytvareny Skolni a tfidni vzd€lavaci programy, které si
pedagogové mohou pfizplsobit tak, aby odpovidaly veskerym pozadavkim, které jsou
kladeny na pfedSkolni vzdélavani (ByteSnikova 2012, s. 88—89).

Hlavni principy Rdmcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani:

e akceptovat pfirozend vyvojova specifika déti pfedskolniho véku,

e umozinovat rozvoj a vzdélavani kazdého ditéte v rozsahu jeho moznosti a potieb,

e zam¢fit se na tvorbu zakladi kli¢ovych kompetenci,

e charakterizovat kvalitu pfedskolniho vzdélavani,

e 7zajistit porovnatelnou pedagogickou uc¢innost vzdélavacich programd,

e tvofit prostor pro rozvoj programi a koncepci,

® umoznit vyuzivani riznych metod a forem vzdélavani,

® umoznit pfizpisobovat vzdélani konkrétnim regiondlnim i mistnim podminkam

a moznostem (RVP PV 2021).

Klicové kompetence jsou dulezit¢é dovednosti, znalosti, schopnosti, postoje
a hodnoty, které cloveék potfebuje pro osobni rozvoj a uplatnéni. Obsah a pojeti
kli¢ovych kompetenci vychdzi ze spolecnosti akceptovanych hodnot a také z piedstav
o tom, jaké kompetence ovlivituji vzdélavani, spokojeny a uspéSny zivot jedince
1 podporu funkce ob¢anské spole¢nosti (RVP PV 2021).

Pro ptedskolni vzdélavani jsou dilezité tyto kompetence (RVP PV 2021):

e Kompetence k u¢eni

Dit¢, které ukoncuje predskolni vzdélavani, umi soustiedéné pozorovat, zkoumat
a objevovat. Pouzivd k tomu jednoduché znaky, symboly a pojmy. Dokéaze uplatnit
ziskané zkuSenosti v praxi a v dalSim uceni, ma dostatek poznatki o lidském svété,

kultufe, ptirodé¢ a technice, jezZ jsou kolem né¢j. Umi klast otazky 1 na né hledat
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odpovédi. V§ima si toho, co se kolem ného déje, uci se védome i spontanné a dokdze

ohodnotit své pokroky a ocenit vykony druhych lidi.
e Kompetence k FeSeni problémii

Dite, které ukoncuje piedskolni vzdélavani, dokdze vnimat déni kolem sebe, a to
vcetné problémi, které¢ se v jeho okoli vyskytuji. Umi feSit problémy, na néz staci,
na zakladé svych zkusSenosti. Kromé toho umi feSit problémy dle svych zkuSenosti,
ptifeSeni praktickych nebo myslenkovych problémt vyuziva logické, matematické
nebo empirické postupy.

e Komunikativni kompetence

Jedinec ovlada fe¢, dokdze mluvit ve vétach a vyjadfit své myslenky. Umi sd¢lit
své prozitky, prostiedky i nélady, a to riznymi zpisoby. Dokdze se domluvit pomoci
gest 1 slov. Nedéla mu problémy komunikovat v béznych situacich, a to s détmi
1 s dospelymi. Postupné zlepSuje svou slovni zdsobu a umi vyuzivat komunikativni
1 informativni prostiedky, se kterymi je béZzn¢ ve styku (napf. knihy, pocitace, telefon,
encyklopedie).

e Socialni a personalni kompetence

Dit¢ ma a dokadze vyjadfit svlj ndzor, ukazuje svou citlivost a ohleduplnost
k ostatnim, dokaze se prosadit ve skupin¢, spolupracovat v tymu a v béznych situacich
umi uplatnit zdkladni spolecenské ndvyky. DokéaZe pochopit, Ze jsou lidé rizni,
a projevuje také svou toleranci k jejich jedine¢nostem.

e Obcanské a ¢innostni kompetence

Dokaze své Cinnosti a hry planovat, fidit a organizovat. Dit¢ ma smysl pro
povinnost ve hie, praci a uceni, zajima se o druhé i1 déni kolem sebe. Umi pochopit,
co se kolem n¢ho d¢je, a také chape, ze se miize rozhodovat o tom, co d€ld, svobodné,
a za sva rozhodnuti nese odpovédnost. Jedinec si uvédomuje sva vlastni prava a prava
druhych, chape, Ze maji lidé stejnou hodnotu.

Mira kompetence je vzdy dosazitelnd pro osobu, kterd absolvuje piedskolni
vzdélavani a vyjadiuje oCekavany vychovny piinos od piedskolniho vzdélavani, coz
znamend, Ze matetfska Skola muze pfispét k piipravé ditéte na uceni diive, nez déti
za¢nou plnit povinnou Skolni dochazku. Souhrn klicovych kompetenci je povazovan za

idedl, kterého vétsina déti nedosdhne a dosdhnout nemiiZze. Sada zékladnich kompetenci
dava pedagogiim jasnou ptedstavu o tom, kam by méli jit a o co by méli usilovat.
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Pouzivd se predevSim k charakterizaci relevantniho vzdélavaciho obsahu jako
prostiedku k vyjadieni kompetenci (RVP PV 2021).

PtedSkolni vzdélavani povazuje za zalatek vzdélavani vice nez 80 % populace.
Jedna se o otevieny systém zalozeny na rodinné vychove a spolupréci s rodinou, ktera je
povazovana za rovnocenného partnera. Toto vzdélavani souvisi s individudlnimi
vzdélavacimi potiebami a schopnostmi déti. V procesu predskolniho vzdélavani by mél
predskolni pedagog umét uplatnit vhodné formy a metody prace a také by mél umét
vyuzit kooperativni a ¢innostni uceni. Kli¢ovou roli hraje také socialni u¢eni. Pfedskolni
vzdélavani splituje také funkci diagnostickou, a to zejména s ohledem na vzdélavani
déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Za cil predskolniho vzdélavani se povazuje
rozvoj osobnosti jedince, a to s ohledem na jeho individualni schopnosti, moZnosti a
také potieby. VSe ma sméfovat k tomu, aby z ditéte byl na konci ptedSkolniho obdobi
samostatny clovek, ktery dokaze zvladat vSechny pozadavky, jez jsou na ného béhem
jednotlivych etap zivota kladeny. Pravé proto urcuje ramcovy vzdélavaci program
pfedskolniho vzdélavani cile, které maji pozitivni vliv na rozvoj ditéte. Zameéry
predskolniho vzdélavani se vyjadiuji za pomoci rdmcovych cilii a odrézeji se v oblasti
psychologické, mezilidskych vztahti, biologické, socidlné-kulturni a environmentalni.
Ptedpokladané vystupy ramcovych cili ukazuji klicové kompetence, jez vytvaii zdklad
na rdznych urovnich vzdélavani. Je mozné z nich bez problému vychazet a navazat na
né i v nasledujicim stupni vzdélavani. Jednotlivé klicové kompetence jsou v rimcovém
vzdélavacim programu pro piedSkolni vzdélavani podrobné zpracovany a udéavaji tak
pedagogim piedstavu o tom, co by mély déti pred zahdjenim povinné Skolni dochazky
zvladat (ByteSnikova 2012, s. 88—89).

Diteé by mélo na konci predskolniho vzdelavani umeét zejména:

® vyjadiovat samostatné své myslenky, ndpady, pocity ci usudky ve spravné
zformulovanych vetach,

e formulovat otazky,

® slovné reagovat,

® odpovidat na otazky,

® sledovat a vypraveét pribeh nebo pohadku,
e atd. (Pricha 2011, s. 128-130).

Pokud se zamyslime nad vlivem ptfedskolniho vzdélavani na rozvoj jazykovych
¢1 komunikacénich kompetenci déti, méli bychom se spolecné naucit pracovat zejména
s poznatky o tom, jakym zpiisobem spolu déti v mateiské Skole mluvi a komunikuji

(Prticha 2011, s. 128-135).

Konkrétné jde o to:
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® [olik casu déti pri pobytu ve tridé stravi v komunikaci,
® jak casto deti komunikuji s pedagogem nebo vrstevniky,
® s jakymi tematy komunikace souvisi,
® [teré jsou charakteristiky reci deti v komunikaci (lexikalni, gramaticke,
pragmalingvistickeé),
e jakym zpiisobem se komunikacné projevuji deti, které jsou z riznych
socioekonomickych druhii rodin,
® jak a u kolika deéti se dosahuje ocekavanych vystupii jazykové vychovy, jez je
uvadéna v RVP PV (Pricha 2011, s. 133—-135).
Nejlepsi poznatky ohledné jazykovych a komunikac¢nich kompetenci déti
v predskolnim véku mohou ukazat pfimé zaznamy jejich komunikacénich projevi. Nize
uvedena tabulka zachycuje strukturu slovni zasoby déti pti komunikaci v matetské
Skole. Tento material byl zpracovan pani Drobnou, kterd vychazela z dialogti déti pii hie
v matefské Skole, z rozhovort déti s ucitelkou v ramci pracovnich Cinnosti, aleiz
vypravéni zazitkl ¢i riznych ptibéht. Vyzkum sledoval ¢tyti chlapce a Ctyfi dévcata v
jedné matetské Skole, tedy celkem osm déti s riznymi charakteristikami rodinného
prostiedi. Ze zaznamu byl pofizen korpus s rozsahem 10 955 slov. Vyzkumnym

Setfenim byly zjiStény vyskyty riiznych slovnich druhti u déti (Pricha 2011, s. 133—-135).

Tab. 1: Struktura slovni zasoby deéti

Slovni druh  Divky * ' Chlapci * | Celkova skupina
slovesa 238 285 26,2
podstatna jména 20,8 16,9 18.8
zajmena 16,6 17.5 171
pfislovce . 146 . 15,4 . 151
predloZky . 4.7 . 4.6 . 4.6
pridavna jména 54 2.7 4,0
spojky 36 42 3.9
citoslovce | 16 | 4.2 | 29

Zdroj: Priicha (2011, s. 134)

V Réamcovém vzdélavacim programu pro piedSkolni vzdélavani jsou formulovany
tyto interak¢ni oblasti (Bytesnikova 2012, s. 90-93):

e Dité¢ a jeho télo.

e Dité a jeho psychika.

e Dité a ten druhy.
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e Dit¢ a spoleCnost.

e Dité a svét.

Po celou dobu ptedSkolniho vzdélavani se uskuteciiuje rozvoj komunikacnich
schopnosti kontinualné ve vSech uvedenych oblastech, kdy je za dllezitou povazovana

predevsim oblast, ktera se nazyva ,,Dité a jeho psychika® (Bytesnikova 2012, s. 90-93).
Dité a jeho télo

Z hlediska komunikace se v této oblasti rozviji motorika mluvnich orgénti, jemna
a hrub4 motorika a také grafomotorické ¢innosti, coz mé pozitivni vliv na rozvoj feci
ditéte. U déti je mozné pomoci her tvotit navyky, které jsou zaméteny na spravné drzeni
téla, dychani nosem a také na zdklady hlasové hygieny. Klicovou roli hraje rovnéz
rozvoj a pouziti vSech smysli, kdy miize ucitel do béZznych Cinnosti zapojit smyslové
a psychomotorické hry. Tato oblast obsahuje také dostatek moZnosti pro tvorbu
prilezitosti k rozvoji komunikace, a to zejména v oblasti foneticko-fonologické roviny
feci (Bytesnikova 2012, s. 90-93).

Lejska (2003) uvadi, ze dité s vyvojovou dysfazii ma narusené predevsim fonetické
1 fonologické realizace hlasek, ma problémy v fazeni slabik — ptehazovani,
vynechavani, opakovani, objevuje se zde chybna percepce distinktivnich ryst
— diferenciace znélosti a neznélosti, zdvérovosti a nezavérovosti, kompaktnosti

a difuznosti, nerozvinuty fonematicky sluch, nesrozumitelny verbalni projev.
Dité a jeho psychika

Zékladni vzdélavaci zdmeéry se zabyvaji vSestrannou podporou duSevni pohody
jedince, rozvojem intelektu, emoci, vile, rozvojem fec¢i a také rozvojem poznavani.
V ramci této vzdélavaci oblasti je mozné vyuzivat pfilezitosti pro rozvoj jednotlivych
jazykovych rovin (1. foneticko-fonologické, lexikalné-sémantické,
morfologicko-syntaktické a pragmatické). Uvedena oblast je dle svého zaméieni
relativné Sirokd a déli se do tfi podoblasti. Prvni podoblasti je ,,Jazyk a fec, zde se
klade diraz ptfedevSim narozvoj feCi a jazykovych dovednosti produktivnich a
receptivnich. Do receptivnich patfi vnimani, porozuméni a naslouchani. Produktivni
zahrnuje spravnou vyslovnost, dale mluvni projev, tvorbu pojmt a spravné vyjadfovani.
Pozornost se také vénuje celkovému kultivovanému projevu, verbalni a neverbalni

komunikaci a také rozvoji zajmu o psanou formu jazyka (ByteSnikova 2012, s. 90-93).
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U déti v predskolnim véku dochdzi k osvojovani si zakladnich forem verbalni
komunikace (tedy dialogické a monologické fe€i). V ramci dialogu se stfidaji oba
aktéri, tedy ten, kdo mluvi, a dale oslovovany. Véty dialogu byvaji zpravidla kratké
asilng citové zabarvené. Klicovy vyznam v ramci dialogu ma také celkova situace,
krom¢ toho i1 pouzitd gesta, odkazy na skute¢nost a modulace hlasu. Nezbytné je
si uvédomit, Ze rozhovory mezi ucitelem a détmi maji zpravidla charakter celé fady
otazek a odpovédi, jez jsou dany situacemi, ve kterych rozhovor probihd. Vzdy se musi
vychézet ze skutecnosti, Ze je odpovéd’ dana obsahem a formulaci otazky. Nezbytné je,
aby predskolni pedagogové dokézali dobfe promyslet otdzky k rozhovorim s détmi
aumgéli spravné formulovat otdzky na zékladé dané situace. V ramci rozhovori s détmi
mladSiho Skolniho a stfedniho véku je nezbytné vychazet vzdy z toho, o co se déti
v dany okamzik zajimaji a co pozoruji. Pfed nastupem na zéakladni Skolu se doporucuje
hovofit o tom, co déti zjistily vypravénim od rodi¢ti nebo ze &teni pohadek apod. Cim je
dit¢ star$i, tim by mél byt kladen vétsi diiraz na stavbu fe€i a zplsob rozhovoru
(Bytesnikova 2012, s. 90-93).
vyjadfovat myslenky v jiz rozvinuté formée a také logicky a souvisle. V rdmci monologu
je klicové, aby meély déti dostatek zkuSenosti a také poznatkli, jez dokdzou utiidit
a spravné postihnout vztahy ¢i vzdjemné souvislosti mezi jevy a pfedméty. Pro vedeni
monologu je podstatnd pfimefena slovni zdsoba a schopnost déti zvladat gramatickou
stavbu feci (Bytesnikova 2012, s. 90-93).

Na konci ptedskolniho vzdélavani by se mélo dit¢ umét vyjadrit a sdélovat své
prozitky, pocity a nalady pomoci fecovych prosttedka, vytvarnych prostredka,
hudebnich a dramatickych prosttedkt (Bytesnikova 2012, s. 90-93).

Pokud se zamyslime nad touto interakéni oblasti a ddme ji do souvislosti s ditétem

vvvvvv

schopnosti.

23



2 VYVOJOVA DYSFAZIE

Tato podkapitola zahrnuje charakteristiku vyvojové dysfazie a stupné poruchy.
Dale jsou zminény jeji ptiCiny, pfiznaky, objasiiuje rozvoj tfeci, diagnostiku, terapii,
kombinaci vyvojové dysfazie s jinymi poruchami ve vyvoji ditéte. Kromé toho obsahuje

zakladni principy péce o dité s vyvojovou dysfazii.
2.1 Charakteristika a stupné poruchy

Dystazii se rozumi naruSeny vyvoj feci. Jeji vymezeni v§ak neni Gipln€ jednoduché.
Existuji rizné terminologické odlisnosti, které jsou dany odlisnymi tradicemi a diirazy.
Vyvojovou dysfazii je zpravidla naruSeni ofekavaného vyvoje jazyka, jez vSak neni
doprovazeno obecnym naruSenim intelektu. V angli¢tin€ se vyuZiva pojem ,,specific
language impairment”, coz znamena specifickou poruchu jazyka. Existence timto
zpisobem charakterizované dysfazie ukazuje, ze verbalni i neverbalni slozky intelektu
jsou do jisté miry nezavislé, a tak mohou byt jazykové schopnosti naruSené a nemusi
dojit k negativnimu vlivu na intelekt obecné (Peutelschmiedova 2009, s. 73; Smolik
2014, s. 146).

Ne¢kdy se vyvojova dysfazie zaménuje za opozdény vyvoj feci ¢i za dyslalii, jelikoz
tyto poruchy maji do jisté miry velmi podobné ptiznaky. U vyvojové dysfazie jde ale
o poruseni hloubkovych struktur jazyka jakozto lingvistického systému, a to v ramci
centralnich mozkovych struktur. Porucha miiZze mit rizné stupné a pficiny jejiho vzniku
nejsou zcela znamé. Castdji se vyskytuje u chlapcti nez u dévéat. Porucha ma vice
stupiiti. U tézkych ptipadi nedokaze dit€ vyslovit ani izolovana slova nebo neumi slova
spojovat. U leh¢ich ptipadti maji déti potize s osvojovanim si gramatickych pravidel
¢iv syntaxe, tedy ve vétné skladbé, ¢i s vyjadienim posloupnosti déje (Vyvojova
dysfazie 2021).

Projevy vyvojové dysfazie mohou byt rizné. MiiZe se jednat o deficity v gramatice,
niz§i  lexikalné-sémantické  schopnosti, ale také o deficity v  oblasti
foneticko-fonologické. V tomto ptipad¢ jsou dominantni problémy v oblasti kratkodobé
fonografické paméti a dale ve fonematickém uvédomovani. Mlze se objevit také
dyslalie jakozto doprovodna vyvojova porucha fe¢i, s niz souvisi riziko zhorSeného

fonematického uvédomovani (Kucharska 2014, s. 67).
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Vyvojova dysfazie presahuje celkovy rdmec poruchy nejvyssich fecovych funkci.
D4 se pozorovat nerovnomérny vyvoj osobnosti ¢lovéka. Objevuji se deficity v oblasti
pam¢éti, grafomotoriky, jemné motoriky ¢i pozornosti. Déti s vyvojovou dysfazii se
pomérné rychle unavi a je u nich naruSena oblast zdjmova, emocionalni 1 motivacni.
Naruseny vyvoj fec¢i ma negativni vliv na formovani osobnosti jedince v socialni sféte
(pratelé, rodina, Skola), jeho zajmy, traveni volného ¢asu ¢i na jeho budouci povolani

(Klenkova 2006, s. 68-69).
2.2 Pritiny

Klicovou ulohu pii vzniku vyvojové dysfazie ma narusSeni schopnosti zpracovat
fonologickou informaci, predevSim naruseni kratkodobé fonologické paméti. Kromé
toho se neda tento deficit oznacit za jedinou ¢i hlavni pfic¢inu dysfazie. U jednoduchych
pripadt vyvojové dysfazie existuji tfi hlavni pficiny, a to geneticky podminéné naruseni
fonologie, dale geneticky podminéné naruseni morfologickych a syntaktickych
schopnosti a porucha sluchového vnimani, jez je podminéna prostiedim. Z uvedenych
oblasti se nejméné zkoumalo naruseni morfologie a syntaxe, coz znamena naruSeni
gramatickych schopnosti. Z genetickych studii vyplynulo, ze je naruseni déano
dédiénymi faktory, a to jinymi druhy, nez témi, které zpiisobuji naruSeni fonologickych
procest. Fenotyp gramatické poruchy neni dostatecné definovan a neni jasné, ani které
aspekty jazykovych schopnosti byly postiZeny, ani to, jak hluboké postizeni je. Kromé
toho je nezbytné zjistit, jaky charakter mé naruSeni gramatickych schopnosti v jinych
jazycich (kromé anglického jazyka). V praxi je klicové myslet na to, ze ¢im jsou déti
gramatickych schopnosti mlize riist s vékem misto toho, aby doslo k jeji kompenzaci.

Jde o klicovou oblast vyzkumu (Smolik 2014, s. 159; Kutalkova 2018, s. 43).

Z lokalizacniho hlediska jsou castou pficinou genové mutace, dale aberace
chromozomt, vyvojové odchylky, organové poruchy receptort, poSkozeni centralni
¢asti, poskozeni efektorti, vliv nespravného prostiedi a naruseni socialni interakce
(Klenkova 2006, s. 54-55).

Pfi¢inou opozdéného vyvoje fe¢i muze byt napiiklad opozdéné dozravani jen
nekterych mozkovych struktur nebo funkci, ale také to muze byt zpisobeno
1 neadekvatni feCovou stimulaci ¢i lehkymi perifernimi poruchami sluchu (Krej¢ifova

& Ric¢an 2006, s. 181).
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Klinické projevy vyvojové dysfazie (Kucharskd 2014, s. 67):

e Expresivni porucha fe¢i — Zvlastni vyvojova porucha, pfi niz existuje schopnost
jedince pouzivat expresivné mluvenou fec zietelné pod trovni svého mentalniho
veku, ovSem jazykové chapani je zcela normalni. Mohou se objevit i poruchy
artikulace.

e Receptivni porucha fe¢i — Zvlastni vyvojova porucha, kdy je chdpani teci
jedincem hluboko pod turovni mentilniho véku ¢lov€ka. Skoro ve vSech
pfipadech existuje vyznamné naruSend expresivni fe¢ a velmi Casté jsou také

poruchy vytvareni slov a zvukd.
2.3 Priznaky

Vyvojova dysfazie vznikéd na zaklad¢ poskozeni mozku jiz v rané fazi vyvoje. Jde
o poruchu, ktera ma vliv na vSechny roviny feci, tj. slovni zasobu, gramatiku,
vyslovnost nebo porozuméni. Vyvojovd dysfazie se projevuje riznymi piiznaky
zejména v feCové oblasti, ale také v oblasti nefecové. Charakteristické je zejména
naruseni verbalniho projevu jedince, kdy je uroven verbalniho projevu nizsi, nez je
odpovidajici intelekt ditéte a jeho nonverbalni schopnosti. Dit¢ s vyvojovou dysfazii
slysi dobfe feC, ale nedostatetn¢ ji rozumi. Z divodu Spatného porozumeéni pak
dochdzi k hor§imu vytvafeni vlastni fe€i. Za typické znaky se povazuji opozdény vyvoj
feci, problémy s vyslovnosti, gramaticky nespravné vyjadifovani, problémy v oblasti
sluchového nebo zrakového zpracovani, paméti nebo pozornosti (Klenkova 2006,
s. 54-55).

Hlavnimi ptiznaky jsou (Vyvojova dystazie 2021; Vyvojova dysfazie 2014):

e Postizeni veskerych jazykovych rovin.

e Poruchy s kratkodobou verbaln¢ akusticko-slovné sluchovou paméti. Déti
nedokéazou dobte zopakovat to, co slysi, a maji slabsi fonologickou smycku, coz
je ¢ast mozku, jez nese zodpovédnost za zpracovani fonologickych a zvukovych
informaci, tedy ,,vnitini fec* nebo ,,vnitini opakovani*“. Dochazi tedy k tomu, ze
obecné naruseno. DéEti maji problémy s odliSenim hlasek a vnimanim slovnich
melodii ¢i rytmu.

e Potize s osvojenim artikulace hlasek a dyslalie riznych stupni. Existuji

problémy s vyvozenim hlasek, déti maji problémy s vyznamnou nezralosti
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oralné motorického pohybového subsystému. Kromé toho je také typické, ze
tzv. komoli slova nebo nezvladaji artikulacni pohyby ¢i pfechody mezi nimi.

e Problémy &asoprostorové orientace. Casové vnimani je nezbytné pro
integrovany rozvoj mozkovych funkci, kam se tadi také tec, a proto je pro déti
s vyvojovou dysfazii typické, ze se pouziva vizualizace tydenniho rezimu.

e Deéti jsou nevyzralé v oblasti oralné motorického pohybového subsystému a trpi
verbalni dyspraxii, coz znamend, ze komoli slova ¢i maji oralni dyspraxii, tedy
nezvladaji artikulacni pohyby nebo piechody mezi nimi. U déti, které maji
vyvojovou dysfazii, se nejprve vibec neuskuteciiuje korekce artikulace, jelikoz
opakované neuspéchy s sebou nesou velmi tézkou frustraci. V tomto ptipadé
tedy neplati to, ze si dit€¢ dokaze opakovanym zkousenim ,,nacvicit* vyslovnost.

e Problémy optické diferenciace, odliSovani figury a pozadi a také podobnost
tvard.

e Potize s hrubou motorikou, jemnou motorikou a grafomotorikou. Bézné jsou
vyvojové dysfunkce rovnovazného aparatu a déti s vyvojovou dysfazii mohou
byt vnimany jako nemotorné. Maji problémy s t&z$i koordina¢ni ¢innosti, kam
patii chiize do schodi, odraZeni se na kolobéZce ¢i jizda na kole. PotiZze maji
suvédoménim si te€lového schématu, jez se ukazuji naptiklad v problému

nakreslit postavicku. Obecné déla kresba détem problém.
Opozdény vyvoj reci
Ptiznakem vyvojové dysfazie je poSkozeni fe¢i nebo jazykovych schopnosti.
Zpravidla zasahuje zvukovou skladbu hlasek a fazeni hlasek do slabik, slov, skladbu
vét, gramatickou a obsahovou uroveil vét. Slovni zdsoba neni pfiméfend v€ku. Dité
nedokaze vytvofit véty ¢i je tvoii kratké, jednoduché s riznymi gramatickymi chybami,
nepouziva predlozky, Spatné ohyba koncovky slov, komoli slova, nepouziva veskeré

slovni druhy atd. (Tézky udél déti s vyvojovou dysfazii 2021; Vyvojova dysfazie 2014).
Patlavost

Dit¢ nemluvi srozumitelné nebo jeho projevu jeho okoli velmi obtizné rozumi.
Zaménuje vyslovnost hladsek ve slovech, nékteré slabiky nebo hlasky ve slovech
dokonce vynechava (Tézky udel déti s vyvojovou dysfazii 2021; Vyvojova dysfazie
2014).
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Nerovnomérny vyvoj

Znacny rozdil je mezi verbalnimi a nonverbalnimi schopnostmi jedince (Té&zky

ude¢l déti s vyvojovou dystazii 2021; Vyvojova dysfazie 2014).
NaruSeni pamétovych funkei

Naruseni v oblasti kratkodobé paméti (znamena to, ze jedinec nedokaze opakovat
delsi slovo bez komoleni a neumi ani zopakovat vétu skladajici se z vice slov). Ve dvou
letech by dité nemélo mit problém zopakovat dvouslovnou vétu a ve trech letech

tiislovnou (Tézky udél déti s vyvojovou dysfazii 2021; Vyvojova dysfazie 2014).
NaruSeni zrakového vnimani

Problémy se ukazuji zejména v kresbé. Kresba postavy je zvlaStni, ¢asti téla
nedokaze dité spravné nakreslit a kresba je obecné opozdénd s ohledem na veék ditéte

(Tezky udél déti s vyvojovou dysfazii 2021; Vyvojova dysfazie 2014).
NarusSené sluchové vnimani

Dé&ti maji potize s rozliSenim hlasek, Spatné chapou zvukoveé obdobné hlasky (koza
vs. kosa, pes vs. pas atd.). Krom¢ toho maji také potize s reprodukci melodie, rytmu
nebo s dynamikou feci (Tézky 0d¢€l déti s vyvojovou dysfazii 2021; Vyvojova dysfazie

2014).
Narus$ena ¢asoprostorova orientace

Déti maji potize s urCovanim pravé a levé strany, Spatné urcuji pojmy jako zitra,
vcCera, vecer nebo rano (T¢zky udél déti s vyvojovou dysfazii 2021; Vyvojova dysfazie

2014).
NaruSeni hrubé a jemné motoriky

Dé&ti maji potize s oblasti koordinace pohybu rukou nebo nohou (napft. stat na jedné
noze, stfidavé pohyby obéma rukama, s jizdou na kolobézce atd.) (Tézky ud¢l déti

s vyvojovou dysfazii 2021; Vyvojova dystazie 2014).
Lateralita

Jedna se o dominanci pravé Ci levé ruky a téz oka. V ptipadé déti s vyvojovou
dysfazii dochazi vétSinou ke zkiizeni laterality, coz znamena, Ze je vedouci leva ruka
apravé oko nebo naopak (Tézky udél déti s vyvojovou dysfazii 2021; Vyvojova
dysfazie 2014).
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2.4 Rozvoj reci

Rozvoj feci je individudlni zalezitosti. Podminén je také dédicné, a proto je vhodné,
aby se rodic¢e zajimali o to, kdy oni sami zacali mluvit. Pravdou je také to, Ze chlapci
mluvi vétSinou pozdéji nez divky. VEk tii let je povazovan za hranici, kdy je u konce
obdobi prodlouzené fyziologické nemluvnosti. Jestlize do té doby nedojde k rozvoji
fedi, jedna se o opozdény vyvoj fe¢i (Svancarova & Kucharska 2017, s. 92-93).

Pfi¢inou opozdéného vyvoje feci byva velmi ¢asto nepodnétné prostiedi v roding.
To se muze objevit kdekoliv, kde si rodi¢e neuvédomuji, Ze déti potfebuji pfimétenou
a zejména laskyplnou péci. To plati také o emocni deprivaci, jeZ zpravidla opozdény
vyvoj doprovazi. Za pricinu opozdéného rozvoje feci se povazuje také porucha intelektu
jedince. Na problematickém vyvoji fe€i se podili rovnéz nedostatek mluveného
kontaktu, kdy si rodi¢e neuvédomuji, jak je diilezit¢é pomahat rozvoji feci, ale také
nadbytek péce, jenz sméefuje k pasivité jedince a nemluvnosti. Kolem tietiho roku véku
by mél jedinec pouzivat zhruba 700 az 1 000 slov. V ptipad¢, ze se rodice domnivaji, ze
dit¢ nema dostatecnou slovni zasobu, méli by toto podezieni konzultovat s logopedem

(Svancarova & Kucharska 2017, s. 92-93).

Rodi¢e mohou v détech vyvolavat chut’ k mluveni, napomahat mluvit, napovidat,
pouzivat stejna slova opakované pro pojmenovani stejné véci, aby si je dit¢ dokazalo
lépe zapamatovat. Dulezité je také chvalit dit¢, kdyz si dokaZe fici o néco slovné,
a ne pouze gesty. Chvalit je nezbytné také za snahu. Pfi komunikaci s détmi je dulezité
nejprve volit jen slova, poté jednoduché véty a aZz postupné rozvijet vyjadfovaci

obratnost (Svancarova & Kucharska 2017, s. 92-93).

Rozvoj fedi souvisi s pohybovou schopnosti &lovéka, tedy s motorikou. Uroveit
motoriky souvisi s rozvojem fteci, ale 1 s rozvojem mysleni. Pohyby téla a svali
zajiStuje hruba motorika. Hrub4 motorika déti se rozviji zejména pfirozenym pohybem.
Hruba motorika se mize rozvijet pii jizdé na kole, skdkéani ptes Svihadlo, pouzivani
balan¢nich pomicek, micovych hrach, jizdé na kolobézce, pohybovych hrach apod.
Pohyby drobnych svalli, ruky ¢i uchopeni drobnéjSich predméti ma za kol jemna
motorika (Vitkova 2021, s. 7-8).

Do jemné motoriky se fadi:

® pohybova cinnost pri kresleni, malovani a psani,

® pohybova c¢innost mluvnich organii v ramci mluvené reci,
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® pohybova c¢innost obliceje,

® pohyby ustni dutiny,

® souhra zraku a pohybu koncetin (Vitkova 2021, s. 7-8).

Klicovym predpokladem spravného vyvoje feci je dokazat jemné sluchoveé
rozliSovani. Patfi sem schopnost odliSovat zvuk, jenz vznikd pii vyslovovani hlasek,
cemuz se fikd fonematicky sluch. Ten, kdo hlasky spravné neslysi, nenauci se je ani
spravné vyslovovat. Schopnost jemného sluchového rozliSeni se povazuje za kliCovy
predpoklad pro spravné osvojeni dovednosti Cist a psat (Vitkova 2021, s. 7-8).

Pokud maji déti problémy v oblasti jemného sluchového rozliSeni, mohou se tyto

problémy projevit ve schopnosti umét odlisit:

® |lasky,

o sykavky—C, Z S, C, S, Z,

e tvrdé a mekké slabiky — NY/NI, DY/DI, TY/TI,

o délku hlasek — TA/TA,

® |hlasky znéle a neznélé — B, D, G, H, V/P, T, K, CH, F (Vitkova 2021, s. 7-8).

U déti s vyvojovou dysfazii byva znaéné opozdén vyvoj feci ve vSech jejich
slozkach. Problémy se vyskytuji v komunika¢nim procesu, jelikoz se dité velmi
problematicky vyjadfuje a také Spatné rozumi. Slovni zasobu vétSinou rozezna jen
blizké okoli jedince a dochazi k jejimu velmi pomalému rozvoji. Artikulace je nepiesna,
ztizena a velmi dlouho se vyskytuje mnohoéetna patlavost. Casto dochazi k zaménd
mékkych souhlasek (d, t, n) za tvrdé souhlasky (d, t, n). Déle také sykavek trady ,,$*
5, ¢, z, dZ) za tfadu ,s“ (4. s, c, z, dz), dlouhych samohlasek za kratké, znélych
(r, 7), dvojhlasky a shluky vice hlasek vyslovuje jedinec vadnym zplsobem. Nékteti

mayji také problémy s tvorbou a zdménou samohlasek (Kejklickova 2016, s. 82—83).
2.5 Diagnostika

Dité¢ by mél vysettit klinicky logoped, a to nejpozdéji ve veéku Ctyt let. Idealné by
melo dojit ke sledovani ditéte klinickym logopedem jiz od tii let. Diferencialni
diagnostika by se mé¢la uskutecnit ve spolupraci s foniatrem, klinickym psychologem,
pripadné s détskym neurologem (Vyvojova dysfazie 2021).

Klinicky psycholog ma za ukol dit¢ vySetfit z hlediska jeho aktudlni rozumové

urovng. Déle se zjistuje, jestli doslo k rovnomérnému rozlozeni intelektu, ¢i k rozlozeni
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v neprospéch verbalnich slozek 1Q. Verbalni IQ se projevuje citem pro jazyk, pouzitim
spravnych slov, pochopenim vyznamu slov a uménim odliSovat rozdily ve vyznamech
slov. Déti, které maji vyvojovou dysfazii, mivaji nerovnomérné rozlozeni, a to
v neprospéch verbalnich slozek. Ukolem psychologa je také uréit miru vykonové zatéze,
jez je u déti zcela individudlni zalezitosti. Foniatr, ktery ma zkuSenosti z oblasti
détskych vyvojovych poruch, ma za ukol objektivné vyloucit vady sluchu a proveést
pfipadné dalsi specialni vySetfeni, kterd napomohou ke stanoveni diagndzy vyvojové
dysfazie. VySetfeni détskym neurologem se doporucuje jen v urcitych ptipadech, a to
tehdy, pokud je evidentni organicka nevyzralost (Vyvojova dysfazie 2021).
Diagnosticky proces u vyvojové dysfazie je proces dlouhodoby, komplexni, ale
také tymovy a podili se na ném cely fada odbornikil, jako je neurolog, foniatr,
psycholog, specialni psycholog a logoped. Tento tym ma spolecné spolupracovat
a nasledné¢ zajistit ur€eni diagndzy, na jejimz zakladé bude vypracovan individudlni plan
terapie. Diagnostika vyvojové dysfazie se zaméfuje nejen na vySetieni schopnosti feci,
ale také na vyvoji fe€i z hlediska jejiho psychosocialniho vyvoje. Diagnostika obsahuje
feCové procesy, dale kognici, socialni interakci jedince s okolim a hry. V pripad¢, ze se
objevi deficity v n¢které z uvedenych oblasti, tak se tato skute¢nost negativné objevi
1 v ostatnich oblastech vyvoje jedince. Na ziklad¢ tymové spoluprace je mozné kvalitni
zajisténi diferencidlni diagnostiky, tedy odliSeni vyvojové dysfazie od dalSich poruch
komunikac¢nich schopnosti (Klenkova 2006, s. 71-75).
Tti zékladni Grovné logopedické diagnostiky jsou (Klenkova 2006, s. 56-57):
e Orientacni vysetieni — se provadi v rdmci screeningu a identifikace a ma za kol
odpovédét na otazku: Ma subjekt narusenou komunikaéni schopnost nebo ne?
® Zdkladni vySetieni — stanoveni typu poruchy komunikace a G¢elem vySetieni je
stanoveni hlavni diagnézy. Jeho ukolem je odpovédét na otazku: O jakém druhu
narusené komunikacni schopnosti mluvime?
® Specialni vySetreni — se zabyvd co nejpiesnj$i identifikaci naruSeni
komunikaénich dovednosti. Uelem zkousky je odpovédét na otazky: Jaky je
typ, stupeni nebo forma naruSené komunikac¢ni schopnosti? Jaké jsou jeho
dasledky nebo vlastnosti?
Cely proces diferencialni diagnostiky ma za tkol odlisit vyvojovou dysfazii od
opozdéného vyvoje feCi, dyslalie, sluchovych vad, mentalni retardace, mutismu,

autismu ¢i syndromu Landau-Kleftnera (Klenkova 2006, s. 71-75).
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Uspéchem logopedické diagnostiky je komplexnost vysetieni. U vySetfovaného
jedince je nezbytné se zaméfit na jeho komunikacni schopnosti komplexné (verbalni
1 neverbalni projevy, ale také receptivni a expresivni slozku feci). V roce 1990 byl urcen
model logopedického vySetteni, jenZ spliioval veSkeré pozadavky, které byly kladeny
na logopedické vySetfeni. Logopedické vySetfeni bylo rozdéleno do rtznych krokl
s tim, ze urcit¢ kroky se uskutecnuji vzdy a nékteré pouze v urcitych ptipadech.
Kazdy logoped se musi zamyslet nad tim, na co se ma specidlné pfi diagnostice zam¢étit
(Klenkova 2006, s. 58).

U modelu logopedického vysetieni se postupuje timto zptisobem (Klenkova 2006,
s. 58-59):

e Navazani kontaktu.

e (Osobni ¢i rodinna anamnéza.

e Orientacni vysetreni sluchu a vySetieni fonematické diferenciace.

e Wsetieni zabyvajici se porozuménim reci.

® J)sSetieni rFecové produkce, jez obsahuje vysetreni vyslovnosti hlasek, ale takeé

aktivni a pasivni slovni zasobu, gramatickou stavbu reci, dychani pri reci, cteni,
psani, pocitani atd.

o J)ysetieni celkové motoriky, jemné motoriky a motoriky mluvnich organii.

o Wsetieni laterality.

® Prozkoumani socialniho prostredi.

Zavery logopedické diagnostiky se vyuzivaji k vybéru postupi, forem, metod
a prostredkii logopedické terapie (Klenkova 2006, s. 56-59).

2.6 Terapie

Obtiznéjsi naruSeni komunikacnich schopnosti souvisi s naro¢né&jSim terapeutickym
procesem. Terapie je vétSinou dlouhodobou zdlezitosti. Zaklada se na komplexni
stimulaci veSkerych jazykovych rovin, déle v systematickém rozvoji sluchového
vnimani a veskerych slabsich oblasti. Rodina jedince musi byt velmi dobie informovana
ohledné narocnosti celé problematiky. Musi mit stanovena opravdu redlna oc¢ekavani
od terapie, obrnit se trpélivosti a také pocitat s nezbytnosti pravidelného domaciho
cviceni na zakladé instruktaze logopeda. Déti, které maji vyvojovou dysfazii, maji
zpravidla odklad Skolni dochéazky. Poté, co nastoupi k povinné Skolni dochazce,
se u nich ukazuji problémy s osvojenim si ¢tené, ale také psané formy jazyka. Kromé
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toho by se dalo fici, ze vyvojova dysfazie pretrvavd ve formé tzv. dys poruch
nejriznéjsiho stupné (dyslexie nebo dysgrafie). Takové projevy nejsou vZdy pravidlem,
ale jsou velmi bézné (Vyvojova dysfazie 2021).

Metody terapie jsou (Klenkova 2006, s. 56-59):

e Stimulujici — vyuzZivaji se napriklad v oblasti terapie naruseného vyvoje reci,

maji za ukol stimulovat nerozvinuté a opozdené funkce reci.

o Korigujici — vyuzivaji se zejména v ramci terapie dyslalie a také dochdzi

ke korigovani Spatné recové funkce.

® Reedukujici — pouzivaji se zejména u afdzie, reedukuji ztracené nebo zdanlive

ztracené, dezintegrované recové funkce.

Terapie u déti, které trpi vyvojovou dysfazii, by se méla naplanovat takovym
zplsobem, aby rozvijela co nejvice slozek osobnosti a nedoslo k rozvoji izolovaného
tlaku na rozvoj feCi. Kromé¢ toho by se méla uskutecnit s ohledem na individuélni
a multisenzoridlni pfistup k jedinci. Z vysledkl klinické praxe je ziejmé, Ze jsou dobré
vysledky terapie diky mezioborové péci, v jejimz ramci kromé klinického logopeda
vede intervenci i ergoterapeut, fyzioterapeut a klinicky psycholog. V té Casti terapie,
kde piisobi klinicky logoped, tedy v ramci individualnich logopedickych sezeni,
by mély byt obsazeny oblasti jako podpora paméti (predevS§im kratkodobé), posileni
pozornosti, rozvoj percepce a percepcni paméti. Diraz by mél byt kladen také na rozvoj
zraku a sluchu. Rozvoj mluveného projevu by mél byt zaméfen zejména na rozvoj
obsahové stranky fe€i a porozumeéni feCovému projevu. Klicové je upozornit rodice
nebo dalsi dospélé v okoli jedince, ze neni dillezity jen rozvoj vyslovnosti, ale také
aktivni a pasivni slozky slovni zdsoby pomoci vizualizace a se zpétnou kontrolou
porozuméni. Dalsi cvieni by se méla zaméfit na rozvoj syntaxe a gramatiky feci
pomoci manipulovani s hrackami atd. Vizualizace napoméha k nacviku tvorby a rozvoji
fei ve veétach, ale také tvoreni posloupnosti urcitého déje aj. Dité s vyvojovou dysfazii
velmi Casto zapomind na nékteré slovni druhy (pfidavnd jména, predlozky ¢i z4djmena)
a déla chyby naptiklad v tvorbé rodu podstatnych jmen, Cisle v pfipadé substantiv
a adjektiv aj. (Kejklickova 2016, s. 58-59).

V ramci terapie vyvojové dysfazie je nezbytné dodrzet dulezité zdsady. Mnoho
autorti podtrhuje propojeni zékladni péce a specialné pedagogické péce, jez by se méla
opfit o principy ontogenetického vyvoje feci, uznavani individualnich specifik ditéte
aindividualni pfistup ke konkrétnimu jedinci. Diulezit¢ je také postupovat od
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vazby. Tyto zasady byly déale doplnény jest¢ o multisenzoricky princip, preferenci
obsahové stranky fec¢i, uplatnéni zasad komentovani, nazornosti, tvorby, vyuziti
modelovych situaci napomahajicich jedinci s aplikaci osvojenych dovednosti a vyuziti

zpétné vazby (Lechta 1990, s. 91-110).

V dnes$ni dobé se v ramci terapie klade diraz piedev§im na celkovou osobnost
ditéte s vyvojovou dysfazii. Znamend to, ze je dilezity rozvoj zrakového vnimani,
sluchu, mysleni, pozornosti, paméti, schopnosti orientovat se, grafomotoriky a feci,
vniz je nejdiive kliCovy rozvoj pragmatickych funkei (zdméru komunikace
a protoformy). Poté jsou dulezité sémantické a syntaktické kategorie. V zavéru dochazi
k vyvozeni hlasek. Kromé toho se také nesmi zapominat na rozvoj jednotlivych
schopnosti a dovednosti soucasné a jejich vzdjemnou kombinaci, aby dit¢ dokazalo
1 v piipad¢ nerovnomérného vyvoje jednotlivych sloZzek osobnosti maximalné vyuzit to,

co jiz dokaze (Klenkova 2006, s. 122—-123).
Pomiicky a pristroje pouZivané v terapii a diagnostice

V dnesni logopedické praxi, ale také pifi diagnostice a terapii se v rdmci narusené
komunika¢ni schopnosti vyuzivaji rGzné druhy pomtcek. Jedna se o pomucky, jez
logoped vybird vzdy s ohledem na typ naruSeni komunikacni schopnosti, vék jedince,
rozsah handicapu atd. Pomucky, jez jsou logopedem vyuzivany, se neustale vylepsuji,
tvofi se nové testy, testové baterie, vylepsuji se a vznikaji neustale nové elektronické
vyukové programy ¢i software na PC (Klenkova 2006, s. 61-62).

Nové pomtcky a pfistroje se déli na (Klenkova 2006, s. 61):

e Stimulacni — jsou to rizné zvukové hracky, hudebni nastroje apod., jez maji
za ukol stimulovat dit¢ a podporovat ho k napodobeni hlast ¢i zvuki. Tyto
pomiicky a pfistroje stimuluji dité k fe¢ové produkci, imitaci, foukani aj. Casto
se vyuzivaji napt. foukadla (jednoduché nastroje k vyvozovani zvuku dechem,
stimuluji a posiluji dychani dulezité pii rozvoji feci), ale také bzucaky (slouzi
zejména k rytmizaci tfeCi a nacviku vysokych, hlubokych nebo kratkych
a dlouhych tond, pokud je bzucdk vybaven barevnou diodou, mize slouzit
1 pro rozvoj zrakového vnimani).

e Motivacni — diky t€émto pomickam se logopedovi mnohem Iépe spolupracuje
s ditétem, dale dochazi také k podpote jejich vzajemné komunikace. Patfi sem

ruzné hracky, hry nebo pomticky s atraktivnim vzhledem a zajimavym vyuzitim.
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Jsou to napt. lego (idedlni nastroj k procvicovani jemné motoriky, déti zde
mohou vice rozvijet svou fantazii), manasci (poméhaji détem s rozvojem jemné
motoriky, ale také k nenésilnému rozvoji komunikac¢nich dovednosti).
Didaktické — obrazky urcené k diagnostice a poté k procvicovani vyslovnosti
hlasek, soubory slov, jez se pouzivaji ke zjiSténi lexikalni slozky teci, dale
logopedické ftikanky ¢i povidky, obrazkové slovniky, logopedickd pexesa,
pracovni listy pouzivané k rozvoji grafomotoriky, obrazkové knihy, ¢itanky, hra
loto (jedna se o soubor karet s obrazky, které po vystiihani slouzi jako zaklad
hry loto). Hra je ur€ena k procvicovani a fixaci spravné vyslovnosti sykavek,
L,RaR.

Derivacni — pomticky pouzivajici se ke zméné pozornosti ¢lovéka s narusenou
komunika¢ni schopnosti od mluveného projevu (napt. bily Sum, metronom aj.)
Daji se pouzit zejména u déti breptavych nebo balbutik.

Podplirné — z nazvu této kategorie je jasné, Ze podporuji funkci v ramci
logopedické intervence. Jedna se napf. o pfistroje, jez pouzivaji zpozdénou
zpétnou vazbu (tj. Lee efekt). Také to jsou rizné dievéné, plastové nebo
obdobné Spachtle, logopedické sondy (jedna se o jednoduché nastroje vhodné
pro logopedy i foniatry, které jsou vkladany do ust pfi navozovani hlasek s cilem
napomoci spravnému postaveni mluvidel), rotavibrator (elektricky pfistroj, ktery
produkuje vibra¢ni pohyby. Slouzi zejména k navozeni hlasky R).

Nazorné — logopedické zrcadlo (jedna se nejcastéji o otocné zrcadlo s moznosti
upevneéni v urcité poloze, s pevnou konstrukci, dit¢ mize v zrcadle sledovat
soucasné postaveni mluvidel pfi vyslovnosti u pedagoga i u sebe), déle pfistroje,
které ukazuji kvalitu zvuki, jez ¢lovék s naruSenou komunikacni schopnosti
dokaze produkovat (jejich spravnost nebo nespravnost), analyzator zvukl
a pristroje, jez ukazuji na vysku tonu hlasu, intonaci, aj. Patfi sem také rtizné
indikatory, které ukazuji spravnost nebo nespravnost vydanych zvuki, intonace,
melodie atd.

Registracni — tyto pomucky a pfistroje umoziuji opticky, akusticky nebo i jiny
zaznam. Patfi sem zaznamové tabulky, dale archy, zvukové zéznamy,
videozédznamy, magnetofony atd. Détem s vyvojovou dysfazii v matetské Skole
se pousti pro podporu rozvoje komunikacnich schopnosti magnetofon, video

nebo zvukové zdznamy.
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2.7 Kombinace vyvojové dysfazie s dalSimi poruchami ve vyvoji ditéte

Vyvojova dysfazie se objevuje jiz od rané¢ho veéku. Typickd je neustalymi
problémy v oblasti osvojeni si jazykovych schopnosti, pouziti jazyka, a to s ohledem
ve schopnosti ¢lovéka komunikovat a také jsou ptrekazkou v oblasti u€eni se a tvorbé
osobnich i profesnich vztahti. Casto se vyvojova dysfazie vyskytuje s dal$imi
poruchami (Co je to vyvojova dysfazie 2021).

Kombinace vyvojové dysfazie a dalSich poruch (Hahn & kol. 2019, s. 339-371):

e Klinické projevy neurologickych dysfunkci — neurologicky ndlez odpovida
ve vetsiné pripadi difuzni lézi centrdlni nervové soustavy, a to ve smyslu
vyvojové  poruchy koordinace motoriky (predevsim jemné motoriky),
neobratnosti, dyspraxie, dysgnozie behem batoleciho a raného predskolniho
veku.

e ZvySeny vyskyt poruch pozornosti a hyperaktivity — patii sem ADHD.

e Specifické vyvojové poruchy uceni — dyslexie, dysgrafie, dysortografie,
dyskalkulie.

2.8 Zakladni principy péce o dité s vyvojovou dysfazii

Rodice jsou dilezitymi partnery v bézném zivoté ditéte, mohou pomoci spojeni
terapie s béznym zivotem ditéte a zobecnéni nové ziskanych dovednosti v ramci
komunikace. Musi se také umét vyrovnat s komplikacemi, které se u déti s vyvojovou
dysfazii objevuji. Dit€ s vyvojovou dysfazii mé problémy s navazovanim vztahil
s druhymi lidmi (at’ uz dospélymi, nebo s détmi), coz ma negativni vliv na vzdélavaci
proces (Klenkova 2006, s. 67-74).

Détem, u nichz se objevi néjaké deficity, odchylky ve vyvoji feci v raném veku,
je nezbytné zajistit ranou intervenci a komplexni péc¢i. Logopedickou intervenci
zajiStuji logopedickd zafizeni, kterd patifi pod zdravotnicky rezort, Skolsky rezort
a rezort Ministerstva prace a socialnich véci. Do rezortu Ministerstva prace a socialnich
véci patii péfe o déti, u kterych se objevuje porucha komunikacni schopnosti, ale
rovnéz se u nich projevilo n¢jaké postizeni. Rehabilitace takovych déti se uskutecnuje

v zafizeni ustavni péCe pro déti a mladez. Tato péce ma za ukol predejit handicapu,
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zmirnit ¢i zcela odstranit disledky postizeni a poskytnout také rodin€, détem nebo
spole¢nosti piedpoklady k socidlni integraci (Klenkova 2006, s. 67-74).

Na dit€¢ mohou pisobit rizné vlivy socidlniho prostiedi, a to naptiklad povolani
rodi¢d, jejich vzdélani, panujici rodinna atmosféra aj. Vychovné piisobeni ma vliv
nafe¢ pifimo i nepfimo, pusobi také na rozvoj komunikacni schopnosti. Rodinné
prostiedi ovliviiyje, jak se bude dité v Zivoté socializovat a také jaké bude mit misto
ve spolecnosti €i jaka bude socidlni role tohoto ¢lovéka ve spolec¢nosti. Rodina ma pro
vyvoj ditéte nezastupitelny vyznam, protoze v tomto prostiedi travi dité nejpodstatné;si
obdobi Zivota. Détstvi je béhem prvnich Sesti let zivota vniméano jako klicové obdobi
Zivota. Pro jedince jsou matka, otec, ale také sourozenci tim nejvét§im vzorem (Lechta

& kol. 2003, s. 17-28).

V rodinach by mély déti dostavat dostatek ptilezitosti k rozvoji fe¢i. Mnohdy
se vSak stava, Ze jsou rodice piili§ zaneprazdnéni a nemaji trpélivost vyslechnout své
dité, vypraveét si s nim, hrat, zpivat nebo mu ¢ist pohadky. Z toho pak vychazi, ze se déti
nedokazou ani souvisle vyjadiovat, maji velmi omezenou slovni zdsobu, nedostatecnou
fantazii, patlaji, skacou ostatnim do fe¢i nebo neuméji naslouchat ostatnim (Lechta
& kol. 2003, s. 17-28).

V rodinach, kde se vyskytuje dit€¢ s naruSsenym vyvojem fe€i, je nezbytnd
spoluprace mezi terapeutem a rodinou. Spoluprace je zalozena zejména na spravném
postoji k jedinci s touto poruchou. Pracovat s dysfatickym jedincem je pro rodice
dlouhodoby proces. Kli¢ové je najit si béhem dne ¢as na to, aby dit¢ a rodice dokazali
soustfedéné dlouhodobé pracovat. Rodice starajici se o dité, které trpi né¢jakou poruchou
feci, maji celou fadu kompetenci, ale také zodpovédnost. Jsou to také aktivni ¢lenové
terapie a podili se na rozhodnutich ohledné nejriznéjsich aspektii. Kromé toho jsou
to také ti, kdo velmi dobie chdpou dany problém a jsou ochotni spolupracovat (Lechta

& kol. 2003, s. 17-28; Lechta 2011, s. 78-79).
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3 L OGOPEDICKA INTERVENCE DETI S VYVOJOVOU DYSFAZIT

Cinnost, jez je zvlastni pro praci logopeda v riznych oblastech, se nazyva
logopedicka intervence. Logopedicka intervence je zvlastni aktivita, kterou realizuje

logoped za urcitym cilem (Klenkova 2006, s. 56-57).

Logopedickou intervenci se rozumi naprava reci. Intervence je aktivita, ktera patri

do kompetenci logopeda ve vsech oblastech (Lechta 2011, s. 78-79).
Tti1 hlavni cile, jez logoped realizuje, jsou:
® Identifikovat.

e FEliminovat nebo zmirnovat narusenou komunikacni schopnost.

® Predchdzet narusené komunikacni schopnosti a vylepsit ji (Klenkova 2006,

s. 56-57).

Logopedicka intervence je povazZovdana za obtizny proces, jenz se uskutecnuje
s ohledem na dosazeni stanovenych cilii na trech hlavnich urovnich, a to logopedicka
diagnostika, logopedicka terapie a prevence (Klenkova 2006, s. 56-57).

Hlavnim ukolem logopedické diagnostiky je urceni diagnoézy. Diagnéza je finalni
produkt celého procesu, ktery je urCen k diagnostikovani. Logopedicka diagnostika
ma za kol co nejlépe vystihnout naruSenou komunikacni schopnost jedince jakozto
vychodisko pro spravny vybér a aplikaci interven¢nich metod (Klenkova 2006,

s. 56-57).

Déti s urcitymi nedostatky a nerovnomérnym vyvojem v raném véku, naruSenym
vyvojem fec€i, vyzaduji v€asnou intervenci a dlouhodobou intenzivni a komplexni péci
nejen v predskolnim véku, ale Casto i ve Skolnim véku (Klenkova 2006, s. 75). Pro

takové déti je zde moznost vyuzivat individualni nebo skupinovou formu logopedické
terapie (Klenkova 2006, s. 75).

vvvvvv

terapie. S napravou feci zaciname jiz od brzkého veéku dysfatického ditéte, coz odpovida
cca ¢tvrtému roku ditéte. Jednim ze zakladnich principt je individudlni ptistup, ktery
se pfizpusobi kazdému ditéti zvlast. Vyhodou individudlniho pfistupu mize byt napft.
schopnost soustfedéni, vytvofeni pozitivniho vztahu k ditéti, navazani daveéry,
poskytnuti vétSi  socidlni adaptability a jistoty, schopnost pfizplisobit postup

konkrétnimu jedinci (Kejklickova 2016, s. 59).
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Individualni logopedicka péce by méla probihat v pravidelnych intervalech a méla
by byt pevné strukturovana. Pevna struktura individudlni péce dodé jak dysfatickému
ditéti, tak i jeho rodi¢im pocit fadu a jistoty. Také je ale dualezité dat prostor pro
improvizaci a nebranit ditéti ve spontanni fecové aktivité. Logoped se samoziejmé
nevénuje jenom samotnému ditéti, ale vénuje stejny ¢as 1 jeho rodicim. Zde se jedna
predevsim o to, aby rodice spravné a jasn¢ pochopili smysl jednotlivych tkola, kroka,
ale také aby védéli, jak s ditétem pracovat doma. Logoped je zaroven pro rodice velkou

psychologickou oporou (Kutalkova 2002, s. 53).

U ditéte s vyvojovou dysfazii, kter¢ chodi do mateiské Skoly, je nutna uzka
spolupréace s ucitelkami ditéte, ovSem s takovou spolupraci (podévani informaci o praci

ditéte) museji plné€ souhlasit rodice (Kutalkova 2002, s. 54).

Dal§i moznosti je skupinova forma logopedické péce. Tato forma probihd
celorocng, a to bud’ ve specidlnich matefskych i zdkladnich Skolach, ovSem n¢kdy
muze jit i o zafizeni internatni, kde je ale zapotiebi dukladné¢ promyslet zatazeni
ditéte do tohoto programu. Logopedickou péci zde zajistuje kvalifikovany logoped,
ktery ma vysokoskolské vzdélani. V dalSich ptipadech probihd logopedicka péce
ve zdravotnictvi. Jednd se piedevSim o stacionafe, léCebny, luzkovd oddéleni.
Zde je zpravidla mési¢ni cyklus a muze se v prubéhu roku opakovat (Kutalkova 2002,
s. 56). Hlavnim tukolem je rozvijeni jemné a hrubé motoriky, a to vcetné¢ zlepSeni
pohybovych dovednosti a koordinace. Za vyhodu se ve skupinové terapii povazuje, zZe
se dit¢ musi vyjadfovat také verbalné, jelikoZz v rdmci her nebo pii plnéni riznych ukola
je nezbytné domluvit se s ostatnimi ve skupiné (Klenkova 2006, s. 75-80). Pozornost
je vénovana rozvoji citovych vztahii a kontaktu v deétskem kolektivu, vyuziti pochvaly
pred kolektivem, moznosti zvySovani sebevedomi (Kejkli€¢kova 2016, s. 61). Pro déti
s vyvojovou dysfazii je velmi dulezit¢ motivovat kazdou Cinnost a ndsledné ¢innosti
pravidelné s obménami opakovat. Dalsi dulezitou Cinnosti pti skupinové logopedické
péci je nacvik dal§itho kroku reedukace a jeho ndsledné rozvijeni pomoci riznych
¢innosti, jako jsou tieba kresba, pohyb, rytmus atd., dale fixace stereotypu, relaxacni
cvieni a pribézné vytvafeni situaci, kdy si dit¢ neni védomo piimého cviceni.
Tato forma je cilena, védoma, ale také je povazovana za nendpadnou motivaci

(Kutalkova 2002, s. 56).
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EMPIRICKA CAST

4 KVALITATIVNI PROZKUM

4.1 Cil pruzkumu

Cilem prizkumu je objasnit praci s ditétem s vyvojovou dysfazii v matetské Skole
a analyzovat logopedickou intervenci v matetské Skole. Cile prizkumu bude dosazeno
pomoci rozhovort s pedagogy a kratkodobym pfimym pozorovanim tii déti s vyvojovou

dysfazii, které jsou vzdélavany v matetské skole.
4.2 Pruzkumné otazky

Prizkumny problém

Pfed stanovenim pruzkumnych otdzek je dilezit¢ vymezit prizkumny problém.
Déti, které maji naruSené komunikacni schopnosti, jsou déti se specialnimi
vzdéelavacimi potfebami. Pravé ony potiebuji specidlni vzdélavaci ptistup, jenz umozni
jejich optimalni rozvoj ve vSech funkcich osobnosti. DéEti s naruSenou komunikacéni
schopnosti se vétSinou vzdelavaji v béznych mateiskych skolach.

Autorka se v této praci zabyva détmi s vyvojovou dysfazii. Déti s vyvojovou
dysfazii maji problémy ve slozce teci, ale také potize v oblasti pozornosti, paméti,
sluchového a zrakového vnimani, dale v oblasti jemné motoriky atd. Velmi rychle
se unavi a je zpravidla naruSena také jejich emociondlni slozka. U téchto jedinci je
vidét celkové opozdéni osobnosti, které se velmi vyrazn€ objevuje ve sloZce fe€i (maji
svlj slovnik, mluvi nesrozumitelné atd.). Pravé z tohoto divodu je dulezité, aby byla
détem vénovana v matefské Skole specidlni pozornost a ucitelé k nim piistupovali
individudlné. Dale je také dulezité zaméfit se na jejich rozvoj a moznost vzdélavat

se s ostatnimi détmi, které takové problémy nemaji.
Pruzkumné otazky

Prizkumné otazky jsou stanoveny takto:

e Objasnit praci s détmi s vyvojovou dysfazii.

40



e Analyzovat poskytovani intervence détem s vyvojovou dysfazii v mateiské

Skole.
4.3 Metodologie prizkumu
4.3.1 Popis pouzitych metod

Vyzkumné Setfeni se uskutecnilo kvalitativni vyzkumnou metodou, ktera vychazi
z rozhovoru se dvéma uéitelkami v MS a v logopedické tfidé. Dale bylo jako doplitujici
metoda vyuzito kratkodobé pozorovani tii zakid s vyvojovou dysfazii, ktefi navstévuji

béznou mateiskou skolu.
Polostrukturovany rozhovor

Rozhovory se uskutecnily po nastudovani odborné literatury a po ziskani
teoretickych znalosti prostfedi, v némz byl prizkum realizovan. Pfedem si autorka
vytvoftila zakladni témata, kterd vychdzela z vyzkumnych otdzek. Podle téchto témat byl
uskuteénén rozhovor, jenz byl nasledné analyzovan. Prvni rozhovor prob&hl v MS
Ctyilistek Varnsdorf. Druhy rozhovor prob&hl rovnéz s uéitelkou MS a logopedické
tfidy, oviem v MS Koni¢ek v Zelezném Brodé. Béhem rozhovort bylo pouZito

nahréavaci zafizeni a byl vytvofen jen ¢aste¢ny piepis rozhovoru.
Primé a zucastnéné kratkodobé pozorovani

Rodi¢e Zaka souhlasili s tim, ze bude moZné pozorovat jejich dit€¢ a vysledky
pozorovani budou zpracovany v této praci. Rodi¢e zdkd s vyvojovou dysfazii byli
seznameni s cilem a pfedmétem pozorovani. Pozorovani se uskutecnilo z toho divodu,
aby bylo mozné 1épe pochopit dany jev a k utvoteni predstavy o tomto konkrétnim jevu,

a tak bylo moZno najit odpovéedi na prizkumné otazky.
4.4 Respondenti a prostiedi priizkumu

V této podkapitole budou charakterizovani respondenti, tedy v tomto ptipadé
ucitelka a Zzdk s vyvojovou dysfazii a dale také prostiedi, ve kterém byl proveden
vyzkum, coz byla MS Ctyflistek ve Varnsdorfu a MS Koniéek v Zelezném Brodé.. Bude

uvedena 1 strucnd historie téchto matetskych skol.
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4.4.1 Popis vyzkumného vzorku

Vyzkumny vzorek autorka vybirala dle informaci od teditelek matetskych Skol
a po telefonické domluvé. Autorka pozadala o spolupraci na zéklad¢ informaci o détech
s vyvojovou dysfazii v ur€itych matetskych Skoladch. Vyzkumné Setfeni se uskutecnilo
vMS Ctyilistek Varnsdorf a MS Konitek v Zelezném Brodg, kterou navitévuji déti

s vyvojovou dysfazii. Prizkumného Setfeni se zacastnili tii zaci a dvé ucitelky.
4.4.2 Respondenti — déti

Erik (MS Ctyflistek)
Diagnéza: SmiSena vyvojova dysfazie
Vek: 7 let

Chlapec navitévuje mateiskou $kolu od véku 6 let. Nastoupil do MS Ctyilistek
minuly rok v dubnu. Do té doby navitévoval cirkevni MS v blizkosti Prahy. Z této
matefské Skoly jiz piiSel s diagnézou smiSené vyvojové dysfazie, kterou mu
diagnostikovala klinicka psycholozka. Pravé v 1ékatské zpraveé od psycholozky jiz bylo
uvedeno 1podezieni na poruchy autistického spektra. Matka tato podezieni zcela
odmitla, atak se od diagnozy upustilo. AvSak soucasné ucitelky u chlapce vidi
ptiznaky PAS a s diagnostikou souhlasi. Vychazi se ale z diagnézy vyvojové dysfazie,
kterou ma chlapec uvedenou. Naprava feci probihala u logopedky Mgr. Korecké ze SPC

Demosthenes z Usti nad Labem, kam chlapec stale dochazi.
Anetka (MS Koni¢ek)

Diagnéza: SmiSena vyvojova dysfazie

Vek: 6 let

Dévée navitévuje MS Konitek v Zelezném Brod&. Anetka chodi do logopedické
ttidy. Matetskou Skolu navstévuje jiz tii roky. Déti, které maji chodit do specialni ttidy,
musi byt vySetfeny SPC, kde je jim stanovena diagn6za. AZ nésledné je mozné, aby
bylo dit¢ zafazeno do specidlni tfidy. Dochazi ke klinickému logopedovi pravidelné
a logopedie probihd i v rdmci mateiské skoly.

Marian (MS Koni¢ek)

Diagnéza: SmiSena vyvojova dysfazie
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Veék: 5 let

Chlapec chodi do MS Koni¢ek v Zelezném Brodé. Skolku navitdvuje jiz tietim
rokem. Prvni rok chodil do bézné tifidy a dva roky byl ve tifidé logopedické.
V logopedické tfidé zpozorovaly ucitelky matetské Skoly, Ze s nim néco neni v potfadku,
jelikoz veédély, ze také jeho star$i bratr ma vyvojovou dysfazii. Maridnek pravidelné
navstévuje logopeda a jesté chodi na logopedii v matefské Skole. U tohoto chlapce je

nezbytny individualni pfistup.
4.4.3 Respondenti — utitelky MS

Rozhovor byl proveden se dvéma ucitelkami, které ve své tfid¢ pracuji s détmi
s vyvojovou dysfazii. Jedna se o ugitelky v MS a v logopedické t¥idé. Ucitelka
z MS Ctyflistek vystudovala bakalaisky studijni program v oboru Specialni pedagogika.
Zend je 59 let a ma fadu let praxe v matei'ské $kole. Ucitelka z MS Koniéek je ve véku
59 let a vystudovala stfedni pedagogickou Skolu a nasledné ttileté rozsitujici studium
v oboru Specialni pedagogika.

Aby vzdélavani jedinci s vyvojovou dysfazii probihalo s ohledem na aktudlni
Ramcovy vzdélavaci program ptedsSkolniho vzdélavani a byl cely proces vzdélavani
pro jedince pifinosem, je nezbytna spoluprace ucitelli s odborniky. Ucitelky matefské
Skoly spolupracuji ptfedevsim s klinickym logopedem a stiediskem rané péce. Ucitelky
ve spolupréci s klinickym logopedem pouzivaji vétSinou rizné materialy jako pracovni
listy nebo popis toho, jak se ma s dit€tem pracovat a procvi¢ovat. V ptipadé spoluprace
ucitelky a stiediska rané péce ¢i Skolského poradenského zatfizeni se jedna zejména
0 osobni navstévy ¢i osobni konzultace. Ty se uskutecnuji bud’ na pracovisti instituce,
nebo pfimo v prostiedi matefské Skoly. Kromé toho je vyuzivana také e-mailova
komunikace nebo komunikace telefonicka.

Pro Uspé$ny vzdélavaci proces déti s vyvojovou dysfazii je nezbytna spoluprace
mezi rodi¢i a uciteli. U€itelky by se mély aktivné zajimat o spolupréci s rodici. Dillezita
je kazdodenni komunikace, a to béhem predavani déti. VEétSinou se hovoii o tom, jak
se diteti cely den dafilo, ptipadné se fesi jeho pokroky. Dal§i moznosti je komunikace na
individuélnich schtizkach, které se uskute¢tiuji po domluvé mezi rodici a ucitelkou. Na
téchto schlizkach mohou rodi¢e nahlédnout do individualniho vzdélavaciho planu zaka a

je moznost si promluvit o tom, kde ma dit¢ rezervy. Dochazi také k organizovani
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tiidnich schizek, kde se rodi¢im vysvétluje, jakym zplsobem probihd vzdélavani déti,

jakou roli hraje asistent pedagoga atd.
4.5 Prostiedi pruzkumu

Priizkum se uskuteénil nejprve v MS Ctyilistek ve Varnsdorfu. Tato matefska skola
ma dlouhodobou tradici. Vznikla roku 1969 jako spolecné zatizeni jesli a mateiské
Skoly. V roce 1991 zde byla ziizena prvni specialni tfida urCena pro déti s vadami feci.
O dva roky pozdé€ji vznikla druha specidlni tfida ur€end détem s vadami feci. O rok
pozd¢ji presla matefska Skola pod nového ziizovatele, kterym bylo Mésto Varnsdorf.
Jelikoz byl velky zdjem ze strany rodi¢ti zdravotné handicapovanych déti, vznikla
vroce 1993 dalsi specialni tiida. O deset let pozd€ji méla materska Skola prévni
subjektivitu jakoZzto samostatné zatizeni a jeji soucasti se stala Skolni jidelna. VSechny
pedagozky specidlnich t¥id postupné absolvovaly kvalifika¢ni studium pro praci se
zdravotné handicapovanymi jedinci. Roku 2009 vznikla dal$i specidlni tfida urcena

détem s poruchami autistického spektra (MS Ctyilistek 2022).

Filozofii matefské Skoly je rozvoj samostatného a zdravého sebevédomi déti, a to
piirozenou vychovou. Kromé toho usiluje také polozit zaklady celozivotniho vzdélavani
a osvojeni zakladi spolecenskych norem, rozvijet pé¢i o déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami a rozvijet také talentované déti. Matetska Skola rovnéz
poskytuje détem kvalitni standardni a nadstandardni péci, a to prostfednictvim
z4jmovych krouzkti. VSichni pracovnici se snazi o to, aby déti v matetské Skole zazivaly
spokojené a Stastné détstvi. Nalezitd pozornost je vénovana vychové komunikaénich
dovednosti a také zdravému Zivotnimu stylu. DilleZita je spoluprace s rodinou, zakladni
skolou, ale také s poradenskymi pracoviiti a ob&anskymi sdruzenimi (MS Ctyflistek
2022).

Dal§i za¢astnénou mateiskou $kolou pro vyzkumné Setieni byla MS Konigek
v Zelezném Brodé. Matei'ska $kola ma dvé t¥idy bézného typu a jednu t¥idu pro 14 déti
se specialnimi vzd€lavacimi potfebami, a to predevSim pro déti s logopedickou
diagnézou. Matetska Skola usiluje o rozvoj hudebnich, vytvarnych, télesnych
a rozumovych dovednosti déti. Dulezitym tkolem je ve specidlni tfidé prevence vad
a poruch teci, dale vzdélavani v oblasti komunikace a fec¢i. Klade se diiraz na rozvoj
komunikativnich verbalnich a neverbalnich dovednosti, osvojeni dovednosti, jez
souviseji s pfipravou na vstup do zékladni Skoly. Déti se uc¢i spravné dychat pomoci hry
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na zobcovou flétnu. S rodici se spolupracuje nejcastéji formou individualnich konzultaci
(MS Konicek Zelezny Brod 2022).

Ucitelky v matetské Skole, kde dochazi ke vzdélavani ditéte s vyvojovou dysfazii,
by mély byt dostate¢n¢ informovany a vzdélany ve specidlni pedagogice. Dilezité
je, aby mély dostatecnou znalost instituci, které zajiStuji poradenské sluzby, mély
pedagogicko-psychologické znalosti a byly ochotné se v tomto oboru vzdélavat
a sledovat trendy. Oslovené ucitelky maji vystudovany obor Specidlni pedagogika,

a proto byly relevantnim respondentem k provedeni rozhovoru.
4.6 Pribéh pruzkumu

Rozhovor s ucitelkami probéhl pfimo v matefské Skole, a to behem pracovni doby.
Pozorovani probihalo v dopolednich hodinach béhem bézného provozu mateiské skoly.

Cely prazkum se uskute¢nil v kvétnu 2022.

Béhem obou rozhovort s ucitelkami, které se uskutecnily v kanceléfi, byla
piijemna atmosféra. Obé respondentky byly velmi piatelské a vstificné odpovidaly

na otdzky tazatelky.
4.7 Prizkumna Setfeni

4.7.1 Pozorovani

Pro pochopeni a uceleni pfedstav o konkrétnim jevu byla vyuZzita vyzkumna
metoda pozorovani. V rdmci pozorovani bylo ukolem zjistit, jakym zplsobem se
uskute¢nuje vzdélavani a logopedicka intervence v béznych mateiskych Skolach, které
navstévuji 1 déti s vyvojovou dysfazii. S uskutecnénim pozorovani museli souhlasit
rodi¢e zaki, ktefi byli pozorovani. Zadny z rodiét nemél s piimym kratkodobym
pozorovanim problém. Souhlasili také s vyuzitim pozorovani jakozto podkladu

ke zpracovani této prace.

V ramci priazkumného Setieni se tazatelka zaméfila na pfedem stanovené kategorie
pozorovanych jevii:
e Je dit¢ s vyvojovou dysfazii schopné socializace?
e Spolupracuje dité 1épe s asistentkou nebo ucitelkou?
e Jaké jsou oblibené Cinnosti zaka?
e Dokéze 74k vyjadfovat emoce?
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4.7.2 Analyza pribéhu vzdélavani

Erik

Pti vzdélavani byl pozorovan zak Erik, ktery je jednim ze 14 zaka tfidy. Zpocatku
vykazoval mnoho prvkil autismu, nyni je to jiz mnohem lepS$i. Tazatelka si v§imla, Ze
Erik vynechava nckteré slabiky a snazi se fikat jen dvojslabi¢nd slova. Pokud vyslovuje
sykavky, neni mu dobfe rozumét. Diive Erik nevyhledaval socialni kontakty vibec, ale
dnes ma jiz svého kamardda Matouse. S Matousem jsou velci kamaradi, 1 kdyz se
dokazi rychle pohadat, poprat, kiiCet na sebe nebo na sebe byt nastvani. Nékdy se

provokuji a zlobi se navzajem.

Tazatelka si vSimla, ze Erik se projevuje 1épe za piitomnosti své asistentky. Erik
nerozumi dobfe mluvenému slovu. Rozumi béznym frazim, ale pokud dostane nové
ukoly, nerozumi jim a neudé€la je. To, co je pro né¢ho nové, tomu nerozumi a nedokaze
provést pokyn, ktery mu ucitelka da.

Erik je pravak, ale ma dominantni levé oko. Vykazuje nezdravé pomérovani,
coz znamena, ze chce byt vSude prvni, a pokud tomu tak neni, vzteka se, kiic¢i, je hruby
az agresivni. Také je v takovém piipadé nervozni a uzavira se do sebe. Casto vydava

rizné zvuky (napf. jako kdyZ prska kocka), ale nikdo nevi proc.

Erik m¢l velmi Spatnou jemnou motoriku, kterd se postupem casu zlepSovala.
Na lepsi Grovni mé také jemnou motoriku a grafomotoriku. V soucasné dobé€ si umi lépe
hrat a také dokaze zapojovat fantazii. Erik nedokdze rozeznéavat abstrakce, nerozumi jim

(napf. laska, kamaradstvi apod.). Je emoc¢né a socidlné nezraly.

73k ma $patnou pozornost a hiife se soustfedi. Lépe se s nim da pracovat
individualné nez ve skupiné. Jeho sebeobsluha je v poradku. Tazatelka si vSimla, Ze
Spatn¢ napodobuje mluvidla a nemé obratny jazyk (volné mu lezi). Také nema dobrou
pamét’. Nepamatuje si basnicky, pisnicky, ale ani nedokaZe odpovédét na otazku, co
délal o vikendu. Dokéaze bez problému pocitat.

Ptiklady situaci:
Matous béhem uklidu zbofil vé€z z kostek. Erika se to dotklo, zacal se roz¢ilovat, urazil
se, odesel a jiZ nechtél spolupracovat, ani kdyz ho ucitelka k tomu vybizela.
Ucitelka vybrala Erika béhem hry jako hospodafe. Erik mél radost a hned Sel ucitelku

obejmout. Tim ukazal, ze dokaze projevovat emoce.
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V situaci, kdy nedokazal chytit mi¢ a vypadl z kola ven, si Sel sednout na lavicku
a zacal vydavat neptijemné zvuky.

Velmi dobte zvladal cvi€eni na pismeno ,,z*“. D&ti mély za kol napodobit ¢melédka, coz
znamend naSpulit usta, dat k sobé zuby a vydat ze sebe shluk hlasek ,,z7z77*. Erik to
zvladl velmi dobre.

Béhem hlavni ¢innosti, kterou bylo pocitani kvétin do vazy, Erik nerozumél zadéani
ukolu. Déti mély dat tfi kvétiny do véazy a piidat k nim jednu dal$i. Erik nerozumél,
a tak opisoval od Matouse. Dale mély za kol ptidat k péti kvétinam jednu, kterd bude
do dvojice. Byl to pro n¢ho velky problém. Viibec nedokdzal porozumét pokynu
a neveédél, co ma délat, nepochopil zadani. Dalsim tkolem bylo udé€lat dvé hromadky,
kde bude na jedné strané méné kvétin a na druhé vice. Opét nerozumél zadani

a nechépal, co ma d¢lat.

e FErik od pocatku nastupu do mateiské Skoly nejevil zdjem o socidlni vazby.
Vétsinou si hral sam, v postranni. Postupem casu si nasel cestu k jednomu ditéti,
se kterym ale ne vzdy dokaze spolupracovat. Casto se hadaji, perou se,
postuchuji. Mluzeme se tedy domnivat, ze Erik nevyhledava socialni vazby,
nema vysokou schopnost socializace.

e Jelikoz se s Erikem da lépe spolupracovat individualng, pracuje se mu Iépe
s asistentkou. Ta se mu vénuje individudlné, vSe mu fadné vysvétli a on tak
muze chépat rychleji pokyny, které se po ném chtéji. Nasledné to pak vede
k lepsi spolupréci i s ucitelkou a celym kolektivem.

e Za oblibenou ¢innost Zaka Ize povazovat kresleni a stfihani.

e 7 vySe uvedenych situaci je zfejmé, ze zadk vyjadiuje emoce né¢kdy az piilis
siln€. Dokazuje to vyjadieni emoci jak pii radosti (obejmuti ucitelky), tak

1 nastvani (pfi bourani jeho kostek kamarddem).
Anetka

Anetka zvlada pocitat do 11, neni u ni problém porozumét tfe¢i, ale vazne
vybavnost pojmi, jelikoz pojmy cCasto zaménuje. V piipadé, Ze se pii pojmech
nepouzivd ndzornost, nevi nebo si neni jista odpovédi. Pokud se vSe déla nazorné,
problémy se neobjevuji. V oblasti pouZiti geometrickych tvard si je velmi nejista. Casto
se jeji pozornost odkloni jinam. Oblast sebeobsluhy je v potfadku. Dokaze slovo rozdélit
na slabiky a umi urcit 1 pocet slabik. Nezvlada vyc€lenit prvni slabiku, komoli slova

aneumi spravné vyslovovat hlasky. Anetka dycha nosem. Oblast grafomotoriky
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se neustale rozviji. Dévée je velmi komunikativni, nestydi se, hraje si s détmi, zpiva si,
sméje se a vypravi si s nimi. Rada se u¢i nova slova, je pfitulna, dokaze si hrat sama
i s kamarady a ma rada spoleénost. Dévée $patné vyslovuje hlasky R, R, L a sykavky.
Priklady situaci:
Autorka prace si psala pozndmky do seSitu a pfisla za ni Anetka. Ukazala na jeji zapisky
a ptala se, co to je. Autorka prace odpovédéla, ze to jsou jeji tikoly. Anetka zopakovala
slovo ukoly, autorka zopakovala slovo tkoly a kladla vétsi diraz na artikulaci. Anetka
se snazila slovo nékolikrat zopakovat a dokonce tspésné.
Anetka dostala jinou barvu zrcadla, nez si piala, a tak zacala plakat a urazila se.
Ucitelka tekla, ze k ni ptjde hol¢icka, jejiz jméno zacina na ,,M*“. Anetka se rozhlizela
velmi nejist¢ kolem sebe a nevédéla. Nebyla si jistd. Po delsim pfemysleni fekla:
»Anetka“, zvedla se a Sla za uclitelkou. Ta ji ale opravila a fekla to znovu, ale Anetka

tomu nerozumeéla, neslysela rozdil.

e Anetka je velmi veseld, komunikativni a pfitelskd. M4 velkou schopnost
socializace. Hned pii prvnim stfetnuti s autorkou neméla Anetka sebemensi
problém navézat kontakt.

e Autorka si pfi pozorovani Anetky vSimla, ze se velmi rychle dokaZze upnout na
jakoukoli autoritu. Tudiz se mizeme domnivat, ze Anetka nema sebemensi
problém pfi spolupraci jak s asistentkou, tak i s u¢itelkou samotnou.

s kamarady.

e Anetka velmi Casto a velmi rada vyjadfuje emoce. Jsou to emoce jak pozitivni,

tak ale 1 negativni. U obou pfipadech autorka byla pfitomna a lehce rozpoznala,

o jakou emoci se jedna.
Marian

Marian je velmi plactivy v dobé&, kdy se louc¢i s matkou, a poté je uzavieny. Je
uného patrna velmi Spatnd soustfedénost, oblast sebeobsluhy je v potadku. Tempo
prace je ptfimétené. Chlapci je doporucena logopedicka tiida, kam dochazi, a také je
mu doporucena logopedickd péce. Vykazuje prvky ADHD a ma autistické rysy.
Porozuméni je nepfesné a objevuji se dysgramatismy. Chlapec si hraje ve Skolce
vétSinou sam, je tichy, a pokud nemusi, nemluvi. Vyjadiuje emoce smérem k ostatnim
détem a pokousi se je polibit. Spatné vyslovuje sykavky C, Z, S, C, S, Z, R, R. Pfi

vyslovovani T a D m4 jazyk mezi zuby, takze Spatné vyslovuje.
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Béhem hlavni ¢innosti se nedostateéné soustiedi a nevi, co se po ném chce. Casto

koukd kolem sebe a nevnima. Chlapec je uzavien ve svém svété. Pokud je sam, neni

to tak Spatné, ale jakmile je s bratrem, nespolupracuje, uzavira se do sebe a nelze s nim

pracovat. Autorka si pfi pozorovani také vSimla, Ze nerozumi tomu, co je pro n¢ho

nove.

Pfiklad situace:

Ucitelka fekla, Ze k ni ma jit chlapec, ktery ma ve svém jménu na prvnim misté pismeno

»M®“. Marian nejprve nedaval pozor, poté nerozumél, co se po détech chce, a tak ho

museli ostatni upozornit a fici jeho jméno nahlas. AZ poté pochopil, Ze ma jit za

ucitelkou on.

Chlapec si hraje v matefské Skole vétSinou sam, byva plactivy, nechce u sebe
zadné vrstevniky. Je tichy, drzi se v pozadi. V nékterych situacich je zase naopak
az prili§ akéni a pokud se snazi bavit se s kamarady jde pfedevsim o projev,
ktery neni ostatnim zakim piijemny. Muizeme predpokladat Ze schopnost
socializace neni na dobré urovni.

Vzhledem k tomu, Ze Marian vykazuje prvky ADHD je tézké udrzet jeho
pozornost. Zde bylo autorce sdéleno, Zze Marian funguje 1épe s asistentkou
pedagoga.

Marian si nejrad¢ji hraje se stavebnici, se dievénym néfadim, rad si maluje.

Pti vyjadfovani emoci se Marian snazi, ov§em zpusoby jeho vyjadfovani emoci
se détem nelibi, Casto projevuje radost “hektickym” pobihanim, objimanim

a pusinkovanim déti.

4.8 Rozhovor

Nize jsou uvedeny hlavni a vedlejsi otazky k polostukturovanému rozhovoru, které

byly stanoveny pied zacatkem prizkumného Setieni.

Hlavni otazky k polostukturovanému rozhovoru:

Jak si myslite, ze je vase matefska Skola pfipravena na praci s ditétem
s vyvojovou dysfazii?

Jakou poskytuje vase matefska Skola logopedickou intervenci détem
s vyvojovou dysfazii?

Jak se Vy (jako ucitel/ka v matei'ské Skole) vénujete ditéti s vyvojovou dysfazii?

Jaké pouzivate pomucky pro praci s ditétem s vyvojovou dysfazii?
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Jaké pouzivate metody prace s ditétem s vyvojovou dysfazii?

Jaky je ¢asovy harmonogram (C¢asova narocnost) prace s ditétem s vyvojovou
dysfazii?

Dochazi takové dit¢ s VD na logopedii?

Jste s odbornikem v kontaktu? Mate informace od rodi¢ii ohledn¢ logopedické
prace odbornika?

Jak se Vam s takovym ditétem pracuje?

Na co je dulezité myslet pii praci s ditétem s vyvojovou dysfazii?

Jak se takové¢ dité chova v kolektivu?

Je mozné u takového ditéte vidét pozitivni zmény, pozitivni vysledky?

Popftipadé jaké?

Vedlejsi otazky k polostrukturovanému rozhovoru:

4.8.1

Jaké je Vase pohlavi?

Jaky je Vas vek?

Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdelani?

Jaké mate dosavadni pracovni zkuSenosti v rdmci logopedického zaméteni?

Vite, co je to vyvojova dysfazie?

Analyza provedenych rozhovori

Pti analyze rozhovorti postupovala autorka pomoci metody oteviené¢ho kodovani.

Nejprve byla vybrana slova a slovni spojeni, z nichZ vznikly kédy, jez byly sefazeny

do skupin, ze kterych pak vznikly kategorie, které autorka pojmenovala a interpretovala.

Zde jsou uvedeny jednotlivé pojmy u respondentl, které se musely seskupit dle

zvazeni autorky, aby se shromazdily podobné. Vznikly tak jednotlivé kody.

Utitelka z MS Ctyflistek (zkr. U1)

Vyvojova dysfazie
Obrovska ¢asova naro¢nost
Individualni péce

Kolektiv
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Utitelka z MS Koni¢ek (zkr. U2)

e Vyvojova dysfazie
e Velka ¢asova narocnost
e Individualni prace
e Kolektiv
Vysledky otevieného kodovani
e Vyvojova dysfazie

Ul uvedla, ze se u déti s vyvojovou dysfazii vénuje individudlni logopedické péci.
Zminila, Ze je pfi praci s détmi potieba myslet na , unavitelnost, momentalni
indispozice, protoZe to dité miize byt nevyspalé nebo na ného miuzZe néco lézt.
Samoziejmé brat také ohledy na jeho schopnosti. Snazit se pokracovat v latce, kterou
umi, navazovat a pridavat. Ale obcas je nutné se i vracet. A odpocinek, proto mame tady
i lehatko, zasténu a barevnou projekci na zed, takze to dite miize i relaxovat a zaroven
se koukat.” U2 zminila: ,, Nejdiilezitejsi je to dite mit rad, to si myslim ja. Mit k nému
vztah, a kdyz mate diveru ditete, pak mate vsechno. *“ Tato respondentka jesté zminila:
,,Ja treba nejsem takovy odbornik, nezndm vSechny ty terminy, ale vim, co s témi détmi
delat. Dulezity je klid, trpélivost a jeste bych vekla, Ze je potieba brat ty deti jako
vSechny ostatni. A jeste cela tiida deéti s dysfazii, to je taky Silenost. Ja s téma détma
deélam tolik let a porad je to pro mé tajemstvi, porad se ucim. Cim jsem starsi, tim vice
se ucim. “

Z toho plyne, Ze je dulezité pii praci s détmi s vyvojovou dysfazii myslet na to, ze
se mohou unavit nebo nejsou aktualné v dobrém rozpolozeni, a tak je vhodné latku
postupné pridavat, ptipadné se k ni vracet a doptat ditéti odpocinek. Také je nezbytné
dat ditéti pocitit lasku a snazit se mu porozumét, aby uciteli divetovalo.

e Casova naro&nost

U2 zminila, Ze je prace s détmi velmi Casové narocnd. Uvedla: ,, V' té tride si to
pripravim na cely tyden. A ta individualni prdce, tak to maji déti své sesity, které nosi do
Skolky. Do toho ja delam s detmi tu logopedii, davam tam ukoly, vidy kazdému ditéti
zvlast. Je toho dost.” Ul to potvrdila. Rekla také, Ze ,,... vZdy zalezi na schopnosti
ditéte a domaci péci. Pokud ale domdci péce pokulhava nebo zaostava, tak jen ve skolce

nestaci. Pokud se pracuje i doma, tak je to opravdu na ném znat. *
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Podle obou respondentek je prace s détmi s vyvojovou dysfazii velmi Casové
narocna a je nezbytné se na ni umét piipravit. Nezbytna je také spoluprace rodici,
protoze détem nestaCi, aby se ucily jen v matefské Skole, ale je diilezitd také prace
doma.

e Individualni prace

Ul zminila, ze se vénuje individuédlni logopedické péci a ke své praci pouziva
ruzné pomucky. Uvedla: ,, Didaktické, hlavné dievené. Tam jste vidéla i ruzné pomiicky
na skladani. Ono to vypada, Ze to je jen na rozvoj jemné motoriky, ale da se tam pouZzit

cokoliv, treba vnimani hmatové, zrakova percepce, barvy, rozumové schopnosti. “

U2 uvedla: ,,... 4 ta individuadlni prace, tak to maji déti sve sesity, které nosi
do skolky. Do toho ja délam s détmi tu logopedii, davam tam ukoly, vidy kazdému ditéti
zvlast. Je toho dost.” U2 ke své praci pouziva ,,od logopedického zrcadla, které je
dulezité, pres riizné obrdzky, soukromy iPad, pocitac, riizné specialni pomiicky, knihy.

e Kolektiv

U1 konstatovala, ze chovani ditéte s vyvojovou dysfazii v kolektivu je individualni.
Uvedla: ,,To je hrozné individudlni, protoZe déti se stydi mluvit. Inteligentni dité vi,
Ze Spatne mluvi. Dité ze zanedbané rodiny nevi, ze spatné mluvi, ale dité inteligentni
to vi a stydi se za tento svuj handicap. Byva nesmélé a snazi se prosadit silou, protoze
to nedokaze vysvetlit jinak.“ Tuto individualitu potvrdila 1 U2, kterd uvedla: ,, Déti
se v kolektivu chovaji riizné. Nékteré jsou hodné uzaviené a do svého svéta nikoho

¢

nepousti. Hrajou si vedle déti. Naopak jsou uplné jiné déti, které jsou hodné kontaktni.*

4.9 Diskuse

Prizkumné otazky

Zde budou uvedeny odpovédi na pruzkumné otazky:

e Objasnit praci s détmi s vyvojovou dysfazii

Prace s détmi s vyvojovou dysfazii je velmi naro¢nad. To potvrdily i oslovené
ucitelky z matefskych Skol. Détem je potfeba vénovat specialni péci a vzdy je tieba
respektovat 1 individualni indispozice jedince. Dit¢ miize byt v rizném rozpolozeni
¢i se rychle unavit a je na to nezbytné brat ohled. Ucitelka musi mit proto také dostatek
trpélivosti pfi praci s détmi s vyvojovou dysféazii a méla by v ditéti umét vzbudit davéru.
Klicové také je, aby byly tyto déti vnimény jako déti ostatni, a to bez ohledu na jejich
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problém. Vhodné je, aby se je ucitelky snazily zapojit do veSkerych cCinnosti, které
délaji i ostatnimi, a déti s vyvojovou dysfazii byly schopné se téchto aktivit ucastnit
a plnit je.

V mateiské $kole Ctyflistek bylo béhem dne vice ¢innosti, které rozvijely vice
slozek osobnosti jedince jako napft.: sluch, zrak, grafomotoriku, pamét a pozornost.
Tuto skutecnost doporucuje ve své publikaci i Kejklickova (2016) a shledava ji jako
nejvice piinosnou a dileZitou. Dllezitym prvkem pro samotné dité s vyvojovou dysfazii
bylo, mu hned z rdna nechat volny prostor pro zorientovani se v prostfedi, zvyknuti na
osoby v mistnosti. Je dilezité si uvédomit, ze kazdé dite, at’ uz jde o dit¢ s narusenou
komunika¢ni schopnosti, ¢i o dit¢ zdravé, potifebuje individualni pfistup a je velmi
dilezité k ditéti také takto pfistupovat. Kazdé dité potfebuje jiny €as na zorientovani se
v dané situaci. Po uréitém &ase pani utitelka z MS Ctyflistek pomalu zapojila zéka
s vyvojovou dysfazii do procesu. Jednalo se o nenucené¢ plsobeni na zdka, kde se
rozvijela hlavné feCova slozka. Jednalo se o otazky typu: Jak se mas? Jak ses vyspal?
Co jsi vcera délal? Dale piedstaveni autorky zakovi, pokus o pfedstaveni zaka. Jelikoz
byl zak velmi stydlivy, nechtél byt zapojen do rozhovoru, nasel si jinou aktivitu, ktera
pro né&j byla shleddna zabavnéjsi a pifjemnéjsi. Zak si hral se stavebnici. Zde se jednalo
o ¢innost spontanni, ktera je velmi dulezitd pro rozvoj fantazie, pro uspotradani svych
mysSlenek, déale pro rozvoj jemné i hhrubé motoriky a pfedevsim pak pro dalsi rozvoj
socidlnich vazeb. B&hem hlavni ¢innosti byli vybréni tfi zZaci s narusenou komunika¢ni
schopnosti (mezi nimi 1 Zak s vyvojovou dysfazii) pro praci s ucitelkou, ostatni déti byly
pod dohledem asistentek pedagoga a dalsich u¢itelek MS. Hlavni &innost byla zaméfena
na pfedmatematické schopnosti, kde kazdy zak dostal jednu papirovou vazu a n¢kolik
papirovych kvétin, ty pak zaci méli davat do vazy podle zadani pani ucitelky. Kazdy zak
mél své misto, kde si sam pracoval. Pani ucitelka chodila od zdka k zdkovi, kontrolovala
praci a tempo zaka. Zde autorka shledava problém pfi praci s ditétem s vyvojovou
dysfazii. Dit€ s vyvojovou dysfazii, tolik nerozumi mluvené feci, nerozumi pokynim,
které jsou pro n¢ho nové, tudiz takovy zak nemé¢l Sanci postupovat dale podle pokynti
a nestihal tempo ostatnich. Zde autorka neshledava propojeni s literaturou od uvedenych
autorti v této praci, nybrz vétSina téchto autori se domniva a doporucuje individualni
praci sjedincem s vyvojovou dysfazii. I kdyZz byla pouzita piedev§im metoda
nazornosti, zak nebyl schopen premyslet a zaroven se koukat na pani ucitelku. Pokud

nevédél, co se po ném chce, nebyl schopny pracovat. Béhem dalSich ¢innosti bylo
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s zakem pracovano individudlné, byl kladen diraz na dechovad cviceni, na praci
s jazykem. Béhem téchto ¢innosti byly pouzivany rtizné pomiicky jako napft.: domecek
(karton) se zaclonou (igelit), brcka a vyrobené hvézdi€ky na pfendavani z mista na
misto), dale motivacni logopedickd pomicka Smart mouth. Pomiicky jsou pro déti
s vyvojovou dysfazii nedilnou soucasti logopedické péce, ovSem jak zmifuje
i Klenkova (2006), je dualezité, aby logoped pii vybéru pomiicky dbal na vek, typ
naruSeni komunikaéni schopnosti a dalsi individudlni schopnosti a potfeby jedince.

V mateiské skole Konicek bylo zapojeno téz vice ¢innosti, které rozvijely zéka po
vice strankach jeho osobnosti. Ranni ¢innosti byly motivovany na jaro, jarni louku, kde
si kazdé dité mohlo vyrobit své tricko, na které si St€tcem a barvami obtahovalo kvétiny.
Pro zédky (jak pro Anetku, tak i pro Mariana) to byla ¢innost, kterd je velmi bavila,
rozvijely tak pfredevSim jemnou motoriku (drzeni S$tétce, prace s Sablonou)
a prfedmatematické predstavy (mald/ velka, vétsi/ mensi kvétina). Cinnost nezabrala
tolik Casu a tak zaci méli dostatek Casu pro svou vlastni ¢innost. Marian byl v Ustrani,
hral si sam, kdezto Anezka byla rada sttedem pozornosti, byla se svymi kamarady.
Hlavni ¢innost se zabyvala skupinovou logopedickou péci. Zde autorka shledava shodu
s publikaci od Klenkové (2006), kde je zminovano, zZe skupinova logopedicka péce ma
své vyhody. Jednou z jejich vyhod je fakt, ktery si autorka hned ovéfila pti samotném
prizkumu, Ze pii skupinové logopedické péci se rozviji 1 verbalni komunikace jedince,
protoze zde probih4d domluva pfi plnéni zadani, pii hie, atd. Tato skupinova logopedicka
péCe zahrnovala predev§im cinnost se zrcatky, kdy Zaci spolecné s pani ucitelkou
trénovali urcité hlasky, zkousSeli trénovat mimiku, zkouseli rGzné polohy zrcatka
a mluvnich orgdni. Co ale autorku velmi nadchlo byla ¢innost, kde se zapojili vSichni
zaci 1 pfi pomoci druhému. Jednalo se o rozddvani zrcatek podle pokynii ucitelky.
Ucitelka tekla napft.: Prijde si pro zrcatko ten, kdo ma ve svém jméné pismeno c. Tato
¢innost nejen rozvijela pozornost zakl, ale také pomahala ke spojeni kolektivu do
jednoho tymu. Kazdy zak totiZ nezkouSel své jméno, ale pomahal kamaradovi
s problémem pfijit na spravné feSeni. Behem celého dne byly pouzity metody slovni,
nazorn¢-demonstracni a praktickeé.

e Analyzovat poskytovani intervence détem s vyvojovou dysfazii v mateiské

Skole
V matefské $kole Ctyflistek je poskytovana individualni logopedie, spolena

logopedie, hudebné-pohybové chvilky. Individudlni logopedicka péce se uskuteciiuje
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v samostatné mistnosti oddélené od hlavni tfidy pro vétsi klid a soustfedénost jedince.
Mistnost je vybavena stolkem se zrcadlem, zidlemi, ale také lehdtkem a svételnou
pomuckou pro navozeni klidné atmosféry, pro odpocinek jedince, pro rozvoj fantazie.
Pfi individudlni logopedické péci musi ucitelka brat v potaz aktualni rozpoloZeni
jedince po psychické, ale i po fyzické strance. Beéhem individualni logopedické péce by
se dit¢ mélo citit bezpecné a piijemné. Individudlni logopedickd péce zacind kratkym
piivitdnim, povidanim si o né¢em novém, co se ditéti ptihodilo, jaky ma zéazitek. Jde
o navazani kontaktu a o rozmluveni. Dal$i Cinnosti jsou dechova cviceni, kde jsou
pouzivany ruzné pomticky jako napf.: foukadla, balonky, brcka, peticka. Tato pomucky
zajisti ditéti s vyvojovou dysfazii spravné brani¢ni dychani a spravny vydechovy proud.
Po dechovém cviceni nasleduje rozvoj motoriky mluvidel, kde se jedna predevSim
o cviky na pohyb a silu jazyka, kruhového svalu ustniho, dolni Celisti a také se zde
jedna o rozvoj mimickych svall. DalS§imi ¢innostmi jsou fonacni cviky, kde se
napodobuji riizné zvuky zvirat, véci. Trénuje se spravné dychani, zapojeni branice.
Jedna se napt. o cviky: “Auto troubi ti tu ti nebo taut”. “Sova houka hi ht”. Nacvik
hlasek zahrnuje nacvik vyslovnosti, ale také vyvozeni hlasek, procvicovani ve
slabikéach, zapojeni do slov na zacatku, konci a uprostied slova, dale j$e jednd o fixaci
hlasek a automatizaci hlasek. V neposledni fad¢ se pii individudlni logopedické péci
rozviji zrakové, ale 1 sluchové vnimani, pamét’, pozornost a slovni zasoba. Dit€¢ musi byt
ochotné spolupracovat, aby s nim bylo mozné efektivné pracovat a aby prace méla
pozitivni vysledky. Pii praci s détmi s vyvojovou dysfazii se pouzivaji riizné pomtcky.
V mateiské $kole Ctyilistek jsou to hlavné pomiicky didaktické (dfevéné), a to zejména
pomucky na skladani. Dale se pouzivaji rizné knihy, publikace, obrazkovy material
apod. U déti s vyvojovou dysfazii se pouzivaji zejména individudlni metody, metody
prozitkové i krizové.

V matetské Skole Konicek funguje logopedickd tiida, kde se pracuje s détmi
s vyvojovou dysfazii. Kromé toho, Ze déti navstévuji logopedickou ttidu, kde pracuji
v kolektivu, chodi jesté na individudlni logopedii. Ve skupinové logopedické péci je
kladen dtraz na zapojeni vSech zakt. Ttida je pfizpisobena pro kolektivni spolupraci
a pro takovou praci, aby pani ucitelka méla piehled o celém kolektivu a o praci vSech
zucastnénych. I pii skupinové logopedické péci by je kladen diraz na dechova cviceni,
rozvoj motorickych mluvidel, fona¢ni cviky, nacvik hlasek, ale i rozvoj sluchového

a zrakového vnimani, paméti, pozornosti a slovni zasoby. Je ovSem znamo, jak uvadi
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Lechta (2005) Ze skupinova logopedicka péce s sebou nese i jisté nevyhody, kterymi
muze byt napt. vétsi Casova naroc¢nost, mensi divera v kolektivu, stydlivost a také
nedostatek prostoru pro zaméfeni se na individudlni potieby jedince. Pro praci s détmi
ve skupinové logopedické pééi v MS Konitek se vyuzivaji riizné pomiicky, a to napf.
logopedické zrcadla, obrazky, iPad, pocitac, specialni pomicky nebo knihy. Pii takové

praci s détmi se velmi Casto vyuziva nazornost.
Diskuse k tématu

Vzdélavani jedinci s vyvojovou dysfazii v bézné mateiské Skole ma pro tyto
jedince znaény piinos. To potvrzuji také ucitelky, se kterymi byl proveden rozhovor.
Déti stimuluji své komunikaéni dovednosti v kolektivu a snazi se napodobit druhé déti,
které pro né jsou velkou motivaci. Mnoho z nich se diky tomu rychleji rozmluvi.

Z pozorovani a vypoveédi respondentli, kterymi byly ucitelky z matetské Skoly,
vyplynulo, Ze je pifi vzdélavani déti dilezita spoluprace uditeld, asistentli pedagoga
arodi¢t. Propojeni vSech téchto Ciniteli je stézejni, aby byl UspéSny cely proces
vzdélavani. Ucitelé by méli spolupracovat s odborniky, aby s nimi mohli konzultovat
problémy, se kterymi se pti vzdélavani déti setkavaji.

Pro ucitelky déti s vyvojovou dysfazii je dillezité, aby byly dostateéné vzdélané
v této oblasti. Kromé toho je také podstatné, aby podrobné znaly tuto poruchu a védély,
co znamend integracni proces ditéte. Rozvijeni ditéte je idedlni pomoci individudlnich
vzdélavacich plant, z nichz bude zfejmé, v ¢em konkrétn€é se ma jedinec rozvijet.
Vhodné je také, aby ucitelky spolupracovaly s dal§imi odborniky (klinicky logoped,
pracovnici specidlné pedagogického centra).

Z pozorovani a provedenych osobnich rozhovort s ucitelkami vyplynulo, Ze je
dilezité, aby se ucitelé vénovali détem individualné a dité podporovali. Ke své praci
by méli mit dostatek pomucek, které jim pfi praci s détmi pomohou. Kromé¢ toho je také
podstatna spoluprace s odborniky, pfedevsim s klinickym logopedem, k némuz by mély
déti s vyvojovou dysfézii pravidelné dochazet.

Z provedeného pozorovani autorka zjistila, Ze je dilezité, aby si ucitelé¢ dokazali
vymezit ¢as a prostor k individualni péci, kterou déti s vyvojovou dysfazii vyzaduji.
Nezbytna je také diagnostika a identifikace odchylek ve vyvoji déti, pfipadné na tyto
odchylky vcas upozornit a fesit je. Prostiedky pedagogicko-psychologické diagnostiky

by mély ucitelim pomoci, aby se dokézali 1épe zorientovat v tom, co d¢ld détem
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problém a na co se je nezbytné zaméfit. Pravé pomoci individudlni prace dokaze ucitel

dité rozvijet a pomahat mu v téch oblastech, které mu ¢ini nejveétsi problémy.
4.10 Navrhy opatreni

Z provedené¢ho prizkumného Setfeni bylo zjisténo, ze je dulezité, aby byli vSichni
pracovnici mateiské Skoly (asistenti pedagoga 1 ucitel¢) dostatecné odborné ptipraveni.
Diilezita je kvalifikace, vzd€lanost a informovanost v této oblasti. U téch, ktefi nebyli
odborné pfipraveni, bylo patrné, Ze nevédéli, jak vlastné maji k danému ditéti
pristupovat a rozvijet ho. Déle si autorka vSimla, Ze je nezbytné, aby s odborniky
spolupracovaly nejen ucitelky, ale také asistentky pedagoga. Ti, ktefi s odborniky
nespolupracovali, neméli dostatecné zpracovany individualni vzdélavaci plan, a tak
pomahali a rozvijeli dit¢ jen dle dostupnych informaci, které znali jen diky svému
studiu, knihdm ¢i obecnym informacim dohledatelnym na internetu. Autorka préace
si také vSimla, jak je dulezité, aby spolupracovali ulitelé a rodice, jelikoz si rodice
nekdy nechtéji vitbec zavaznost poruchy ptipustit. Nékteti s ditétem doma nepracuji, ale
procvicovani doma je opravdu stézejni, aby dité délalo pokroky.

Prostfednictvim pozorovani si mohla autorka udélat obraz o tom, jakym zptisobem
se redln¢ pracuje s détmi s vyvojovou dysfazii, které navstévuji béznou matetskou
Skolu. Udélala si tak ucelenou pfedstavu o této problematice. Autorka se pfesvédcila
otom, Zze se muze dit¢ v bézné mateiské Skole rozvijet pomoci individudlni prace
(tkoly, procvicovani), ale také pomoci vSech aktivit ¢i her, které se v matefské Skole
uskuteciiuji. Ucitelky se celou dobu snazily déti motivovat, zapojovat je do vSech
¢innosti a pomdhaly jim tvofit podnétné prostiedi. Ucitelky se snazily k détem
pristupovat béhem celého dne individudln€ a asistentky pedagoga se snazily détem
pomahat pii sebeobsluznych ¢innostech. V nékterych piipadech si autorka vSimla, ze
by bylo vhodné nékteré déti, zejména ty, které se vice strani kolektivu, vice motivovat
ze strany asistentky pedagoga. Jinak se ale asistentky pedagoga snazily vénovat détem
pomoci individudlnich ukold a procvicovani, a to pfedev§im v problematickych

oblastech. Komunikovaly s détmi verbalné 1 neverbalng.
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ZAVER

Tématem prace bylo dité¢ s vyvojovou dysfazii v mateiské Skole a logopedicka
intervence déti s vyvojovou dysfazii v matetské Skole.

Teoreticka ¢ast byla zamétena na komunika¢ni schopnosti déti v predskolnim veku.
Charakterizovala zakladni pojmy, postupny vyvoj fte€i ditéte ptredskolniho véku
a zabyvala se rozvojem komunikac¢nich schopnosti v matei'ské Skole podle Ramcového
vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani. Teoretickd Cast bakalarské prace
se dale se vénovala tématu vyvojové dysfazie, kdy vysvétlovala samotny pojem
vyvojova dysfazie, jeji stupné, pti€iny, pfiznaky, rozvoj feci u déti s touto poruchou,
diagnostiku a terapii. V neposledni fadé byla teoretickd ¢ast zaméfena na samotnou
logopedickou intervenci déti s vyvojovou dysfazii. Empirickéd ¢ast prace byla vénovana
kvalitativnimu priizkumu ve dvou matefskych $kolach ve Varnsdorfu a Zelezném
Brod¢, kde byly pozorovany déti s vyvojovou dysfazii béhem kazdodennich aktivit
a byly zde realizovany rozhovory s ucitelkami matetskych skol, které se vénovaly prave
détem s vyvojovou dysfazii.

Hlavnim cilem této prace bylo objasnit praci s ditétem s vyvojovou dysfazii
v matetské Skole a analyzovat poskytovani logopedické intervence détem s vyvojovou
dysfazii v matetské skole.

Pozorovani vybranych déti s vyvojovou dysfazii v béZzny den a pii béZznych
¢innostech a nasledné provedeni polostrukturovanych rozhovort s pedagogy téchto déti
pomohlo k ziskani potfebnych informaci o samotnych détech s vyvojovou dysfazii,
jejich chovani, jejich komunikaci, ale také o jejich jiném zplisobu dorozumivani nez jen
verbalné. Polostrukturované rozhovory s pedagogy matetskych Skol, ktefi se vénuji
détem s vyvojovou dysfazii, pomohly k ziskdni informaci o praci déti s vyvojovou
dysfazii jak v kolektivu, tak 1 samostatné, dale pomohly ke zjisténi logopedické
intervence v matetské Skole, kde tito pedagogové ptisobi.

Cilem bakalafské prace bylo objasnit praci s ditétem s vyvojovou dysfazii
v matetské Skole a analyzovat poskytovani logopedické intervence détem s vyvojovou
dysfazii v matetské Skole. Diky udajim, které autorka zjistila pomoci pozorovani

a polostrukturovanych rozhovort, se miizeme domnivat, ze cil byl splnén.
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PRriLony

Piiloha A: Rozhovor s uéitelkou v Mateiské skole Ctyflistek, Varnsdorf

e Jakeé je VaSe pohlavi?
,Zena.”
e Jaky je Vas vék?
,09 let.”
e Jakeé je VaSe nejvySSi dosazené vzdélani?
»VysokoSkolské, ale jen bakalafské a v oboru Specialni pedagogika.”

e Jaké mate dosavadni pracovni zkuSenosti v ramci logopedického

zaméfeni?
» 10 znamena, jak dlouho tady pracuji?*“
e Ano.

»,V logopedické tridé jsem od roku 2004, v bézné tfidé jsem ani nepracovala.
Predtim jsem pracovala ve S$kolstvi jako nekvalifikovana, poté jsem Sla na
matefskou, nasledné jsem vystudovala obchodni akademii a pak jsem Sla na
vysokou $kolu. Pfechazela jsem z oboru do oboru.”

e Vite, co je to vyvojova dysfazie?
,Ano, je to téZka porucha reci, ktera je zpusobena Spatnou funkci mozku. Tézko
se napravuje.”

e Jak si myslite, Ze je vase matefska Skola pfipravena na praci s ditétem

s vyvojovou dysfazii?

»,Myslim, Ze je nase materska $kola pripravena velmi dobre.“

e Jakou poskytuje vaSe matefska Skola logopedickou intervenci détem

s vyvojovou dysfazii?



~a si myslim, Ze to je individualni logopedie, spolecna Ilogopedie,
hudebné-pohybové chvilky. Vzdy vychazime z IVP ditéte a jeho aktualniho

zdravotniho stavu a nalady. Ne vzdy chce dité spolupracovat.*

e Jak se Vy (jako uCitelka v matefské Skole) vénujete ditéti s vyvojovou

dysfazii?
LIndividualni logopedicka péce.”
e Jaké pouzivate pomucky pro praci s ditétem s vyvojovou dysfazii?

,Didaktické, hlavné drevéné. Tam jste vidéla i rizné pomucky na skladani. Ono
to vypada, ze to je jen na rozvoj jemné motoriky, ale da se tam pouzit cokoliv,
treba vnimani hmatoveé, zrakova percepce, barvy, rozumové schopnosti. To vse
se promita v logopedii. Tady mame ruzné knizky, publikace. Ja si myslim, Ze
téch pomucek mame hodné. Vietné téch na dechovéa cvi¢eni, obrazkovy

material, vlastné veskera ¢innost se da promitnout do logopedie.*

e Jaké pouzivate metody prace s ditétem s vyvojovou dysfazii?
LA to ted’ vubec nevim, jak to myslite...”

e Jako napfiklad metody nazorné-demonstracni....

L,Urcité. Napriklad individualni metody, proZitkové... SnaZzime se navodit rizné

socialni situace, dité se musi umét, kdyz je tfeba, na néco prodavacky zeptat.*“
e Takze 1 krizové metody?
,~Ano, urcité. Dostanou se do krize, kdy opravdu musi.*

e Jaky je Casovy harmonogram (Casova naroCnost) prace s ditétem

s vyvojovou dysfazii?

,Obrovska, ale vzdy zaleZi na schopnosti ditéte a domaci péci. Pokud ale
domaci péce pokulhava nebo zaostava, tak jen ve Skolce nestaci. Pokud se
pracuje i doma, tak je to opravdu na ném znat.“

e Takze pokud jsme u Erika, jak je to vyvojovou dysfazii?

~Ja ho neméla. Ale udajné méli doma pracovat, ale ja nevim, do jaké miry. To

mi rikala maminka, protoZe ja jsem frikala, Ze on ma mezery v obecnych



znalostech. Je dobré s nim chodit na vychazky a rikat mu, Ze jede cCervené
auto, nakladak a ridi ho ridi¢. Timto si totiz osvézuje ty bézné situace a i bézné
pokyny a bézné nazvy. Bézte do lesa, strom jehlicnaty, listnaty... Listy, kvéty,
Sisky, zvifratka, nerovny povrch, ten mu pomaha pro rozvoj, tfeba pro hrubou
motoriku. Ale maminka mi fika, ze s nim déda pocita, ze ho uci Cisla. Ale ja
rikéam, to je zbytecné, to se bude ucit ve skole. To je pro ného fakt zbytecné. Jo,
vite, oni rodiCe oceriuji, kdyz dité mluvi anglicky nebo jim rekne fadu od
JedniCky do desitky v anglictiné, ale ze tu radu neumi pouzit ani v ¢estiné, je
vedlejsi. Oni maji jiné priority. TakZze domaci péce je dilezZita a ja nevim, v jaké
mife u toho Erika probihala.”

o A ted aktualng?

JAKtualné myslim, Ze neprobiha, protoZze maminka ma praci a ma druhého
chlapecCka, kterého dava sem do Skolky taky. Je to docela dablik, takze si
myslim, Ze maminka je rada, Ze stiha jit do prace a privest déti. Ona se docela
spokajila s tim, Ze Erika vzali do Skoly. My jsme teda docela usilovali o to, aby
dostal Erik druhy odklad, protoZe jsme si fikali, ne aby zdstal ve Skolce, ale aby
se posunul do pripravky. Protoze si myslim, Ze to je takovy mezi¢lanek. Ale oni
fekli, ze odklad uz mél a druhy mu nedaji. Ze se nedéva. Ale dava se, je to

hloupost, dava se.”
e Atojim tekli ve Skole?

,Ano, ve Skole, ale i v SPC. TakzZe on ted jde do zakladni $koly, protoZe oni jsou
radi, Ze maji dité do Skoly. Ale takhle je to domluvene, ale myslim si, ze k tomu
nedojde. KdyZz by mu to do dvou nebo tfi mésicu neSlo, tak spadne do
pripravky. Ale to nebude. TakZe maminka je troSku uchlacholena tim, ze kdyz
tak ale.... No, ale oni ho nechaji a on nebude zazivat Zadné uspéchy a posuny.
Myslim, Ze v té pripravce ho nenechaji, ale on by to potreboval. | ten Matous,
on potrebuje meziclanek, aby se naucil. Oni to potfebuji, ten nevydrzi 45 minut
sedét, potrebuji mezi¢lanek, oni nevydrzi 45 minut sedét, ani jeden z téch kluka.

Oni si potfebuji zvykat a postupné pridavat.*
e Dochazi takové dité s VD na logopedii?

,Erik chodil, ale uz nechodi.”



e To znamena co?

,On ma vlastné s nami spole¢nou logopedii, ale je fakt, Ze se tam zamérujeme

Spi§ obecné na oromotoriku, dechova cvi¢eni. Neni to zamérené na jeho vadu.”

e Jste s odbornikem v kontaktu? Mate informace od rodicd ohledné

logopedické prace odbornika?
,Ano. A dostavali jsme informace od odbornika.“
e | od rodi¢u mate informace?

,Ne. Rodi¢u jsme se moc neptali. Tatinek nefunguje, maminky jsme se neptali.
Ale ta pani Korecké z Usti nad Labem, ta tady mé kancel&r, tak ja se ji ob&as

ptala, co s nim délaji.“
e Dostaval domaci ukoly?
»~Ano, ano.“
e Ty ukoly délal doma, nebo jste to délali tady?

»,Ne, to délal doma. Kdyz jsem si ho vzala na logopedii a bylo malo déti, tak
Jjsem si ho tieba vzala a délala jsem s nim predlozky, coz mu tedy moc neslo.
Hodné jsem s nim cviCila barvy, to mu ne$lo. On, jak méa Spatnou pamét, tak si
to vubec nepamatoval. Délala jsem s nim rytmizaci. Tfeba jsem zkouSela
popletené obrazky, aby mi vysvétlil, kde je ta chyba a proc si to mysli. Délala
Jjsem s nim treba oblecCeni, protoze on, kdyz jsme mu to rekli, tak on védél, ale
sam to neumél pojmenovat. Jednotné cislo a mnozné Cislo jsme délali. Pak

vétu rozvitou. To jsem délala s ostatnimi détmi i s Erikem.*“
e A to mu Slo rozvijet véty?

,INo, to mu Slo, ale on to mél nau¢ené. Ale on neumi tfeba — tata zameta... Ale

kam? To nevédél. On ty prostoroveé a casové pojmy jesté neumi.*”
e Anebylo to na obrazku taky, Ze...?
,Ano, a nebylo to na obrazku. A to je ono... Kam?*

e Ta abstrakce...?



,Presné. U MatouSe to bylo zase, kdyz se néco naudil, tak fikal to same.
Napriklad ,tata zameta smeti do kose“. A kam jeSté mize zametat smeti? On

rekl zase, ze do kose.“
e Jak se Vam s takovym ditétem pracuje?

L,Zalezi, v jaké naladé dité je. Takovy Matou$ nebo Erik, pokud je to po dvou
minutach prestava bavit, jakoze prestava, tak ta prace je pro mé opravdu
narocna. Ja potrebuju udrzet pozornost, ale zaroveri motivovat dite a take, aby
mélo vysledek. Vzdy zalezi na inteligenci ditéte. Pokud dité nechéape, tak se

musime vracet neustale k tomu samému.”

e Na co je dulezité myslet pfi praci s ditétem s vyvojovou dysfazii?

,Unavitelnost, momentalni indispozice, protoZe to dité mdze byt nevyspalé nebo
na ného muzZe néco lézt. Samoziejmé brat také ohledy na jeho schopnosti.
SnaZit se pokraCovat v latce, kterou umi, navazovat a pfidavat. Ale obcas je
nutné se i vracet. A odpocinek, proto mame tady i lehatko, zasténu a barevnou

projekci na zed, takZe to dité mdze i relaxovat a zaroveri se koukat.“
e Jak se takové dité chova v kolektivu?

»,10 je velmi individuélni, protoze déti se stydi mluvit. Inteligentni dité vi, Ze
spatné miuvi. Dité ze zanedbané rodiny nevi, Ze Spatné miuvi, ale dité
inteligentni to vi a stydi se za tento svuj handicap. Byva nesmélé a snazi se
prosadit silou, protoze to nedokaze vysvétlit jinak. Meéli jsme tu holCiCku, ktera
se vubec neprosazovala. Myslim si, Ze se jednou stane teréem Sikany. Ta byla
prosté takova, jak to rict, utapnuta. Ona byla hrozné hodna, s nikym se neprala

a byla velmi oddana. Je to opravdu individualni.*”

e Je mozné u takového ditéte vidét pozitivni zmény, pozitivni vysledky?
Popfipadé jaké?
~Samoziejmé je. Vysledky jsou, ale neni to hned. Prosté je to béh na dlouhou
trat. Casto dité s pozitivnimi vysledky vyniké az ve $kole. Dité odchézi od nés
ze Skolky a ten handicap pokracuje, i kdyz ne v takové mire, jako kdyz prislo.

K tomu lepSimu se to priklani az ve Skole. Zrovna véera jsem se dozvedéla od



Jjedné pani ucitelky, ze Honzik, ktery k nam chodil loni a ted’ chodi na Karlovku,
nadherné miuvi. Ze bych ho nepoznala. Takze ty vysledky jsou, ale neni to
hned. Ona ta dysfazie je lehka a tézka, ale pri té tézké pretrvava cely Zivot. Déti

se nauci néjakym zptasobem mliuvit, ale ta vyslovnost neni spravna.”



Piiloha B: Rozhovor s ugitelkou v Matetské $kole Koni¢ek, Zelezny Brod

e Jakeé je VaSe pohlavi?
,Zena.”
e Jaky je Vas vek?
»99.°
e Jakeé je Vade nejvyssSi dosazené vzdélani?

~Ja mam stfedni pedagogickou Skolu a pak trileté rozSifujici studium specialni

pedagogiky, které ale neni bakalarské, protoze to v té dobé nebylo.”
e A to jste studovala kde?
,V Liberci.”

e Jaké mate dosavadni pracovni zkuSenosti v ramci logopedického

zaméreni?

,Ve Skolstvi pracuji pres 40 let, z toho minimalné 30 let ve specialné
pedagogicke tride (s autistickymi détmi, slepymi, hluchymi, télesné postizenymi,

S kombinovanym postizenim).*
e Ted tady mate spis ty logopedické?
,Ano, tady mam logopedické zaméreni.“
e Vite, co je to vyvojova dysfazie?

,Vada reci, kdy na rozdil od vady dyslalie (to je jen vada hlasek) tam mize byt

porusené jen néco na tom mozku.*“

e Jak si myslite, Ze je vase matefska Skola pfipravena na praci s ditétem

s vyvojovou dysfazii?
,Myslim, Ze dobfe. Mame tady tu logopedickou tridu.*

e Jakou poskytuje vase matefska Skola logopedickou intervenci détem
s vyvojovou dysfazii? (provazat nasledné s RVP)
,Déti v logopedicke tridé maji péci ve tridé v kolektivu déti, ale potom jeSté mayji

individualni logopedii. Tento Skolni rok je to tak, Ze ja spolupracuji s pani



reditelkou. Jeden tyden jsem ve tridé a druhy tyden mam logopedii. Od pristiho
Skolniho roku to bude ziejmé jinak. Predtim to bylo tak, zZe byly dve ucitelky.

Jedna pracovala ve tfidé a druha na logopedii, pak si to jesté povime.*

e Jak se Vy (jako uCitelka v matefské Skole) vénujete ditéti s vyvojovou

dysfazii?
LIndividualné.*
e Jaké pouzivate pomucky pro praci s ditétem s vyvojovou dysfazii?

,Od logopedického zrcadla, které je duleZité, pres rizné obréazky, soukromy

iPad, pocitac, razné specialni pomucky, knihy.“

e Zafizuje ty pomicky Skola? Zminovala jste soukromy iPad...
,~Ano, poskytuje. Ten mam jen pro zpestfeni.”

e Jakeé pouzivate metody prace s ditétem s vyvojovou dysfazii?
LIndividualni praci a jaké jsou dalsi metody?*

e Tfeba nazornost...
,Ano, tak to je jasny.“

e Jaky je Casovy harmonogram (Casova naroCnost) prace s ditétem
s vyvojovou dysfazii?
,Velka. V té tridé si to pripravim na cely tyden. A ta individualni prace, tak to
maji déti své sesity, které nosi do Skolky. Do toho ja délam s détmi logopedii,
davam tam ukoly, vzdy kazdému ditéti zvlast. Je toho dost.”

e Dochazi takové dité s VD na logopedii?

~Ano, ja s klinickou logopedkou uzce spolupracuji. Myslim si, Ze se svou
kvalifikaci ja mGzu samostatné pracovat s détmi s dyslalii, ale nemohu pracovat
S détmi s dysfazii. Je to muj nazor, Ze s témito détmi by mél pracovat klinicky
logoped. Treba jednou za pul roku jedou ke klinickému logopedovi a ten to

zkontroluje, zda je vse v poradku.”
e TakZe klinicky logoped nepracuje tieba kazdy tyden s tim ditétem?

,Ne.”



e Ale dochazi tam pravidelné?
»Ano. Jednou nebo dvakrat za rok.”

e Jste s odbornikem v kontaktu? Mate informace od rodi¢l ohledné

logopedické prace odbornika?

»,V kontaktu jsem. Informace od rodi¢d mam. JeSté vam feknu, Ze od toho
covidu jsem se naucila vSechnu tu praci natoCit a dam to détem. Oni pak presné
vedi, co maji s tim ditétem délat, protoZze méla jsem i logopedické hodiny navic
(po pracovni dobé). Rodice pak jednou prisli, jednou ne. Bylo to o nicem. Pokud
tedy délam s ditétem néco nového, tak jim to ukazu, kdyz jde dité domd, ale

jesté jim to poslu, aby to vidéli na videu.*“

e To je vyborné, protoze spousta rodicli pak nevi, co s ditétem délat.
,LAno, presné tak. Oni nevédi, i kdyZ to maji v tom sesité napsané. Ale jak to
poSlu, oni to vidi a i ja mam kryta zada, Ze jo.“

e Jak se Vam s takovym ditétem pracuje?

LHezky.“

e VSimla jsem si, Ze Marianek a Anetka zrovna hezky rozuméji, kdyz po

nich néco chcete, je to tak?

,KdyZ to dité pfijde do Skolky, je to naro¢né. Marianek tady byl s braskou,
s dvojcatkem. Maji stejnou diagnozu. Déti nemohou do specialni tridy, kdyz jsou
miadsi 4 let. To bylo strasné, oni oba dva museli jit nejprve do bézné tridy. Pak
oba dva do specialky, protoze uz mohli v tom véku, to bylo taky strasné, protoze
oni jsou ve svéem svété. Pak jsme prisli na to, Ze kdyz jeden onemocnél, tak
druhy fungoval skvéle. To samé i naopak. TakZe jsme to udélali tak, Ze
Marianek je v jedné tridé a Oliverek v druhé. Maji oba individual, ja si je beru na

logopedii.“
e Aha, takze 1 kdyz by mél byt Oliverek tady, tak je nahote?
,~Ano a ma individual. Taky ma svoji asistentku a chodi ke mné na logopedii.“

e Na co je dulezité myslet pfi praci s ditétem s vyvojovou dysfazii?



,Nejdulezitéjsi je to dité mit rad, to si myslim ja. Mit k nému vztah, a kdyz mate
davéru ditéte, pak mate vdechno. Prosté vSechno. Za svych 40 let si troufnu rici
Jjedno moudro: ,KdyZz ma ucitel v tom srdci ty déti a ma je rad, tak veSkera
odbornost je az nad tim“. Pokud to nema, tak muze byt od magistra pocinaje az
nevim kde konce. Ale to dité k nému nema duvéru a neziska si ji. Ja tfeba
nejsem takovy odbornik, neznam vSsechny ty terminy, ale vim, co s témi détmi
délat. DalezZity je klid, trpélivost a jesté bych rekla, Ze je potieba brat ty déti jako
vSechny ostatni. A jeSté cela trida déti s dysfazii, to je taky Silenost. Ja s témi
détmi délém tolik let a porad je to pro mé tajemstvi, porad se uéim. Cim jsem

starsi, tim vice se uéim.

Jesté je pro mé zku$enost ta, Ze dité s vyvojovou dysfazii, se mizZe ve 4 letech
Jevit jinak. Pak to tak nemusi vabec byt. Ty déti muzou byt pak nebezpecné ve

svém svété, az na hranici autismu.

e (Co m¢ tfeba prekvapilo, tak Anetka, tam bych vibec netekla, Ze by néjakou
vyvojovou dysfazii mohla mit. Ona nemluvi tak Spatné, nemyslela bych si, ze

by néco mohla mit.
,Ano, ale ona kdyz prisla, tak ji nikdo nic nerozumeél.“
e Ona mi to fikala asistentka Stépanka.

,Presné tak, ta tady byla na praxi a fikala, Ze to nedava, vubec ji taky
nerozuméla. Ona se Anetka neskutecné vypracovala, je Sikovna na sport a na
vytvarku. My jdeme na plavani, ona plave, taky lyZuje v nejlepSim druzstvu. On
S vyvojovou dysfazii a nacviCovali jsme na besidku. PriSel tatinek a rekl, ze
chlapeCek nejde na besidku, ale jde na fotbal. No mé se to tak dotklo, tak ja
S nim néco nacvicuju a on nic. Postupné jsem ale priSla na to, Ze ten pohyb je
Pohyb je strasné dulezity. Ve Skolce se déti hrozné malo hybou. Ano, chodi na
zahradku, coz je dobre, ale jen do urcité miry. Je ale potfeba, at' chodi, at

skacou toho panaka a tak.”

e Jak se takové dité chova v kolektivu?



,Déti se v kolektivu chovaji razné. Nékteré jsou hodné uzaviené a do svého
Svéta nikoho nepousti. Hrajou si vedle déti. Naopak jsou uplné jiné déti, které

Jjsou hodné kontaktni. Tfreba Marianek si bude hrat sam, Anetka v kolektivu.*

e To jsem si taky v8imla. Marianek sam a Anetka, ta je v kolektivu, hraje si,
zpiva si.

,~Ano, presné tak. U Anetky musi byt po jejim. Kazdy je opravdu jiny a v jiny cas.

Misa, ten mél tu dysfazii také, byl nenapadny a nebyl Zadny $éf. A ted’ je tady

absolutni $éf. On ale tfeba nedava tvoreni vét. Ty déti klamou, on bude mit

odklad, kdyby nemél, tak by byl neStastny, on by to tam nedal.”

e Je mozné u takového ditéte vidét pozitivni zmény, pozitivni vysledky?
Popfipadé jaké?
»,Rozhodné. V reci, ve vztahu k détem, dospélym, ale i po psychické strance je

obrovsky pokrok.“
e To jste vlastné fikala, Ze ta Anetka pfiSla a neuméla nic.

»1ak, pfesné. Ale treba ta Kristynka, porad mam pocit, Ze by mohla letét lip.
Z SPC vidi pokrok, ale ja bych to vidéla, Ze by mohla byt lepSi. Ona je hodné
S maminkou a s tatinkem. To je vidét. Kdyz mize totiz blbnout, tak je to ,pré*.
Ale kdyZ ma néco délat, tak je docela otravena. Je tézké ji zabavit. Pro mé jako

pro ucitelku je tézké skloubit tu celou skupinu déti.*”
e Kazdé ma néco jiného....
,Ano a kazdy néco jiného potrebuje.”
e Chapu, ono s nékym se tifeba rodice tak neptipravuji....

,LAno, jedna véc je, co si dité nese do Zivota, néjaky intelekt tam je. Dulezité je
to, jak je dité vedené v rodiné. Tireba Marianek umi kreslit, malovat a stréi pdl
tridy do kapsy. Mohl by byt na konci té tridy, ale neni. Ten DominiCek, ma zase
vSechno, nemusi nic délat. Déla za ného vSechno maminka. Dokud nemusel
chodit do Skolky, tak nechodil. Ja, kdyZz po ném néco chci, tak on to udélat
nechce a hned slzicky. On neumi ani barvy nebo tvary. BreCi, Ze musi

u stoleCku néco délat. On nedaval ani to, kdyz jsme jeli na keramiku a mél se



sam sviéknout. Ja bych to nezvladla, méla jsem tam jesté dalSich 15 déti. Neni

to o diagndéze, ale o rodiné.*



