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uvoD

V soucasné dobé existuje mnoho druhti didaktickych materiali a pomticek. Ve vétsi miie
je volba vzdélavacich prostiedkii na jednotlivych ucitelich. Pfedev§im pro prvni stupent
zakladni Skoly je vytvofena fada pestrych ucebnic, pracovnich sesitl a dalsich pomtcek,
které jsou nezbytné pro vzdélavani zaka. Zaci na prvnim stupni, zejména ti mladsi,
potiebuji motivaci, ktera v nich vyvola touhu po poznani a zajem o edukaci. Jednim
aspektem je ucitel, jenZ by mél stimulovat zadky a podnitit v nich aktivni Gc¢ast béhem
vyuky. DalS§im ¢initelem pro vaSen vzdélavani jsou didaktické materialy, kterymi jsou
v prvé fadé ucebnice a pracovni seSity. Ty by mély byt pestré, zabavné a kvalitné

zpracovane dle jejich funkce.

Pro téma diplomové prace jsem se rozhodla zejména pro inspiraci ve svém osobnim
vedeni vyuky. Materidly AMOS m¢ zaujaly hned na prvni pohled, coz ve mné vyvolalo
touhu poznat je, zkusit s nimi pracovat, a pfedevsim se hloub¢ji dostat do problematiky

vybéru edukaénich materialti a prace s nimi.

Cile diplomové prace jsou zaméieny na vyukovy materidl vyuzivany v hodinach
vV prvnim ro¢niku zakladni Skoly. Jednd se o konkrétni podobu didaktické pomuicky —
ucebnice. Diplomova prace obsahuje Cast teoretickou, jenz konkrétné popisuje pojem
ucebnice. Zahrnuje veskeré aspekty ovliviiujici mozny vybér didaktické pomtcky.
Predstavuje nakladatelstvi zabyvajici se tvorbou ucebnich pomutcek pro prvni roc¢nik
zékladni Skoly. Blize seznamuje se souborem vzd¢lavacich materiali AMOS.
Empirickou cast tvoii longitudinalni sonda zaméfena na praci uciteli se vzdélavacimi
materidly AMOS v pribéhu jednoho Skolniho roku. Ze zpracovani této Casti je zfejmy
prizkum V rozsahu dostupnych informaci respondentii pracujicich a vyuZzivajicich
vyukové materidly AMOS. Za dilezité je povazovano konkrétni uziti t€chto materialt

pii vyuce prvniho ro¢niku zakladni skoly.



1 UCEBNICE

V této kapitole vymezuji pojem ucebnice, a zadroven se zabyvam hlubsi charakteristikou
ucebnice — jejimi funkcemi, strukturou, tvorbou, hodnocenim a kritérii vybéru ucebnic

a vyuzitim jako didaktickym prostfedkem.
1.1 Vymezeni pojmu uéebnice

Ucebnice je jedna z nejvyznamnéjSich didaktickych pomiticek. Neexistuje mnoho lidi
(snad jen analfabeti), ktefi by béhem svych studii ucebni texty nepouzili. Ucebnice
je jednim z nejstarSich Skolnich prostfedkli slouzici k prohlubovéani vzdélavani —
pouzivaly se jiz pted vznikem knihtisku. Ucebnice didakticky interpretuje védecké
poznatky vychazejici ze soucasného poznani lidstva, coz predava formou uciva. Kromeé
predavani informaci, poskytuje procvicovani, opakovani, systematizaci a integraci uciva,

a je prostfedkem sebevzdélavani a sebekontroly zéka.

Ucebni knihy jsou zafazeny mezi zékladni pomiicku zéka 1 ucitele. Prace s ucebnici

vyzaduje aktivni spolutcast ucitele, pro n¢hoz slouzi jako voditko v jeho fidici roli.

vvvvvv

Existuje spousta definic pojmu uc¢ebnice. Zde jsou uvedeny tii mozné vyklady:

., Druh knizni publikace uzpiisobené k didaktické komunikaci svym obsahem a strukturou.

Ma rFadu typit, Z nichz nejrozsirenéjsi je Skolni ucebnice. “ (Prucha, 2008, s. 258)

Daéle popisuje Skolni ucebnici a jeji funkce. Skolni ucebnice zahrnuje obsah vzd€lavani,
ktery je soucasti kurikula. Skolni u¢ebnice slouzi predevsim jako informacni zdroj nejen

pro zaky, ale také pro ucitele.

,, Ucebnice: Prostredek vyucovani a uceni v knizni formée, ve které jsou urcita odborna
témata a okruhy predmétu metodicky usporadany a didakticky ztvarnény tak, Ze umozZiuje

uceni... " (Meyers Kleines Lexikon — Padagogik, 1988, s. 259, cit. z Prucha, 1998)

Jan Pricha (1998) charakterizoval pojem ucebnice tak, ze ,,je zaclenéna nejméné do tii

systemiu jakozto edukacni konstrukt.
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Schéma edukac¢niho konstruktu:

| g 2
|l uéebnice

Skolni didaktické texty

didaktické prostiedky

kurikularni projekty

Obr. 1 - Schéma pojmu ucebnice, Pricha (2006, s. 12)

Misto ucebnice ve vzdélavacim procesu charakterizuje Priicha (1998) takto:

a)

b)

Ucebnice jako prvek kurikularniho projektu — wucebnice je soucasti
vzdélavaciho programu. Jedna se o dokumenty normativniho typu obsahujici
ucebni plan urc¢itého druhu nebo stupné sSkoly, prezentuji cile vzdélavani jako

celek, ale i v jednotlivych pfedmétech a vymezuji ucebni osnovy.

Ucebnice jako soucast souboru didaktickych prostiedki — v didaktické teorii
se jedna o soubor vSech materialnich prostfedkt, které funguji pti uskute¢néni
vzdélavani. Je potfeba nahliZzet na ucebnice z nékolika hledisek, a to na obsah
a cile vzdélavani ve spojeni s kurikularnimi projekty, a také ve vztahu
Kk vlastnostem a fungovani jinych didaktickych prostfedkd, které jim konkuruji.
V soucasné dobé¢ se prosazuji programy s multimediélni prezentaci, coZ je spojeni
textu s vizualnimi a zvukovymi prostiedky s pocitaovymi efekty. Diky tomu
se daji pouzivat pocitacové verze Skolnich uc€ebnic, které jsou plivodné vydané

knizn€. Elektronické u¢ebnice mohou zahrnovat vizuélni a zvukové ukazky.

I ptes to, ze se v souvislosti zaclenuji elektronické techniky do vyuky, nahrazeni
tiSténych forem ucebnic se nekond, protoze n¢které vlastnosti jsou nenahraditelné

ve své didaktické funkci. TiSt€né ucebnice nepiedstavuji riziko poruchy
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technického zafizeni, jsou lehce dostupné a 1épe prenosné. Dale jsou cenoveé

dostupnéjsi nez samotné technické vybaveni a potiebné vyukové programy.

c) Ulebnice jako druh S$kolnich didaktickych textd — v Ceské republice
se mizeme setkavat s terminy ucebni text, knizni ucebni pomiicka nebo skolni
kniha. Tyto terminy dokazuji, ze je ucebnice jednim z nejrozsifenéjSich druht
didaktickych textd, které jsou zpravidla strukturovany jako kniha. Skolnich
didaktickych texti existuje hned nékolik. Zde jsou uvedeny piiklady:

* ucebnice,

* cvicebnice,

* slabikar,

* Citanka,

* slovnik,

* didaktické prirucky,

« atlas a mapa, aj.
V ramci vyuky jsou v ¢eském Skolstvi vyuzivany nejen Skolni ucebnice, ale 1 pracovni
sesit, ktery zdkim umozituje nejen doplitkové tukoly, ale 1 hlubSi procvicovani
probihaného tématu. Vyukové ucebnice jsou z vétsi Casti koncipovany jako ucelené
a na sebe navazujici fady knih, a to jak pro dany pfedmét, tak i obor.
Dle mého nazoru je ucebnice skutecné jednou z nejvyznamnéjSich didaktickych
pomiucek. Jiz na zakladni Skole jsem se nejCastéji ucila pravé z ucebnich texti,
a to predevSim na druhém stupni. Na prvnim stupni jsme vypracovavali cviceni
V ucebnicich a pracovnich sesitech, coz bylo nejvétsi naplni z celého vzdelavani. V ramei
pedagogickych praxi probihajicich na vysoké skole jsem se setkala s u¢ebnicemi, podle
kterych jsem se na zakladni Skole ucila j&. To ve mné vyvolalo vzdy pocit uzkosti, protoze

se Skoly vyhybaji inovacim.

1.2 Funkce uc¢ebnice

KaZzda ucebnice mé dané funkce, jejichz vybér zalezi na autorovi. Pocet funkci zavisi
na né€kolika aspektech, napt. jedna-li se 0 prvni nebo druhy stupen zakladni $koly,
jednotlivych ro¢nicich nebo vyucovacich predmétech. (Sikorova, 2007)

Zujev (1986) vymezil zakladni funkce ucebnice takto:

13



a) Informaéni — podstatou této funkce je vymezeni naplné¢ vyuky konkrétnich
predmétl nebo vzdélavacich obort

b) Systematiza¢ni — ucebnice jsou uspotradany do systému od jednoduchého uciva
ke slozitéjSimu, ucebni latka na sebe posloupné navazuje

c) Transformacni—jedna se o piepracovanou verzi odbornych udaji védnich obora
zjiné, pro zaky naro¢néjsi oblasti tak, aby byly informace pro zéky lépe
pochopitelné

d) Fixacni a kontrolni — tato funkce slouzi k upeviiovani uciva na zakladé¢
procvicovani a kontroly pomoci kol

e) Sebevzdélavaci — ucebnice jsou vytvofeny pro samostatnou praci zaku, pii¢emz
je utvarena motivace k uceni a chti¢ poznavani

f) Integra¢ni — smyslem ucebnice je vychodisko pochopeni a integrace informaci,
jenz Zaci nabyvaji z jinych pramenti

g) Koordinaé¢ni — uvadi se z vzajemného souladu s u¢ebnimi materialy navazujici

na ucebnici

h) Vychovna — vede k harmonizaci rozvinuté osobnosti rozmanitych rysua

Pti tvorbé ucebnic zhlediska funkci se ptihlizi na vztah subjektti, které ucebnici

vyuzivaji. V tomto piipadé¢ mizeme rozlisit dva subjekty:

a) Funkce ulebnic pro Zaky — ucebnice jsou pro zaky hlavnim pramenem
k ziskavani informaci

b) Funkce uéebnic pro uditele — ucitelé z uc¢ebnic vychazeji pii planovani obsahu
vyuky, pouzivaji je pro piimou prezentaci nebo ji vyuzivaji pro hodnoceni

vzdélavacich vysledkt zaka (Prucha, 1998)

Dle Mandka (2007) je klicova didakticka funkce. Pfedev§im se hodnoti didakticka
vybavenost u¢ebniho textu (napt. metodické zpracovani uciva, fizeni vyuky, orientace

V ucebnici, vizualni vybava aj.).

Mikk (2007) vyzdvihuje funkci ué¢ebnice motivaéni, jelikozZ ma motivovat zaky k uceni.
V dnesni dobé€ je v nabidce mnoho pramenti, ze kterych mohou Zaci Cerpat informace,
proto tuto funkci poklada za zakladni a hlavni. Zaci se necht&ji ugit z uéebnic, které je dle
jejich usudku nezaujmou a demotivuji k uceni. Kdezto kdyz je ucebnice upouta, rozviji

se v zacich touha poznavat a zajimat se o urcity pfedmét
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Jé& se osobné nejvice ztotoziuji s ndzorem pana Mikka. Dle mého nazoru je v soucasnosti
velmi dilezité zajistit pozornost zaki a probudit v nich zajem objevovat a ziskavat nové
informace. Pokud neni ucebnice lakava, a nejen obsahem zajimava, motivaci zaka je
obtiznéjsi dosdhnout. To vSak neznamena, ze bych podcenovala ostatni funkce. Kazda
z vyse jmenovanych funkci mé své opodstatnéni. Kazda ucebnice musi spliiovat jinou
funkci, napiiklad dle véku ¢i urovné znalosti zaku, pro které je material pfipravovan
(pt. u starsich zaku je podle mé velmi dilezita funkce sebevzdélavaci, aby byli pripraveni

24

na vys$si stupen vzdélavani).

1.3 Struktura uéebnice

,,Stanovenim struktury ucebnice a zkoumanim dilcich strukturalnich slozek se zabyva
(makro)strukturalni analyza ucebnic. Kazda strukturalni slozka miize nést nekolik funkci,
Z nichz nékteré jsou dominantni a lezi ve stiedu zdajmu strukturdlni analyzy* (Valenta,

1997, str. 11)

Primérni sloZkou ucebnice je text, jenZ je hlavnim systémem prototypu ucenice. Co se

tyCe vztahu textu, uciva a informace, dalo by se upiesnit a odliSit nasledné¢:

Pomoci rtiznych didaktickych médii je zakiim pfedavéano ucivo se zamérem dosazeni
vzdélavaciho efektu. Didakticky text, jenz zahrnuje didaktické informace, ma sdélovaci
funkci neboli informacni, kterd je popsana v podkapitole 1.2. Text mluzeme d¢lit
na zékladni, doplnujici a vysvétlujici, jejichz hromadnym cilem je piedani didaktické

informace vychazejici z obsahu ucebni latky. (Valenta, 1997)

Schéma obecného modelu struktury ucebnice:

UCEBNICE

FEXTOVA SLOZKA MIMOTEXTOVA SLOZKA
(strukturovana do specifickych strukturovana do specifickych

Komponenti) komponenti)

Obr. 2 — Schéma struktury ucebnice, Pricha (1998, str. 21)

Prticha (1998) znaci tento zpisob analyzy ucebnice jako ,, funkcné strukturalni analyzu

3

ucebnic. *
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Dle Prichy (2017) spravné vypracovana skolni ucebnice ma mit hojné c¢lenénou

strukturu. Priicha diferencuje ucebnici v ramci funkéniho stanoviska na tfi hlavni pojeti:

a) Ucebnice jako kurikularni projekt,
b) Ucebnice jako zdroj obsahu vzdélavani pro Zaky,

c) Ucebnice jako didakticky prostiredek pro ucitele.

V prvnim ptipadé se vychazi z jakéhosi modelu, ktery urcitym zpisobem usmériiuje
vzdélavaci postupy v ramci Skolniho prostiedi. Ucebnice jako kurikuldrni projekt
formuluje obsah vzdélavaciho procesu, jenz je predstavami tvirct kurikula a edukacni

politiky dané zem¢.

Ucebnice jsou jednim z didaktickych prostiedkd, pficemz spadaji do literarnich pomuicek,
jak jsem jiz zminovala v kapitole 1.1. Textové materialy je pak mozné rozdélit
na ucebnice, které jsou uréeny pro zaky a ucitele, dale na metodické ptirucky, které jsou
pomocnymi materialy pro ucitele, a nakonec na jazykové prirucky, které jsou adresované

téz pro zaky 1 ucitele. (Pricha, 2017)

1.4 Tvorba uéebnice

Nezli dojde k vydani ucebnice, musi se nejprve zvladnout hned nékolik krokii. Nad timto
postupem se mnohdy nezamysleji ani vyzkumnici, ucitelé, natoz pak Zzaci.
Nejzasadnéjsim, 1 kdyZ nikoli jedinym, aktivnim ucastnikem pii tvorbé ucebnice, je,
vedle nakladatelstvi, autor ¢i kolektiv autorti. Zavére¢na podoba je poté ovlivnéna

1 dalSimi aktéry, naptiklad redaktorem z nakladatelstvi, grafikem a podobn¢.

Jednim z prvnich krokt je pfedloha navrhu, jak bude ucebnice zpracovéana. Nasleduje
schvaleny obsah ucebniho textu vydavatelstvim. DalSim krokem jsou ukéazky kapitol, jez
jsou posuzovany. Po vyhodnoceni autor upravi a dokonc¢i zbyly text ucebnice. Kazdé
nakladatelstvi ma svého typografa, ilustratora, grafika a dalsi ucastniky, kteti se podileji
na kone¢né¢ podob& ucebnice. Tim se kvalitni strdnka ucebnice li§i od jinych

nakladatelstvi.

VétSina vyspélych zemi se zaméfuje na tvoru ucebnic soukromymi nakladateli, ktefi se
zamé&fuji na vlastni prizkum ucebnic mezi zéky i uciteli. Cilem prizkumného Setfeni je

odhaleni pozadavki, které od ucebnic oc¢ekavaji. (Mandak, Klapko, 2006)
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Pfi tvorbé ucebnic je dilezité respektovat zakladni regulujici Cinitele. Priicha (1998)

vymezil dva elementarni druhy:

a)

b)

Oficialni kurikularni dokumenty, které jsou pro zakladni vzdélavani vymezeny
ve Standardu zakladniho vzdélavani (1995) a ve vzdé€lavacich programech —
Vzdélavaci program — Zakladni Skola (1996). Obsah vzdélavani je vyhrazen prave
Vv téchto dokumentech.

Oficialni Kkritéria, které stanovuje Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy
Ceské republiky v Osnové pro vypracovani odborného posudku (1997). Tato

osnova pojima 9 hodnoticich kritérii. (Priicha. 1998)

1.5 Hodnoceni a kritéria uc¢ebnice

Mikk (2007) déli metody hodnoceni do tfi skupin:

a)

b)

Zjistovani nazoru respondentii, coz je celkem komplexni a jednoduchy zpisob,
jak evaluovat ucebnice. V tomto piipad¢ posuzuje kvalitu ucebnice nékolik
expertli, které¢ vyjadiuji své nazory. Avsak kazdy z odbornikli ma casto svij
vlastni nazor odlisSny od nazort jinych, ¢imz se toto hodnoceni zpochybnuje.
Hodnoceni ucebnic na zakladé experimentu provadéjicich se na Skolach.
Zavérem zjisténi je, zda je nova uebnice piinosem z hlediska lepsich vysledka.
Experiment se pokladd za nejspolehlivéjsi ukazatel pisobnosti ucebnice.
Provadéni experimentt je vSak velmi zdlouhavé a nékladné.

Analyzy ucebnice jsou jakymsi spojenim dvou jiz zminénych metod hodnoceni.
Jedna se o obsah pravidel pro vypocteni nékterych kritérii ucebnice. Analyzy jsou

méné nakladné oproti experimentiim. Na rozdil od experimentl je pfi této metode

vvvvvv

Vlastnosti, charakteristiky a rysy ucebnice jsou hlavnimi aspekty pro posuzovani analyzy,

a pravé tyto vlastnosti jsou hodnoticimi kritérii ucebnice. Klicovym problémem

hodnoceni a vybéru ucebnice je neexistujici taxonomie, coz znamend, Ze nejsou

vymezené zakladni vlastnosti kvalitni ucebnice. Rlzni autofi pokladaji za dileZzité

riznorodé soubory vlastnosti, jini tyto vlastnosti predstavuji bezprostfedné v rastrech

jako hodnotici kritéria. (Sikorova, 2004)
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Sikorova (2004) uvadi tfi konkrétni piiklady soubort vlastnosti, jez vymezili odbornici

ve svém oboru.

Prvnim z nich je Pricha (1998), ktery definuje tfi zadkladni skupiny vlastnosti ucebnic:

a)
b)

c)

Komunikaéni — jedna se o naro¢nost a rozsah obsahu,

Obsahové — do této kategorie spadd struktura obsahu, proces pietvoreni
veédeckych poznatkil a informaci, postoje a hodnoty ucebnice,

Ergonomické — zahrnuje typ a volbu velikosti pisma, celkovou grafickou podobu,

vyuZziti symbold.

Druhym v potadi, kterého Sikorova (2007) zmiiiuje, je estonsky védec Mikk (2000), jenz

formuloval Sest zakladnich aspekta z hlediska kvality uc¢ebnice:

a)

f)

Obsah — propojeni se skute¢nosti a kazdodennim zivotem, soulad s vymezenymi
cili korespondujicimi s védeckou spravnosti

Ctivost — srozumitelny a adekvatné sloZity text

Strukturovani — jednotlivé materialni lekce, typografické prosttedky

Cvideni — otazky a tkoly na probirané téma, instrukce pro pozorovani

Rozvoj mysleni Zakd — feSeni problémovych uloh, oteviené konce, rizné
perspektivy

Zajimavost — obrazky adekvatni k véku pfijemci, flexibilita metod, konkrétnost

priklada

Poslednim odbornikem je Woodward (1992/1993). Analyzuje hodnotici kritéria

vyuzivajici se pii posuzovani ucebnich textli socidlnich véd ve tficeti tfech tizemi USA.

Pii provadéni analyzy obsahu vSeobecnych rastri je zjisténo, Ze obsahuji dvacet

odlisnych kategorii zahrnujici celkem 395 kritérii. Vymezuje pét hlavnich skupin

obsahujice 25 a vice kritérii:

a)
b)
c)
d)
e)

Fyzické charakteristiky,
Graficka podoba ucebnice,
Kurikulum / pojeti,
Zpusob psani a chapani,

Dopliiujici materialy.

Ve vyse zminéné kapitole je zminéno, Ze se experti neshoduji ve vlastnostech kritérii

pro hodnoceni, je ziejmé, ze se nejcasteji objevuji vlastnosti — pfimétena obtiznost textu
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a rozsahu uciva a soulad s cili vyuky, jez jsou vymezené v kurikuldrnich dokumentech.

(Sikorova, 2007)

Urcuji-li se kritéria, je dilezité brat v potaz i nazory téch, ktefi s u¢ebnicemi pracuji,
Vv tomto ptipadé ucitelt a zaku. I kdyz neexistuji zadné podklady o tom, ze jsou ndzory
zakid rozhodujici pii vybéru ucebnice, mnoho odbornikl je ubezpeceno, ze jsou prave

jejich nazory cenné a zésadni.

Také nazory ucitelti jsou velmi dulezité a vzacné, jelikoz jsou nejen aktivnimi uzivateli

ucebnice, ale také jsou odborniky v praxi. (Sikorova, 2007)

Je zajimavé, Ze 1 ptes to, Ze jsou ucebnice vyznamné po tolik staleti, tak neexistuji ptesné
stanovena kritéria pro hodnoceni uc¢ebnic. Dle mého tisudku je velmi dilezité, aby se
na hodnoceni podileli ucitelé i zaci. Ti by méli dokézat fict, v ¢em je uc¢ebnice adekvatni,
odpovidajici stanovenym normam a vhodna pro vyucovani, naopak i to, co by v ucebnici

pozménili, doplnili a podobné.

1.6 Vyuziti ucebnice jako didaktického prostredku

Divéme-li se do historie prvni tvorby ucebnic, vzdy nardzime na primarni produkci
materidli pro zaky. Je tedy dilezitd znalost prace zaki s u¢ebnicemi, ¢innosti, pii kterych
zéaci ucebni texty vyuzivaji, a v neposledni fad¢ postoje k jednotlivym ucebnicim.

(Prtcha, 1998)

Ucebnice jako didakticky prostiedek pro zaky je vyuzivana dle miry vyuziti a urceni
ptimého zpiisobu prace s texty prostfednictvim ucitele. Nejcastéjsi uplatnéni je pti zadani
domacich uloh, samostatné doméci ptiprave €i pfi bezprostiedni praci s uebnimi texty

ve vyuce.

Didaktické texty pro ucitele jsou pfedevsim hlavnim zdrojem pfi planovani vyuky. Dalsi
uziti ucebnice ucitelem je jako pomucka v jednotlivych predmétech. Zplsob vyuZiti
ucebnice je vSak na jednotlivych ucitelich. RozliSujeme tfi riznorodé styly, které ucitel

vyuziva pfi praci s ucebnici:

a) Piima vyuka z ucebnice, kdy ucitel vysvétluje dané téma a neznama, nova slova

zaktim z ucebniho textu. Navodnymi otdzkami se snazi zaky navést k piemysleni
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a vyuzivani jiz ziskanych znalosti. V pribéhu textu opét poklada otazky, kterymi
zjistuje, zda zaci prectenému textu dostateCné rozumi.

b) Zaméieni na dovednosti prace s textem, pii némz ucitel nevede zaky k praci
S textem, ale nejprve poklada zasadni otazky, které se vztahuji k tématu. Nasledné
ucitel predklada zakim, jak rozliSovat podstatné informace od méné podstatnych.
Pocet zasaht ucitele do prace zaki s textem souvisi se schopnostmi a znalostmi
zaka.

c) Pouzivani vice zdroju informaci, naptiklad vyklad, diskuse, audiovizualni
média a aktivni vyucCovaci metody, prostiednictvim kterych ucitel vede vyuky.
Ucebnice jsou v tomto ptipad¢ jednou z mnoha moznosti zdrojem informaci.

(Manék, Klapko, 2006)

ValiSova (2007) popisuje metody prace s tiSténym textem, jeZ jsou soucasti n¢jaké dalsi
metody vzdélavani. Vymezuje dveé zakladni povahy préace s textem, a to reproduktivni,
pii které zak ziskdva nové informace zahrnuté v textu, déle je to produktivni, jejiz obsah
podnécuje zdkovu ptfimou tvofivou ¢innost — feseni danych problému, které text obsahuje,
hodnoceni slozek ucebnice (struktura, formalni zpracovani, aj.) ¢i vytvareni textu

samotnym zakem pii pisemné praci, vypracovani recenzi atd.

Vyuziti ucebnice je v dneSni dob¢ pievazné na ucitelich. Nékteti ucitelé vyuzivaji
ucebnici neustdle. Vede pouze frontalni vyuku a vyhyba se jakékoliv jiné vyucovaci
metod¢ a organizaci. Jini naopak vyuzivaji ucebnici jen v ramci vysvétleni nové latky
¢1 zadani domacich ukoli a procviCovani, ale pti vyucovani vyuzivaji rizné didaktické
metody a organizacni formy. Tento sdéleny nazor je téz z pedagogickych praxi, jez jsem

realizovala na riznych zékladnich skolach.
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2 VNITRNi ASPEKTY UCEBNICE

V této casti diplomové prace jsou vymezeny dulezité aspekty pro konkrétni vybér
didaktické pomtcky. Jednd se o vyznamna stanoviska ovlivitujici volbu daného
materialu. Tyto aspekty jsou povazovany (srov. Sikorova, 2004) za dulezité a obohacujici
pfi vyuce.

., Co se tyce viastnosti (rysu, charakteristik, aspektii) ucebnic, neni obecné prijata Zadna

taxonomie. Ruzni autori uvaddéji odlisné soubory vlastnosti, které jsou podstatné

Z hlediska kvalitni ucebnice. “ (Sikorova, 2004, str. 20)

V soucasné dob¢ se u¢ebnice mohou posuzovat, jestli vedou k autoregulaci, motivaci
a samostatnosti. Podle mého nazoru by u¢ebnice mohly tyto aspekty podporovat. Zaroven
tyto aspekty dle mého uvazeni souvisi s koncipovanim vzdélavacich materiala AMOS,

které popisuji v kapitole 3.

2.1 Autoregulace

Z psychologického hlediska se jedna se o schopnost, kdy jedinec fidi své vlastni ¢innosti
a méni podminky uskute¢iiovani téchto cinnosti. Tuto schopnost si déti osvojuji postupné

prostiednictvim dospélych.

Mares (2007) popisuje autoregulaci uCeni jako stupen, ve kterém se ze zéka stava aktivni
ucastnik svého prubéhu vzdélavani, a to jak po strance cinnostni a motivacni,
tak 1 metakognitivni. Béhem tohoto procesu se pokousi dosdhnout danych cilt, iniciuje

a Fdi své tsili a pracuje se specifickymi strategiemi uéeni. (Mares, Cap, 2007)

,,Je to proces uceni, pri nemz jednotlivec sam urcuje ditvody a cile svého uceni, vybira
prostiedi, metody a postup uceni, provadi jeho kontrolu a hodnoti vysledky uceni.
Podstatna pri tomto uceni je tedy aktivni tole subjektu, jeho motivovanost a vynakladané

usili. * (Pracha, 2020, str. 176)
Ve skute€nosti vSak existuji dva rizné typy autoregulovaného uceni:

a) Uceni probihajici zcela individualné, které je specifické tim, Ze vychazi pouze
z vlastniho z4jmu a snahy. Pro ¢lovéka je vtomto pfipadé pocit vlastniho

uspokojeni z uceni bez ocekdvaného jakéhokoliv ocenéni. Tento typ sebetizeného
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uceni je typicky pro samouky cizich jazyku ¢i osvojovani dovednosti nezbytnych
pro jakoukoliv aktivitu.

b) Seberizené uceni vramci néjakého Fizeného vzdélavani, jenz je téz
individudlnim ucenim, avSak doplnény predepsanymi nebo navrzenymi zptisoby
a suréitou pomoci vzdélavaciho subjektu. Prikladem tohoto druhu
autoregulovaného uceni muzeme zminit vysokoSkolské vzdélavani, které
Vv ur¢itych ohledech probiha individualné na zakladé regulovaného zvnéjsku.

(Priicha, 2020)

Vysledky vyzkumu, ktery provedla Foltynova (2009), dokazuji, Ze kdyz se systematicky
nacvicuje dana ¢innost, je mozné zvySovat Grovné nabyti autoregulac¢nich dovednosti,
které zak ma. Co se ty¢e méfeni Gtenaiské gramotnosti zakt Ceské republiky, stale se
objevuje dosah podprimérnych hodnot oproti zdkiim jinych zemi. Hlavni pfi¢inou je
neschopnost dostateného ovlddani metakognitivnich dovednosti, které jsou

ptedpokladem pro ziskavani informaci a jejich nasledné zpracovani v textu.
Hendrick a Macpherson (2017) popisuji, jak je ¢tenaiska gramotnost dalezita nasledovné:

,, Vime, Ze cteni ma hluboky dopad na Zivoty mladych lidi. Rikd, Ze ¢teni pro radost je tim

vvvvv

vztah ke stésti a uspéchu jedince. *“ (Hendrick, Macpherson, 2017, s. 62)

I po n¢kolika vyzkumech ¢teni a gramotnosti u déti, které se uskutecnuji desitky let,
se nedoSlo kjednotnému nazoru, a stale probihaji diskuse jaky zplsob je tim
nejucinngj§im pro vybaveni lidi klicovymi dovednostmi, které mohou mit zasadni vliv

na jejich zivoty. (Hendrick, Macpherson, 2017)

Dle odpovédi ohniskové skupiny sedmi studentl ve vyzkumu, ktery byl publikovan
na Univerzit¢ Tomase Bati (2011), vysly do popiedi komponenty autoregulace uéent,
a to predev$im motivace ke studiu, znalost sebe sama, ucebni strategie a mechanismy,
které udrzuji vlastni soustfedéni. Tato teorie dokazuje, Ze uvédomované vlastnosti

autoregulovaného uceni je mozné urcitymi zpusoby posilovat a rozvijet.

2.1.1 Faze autoregulace
Rizeny proces vzdélavani je jakymsi neustile se opakujicim cyklem, ktery se sklada
ze tfi fazi. Do prvni faze, tzv. uvazovani, se fadi veskeré stavy a procesy ovliviiujici

nasledujici aktivitu. Patii sem Zakovy nédzory a ptesvé€dceni. Druhd faze, tzv. provadéni
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a volni kontrola, zahrnuje procesy a stavy vyskytujici se ve vlastnim uceni. Jedna se
o usili, které zaci vynalozi pfi uceni, jenz ovlivituje celkovy vzdélavaci proces —
soustfedénost, rozhodovani i zakiv vykon. Posledni faze, tieti v pofadi, je sebereflexi,
pfi niz se uzavird jeden cyklus, na ktery navazuje cyklus novy, ve kterém se rozhoduje,

zda v dalsim cyklu bude snazeni zaka zesilovat, zeslabovat ¢i zak skonéi veskerou snahu.

2.2 Vzdélavaci sebevédomi

,Sebevedomi je vlastnost, ktera neni u kazdého stejné vyvinuta. Jen malo lidi ma
sebevedomi dostatek, je naopak mnoho téch, kteri ho maji velmi mdlo, a proto touzi po
sebejistote. Na prvni pohled se sebejistota zda byt z psychologického hlediska

jednoduchou zalezitosti, ale neni tomu tak. “* (Sedlackova, 2009, str. 21)

Kazdy 74k je jiny a vyvoj sebevédomi je u kazdého rozdilny. Zaci jsou ve vétsiné piipadi
optimisté, néktefi jsou citlivéjsi a hloubavé;si, jini nedockavi a cokoliv je dokaze odradit.
Tyto povahové vlastnosti hraji velkou roli pii chovani, mysleni a citech zakd. Zakovo
sebevédomi vychazi z vysledkl tii stranek — télesné stranky, smyslovych piedstav
a osobnich vzpominek. Je velice dulezité respektovat individualni zvlastnosti déti.
Pti pocitu tspéchu, klidu a uspokojeni se buduji vzpominky ovliviiujici socialni,
smyslové a emocionalni prozitky, a jsou zdkladem pro vytvoreni zdravého sebevédomi,

jenz je podkladem pro psychické zdravi jedince.

Formace sebevédomi je velmi slozity zdlouhavy proces, i kdyz u kazdého jedince probiha
individualné. Je ovlivnén télesnym a dusevnim zdravi, socidlnim i domacim prostiedi,

ale 1 celkové vychové od utlého véku. (Sedlackova, 2009)

Miihlfeit (2018) popisuje kapitolu s nazvem DiileZitou soucasti rodicovstvi je trpélivost.
Rodice své déti miluji. Je vSak ale velmi znamé, Ze vétSina rodict se snazi svym détem
vychazet ve vSem vstiic, vSe jim kupovat, ulehcovat, vysvétlovat, se v§im poméahat,
trpélivost. DéEti jsou v néCem obcas pomalejSi nez ostatni déti, nebo néco zvladaji
az na ne€kolikaty pokus, a presné v tu chvili je potieba byt trpélivy a podporovat ho, aby

se cokoliv naucilo samo.

Termin vzdélavaci sebevédomi pouziva Milo§ Novotny pii popisu charakteristickych

inovaci AMOSe, které podporuji samostatnost zakl. Pro vzdélavaci sebevédomi je
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jednim z hlavnich aspektl sebedtivéra. Jedna se o prvoradou slozku nejen pti vzdélavani,
ale i v Zivoté celkové. Uzce souvisi se silnymi strankami a talenty zaka. Student & $kolak
si davétuje tehdy, kdyz dané véci rozumi a je dostatecné osvojena. (Miihlfeit, Novotna,

2018)

V dobg¢, kdy jsem zacinala psat tuto diplomovou praci, mi pan Novotny vysvétlil termin
vzdélavaci sebevedomi, ktery vyuziva pro jeho vytvorené vzdélavaci materialy AMOS.
V tu chvili jsem zacala pocitovat, co mé chybélo béhem mych studii na zakladni Skole.
Zarovein jsem zacala chéapat vyznam vSech inovativnich metod, jez AMOS piedstavuje

a co pan Novotny mysli vzdélavacim sebevédomim.

2.3 Stav FLOW

2.3.1 Vymezeni pojmu flow
Termin flow v ptekladu znamena ,, proZitek plynuti“. Jedinec se do Cinnosti ponofi
natolik, ze mu nic jiného nepfipada dualezité. Pti stavu flow dokdzi lidé zapomenout
na vSechny nepfijemné situace a véci, které jsou soucasti jejich zivotd, proto se snazi tento
stav vyhledédvat. Stav flow je odrazem toho, ze se pii oblibené Cinnosti soustiedime pouze
na jeji vykonavani a uz nemame kapacitu na premysleni nad jinymi vécmi. (Kirchner,

2009)

., Flow je minén jako nereflexivni vznik prozitku pri hladce uskutecniované cinnosti, kterou
ma clovek navzdory vysoké narocnosti pod kontrolou. Tento stav byva vétsinou prozZivan

Jjako prijemny. “ (Kirchner, 2009, str. 61)

2.3.2 Kdy dochazi ke stavu flow
Ke stavu flow dochazi v dob¢, kdy jsou dovednosti ¢lovéka plné€ zapojeny do piekonédni
vyzev, jenz je téméf zvladnutelnd. Optimalni zkuSenosti obvykle zahrnuji jemnou
rovnovahu mezi schopnosti jednat a dostupnymi ptilezitostmi k akei. Pokud jsou vyzvy
priliS vysoké, €lovek je frustrovany, poté ustarany a nakonec nervozni. V piipadé, Ze jsou
vyzvy vzhledem ke schopnostem pfili§ nizké, ¢lovek se uvolni a zaéne se nudit. Pokud
jsou vyzvy 1 dovednosti vnimany jako nizké, ¢lovek se citi apaticky. Pokud se vSak
vysoké vyzvy spoji s vysokymi dovednostmi, pravdépodobn& dojde k hlubokému

zapojeni, tedy ke stavu flow. (Csikszentmihalyi, 1997)
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Do stavu flow se dostavaji déti, které d€laji néco, co je t€si. Nevnimaji okolni svét
do takové miry, jenz vytésni i primarni lidské potieby, Stav flow je trikrat Cast&jsi
pii praci, coz vyvraci fakt, Ze prace je zlo. Pracuje-li se na tkolu, pro ktery ma dany
jedinec talent a potfebné schopnosti, pfedstavuje pro néj vyzvu a smysluplné vyuzity as.
Zadany pléan, ve stavu flow, dit¢ nejen pohlti, ale zvysi se tim i hodnota sebevédomi.
V jedinci tento fakt vyvolava pocit Stésti, jenz uzce souvisi s kapitolou vzdélavaci

sebevédomi. (Miihlfeit, Novotna, 2018)

Tento termin jsem slySela poprvé od pana Novotného. Po ptecteni publikace od Miihlfeita
a Novotné jsem zacala ptihliZet na Zky jinak. VétSinu Casu, co jsem stravila na praxich,
jsem si myslela, Ze zaci nedavaji pozor. Behem posledniho ro¢niku na vysoké Skole, jsem
se zaméfila na tento stav a jiz vim, ze u nékterych zaki nejde o nepozornost, ale o stav
podobny nebo dokonce totozny stavu flow. Zaci se do samostatné prace dokazi natolik
ponofit, Ze nevnimaji okoli a potfebuji si nejprve dodélat vSechna zadana cviceni. Teprve

potom se dokazi vratit zpét do souc¢asné hodiny.

2.4 Motivace

Motivace je velmi slozita oblast v systému vzdélavani, kterd zahrnuje mnoho proménné.
Motivaci i naptiklad tvofivost oznac¢ime jako nestalou silu, jenz v piipadé nasi potieby
ve vetsin¢ situaci nemame. Premyslime-li, jak nejlépe motivovat zaky, vzejde na mysl
skute¢nost, zda neni uzite¢n&js$i premysSlet o moznostech dovést zaka K pocitu
samostatnosti z dlouhodobého hlediska neZ usilovani o pocit kratkodobého hlediska.
Dévat zakliim mozZnosti byt uspésni piti zvladani nadro€ného uciva v nich miize vzbudit

vEtsi motivaci nez s nimi o motivaci jako samotné mluvit.

Mluvime-li o motivaci, ktera ma vést k Gspéchu, nebo naopak, vymezme pojem vné&jsi
a vnitini motivace. Vnitini motivace nas vede k vétSim uspéchiim. Bavi-li nas ¢innost,
které se veénujeme, vénujeme se ji ve VEtSi intenzit€. Nabyté teoretické poznatky
uplatiiujeme v praktické aktivité, a tim dosahujeme vétsich uspéchu. Piikladem muiize byt
pravé Cteni (v rdmci vyuky si zak osvoji znalosti jednotlivych pismen, nasledné pismena
spoji ve slabiky, az dokaze piecist slovo, a nasledné celou vétu. Poté zak osvojené znalosti
praktikuje pfi ¢teni détské knihy). V piipad¢ naseho uspéchu se zvysi nase vnitini
motivace. Kdyz jsme dostate¢né vnitiné motivovani, nase zapaleni se do Cinnosti je

vysoké. To, ze cekame jakousi odmeénu, coZ je motivace vnéjsi, nemusi byt realné az tak
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pusobivé. Miize dokonce dojit k tomu, ze se pii ocekdvané odméné snizi naSe vnitini
motivace Vv ptipad¢, Ze se ocekavaného ocenéni nedostane. Motivace a tspéch jsou tedy

dv¢ slozky, které vzajemné podporuji. (Hendrick, Maccpherson, 2017)

Zakladem slova motivace je motiv, ktery sdéluje obsah, kam se motivace ubira, coz je
obsah uspokojeni a vyrovnani se s nékterymi vnitinimi rozpory a uchovani si vnitini
rovnovahu. Jadro motivu je tedy pocit uspokojeni, které s sebou ptinasi jakési odstranéni

vnitinich rozpora a napéti. (Nakonec¢ny, 1998)

Kolat s ValiSovou (2009, str. 77) popsali smysl motivace takto: ,, Smyslem motivace je
dosahnout stavu, aby se zak chtél ucit — muze to byt motivace k uceni obecna, zaloZena
na zajmu, na aspiracich Zaka se zazemim aspiraci jeho rodiny, na vztahu Zaka k uciteli

a predmétu, na rozvinutém védomi perspektivy ¢i na potiebé aktivity.

Prvotni motivaci zdka v prvnim ro¢niku je ta, kterd podnécuje chovani jedince
pro pozitivni ptistup k dochazce do Skoly se v§im, co s sebou Skolni dochdzka ptinasi.
Z4ci se musi piizptisobit novému prostfedi, dennimu rezimu ve §kole a respektovat nové
autority v podani ucitele. Pfedevsim rezim, ktery musi zaci respektovat, je pro nékteré
zéky stresujicim a jeho piizptsobeni trva déle. Nastup do skoly pro zaky znamena také
pocitovat nové, zatim téméf nepoznané, pocity Uspéchu v ramci vyuky a novych
pratelstvi s vrstevniky. Pozitivnim aspektem se jevi poznani opory v tfidnim uciteli.
Skolni usp&snost ovliviiuje zakovu motivaci jiz od pocatku zahdjeni $kolni dochazky.
Cim vyssi usp&snost ve $kole, tim je Zak vice podnicen mit dobry piistup ke $kolnim

povinnostem, coz muze ovlivnit i situaci v rodiné. (Franclova, 2013)

2.4.1 Druhy motivace zakt ve Skole

Motivaci mizeme d¢lit na motivy ke Skolni praci takto:

a) Zameéiené na zvladnuti tkolu,

b) Zaméiené na podani vykonu

Zaci, ktefi se soustfedi na prvni kategorii, tedy na zvladnuti tkold, usiluji o spravné
pochopeni své préce, v niz se snazi o zlepSeni svych kvalit. Jedné se o vnitini motivaci.
Zaci se zamétuji na cely proces vzdélavani a maji zdjem o dalsi vyvoj svych dovednosti

a schopnosti.

Jedinci, ktefi se spiSe zamétuji na podani vykonu, se koncentruji predev§im na vnéjsi

prezentaci svého vykonu. Pro takové Zaky je nejdilezitéjSim cilem, aby v ocich
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pozorovatell zistali v dobrém sebeobrazu, kdy ma hlavni roli védomi, ze ostatni vidi

jejich uspéch. (Krejcova, 2011)

Motivace byla, je a vzdy bude jednim z nejdulezitéjsich faktord pro vnoteni se do situace
a pozitivniho vtazeni zaki do vzdélavani. Co si budeme povidat, motivace je i pro dospélé
potiebnym aspektem pro chut’ do prace a do zivota. O to zdsadné&jsi je pro zaky, ktefi se

potykaji se zménou zivotni situace — pfechodem na zékladni Skolu.

2.5 Responzivni (zodpovédna) vyuka

Termin responzivni pochazi z anglického slova responsive, v ¢estiné tento pojem
piekladame jako slovo citlivé reagujici, pfizpisobujici se néfemu / nékomu. Vyraz
responzivni se nejcastéji vyuziva ve spojeni responzivni web design. Tento termin
piedstavil poprvé programator Ethan Marcotte. Responzivnim web designem se rozumi

takova webova stranka ptizplisobujici se zatfizeni, na némz je web prohlizen.

Kubik (2019, online) charakterizuje responzivni webové stranky, které jsou ,,navrzeny
arealizovany s ohledem na pouzitelnost a ptizpisobitelnost riznym rozliSenim v riznych
zatizenich (stolni pocitace, notebooky, netbooky, tablety nebo mobilni zatizeni).* (Kubik,

2019, cit. 10. 2. 2021)

Mares (1998, str. 49) popisuje responzivni styly uceni jako ,,individualne stabilni,
konzistentni zpiisoby, jimiz dany clovek odpovida na podnéty vnitiniho i vnéjsiho
prostredi. Konkrétné: jak je zvykly vanimat sebe, jak mluvi o sobé, jak prezentuje sam sebe
ve styku s jinymi lidmi.* Pro piiklad uvadi kritiku ¢i naopak nekritiku k sobé samému,
naro¢nost nebo smiflivost vici sob€, snazeni se o napadnost nebo nenapadnost

a obelhavani sebe samého nebo jinych lidi.

Miovsky (2006) charakterizuje responzivni evaluaci, pfi niz se vyhodnocuje, jak a jakym

zpiisobem zkoumany program ovlivituje jeho ucastniky.

Responzivni vyuka spojuje planovani a vyuku na zékladé porozumeéni tomu, jak se
studenti uci z kognitivnich véd, s formativnim hodnocenim, aby bylo moZzné zjistit, co se
studenti naucili, a podle toho se pfizplisobit. Zdlraziiuje interaktivni povahu vyuky
ve tfid€, naroky na ucitele a na pojmenovani definice — uspéch. VétSina zacinajicich
ucitelll se snazi pfipravit jednotlivé lekce odlisné a jakykoli moment vyuky zajimavy.

Novy termin podporuje dal$i pohled na formativni hodnoceni bez vlivu souhrnného
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hodnoceni a povrchnich technik, které diskreditovaly hodnoceni pro uceni. Responzivni
vyuka tézi z vyzkumnych diikazi a praktické ucenosti, kterd se nashromézdila kolem

kognitivni védy a formativniho hodnoceni.

Responzivni vyuka predstavuje hned nékolik principti. Zde je vybrana ¢ast z nich:

* Responzivni ucitelé urcuji, co budou studenti znat a budou moci délat.

* Responzivni ucitelé zamétuji lekcei na jediny dilezity cil.

* Responzivni uditelé ukazuji studentim, jak vypada uspéch. Demonstrace toho, jak

vypada uspéch, pomahd vSem studentiim, zejména tém, ktefi nedosahuji dobrych

vysledkd.

» Responzivni ucditelé posoudi na konci kazdé hodiny, jak se zéaci ucili a podle toho

reaguji.

* Responzivni ucitelé sleduji porozuméni studentli béhem hodin a podle toho reaguji. Je
tézké poznat a védét, co si zaci mysli, a tak si mohou béhem hodiny udrzovat chyby

a mylné predstavy. (Fletcher-Wood, 2018)

2.6 Samostatnost zaku

Samostatnost a aktivni pfistup zaka ve vyuce ma specifické postaveni a vyznam,
obzvlast¢ pak ve vychovné-vzdélavacim procesu. Jednim z cili vychovné-vzdélavaci
¢innosti jsou prave tyto dva aspekty — samostatnost a aktivita zdka, jenZ jsou na sob¢
zavislé. Jejich spoleénym zakladem jsou biologické a spolecenské zakonitosti lidského
byti. Déle je spojuje rozvijeni se jen v n¢kterych ¢innostech a to, Ze se prostfednictvim
vychovy a vzdélavani transformuji v rdmci ontogenetického vyvoje v charakterové
vlastnosti osobnosti. Zaroven se vzajemné ovliviiuji. K dosazeni samostatnosti je potieba
zvySeny zajem o probihajici ¢innost, jenZ vede pres aktivitu. V opacném ptipadé€, kdy

maji Zaci pracovat samostatné, musi vykazovat znané zvySené Usili a byt aktivni.

Aktivnim Zdkem rozumime takového jedince, ktery se aktivné ucastni vyucovaci
jednotky, ale jeho vysledkem nemusi byt individudlni feSeni néjakého ukolu ¢i problému.
Ucitel dokaZze mnohdy Zaky ve své tfid¢ aktivizovat, ale konecné vysledky zakt nemusi

odpovidat aktivité, nebot' se jednd o vngj$i aktivitu nesouvisejici se samostatnym
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mySlenim. Naopak samostatnost vystihujeme jako myslenkové usili pii rozhodujicich

¢innostech a schopnosti orientace v novych situacich. (Manak, 1998)
Manak (1998) definuje ¢tyfi trovné samostatnosti:

a) Samostatnost napodobujici — tato Giroven nevyZzaduje zietelné myslenkové Gsili,
ale jde spiSe o jakysi predstupen samostatné ¢innosti zaka, pti které ma naptiklad
opsat text, cokoliv piekreslit apod.

b) Samostatnost reprodukujici — druha troven je také napodobovani, ale jiz s jistou
vlastni reprodukci, pfi niZ dochédzi k vlastnimu doplnéni Cinnosti, naptiklad
reprodukce precten¢ho textu,

C) Samostatnost produkujici — Vvtéto urovni jiz dochazi k transformaci jiz
existujiciho vytvoru, ktery je nahrazen novym, ne zcela originalnim produktem,
ale jeho pojeti je zcela vytvotfeno z vnitinich zdroji,

d) Samostatnost pietvaiejici — Vv posledni urovni, v pofadi ¢tvrté, jde o tplné

pietvofeni jiz zhotovenych jevl a vznika néco zcela nového.

Ucitelovi by méla byt tato definice urovni samostatnosti ndqpomocna k usmériovani zaka

k postupnému osamostatiovani se.

Vyhodou samostatnosti zdkli je individudlni se zapojeni do vzdélavaciho procesu,
pii némz realizuji své mySlenky a népady, uc¢i se zodpovédnému chovani, je jim doptana
moznost volby individudlniho tempa jejich prace, planuji si svlij Cas straveny
nad jednotlivymi zadanymi tkoly, podporuji se rozdily ve tfidé a ucitel ma tak moznost
individualniho pfistupu k zaktim. V neposledni tad¢ je piinosem respektovani

specifickych zvlastnosti jedinct ve tfidé, jejich ucast, pozornost a tvofivé dovednosti.

K nevyhodédm fadime nedostacujici komunikace ve tfid¢ a spoluprace zakt se zaky nebo
zaki s ucitelem, pii této metode€ neni podpora a rozvoj ttidnich socidlnich vztahti a Zadné

vyuziti forem socidlniho uceni. (Pecina, Zormanova, 2009)

Samostatnou praci budujeme u z4kli zodpovédnost, a zarovenn vzdelavaci sebevédomi,
které popisuje v kapitole 2.2. Samostatnost u 74kt je ale také diilezita pro ucitele, kteti
mohou vénovat pozornost slabsim zakiim. V situaci, ktera nastala v bieznu roku 2020 —
pandemie Covid-19, se potykali vSichni Zaci se samostatnou praci, jez na né byla v ramci

distan¢ni vyuky pfedana. Z prizkumu vyhodnoceného v praktické ¢asti této diplomové
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prace, je ziejma samostatnost zakl pii domaci pripravé, coz velmi ocenili nejen ucitelé,

ale 1 rodicée zaku.

2.7 Komunikaéni schopnosti a étenarska gramotnost

Ve skolnim prostfedi jsou komunikacni schopnosti pokladany za jeden z nejdulezitéjsich
ziretell, na které jsou Casto prikladany vysoké naroky adekvatni fyziologickému véku
zakl. Z hlediska komunikacni funkce je fe¢ jednim z hlavnich prostfedkt, diky kterym
navazuji zéaci socialni vztahy. Co se tyce rozvoje symbolického a abstraktniho mySleni
zaka, jednd se o funkci kognitivni. Komunikacni schopnosti jsou dulezitou strankou

Vv prubehu, kvalité a vystupu v pribehu vzdélavaciho procesu. (Bendova, 2011)

Priicha (2013, str. 34) definuje Ctendiskou gramotnost jako ,, komplex védomosti
a dovednosti jedince, které mu umozZnuji zachdzet s pisemnymi texty beézné se
vyskytujicimi v zZivotni praxi. Jde o dovednost nejen cCtendrské, tj. umét texty precist
a rozumet jim, ale také dovednosti vyhledavat, zpracovavat, srovnavat informace

I3

obsazené v textu, reprodukovat obsah textu, aj.

Zachova (2013, str. 63) tvrdi, Ze ,, ctenarska gramotnost je vnimana jako celoZivotné se
rozvijejici vybavenost jedince védomostmi, dovednostmi a hodnotami potirebnymi
pro orientaci ve vSech druzich textii V nejriuznéjsich individuadlnich a socialnich

kontextech.

Jednim z dulezitych aspektil, jenz urcuji Gspésnost déti ve studiu je dle Altmanové (2011)
Ctenafstvi a Ctenafska gramotnost. Déle uvadi, ze ve studiu jsou vice uspesni zaci, kteti

jdou zdatni ve ¢teni.

Dle Priichy (2009) je pti rozvoji ctenéiské gramotnosti zasadni zaméfeni na rozvoj ¢teni
a psani komplexn¢ komunikativnich dovednosti. Co se ty¢e v€kové hranice pro nacvik
¢teni, v zahranici fesi fada odbornikli rozhrani, jenZ se posunuje na hranici péti az Sesti

let. (Pricha, Janik, Rabusicova, 2009)

Opét se budu odkazovat na svou pedagogickou praxi v uplynulych letech na vysoké Skole,
ale komunika¢ni schopnosti jsou c¢asto rozvijeny pifi rannim komunika¢nim kruhu.
Vzdélavaci materidly AMOS zahrnuji mySlenkové mapy, kdy se Zaci vyjadiuji na zakladé
obrazki. Tato inovace by méla rozvijet u zaki komunikacni schopnosti, coZ hodnotim

velmi kladné a vyznamné pro komunikaci zaku.
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3 AMOS

Ve tfeti kapitole se zamétfuji na popis uceleného vzdélavaciho souboru AMOS, jeho
hlavni charakteristikou a inovacemi. Zaroven je v této kapitole zahrnuto porovnani

S jinymi ucebnicemi na zéklad¢ vybranych kritérii.

3.1 Popis AMOSe

AMOS je uceleny soubor vzdélavacich materiald, jejichz hlavni charakteristikou je
metoda tii startl. Zakladem této metody je analyticko-syntetickd metoda, kde se uplatiuji
prvky z metody genetické. Prvky genetické metody jsou napiiklad v prvopoc¢atku vyuky
Cteni u zaki vyuzivany jako ¢teni velkych tiskacich pismen, poté piechazi na kombinaci
¢teni malych 1 velkych tiskacich pismen. DalSimi prvky této metody je vytvofeni pozitivni

motivace zakl ke Cteni, slovni zasoba je rozvijena pomoci basnicek a fikadel.

3.1.1 Analyticko-synteticka metoda
., Podstatou této metody je, Ze vychdazime z mluveného projevu Zaka. Mluvime, piseme
a vyjadrujeme se ve vétach. Veéta je slozena ze slov. Slovo se sklada z hlasky a napsana
hlaska je pismeno. Vychazime z celku, ktery delime na jednotlivé casti. Nejmensi elementy
zase zpétné skladame do veétsich celkii — slabik, slabiky do veét a slov. ©“ (Fasnerova, 2018,
str. 104)

3.1.2 Geneticka metoda
Geneticka metoda je rozdé€lena do tii navazujicich fazi. Béhem prvni faze, kterd se nazyva
priipravné obdobi, je podstatou vybudovani pozitivni motivace zaki ke ¢teni. StéZejni
V této etap¢ jsou pohadky, basnicky a fikadla. Zakladem této metody je prace s velkymi
tiskacimi pismeny, ktera se Zaci u¢i postupné, priblizné tii pismena za tyden. Ve druhé
fazi za€ina prace s u¢ebnicemi a pracovnimi seSity. V pribéhu této etapy se Zaci seznami
se vSemi velkymi tiskacimi pismeny abecedy, nasledné se zac¢inaji ucit grafémy malé
tiskaci abecedy. V posledni fazi jiz Zaci pisi jednotlivd pismena v psaci podobé a ctou

taktka bez obtizi s porozuménim. (Fasnerova, 2018)

Z mého pohledu, studentky 5. ro¢niku pedagogické fakulty majice za sebou zkuSenosti
s pedagogickou ¢innosti pouze v rdmci povinnych praxi v ramci studia, hodnotim ¢etnéjsi
vyuziti analyticko-syntetické metody. Co se ty€e vyuziti kombinace téchto dvou metod

(analyticko-synteticka a geneticka metoda), nikdy jsem se s tim nesetkala, naopak jsem
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slysela a Cetla ¢lanky o tom, Ze kazdad metoda ma svou vyhodu i nevyhodu, ale kombinace
téchto dvou metod neni mozna. Kazdému uciteli vyhovuje néco jiné¢ho, a proto si vybiraji
vhodnéjsi metody, které jim sedi vice. O to vice mé piekvapuji reakce ucitelli
na kombinaci metod, ktefi s témito materialy zacali pracovat a ja osobn¢ jsem se s nimi
také ztotoznila. Béhem svého studia jsem néckolikrat premyslela, kterd metoda je
ucinnéjsi, zabavnéjsi a pro m¢ jako pedagoga vice inspirujici. AZ teprve po prezentaci
pana Milose Novotného na nasi univerzité v rdmci predmétu Prvopocatecni cteni a psani

jsem zacala vnimat vyhodu spojeni metody analyticko-syntetické a metody geneticke.

3.1.3 Metoda ti startt
Spoluautorem uc¢ebnich materiald je Milo§ Novotny, kterému se tento zptsob vyuky ¢teni
a psani v prvnim rocniku osvédcil natolik, Zze se vénoval dlouhodobému ovéfrovani,
po kterém tuto metodu pojmenoval pravé metodou tii startl. Metoda se zaméiuje
na systematicky rozvoj ¢teni a psani s porozuménim, a zaroven umoznuje vice moznosti
k pochopeni a osvojeni latky. Rozdilem v této metodé€ je postupné seznameni se Ctyifmi

tvary podoby pismene, nikoli seznameni se s nimi naraz.
1. Start ke ¢teni s porozuménim
2. Start ke psani s porozuménim
3. Start k systematické praci s textem

Start ke ¢teni s porozuménim

V prvnim roéniku se na za¢atku $kolniho roku za¢ina Zivou abecedou, ve které je vyuka
¢teni zamétfena pouze na velké tvary tiskacich pismen. Tento zpiisob vyuky umoziuje,
7e se zaci mohou vice soustfedit na pochopeni a upevnéni zdkladnich ctendiskych
dovednosti, a to proto, aby Zaci Cetli s porozumeénim hned od zacatku, coz vede k vnitini

motivaci pro Cteni.

N

A ALa MA /A

’ ’

ALA MA @< A™

Obr. 3 — Start ke ¢éteni s porozuménim, Ziva abeceda, str. 19
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Souéasti Zivé abecedy, jako prostfedek posilovani &teni, je psani velkych tiskacich
pismen. Podle ptedlohy Zdk nejdfive obtdhne pismeno, které je ve Zlutém ramecku,

nasledné piSe na tadcich, které jsou predepsané. Sedy prouzek naznacuje mezery, které

ma zak dodrzovat mezi pismeny.

Obr. 4 — Psani velkych pisem, Zivé abeceda, str. 5

Zivou abecedu doprovazi sesit Uvoliovaci cviky, jenZ piipravuje Zaky na psani vazanym

pismem.

NACVIK HORNIHO OBLOUKU
KOCKA CIHA A PAK SKOK,
MYSKA DO SVE SKRYSE HOP &)

J T f{
it = ‘ oy

\\ . /7 \
)
Obr. 5 — Priprava na psani vazanym pismem, Uvolriovaci cviky, str. 12
Na zacatku praktické ¢asti diplomové prace jsem zminovala prvky genetické metody,

kterd je vyuZzivana do pololeti v prvnim ro¢niku. To, Ze se zaci nejprve nauci velka

pismena, by pro né¢ méla byt velka motivace k tomu, Ze si brzy dokaZzou precist vétSinu
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textl, které jsou napsany velkymi tiskacimi pismeny, nebo zvladnou napsani kratsiho

dopisu, naptiklad pfi psani Jeziskovi o Vanocich.
Start ke psani s porozuménim

V koneéné fazi vyuky Zivé abecedy jsou zakim predstaveny malé tvary pismen, které jiz
probrali ve velkych tvarech. V ramci cviceni dochazi ke spojeni velkého tvaru pismene
S obrazkem a napsanym slovem, nasleduje kone¢né propojeni s tvarem malého tiskaciho

pismene.

papousek

1 S p| |m
smlpsplmpmlsm

Obr. 6 — Start ke psani s porozuménim, Zivé abeceda, str. 56

V 1. a 2. dile pisanky se zaci setkdvaji s malymi tiskacimi pismeny pii vyuce psani
malych tvarli vdzaného pisma, kde se vyuziva psani s porozuménim na zékladé opisu,

piepisu a autodiktatu.

,. 5 16

AR BT

Obr. 7 — Psani s porozuménim malych tvart vazaného pisma, Pisanka, 1. dil, str. 44, 45
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Co se ty¢e samotné vyuky ¢teni v 1. dile Slabikare se stale vyuzivaji velké tvary tiskacich
pismen. Zaci podle piktografického zadani preétou vétu, najdou vhodny obrazek, vybarvi

micek danou barvou a v textu najde vétu, kterou dopisi.

@ LIDA MELE MAK.
@ ZITA NALEVA KAVU.
o KAJA NESE DEKU. ©

Obr. 8 — Ukazka cteni velkych tvaru tiskacich pismen, Slabikar, 1. dil., str. 35

Ke konci prvniho pololeti prvni tfidy se postupné piechazi na kombinaci tvart malych
a velkych tiskacich pismen. Po poslechu nahranych rozhovort s pilotnimi uciteli, které
mi po souhlasu byly zaslany, jsem se dozvédéla, ze z tohoto prechodu méli ucitelé
nejvetsi strach, aby to zaci zvladli. Tuto obavu chapu, protoze si myslim, Ze zde je pravé
ten dulezity bod, kterého se vzdy ucitelé bali, a proto nikdy nezkusili kombinaci genetické
a analyticko-syntetické metody. Nikdo ale nemél problém s piechodem, Zaci automaticky

zacali Cist 1 tvary malych tiskacich pismen, jako by se je ucili od zac¢atku Skolniho roku.
Start k systematické praci s textem

V zavéru 1. dilu Slabikafe, coz je v doporuc¢eném ¢asovém harmonogramu okolo pololeti
prvniho ro¢niku, se pfechdazi na ¢teni tiskaciho pisma, které je nakombinovéano velkymi

1 malymi tvary pismen.
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Obr. 9 — Pfechod na kombinaci ¢teni malych i velkych tvart pismen, Slabikar, 1. dil, str. 51

Préce s textem se postupné stava pro zaky pfinosné vzhledem k ziskavani informaci. Jsou
totiz systematicky vytvoreny tak, aby se na jednotlivé cvi¢eni zaméfili nejen po strance

piecteni textu, ale také vnimani textu a odpovidani na otdzky.

2~ atikej, co délime na zahrade.
Na zahradé
Dédecéek a babi¢ka maji velikou zahradu. ‘
. Poréad tam je hodné prace. : fé ‘
Na jafe upravujeme zahony.
Dédegek osetiuje ovocné stromy.
V 1été zahony zalévame a okopavame.

Poméaham &esat tie$né a sbirat jahody.
Na podzim spole¢né sklizime trodu.

Zahradu chystame na zimu.
Celou zimu zahrada odpo¢iva.

KR
Které ovocné stromy zna$? | | }
Jablonég, buky, hru$né,

Svestky, topoly, lipy,
. vi$né, meruiiky, bfizy.

Obr. 10 — Systematické uplatnéni cviceni k ziskavani informaci, Slabikar, 1. dil, str. 49
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Jak vidime na obrazku, z4ci si nejprve prectou text, odpovi na otazku ve druhém cviceni
a pod obrazky do fadki napisi, co vidi. Ve tfetim cviceni se vraci zpét ke druhému cviceni,
prectou si otazky a odpovi. Ve ¢tvrtém cviceni maji nakreslit obrazek. Stranka tedy neni

~row

zamétena pouze na text, ktefi Zaci prectou, ale zaroven se dozvidaji informace o jezcich.

Psani velkych tvarti vazaného pisma je zatazovano od 3. dilu Pisanky, ke které se zaci

dostavaji ke konci prvniho ro¢niku, poté, co si zafixuji psani malych tvarii vazaného

vvvvv

Zamlouva se mi, ze slabikar neni zaméfen na pouhé ¢teni, ale jsou v ném cvi€eni vedouci
ke zpétnému cCteni a vyhleddvani v textu, a zaroven ziskavani informaci nejen o tom,
co se déje kolem nich, ale naptiklad informace o ptirod€ apod. Takeé jsem spokojena s tim,
ze je ve slabikafi zahrnuté napfiklad malovani, jak miizeme vidét na obrazku 31 — kresha
ovoce. Dle mého tusudku tato cinnost napomahd k upevnéni c¢teného textu,

jak v porozuméni, tak i v zamysleni nad obsahem.

3.1.4 Propojeni predmétu
AMOS je zkratka jmen pravodci provazejicich vS§emi u¢ebnimi materialy, které spolu
souvisi a navazuji na sebe. A — Agata, housenka, ktera provazi Ceskym jazykem (Cteme
a piSeme s Agatou). M — Matysek, sktitek, ktery miluje matematiku a vSe spojené s ni
(Matyskova matematika) a OS — Oskar, papousek, ktery proléta celou prvoukou
(Oskarova prvouka). Tito tfi uli¢nici piedstavuji inovativni vzdélavaci materialy.
Inovace, které jsou v materidlech zahrnuty maji zaklim pfinaSet spoustu potéSeni
a zvysSovat tzv. vzdélavaci sebevédomi. Materialy nejsou propojeny pouze tremi
piedstaviteli, ktefi provazeji svymi piedméty, ale zpracovanim a inovaci uéebniho
materidlu. Zasluhou jednotného grafického zpracovani, piktografickym zadanim,
analogickymi cvicenimi a celkovym zpracovanim Se zaci uc¢i samostatné praci v rdmci
jednotlivych pfedméthi. Uc¢ebni pomlcky AMOS jsou propojeny nejen vySe popsanymi
prvky, ale velmi dilezita je 1 ndvaznost ziskanych informaci v rdmci pfedméta (naptiklad
V Ceském jazyce se Zak seznamuje s jednim konkrétnim pismenem, nasledné dochazi
K minimaln¢ ¢&trnacti dennimu  odstupu, kdy se vyuCované pismeno objevuje
v materialech z pfedmétu prvouka ¢i matematika. Tento odstup je zaveden z divodu toho,
ze se v téchto pfedmétech Zaci nemaji ucit Cesky jazyk, ale pouze vyuZivat znalosti, které

Vv ¢eském jazyce ziskaji.
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3.1.5 Inovativni pristupy
Ucebni materidly AMOS umoziuji pedagogtim jiz od prvnich vyucovacich hodin v prvni

tiid€ posilovat vyssi samostatnost a vnitini motivaci u zaki. V ucebnicich se objevuji:

* piktograficka zadani

Obr. 11 — Ukéazka piktografickych zadani

V tvodu kazdé prvni ucebnice v ucelené¢ tadé je piehled piktogramt, které jsou

vysvétleny. Piktogramy se zavadéji v fade za sebou, jak jsou v ucebnici potieba.

2 & < N ® P B ®

I | | [ il = | |
Opakuj. Yo, Pretti. Vyber. Vybarvi, Napis. Vytleskej. Prohlizej.
1 . I I ‘ ) I 1 [
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Obr. 12 — Ukazka piktogramu na zacatku ,Cteme a piseme s Agatou”
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Obr. 13 — Ukazka piktogramu na zacatku ,Matyskovy matematiky“
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Obr. 14 — Ukéazka piktogramu na zacatku ,Oskarova prvouka*“

Piktografické zadani je dle mého nazoru jednou znejlepSich inovaci ve vyse
popisovanych materialech. Zaci jsou vedeni ke &teni zadani zabavnym zpiasobem.
Mnohokrat jsem se Vv ramci pedagogické praxe setkala se skute¢nosti, Ze Zaci nevédéli,
co se po nich ve cviceni chce nebo si zadani nedocetli do konce, v horsich piipadech si
zéci necetli zadani viibec a cviCeni vyplnili bez pfedstavy zadani — ¢asto chybné. Tato
inovace je také urCitym usnadnénim pro ucitele, ktetfi se v danou chvili vénuji zakim,

jenz potiebuji vétsi individualitu ¢i dovysvétleni probirané latky.

* jednotna graficka podoba

Obr. 15 — Ukézka jednotné grafické podoby, zleva Zivé abeceda, Matyskova matematika,
Oskarova prvouka
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Jednim z kritérii pfi vybéru ucebnic a pracovnich sesiti pro mé byla, je a vzdy bude
graficka Gprava ucebniho materialu. Z tohoto hlediska spliuji materialy AMOS veskeré
predpoklady mnou stanovené. Grafickd uprava u vSech ucebnic i pracovnich seSitl
AMOS je pestrobarevna, doplnéna obrazky adekvatni k véku ptijemct. Jedna se o osobité
grafické zpracovani jedné autorky, z ¢ehoz plyne jednotny ilustratorsky styl kresby, ktery
je pro zaky nezaménitelny. Jednotna graficka podoba materialu pfinasi ucitelim a zakim
snaz$i orientaci v ucebnicich ¢i pracovnich seSitech a neni nutna jakasi preorientace

na ruzné styly.

* dvoji strankovani

TERRERTY

S (G
3 e | S
zee A R |22

JET

Obr. 16 — Ukéazka dvojiho strénkovani, str. 7, zleva Zivé abeceda, Oskarova prvouka, Matyskova
matematika

Dvoji strankovéani pro mé bylo nejvice piekvapivé pii prezentaci ucelenych materialt
AMOS. Nikdy jsem nepfemySslela nad tim, Zze se zaci V prvni tfid¢ uci pocitat do 20,
ale strankovani v ucebnicich a pracovnich seSitech je ve vétSiné piipadl vyssi nez
vyucované pocitani do 20. Z tohoto poznatku plyne, ze chceme po Zacich znalosti, které
jsou nad osnovy ucebnich plant prvni tfidy a ve vét§in€ piipadii ucitele tato skutecnost
nenapadne. Pii letni Skole, rozhovorech, které vedl pan Milo§ Novotny v prub&hu
Skolniho roku 2019/2020, a nasledné mi vSechny nahrané rozhovory po souhlasu vsech
zaslal, a po vyplnéni zavére¢ného polostrukturovaného rozhovoru pro mou diplomovou
praci, ktery je uveden dale, je jasné, Ze dvoji strankovani je pro Zaky usnadnéni orientace
a rychlejsiho vyhledavani. Za mé je dvoji strankovani skvély napad i pomoc ucitelim

pii vyuce.
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* pouziti analogickych cvi¢eni

Obr. 17 — Ukézka analogickych cvi¢eni

Analogicka cviceni se také fadi do inovativnich pfistupi ucebnich materiald AMOS.
Ja osobné jsem na zakladni Skole méla problémy se spravnym pochopenim zadanych
cviceni. Byla jsem nucena cviceni Cist ne€kolikrat po sob¢, abych vyznam zadani
pochopila dle instrukci. Ttidni ucitelka celému kolektivu dovysvétlovala vyznam zadani,
abychom byli schopni cvi¢eni spravné vyplnit ¢&i vyfeSit. Vzhledem k vyuziti
analogickych (podobnych) cviceni v ramci vSech ucebnich materiald AMOS se zvySuje
samostatnost jedinc. Z mé zkuSenosti, kdy jsem byla na hospitaci v jedné z pilotnich
Skol, Zaci dokonce sami vyzadovali, zda mohou jednotlivd cviceni vypracovat
samostatné. Vzhledem ke znalostem téchto cviceni z predeslych predméti, nepotiebovali
dovysvétleni jednotlivych zadani, automaticky zacali vSichni pracovat a pani ucitelka

méla Cas na individualni kontrolu vSech zak.
* systematicky rozvoj typologie cvic¢eni

4 5L AIA S

___J\

U £58. SE PASE Y. L] &
U % SE PASE '19. O &[]
U 4 SE PASE "9 7]

ANO  NE Jedno z dévcat je Vérka.

INA MALUJE 78, A 1. Druhé z dévéat je Kvéta.

JANAMALUJE 35 A 3. Vérka mé copy.

ano ne | Rychle béha Vérka.
JE PATEK. O O
RUDA A SARA NAKUPUIJI. O O
MIRA JE JEJI SYN. O -
SARA KUPUJE KYTARU. O O

Zlutou ma rada Bétka.

Obr. 18 — Ukazka systematického rozvoje typologii cvi¢eni
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Vzhledem ke skuteCnosti, ze se Zaci u¢i postupné vSechna pismena z abecedy, je
vV materidlech zafazen systematicky rozvoj, ktery se postupné ztéZzuje na zakladé
predchozich zkusSenosti zaki, a zaroven je ponechané vyuzivani analogickych cviceni,
jenz zékovi usnadiiuje orientaci v zadani jednotlivych cviceni. Myslim si, ze zaci sami
maji radost, ze se dostavaji dal a dal a vidi, ze se cviceni pomalu ztézuji, o to vétsi radost
urcit¢ maji, kdyz vSe zvladaji. Jak jsem se jiz zminila v po¢atku diplomové prace,
materidly jsou vytvorené pro zvySovani tzv. vzdélavaciho sebevédomi, a pravé tato
inovace je pro m¢ jednim z dikazul, Ze je mozné takto sebevédomi podporovat k vyssimu

nartistu a vnitfni motivaci zaka posilovat a posouvat vys v zebticku znalosti.

» materialy také pfinaseji moZnost byt uspéSny pri ¢teni pfimérené obtiznych

textll v matematice a prvouce, coz dale napomaha chapani a feSeni uloh
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Obr. 19 - Cteni v matematice a prvouce

Skutecnost, Ze je ¢teni zahrnuté do matematiky a prvouky, je skvély zptsob, jak piimét
74ky vice &ist. Castéjsi procvicovani éteni odbourava nervozitu jedince. Zaci si v prvouce
ani v matematice neuvédomuji, Ze my, jakozto ucitelé, je hodnotime ve ¢teni i pii téchto
pfedmétech, nejen v Ceském jazyce v Casti zaméfené na Cteni. Zpusob, jakym je cteni
zafazeno i v ostatnich pfedmétech, mi vice nez vyhovuje. Casto vyuzivam ,,obrazkové
¢teni®, kdy je text doplnén obrazky, at’ uz pii douCovani prvidka, tak i pfi aktivitdch
na povinnych pedagogickych praxich. Zaci maji podle m& vétsi sebevédomi, kdyz mohou
své cteni doplnit slovem, které vyctou z obrazku. Zaroven se trénuje sklofiovani

jednotlivych slov, coz je vyhodou pro dalsi zkuSenosti se ¢tenim.

* interaktivni podpora ve form¢ multimedialni interaktivni ucebnice (dale jako
MIUC) s presné zacilenymi interaktivnimi cvi€enimi — dal$i pomucka, kterou AMOS

zahrnuje
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Obr. 20 - Interaktivni podpora MIUE

Jsou na vybér dvé varianty vyuziti MIUC — online ¢ili bez instalace pomoci webového

prohlizece, nebo je mozné stazeni prostfednictvim Media Creator umoziiujici jeji vyuziti

bez internetoveého piipojeni.

MIUE je snadno ovladatelna. Napiiklad pii kliknuti v Zivé abecedé na znacku IC se otevie
piislusnd stranka v pracovnim sesité Pozndvame abecedu nebo navod v ROTO abecede.

Jelikoz jsou v MIUC takovéto moznosti, ucitelé se snadno orientuji v ucebnicich, coz je

n

pro né€ velkou pomoci pii vyuce.

Interaktivni podpora dale nabizi fadu doplitkovych cviceni, jez v ucebnici nejsou
zobrazena. Napiiklad zvukova nebo vizudlni cvieni pii procviCovani pocatecnich

pismen, obrazkové ¢teni doplnéné vybérem rychlosti ¢teni (od 0 do 5) ¢i rliznymi hrami

typu odkryvani, pexesa apod

Pocatedni psmena —

bo rimetku phetihoits potieetnl phmend e motwachridhy. S
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Obr. 21 — Ukazka doplrikovych cviceni z interaktivni podpory MIU¢

Presné popisy a vysvétleni jednotlivych cviceni jsou podporou pro ucitele a motivaci

pro zaky. Pro ptiklad uvadim psani pismen nebo ¢islic popisujicich jednotlivymi

ptedstaviteli a pravodci.
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Obr. 22 — Ukazka videa pfesného popisu psani Cisla 3 z Matyskovy matematiky

MIUE je uzasna v tom, ze je interaktivni pomtickou, ktera je pro zaky zabavnéjsi, vice
motivujici, a pfedevsim piehledné;si, jelikoz se jednotliva cviceni daji otevirat postupné
a pracuje se v nich dle potieb zaka. VéEtsina zaku jiz od prvni tfidy umi pracovat s pocitaci
a je to pro n¢ spiSe odména, kterou my, jako ucitelé, miizeme vyuzivat pro nevédomé
uéeni se. Zaci vypliuji cvieni na zakladé svych zkusenosti a jsou zkouseni u tabule, aniz
by si to uvédomovali. Toto tvrzeni se mi potvrdilo vV ramci pedagogické praxe. Béhem
vyucCovaci hodiny zéky ani nenapadlo, ze by odesli na toaletu. Kdyz jsem se ptala pani
ucitelky, jak toho doséhla, jeji odpovéd mé piekvapila. Vzdy, kdyz né¢kdo odesel
na toaletu, pani ucitelka zastavila praci v ucebnici €1 v pracovnim sesité, zapnula cviceni
na interaktivni tabuli a po dobu, kterou zak stravil na toaleté, vénovala Cas praci

s interaktivni podporou. Zakaim poté bylo lito, Ze ptisli o tuto zabavnou formu cvideni.

Jak bylo feCeno na zaCatku praktické Casti této prace, materidly vedou Zaky k vétsi
samostatnosti a ucitelé mohou tak vyuzivat individudlni praci zakam, ktefi to potfebuji,
a tim Zéci dostavaji vice ptilezitosti k pochopeni a osvojeni latky. Zakladem materiala je
tedy to, Ze kazdy zak ma moznost pochopit latku nékdy jindy nez zaci ostatni. Soubor
vzdélavacich materidli AMOS zahrnuje texty, které Zakiim poskytuji uplatnéni ctenaiské
dovednosti s pfiméfenym casovym zpozdénim. To znamend, Ze pismeno, které se uci
v Zivé abeceds, se v prvouce a matematice objevuje se 14-ti dennim odstupem. Tato
metoda se potvrdila jiz béhem pilotniho ovéfovani, kdy zaci byli pti ¢teni v matematice
a prvouce Usp&$ni. Zaci si bdhem &teni v tdchto predmétech neuvédomuji, Ze jde o &teni,

ale soustfedi se pouze na ptredmét, ktery zrovna maji.
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Mésic  Tyden Cteme a pideme s Agatou | Matyskova matematika | Objevujeme a poznavame s Oskarem Pouziti pismen
y Vyvozeni pismen (stranky) Ciselny obor (stranky) Temata (stranky) v matematice a prvouce
1. A(2-5) Uvod (1-4) | Skola (1, 2)
K A (6-7) Uvod, €islo 1 (5-9) Skola (3, 4)
zafi _— - " -
3, M (8-13) ! afa!“?é't Toctss | 8kola (5, 6) AAM
4, L (14-19) 1-3, séjtani (16-20) Skola (7, 8) AAM
il E (20-25) 14 (21-25) | Podzim (9, 10) AAM
2. S (26-31) 14, odéitani (26-31) Podzim (11, 12) L
fijen
0 (32-37) 1-4, 1-5(31-35) | Podzim (13, 14) E
4. P (38-43) 1-5 (36-39) Podzim (15, 16, 17) S
ik U, I (44-51) 1-5 (40-43) I Rodina (18, 19) o
listopad
el 1 (52-56) 0-5 (44-48) Rodina (20, 21) o]

Obr. 23 - Doporuceny ¢asovy harmonogram (cit. z https://nns.cz/amos/, 2020)

Doporuceny ¢asovy harmonogram beru hlavné pro sebe, pro zacinajici ucitelku s nulovou
praxi, tou nejvetsi podporou, od které se mohu odraZet pii vyuce nebo pii tvorbé materiall
do vyuky. Kdykoliv se podivam na ¢asovy harmonogram, vim, kde jsme, a kde byt mame.
Zaroven se prioritn€ na vyuku, co se tyce ptiprav do hodin, pfipravuje dle harmonogramu,
jsem piesné obeznamena s posloupnosti vyu¢ované latky a nemusim tyto informace
vyhledavat v osnovach, RVP ¢ SVP dané $koly. Doporuéeny harmonogram je tedy

pro me velkym pozitivem, které materidly pfinasi.
Zéklad soubor vzdélavacich materiali AMOS zahrnuje:

» ,,Cteme a piseme s Agatou“ — Ziva abeceda, Slabikar, Uvoliiovaci cviky a Pisanky — vse

je doplnéno metodickym pritvodcem a doplikovymi materidly.

* , Matyskova matematika* — ucebnice 1.-3. dil (aktualizované vydani 2018-2019), které

Jsou take doplnény metodickym priuvodcem a doplitkovymi materialy.

s ,,Objevujeme a poznaviame s Oskarem** — ucebnice Oskarova prvouka 1 s metodickym

priivodcem a doplitkovymi materialy.

3.1.6 Cteme a piSeme s Agatou
Jak jsem jiz zmitiovala, housenka Agata provazi Ceskym jazykem. Ucelena fada se sklada
Z uéebnic a pracovnich sesitt, které jsou vytvofeny v souladu s RVP ZV a maji platnou
schvalovaci dolozku MSMT. V materialech jsou zahrnuty myslenkové mapy a pamétové
obrazky, které se objevuji v Zivé abecedé a ve Slabikati v 1. a 2. dile, kdy se vyvozuji
pismena pomoci kratké fikanky. Na karté¢ kazdé fikance je nakresleny obrazek, ktery
ZjednoduSené predstavuje obsah celé fikanky. Kazdy ver§ je dale zndzornén malym

pamétovym obrazkem. Béhem ovéfovani se potvrdilo, Ze Zaci prvniho ro¢niku si fikanky
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snadno ulozi do paméti a pomoci pamétovych obrazki si fikanku snadnéji vybavi.
Uplatnénim pamétovych obrazkli se nejen procviCuje pamét a usnadiuje se tim
zapamatovani jednotlivych ftikanek, ale propojuje se vizualizace a slovni sdéleni.

Materialy vytvotili zkuSeni pedagogové a autofi Alena Bara Dolezalova a Milo§ Novotny.

Soucasti Agaty pro prvni ro¢nik jsou vyse zminéné materialy, které tvoti zaklad, spolecné

s doplnujicimi materialy, jako jsou:

* Poznavame abecedu — na kazdé strance jsou dvé stejna velka tiskaci pismena,
ktera jsou zakomponovana do riiznych obrazki, jenz zaci maji vybarvit podle predlohy —
na prvnim obrazku vyjde obrazek, ktery zacina na dané pismeno, na druhém obrazku je

po vybarveni vyznacené pismeno.

W OEE OEE WE| P Pe g ¢ e 2 IR SHNAr S

Obr. 24 — Poznavame abecedu — pismeno ,M*, str. 1, MIUC

Po vybarveni se stranka otoc¢i, je na ni pfehled vSech Ctyf zékladnich tvarti tohoto
pismene, které soucasné slouzi k dalsim smysluplnym aktivitdm zabyvajicich se danym
pismenem. Zakim se timto zpiisobem rozviji slovni zasoba, zdokonaluje se sluchova
analyza dané hlasky a procvicuje se vyslovnost tohoto pismene. Ddle je na této strance
navod na nakresleni jednoduchého obrdzku, na kterém je slovo zacCinajici na dané
pismeno. Diky tomuto postupu se rozviji mySleni, grafomotorické schopnosti

a dovednosti pracovat dle ndvodu nebo jednoduchého pracovniho postupu.
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Obr. 25 - Poznavame abecedu — zadni strana k pismenu ,M*, str. 2

Doplnujici material Poznavame abecedu jsem si potidila z jednoho zaru¢eného divodu,
a tim je originalita vyuzita v obrazcich. Zaci na zaklad¢ vybarvenych obrazki vidi jak
zvyraznéné pismeno, tak 1 slovo, které na néj zacina. Je zde urcita vizualita, ktera pomaha

zéktim se zafixovanim nového nauceného pismene.

* ROTO abeceda — stavebnicova sada, diky které se daji sestavit jednotliva pismena.
Tato stavebnice rozviji predstavivost, zru¢nost a zdokonaluje se jemna motorika. ROTO
abeceda je dostupnd ve dvou variantdch — v uzaviratelném sacku a v krabicce. Krabicka
ma jistou vyhodu, a to, Ze se tim vymezi pracovni plocha a dily se neztraceji pod lavicemi
apod. V elektronické podobé je sestaven metodicky navod, na kterém jsou grafické

navrhy pismen, planky se sestavami a instruktazni videa, ktera jsou ve formatu MIUC.

rore] e o
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Obr. 26 - ROTO abeceda
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ROTO abeceda, jako ucebni pomiicka, je mi sympaticka od prvniho seznameni s ni. Tato
pomiicka je vytvoiena na bazi MERKUR stavebnice. Zaci si pii sestavach pismen trénuji
nejen pozornost, jemnou motoriku, predstavu jednotlivych pismen, ale také postup prace
jiz od nastupu do zakladni Skoly. Ze své téméf nulové pedagogické praxe mohu fici,
ze zaci praci s ROTO abecedou miluji a je pro né¢ velmi zabavna. Nevyhodou nebo
nedostatkem, mohu-li to takto napsat, je pocet soucastek, ze kterych se daji vytvofit
maximaln¢ 3 pismena, a to ta, na jejichz stavbu neni potfeba tolik materialu.

Pii konstrukéné slozitéjSich pismenech vyzadujicich vice dilku, Zak sestavi pouze jedno

pismeno, coz muze byt problém pii niz§Sim poc¢tu ROTO abeced ve tiidé nezli zaka.

Obr. 27 — Ukazka planku ROTO abecedy a sestaveni pismene ,M*

Dopliikové materialy a pomiicky — Hry se slabikami, které tvoii osm sad sefazenych
postupné dle probirani pismen v ramci vyuky Zivé abecedy. Hry se slabikami jsou vhodné
k procvi¢ovani sluchové analyzy pismen a slabik, které jsou na zacatku slov na obrazku.
Skladaci abeceda, kterd se nejprve musi rozstiihat a nasledné slouzi k manipula¢nim
¢innostem. Tato pomicka je nejefektivnéjsi pti vyvozovani novych pismen, slabik a slov.
I zde jsou pismena sefazena tak, jak jsou sefazena v ramci vyuky Zivé abecedy
a Vv jednotlivych dilech Slabikéafe. Pisankovy seSit s pomocnymi linkami, které jsou

uréeny pro zaky prvnich a druhych roénikti ZS. Pomocné linky slouZi K vytvofeni stejné
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velikosti pismene pii psani. Zakam vzniké prostor vzhledem k soustfedéni na tvar a sklon
pismene. Stiratelna pisanka — procvi¢ujeme psani pismen, ¢islic a znaka — i zde jsou
pomocné linky slouzici na stejné bazi jako v pisankovém sesité. Tato pisanka je ojedinéla
tim, ze zaci mohou psat a mazat nékolikrat za sebou, dokud nebudou spokojeni se svym
vysledkem, a zaroven do této pisanky piSou bez pritlaku, takze se jim neunavuje ruka.
Stiratelna tabulka na procvifovani psani, hodin a na kresleni ma format A4, obsahuje

pomocné linky a piSe se na ni snadno stiratelnou fixou.

Doplitkovych materiali, které souvisi se vzdélavacimi soubory AMOS, je cela fada. Sama
za sebe musim vyzdvihnout pisankovy seSit s pomocnymi linkami a nalepovacimi
cvienimi. Zaci tak mohou procvicovat véci, které jim nejdou, a tim se dostavame znovu
k tomu, ze ma kazdy Zak pravo na to, dostat se do urcité faze na vzdélavacim Zebiicku,
jak je potieba. V pisankach se objevuji stranky umoziujici Zakovi stranku vyplnit,

ale nasledné se znovu k vyplnéni cviceni vracet a procviCovat vyucovaci latku tak, aby

vvvvvv

3.1.7 Matyskova matematika
Pritvodcem matematickych ucebnich materiald AMOS je skiitek Matysek. Na webovych
strankach Nakladatelstvi Nova skola — AMOS jsou k dispozici vyukova videa, provazejici
pfedmét matematika od prvniho do patého roéniku zakladni Skoly. Matyskova

matematika je postavena na 5 principech:

1) Piedklada uc¢ivo do piiméfenych navaznych didaktickych krocich — vyuziva
Ciselné obory a opakovani typologii cvic¢eni

2) Propojuje ucivo do souvislosti s béZznym Zivotem — zahrnuje poéty z realného
svéta, vyuku hodin, finan¢ni gramotnost, zlomky, délku, hmotnost, objem, cas,
obsah a geometrii

3) Vyuziva siroko nabidku forem a metod prace — soucasti uéebnice je schematické
shrnuti, interaktivni podpora MIU¢, magnetické dopocitadlo a vyukova videa
dostupné na webovych strankach nns

4) Aplikuje ¢teni s porozuménim — vzajemné se posiluje Cteni, psani a pocitani
Vv prvnim ro¢niku, matematické informace se v textu vyhledavaji, pomoci grafii se
interpretuje matematicka informace

5) Podporuje rozvoj vzdélavaciho sebevédomi — dvojim strankovanim a praci se

zadanim
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Soucasti Matyskovy matematiky pro prvni ro¢nik zakladni Skoly jsou tyto dopliujici

materialy:

* Vyukova videa — jsou vytvorena ke kazdému cviceni, jejichz autorem je Milo§

Novotny

Vyukova videa jsou ojedinéla v tom, ze zaci maji pocit, ze je u¢i samotny Matysek
(v Ceském jazyce Agata) a jsou zaujati jeho vysvétlovanim dané latky. Videa mohou
vyuzivat ucitelé pravidelng, ale také v dobé, kdy jsou hlasové nebo télesné unaveni.

Pro zaky tvofi i moznost doméaciho procvi¢ovani s obsahem videa.

* Magnetické dopocitadlo — pomucka, kterd poméaha rozvijet matematické
predstavy o umisténi Cisel na ose, podporuje pochopeni, co se tyce velikosti jednotlivych
¢isel, nasledné jednotlivych matematickych operaci. Magnetické dopocitadlo obsahuje
jednu ¢iselnou osu do 20, ktera je vyrobena na magnetickém podkladu, 46 magnetickych
paskt s Cisly a 2 magnetické pasky s Matyskem, ktery je nasmérovany tak, ze ukazuje

na vysledek.

Obr. 28 — Magnetické dopocitadlo v krabicce

Magnetické dopocitadlo je podle me inovaci dnesSnich, téméft zastaralych, pocitadel, které
jsme doposud pouzivali vSichni Vv ramci Skolnich let. Na magnetickém dopocitadle se
procvicuje rozklad ¢isel, s¢itani a od¢itani s rozkladem i bez rozkladu, nasobeni, déleni,
porovnavani cisel apod. Magnetické dopocitadlo bylo velkou motivaci zkouSet nové
piiklady pfi mé praxi. V ramci vyucovacich hodin byl nevyhodnou pocet tohoto
dopocitadla, jenz byl k dispozici pouze jeden kus. Zajem o vyzkouSeni projevili v§ichni
zaci. Vramci svého doporuceni bych se pfiklanéla ke koupi jednoho dopocitadla

do dvojice.
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Obr. 29 — Ukazka prace s magnetickym dopocitadlem

3.1.8 Objevujeme a poznavame s Oskarem
Neboli Oskarova prvouka je uceleny soubor uc¢ebnic a pracovnich sesitti pro prvni ro¢nik
zékladni 8koly, ktery se zabyva oblasti Clovék a jeho svét. Zmitiovany Oskar je papousek,
ktery s sebou nese jisté vyhody. I tyto materidly vytvofili stejni pedagogové, tedy Alena
Bara Dolezalova a Milo§ Novotny. Co vse najdeme v uceleném souboru Objevujeme

a pozndavame s Oskarem?

* Myslenkové mapy — ke kazdému novému tématu je vytvorena myslenkovd mapa
slouzici Kk navozeni tématu. Na myslenkové mapé nalezneme oblast, jenz se
ve vyufovacim tématu objevuje, coz vede k aktivnimu zapojeni vyjadiovani zakda.
Na konci probirané¢ho tématu se s myslenkovou mapou setkavame znovu. Zavérecna

mapa slouzi k opakovani celé kapitoly vyucovaného tématu.
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Obr. 30 — Pocate¢ni myslenkova mapa, Oskarova prvouka, str. 45

JARO 1
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Obr. 31 — Zavérecna mySlenkova mapa, Oskarova prvouka, str. 53

Myslenkové mapy jsou piipravou na dalsi Skolni ro¢niky, ve kterych se s takovymi

mapami pracuje. Zaci jsou pfipravovani jiZz od zacatku povinné Skolni dochdzky.

Je na ucitelich, jak s t€émito mySlenkovymi mapami pracuji, pokazdé tim ale rozviji slovni

zasobu zakl a predstavivost a spojitost s jednotlivymi tématy, kterd jsou v Oskarové

prvouce zahrnuty.

* Sada samolepek — ke kazdé ucebnici jsou pfipraveny sady samolepek pro vybrana

cviceni. Zak vybira vhodné samolepky a nalepi je na spravné misto, které je v ucebnici

urceno. Tato ¢innost vede k lepsi orientaci probirané latky.
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Obr. 32 - Ukazka samolepek pred nalepenim, Oskarova prvouka, str. 76

Domov 6

Obr. 33 — Ukazka samolepek po nalepeni, Oskarova prvouka, str. 76

Samolepky jsou pro mé inovativnim vyukovym materidlem, ktery naplnil veSkeré mé
pfedstavy o slovu inovativni, motivujici a neotfely. Pfi prvnim bliz§im prozkoumani
pracovniho seSitu Oskarova prvouka spolu se samolepkami mi na mysl vyvstala
myslenka, jak je to pro Zaky ucebni material velmi motivujici a zdbavny. Stejné jako
u myslenkovych map, tak i se samolepkami ucitelé pracuji, jak uznaji za vhodné.
Napftiklad vyuziji nalepeni samolepky na konci probrané latky nebo po vypracovani
jednoho listu jako odménu pro zdky nebo vyuziji moznost samolepky jako zadéani

pro individudlni ¢i skupinovou préci.
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* Pokusy — kucebnici jsou vytvoifeny pokusy, které jsou v sadé na turovni
odpovidajici samostatnému provadéni pokusti zaky. Zaci &innosti rozvijeji pozorovaci
dovednosti. Dale pokusy napomahaji rozsifeni slovni zasoby a jsou skvélym prostfedkem
pro zpestieni vyuky.

Lentilkova duha — pomucky == | Metodické pokyny L= Pracovni postup (53

skame, po o vytvotime
oddilench mezerou. Vodu fe ¥eba i do
opatmé, aby necotio k odplaen bonbdnd.
Z krabitky vybereme bonbony po tfech a2 ttyfech stejné

barvy a rozmistime je po skupinach u okraje talife. Potom
vijeme opatmé do talife vodu a pozorujeme zmény v talifi
Cile pokusu L=
Névodné otazky L=
Ziodnodusend vysvétieni jevu =%,

Odbomé vysvétieni jevu L=

Obr. 34 — Ukazka ze sady pokusu prostfednictvim MIUE

S pokusy jsem se poprvé setkala na letni Skole, ktera byla zamétena na Skoleni uceleného
souboru AMOS. Pokusy jsme si zkouseli individudlng, ve dvojicich nebo i ve skupinkach
s rtiznou veékovou skupinou, kde vSichni byli zaujati jako Zaci ve tfid€. Pokusy osvézi
vyuku a zaky jejich Ginnosti zaktivizuje. Zaci se uéi spolupraci — kompromisem,
prosazenim si nazoru ¢i Cistotou pracovniho prostiedi. Zaroven zkoumaji zakonitosti

piirody a vlastnosti riznych latek.

3.2 Kiritéria pro porovnani AMOSe s jinymi u¢ebnicemi

Cilem této kapitoly je porovnat uceleny vzdélavaci soubor materiali AMOS s materialy
jinych nakladatelstvi na zaklad¢ vybranych kritérii, jenz vychazeji z teorie védce Mikka

a mnou stanovenych kritérii pro volbu ucebnic.
Kritéria vychazejici z teorie védce Mikka

V ramci kapitoly 1.5, v niz popisuji hodnoceni a kritéria ucebnice, jsem pro porovnani
ucebnic vybrala ctyfi kritéria z formulace Sesti zdkladnich aspektli vymezenych

estonskym védcem Mikkem (2000):
e Struktura,
e CvicCeni,
e Rozvoj mysleni zakd,

e Zajimavost.
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Mnou stanovena Kritéria

Pro mé, jakozto zaCinajici ucitelku, je vybér ucebnic velice vyznamny. Dulezitym
kritériem pro rozhodovani mezi jednotlivymi ucebnicemi je predevSim zajimava
a motivujici ucebnice. Dale jsou pro mé zasadni dopliitkové materialy, ze kterych bych
mohla Cerpat béhem vyuky, rozvijet orientaci a predstavivost zakli a procvi¢ovat dana
témata zabavnéjsi formou — nejen prostiednictvim ucebnic a pracovnich sesiti.
V neposledni fad¢ jsou v dnesni dobé€ inovativnim pfinosem interaktivni tabule, coZ vede
K praci s interaktivnimi materialy. Kritériem pro tyto materialy je pro mé snadna
orientace, snadnost vyuzivani a vice moZnosti prace s témito ucebnicemi — napiiklad
videa, moznost zapisovani / zakreslovani do jednotlivych cviceni, interakce vizualni

1 zvukova a doplitkova cvic¢eni navazujici na probiranou latku.

3.2.1 Nakladatelstvi Nova skola — AMOS
Struktura kazdé ucebnice je téméf totozna. VSechny materialy urcené pro 1. ro¢nik
zakladni Skoly obsahuji dvoji strankovani, piktografickd zadani a analogickéd cviceni.

Na kazdé stran¢ ve spodni ¢asti jsou popsana vsechna cviceni.

Cvifeni jsou adekvatni k ziskanym znalostem Zzakii. VSechna cvieni obsahuji zprvu
piktogramy, které jsou nasledné nahrazeny poznanymi pismeny. Materidly obsahuji

analogicka cviceni, coz podporuje samostatnost zakd.

Jednou z inovaci uceleného vzdé€lavaciho souboru AMOS je rozvoj mySleni Zaki

na zakladé systematického rozvoje typologie cviceni, jeZ je popsano v kapitole 3.1.5.

Jelikoz jsou ucebnice zpracovany velmi pestie, barevné a jsou zpracovany jednotnou
grafikou ve vSech materialech, zajimavost zpracovani je 100%. Dalsi kladnou strankou
zajimavosti materialii jsou tfi pfedstavitelé, kteti provéazeji vSemi materidly. Jednd se

o papouska Oskara, skiitka Matyska a housenku Agatu.

3.2.2 Nakladatelstvi Fraus
Struktura kazdé uéebnice je popsana v ivodni ¢asti na ptedni desce. Ziva abeceda je
rozdélena na levou a pravou stranu. Na kazdé levé stran¢ se procviCuje osvojovani
pismen, na pravé stran& Zaci procviéuji uvolitovaci cviky. Zaci jsou pfipravovani na &teni
slabik a prvnich slov. U¢ebnice dale obsahuje pisankovou ¢ast, jenz je doprovazena versi
basnika Boba Fliedra. Konec ucebnice je vénovana dvojstranka k procvicovani

nauceného uciva. Ucebnice matematiky 1. dil se vénuje nejen pocitani do 7, ale objevuji
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se zde i zaklady geometrie. Ucebni texty prvouky jsou zaméteny na badatelsky piistup.
Na kazdé strané se nachazi kody propojujici tiSténou ucebnici interaktivnim

procvi¢ovanim na portalu Skola s nadhledem.

Otazky a ukoly jsou adekvatni k jednotlivym tématiim. Kazda z ucebnic nabizi zajimava
cvieni pro dand témata. PfedevSim v ucebnich textech prvouky jsou zafazené ulohy
K pozorovani — naptiklad odlisnosti mezi lidmi (barva o¢i, vlasu, pleti, ...), rozmanitost
piirody a véci kolem nas. Velmi kladn€ hodnotim zatfazené tabulky pro vyplnéni dle
zivota zaka. Pro ptiklad uvaddim nékupni seznam ¢i1 vytvéafreni a vlastniho pldnovani

kalendare.

V ucebnicich jsou zahrnuty zajimavé problémové tlohy, coz souvisi s rozvojem mysleni
Zaki. V Zivé abecedd se objevuje nacvik predstavivosti, pravolevé orientace, logiky
a postiehu. Prvouka obsahuje badatelsky pfistup, jehoz cilem je naucit Zaky zkoumat,
pozorovat, klast otdzky a zaznamenavat své objevy. Jednim z aspektli tohoto ptistupu je
zapojeni vSech smysli. U¢ebnice matematiky 1. dil zahrnuje dopliiovani v fadach, fazeni

od vzestupného k sestupnému, finan¢ni gramotnost apod.

Zajimavé zpracovani ucebnice, jako jsou obrazky a konkrétnost ptikladii, jsou adekvatni

k v&ku piijemct. Ve vSech uéebnicich se objevuji ilustrace i skute¢né fotografie.

3.2.3 Nakladatelstvi Taktik
Struktura kazdé ucebnice je odlisna. V Hravé abecedé jsou zakomponované uvoliovaci
cviky a nacvik psani Cislic. Obsahové jsou si zacinajici ucebnice ceského jazyka
Vv nacviku jednotlivych pismen podobné. V Hravé abecedé nalézdme piktogramy
oznacujici mezipfedmétové vztahy. Strukturni slozka Hravé matematiky je rozdé¢lena
do osmi ¢asti, pficemz kazda z nich je zamétena na urcité téma — napiiklad prvni Casti je

vedeno tématem Podzim a veskeré ukoly jsou souhlasné do téchto namétu.

Néktera cvifeni V jednotlivych ucebnicich jsou dle mého nazoru pomérné tézka.
Naptiklad hned pfi nacviku pismene M, jenZ je pro zaky prvni hlaskou, je cviceni
na vyhledavani cesty v bludisti. Toto cviceni je neadekvatni vzhledem k tomu, Ze Zaci
hledaji cestu v rdmci vSech tvarii pismene M, ale zakomponovéna jsou mezi hlasku N,
coz je pro zéky velmi ndro¢né. Z pedagogické praxe vim, Ze se zaklim tato dvé pismena

velmi pletou, pfedevs§im v poctu oblouckt psacich tvar.
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Rozvoj mySleni Zaki, zejména prostiednictvim problémovych tuloh, je zavedeno hned
od pocatku. V ucebnici Hravd matematika jsou na prvnich strankdch zafazena cviceni
zaméfena na diktat, pomoci kterého Zaci vypliiuji dané tkoly. DalSimi tkoly pro piiklad
jsou vyplnovani fad, hledani spravnych cest z bodu A do bodu B, finan¢ni gramotnost,

nachdzeni a znazoriovani danych pismen a;.

Co se tyCe zajimavost ucebnice, obrazky jsou ve velké mife ilustrované, velmi
pestrobarevné a poutavé. Hrava abeceda 1. dil je vedena v tématu Vodnici a vodni svet —

ukoly jsou ilustrované v tomto motivu.
Mnou stanovena kritéria:
e Graficka podoba

V ptipadé grafické podoby se zamétuji predev§im na barevnost, zajimavost a motivaci
ruznych ucebnic. Vizualnost u¢ebnich materiala je prvnim momentem pii seznameni se

s novymi vzdélavacimi zdroji. Dle mého ndzoru tedy velmi zalezi na grafické uprave.
e Snadna orientace v ucebnich textech

Dal$im kritériem pro vybér ucebnic je z mého thlu pohledu snadna orientace jak
pro zaky, tak 1 pro ucitele. Mezi aspekty tohoto hlediska patii naptiklad volba strankovani,
jednotnd grafickd podoba a analogickd cviceni. Jestlize se v nékterych ucebnicich
objevuji Cisla stranek uprostied spodni Casti, zaci se automaticky orientuji na stied
dospodu stranky. V pfipad¢, ze je ¢islo stranky napiiklad v ucebnici matematiky a Ceském
jazyce odlisné posazené, orientace se snizuje a prodluzuje se doba hledani. Pouziti
analogickych cviceni v uebnicich riznych pfedméti naopak zvySuje orientaci

a samostatnost zak1l pfi praci, coz je mym dal$im kritériem pro volbu materialt.
e Samostatnost Zaki a srozumitelnost pri ¢teni zadani

Jelikoz se zaméfuji na ucebni texty pro prvni rocnik zékladni Skoly, dal§im méfitkem
pro porovnani riiznych nakladatelstvi je samostatnost zakii pfi zadani cviceni. Casto se
na pedagogické praxi setkdvam se psanym zadadnim jednotlivych cviceni, jeZ jsou zavisla
na preéteni ugitelem. Zaci jsou tedy zvykli, Ze jim bude cvideni vzdy pieéteno
a vysvétleno. Toto kritérium se vSak objevuje pouze v jednom z nakladatelstvi,
ato v Nové skole v ptipadé AMOSe, kdy jsou zadani psana prostfednictvim piktogramt.

Zaci jsou po seznameni se s témito piktogramy vedeni k samostatnosti ¢teni zadani.
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e Doplitkové materialy
Kazdé¢ nakladatelstvi mé riizné materialy dopliiujici praci s uebnicemi a pracovnimi
sesity. Vybér téchto pomticek miize byt nékdy slozity v mnozstvi nabizeného, ale zaroven
je lepsi si vybirat z velkého kvanta nezli se spokojit s malym mnozstvim nabidky.
Nejvétsi zastup doplnkovych pomtcek a materiali nabizi nakladatelstvi Nova skola.

Naopak nejmensi mnozstvi nabizenych materialti k u¢ebnim textim pro prvni rocnik ma

nakladatelstvi Taktik.
e Interaktivni podpora

Poslednim vybranym kritériem, a¢ v dne$ni dobé velice zdsadnim, je interaktivni
podpora, kterd by méla byt ndgpomocna uciteli ve vyuce. Jestlize je interaktivni ucebnice
tézce ovladatelna, slozitd na instalaci €1 je v ni Spatnd orientace, stava se spiSe nepfitelem

pro ucitele.

Pro vyhodnoceni stanovenych kritérii jsem vytvoftila tabulky, v niz zhodnocuji jednotliva
hodnotici méfitka urcitych nakladatelstvich. Pouzila jsem znacky znazoriujici, zda jsou

materidly v dil¢ich kritériich uspokojiva:
V- 100 % - 61 % - materialy odpovidaji stanovenému kritériu
/- 60 % - 11 % - materialy bych v n¢kterych hlediskach pozménila

X -10 % - 0 % - materialy neodpovidaji stanovenému kritériu

Vyhodnoceni stanovenych kritérii dle Mikka:

Tab. 1 — Vyhodnoceni stanovenych kritérii dle Mikka

NNS - AMOS FRAUS TAKTIK
Struktura Vv Y /
Cviceni % \4 X
Rozvoj mysleni zaki \ \ \
Zajimavost \ \ \
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Vyhodnoceni mnou stanovenych Kkritérii:

Tab. 2 — Vyhodnoceni mnou stanovenych kritérii

NNS — AMOS FRAUS TAKTIK

Graficka podoba \4 \4 \

Orientace v u¢ebnich textech % / /

Samostatnost zakd a srozumitelnost

zadani
Dopliitkové materialy \% / X
Interaktivni podpora % X \s

3.3 Porovnani AMOSe s jinymi u¢ebnicemi

V této kapitole popisuji a porovnavam vzdélavaci materidly AMOS s jinymi u¢ebnicemi
odliSnych nakladatelstvi. Pro porovnani ucebnic a pracovnich seSitl jsem si vybrala

nakladatelstvi Fraus a Taktik.

3.3.1 Nakladatelstvi Fraus
Nakladatelstvi Fraus jsem si vybrala z divodu castého setkdni s vyuzitim materialt
pii pedagogické praxi. Vybrala jsem si pocatecni pracovni ucebnice zacinajici v zaii —
matematiku, zivou abecedu a prvouku. Ucebnice na sebe nijak nenavazuji, kazda si vede
svij koncept. I kdyZ se mi vSechny ucebnice libi po grafické strance, jednotna graficka
podoba v téchto materialech neni. Zadani jsou hned od za¢atku psana velkymi tiskacimi
pismeny, coz by mélo byt vhodné pro genetickou metodu, ale ja osobné jsem si vybrala
porovnani Zivé abecedy s analyticko-syntetickou metodou. Zaroven v se$ité prvouky
nejsou zadani napsana pied cvicenim, ale jsou vypsana ve spodni ¢asti stranky. U kazdého
cviceni je piktogram. Ten neni pokazdé stejny, ale popsany pravé v zadani lezici v dolni
¢asti. Toto hodnotim negativné z diivodu Spatné orientace v ucebnici a nesamostatnosti
zakl, ktefi jsou zavisli na vysvétleni zadani ctenarsky gramotného subjektu (napiiklad
ucitele nebo rodice). Dvoji strankovani nemé ani jedna z ucebnic, pfi¢emz Vv uebnici
matematiky a zivé abecedy jsou Cisla stranek v dolni ¢asti stranky, kdezto v prvouce jsou

Cisla stranek v horni ¢asti — 1 toto by mohl byt bod zlomu v orientaci. Analogicka cviceni
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také zcela chybi. Kazdd z u€ebnic je vypracovana jinymi autory i riznymi ilustratory.
Zacatek kapitol jsou si velmi podobné, ale pouze v téch samych materidlech. Napiiklad
Vv Zivé abecedd pii vyvozeni nového pismene se nejprve pismeno vybarvi, poté se
vyhledava v danych textech. To by pro zdky mohlo byt pfinosné pii vzdélavacim
sebevédomi a samostatnosti, ale dle mého nazoru je to nedostacujici pro vSechny zaky.
Pedagog musi pokazdé vysvétlovat to samé cviceni i pro zaky, ktefi dany typ cviceni
nepochopi nebo si nepamatuji. Moznost byt uspéSny ve ¢teni neni az tak ziejmy
v matematice, ani v prvouce. VétSina stranek v téchto pfedmétech zahrnuje pouze
obrazky, o nichZ si Zaci maji povidat, vytvaret piib&hy €1 vytesit priklady a slovni ulohy.
Nakladatelstvi Fraus nabizi i-u€ebnici, jejiz vyuziti je pomérné snadné, ale narocnéjsi
pfi instalaci. Nejprve se musi stdhnout a nainstalovat Flexibooks reader, do néjz se
po zakoupeni interaktivnich ucebnic stahnout jednotlivé publikace. Poté je jiz uCebnice
snadno ovladatelna. Kladn¢ hodnotim zakomponované odkazy na skute¢né fotografie
obrazkl v ucebnici a na videa s uvolnovacimi cviky (napf. procvi€ovani prstii pomoci
basni¢ky). Interaktivni uéebnice také zahrnuje v matematice propojeni do Zivé abecedy
a prvouky (a naopak z téchto uéebnic do matematiky). Casto se v i-u¢ebnici objevuji
poslechy na kratké pisné ¢i fikadla. Pti raznych opakovani jsou velmi obvyklé souvislé
texty, jenz hodnotim negativné z divodu zavislosti na Ctenarsky gramotném subjektu.
V nekterych c¢astech interaktivni podpory jsou zahrnuty, pro mé z nepochopitelnych
davodi, odkazy a fotografie nesouvisejici s u¢ivem — pii spojovani ¢isel se stejnymi pocty
teCek je fotografie s narozeninovym dortem se tfemi svickami, pfiCemz zaci maji pocitat
jiz do péti. Velkym nedostatkem je moznost psani, zakreslovani a oznacovani

Vv jednotlivych cvicenich — da se vyfesit data projektorem, bilou tabuli a mazaci fixou.

V neposledni fad¢ bych rdda vyzdvihla klady materidlti dostupnych pro zakladni Skoly.
Pro prvni ro¢nik zakladni $koly je na vybér z analyticko-syntetické metody a genetické
metody. Kazdy ucitel a kazda Skola ma tedy moZznost pracovat dle vyhovujicich metod
kazdého jedince. Nejen pro Cesky jazyk jsou vytvoreny odlisné materidly. Matematika
ma na vybé&r z béZzné vyuky matematiky, ale 1 u¢ebnice dle profesora Hejného. Na praxi
jsem se shledavala se zafazenim nékterych metod profesora Hejného do béZné
matematiky. Nakladatelstvi Fraus zprostfedkovava webové stranky Skola s nadhledem.
Na tomto webu jsou dostupnd online cvieni rozdélené velmi piehledné do dil¢ich
ro¢nikll, predmétii 1 témat. Dalsi podporou ucitelim ve vyuce je online profesionalni

pomocnik Fred. Na tomto portalu jsou materialy k ucebnicim Fraus a riznych materiala
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typu pracovnich listl, oziveni vyuky v dobé distancniho vzdélavani, podkladi
pro procviCovani atd. Nakladatelstvi Fraus nabizi plakaty k ucebnicim a pracovnim
seSitim (plakat abecedy, matematické plakaty, pracovni karty, sklddaci abeceda),
pomucky pro vyuku — pfedev§im v ramci matematiky dle profesora Hejného (papirovy

autobus, kostky z netoxické pény, hodnotici samolepky, ...).

3.3.2 Nakladatelstvi Taktik
Pro porovnani jinych materialt s materially AMOS jsem se rozhodla pro nakladatelstvi
Taktik. Stejné tak, jako nakladatelstvi Fraus, ani v téchto materialech nenalezneme
jednotnou grafickou podobu. Materidly jsou zpracované pestie, barevné a vétim, ze zaky
dokaZi zaujmout. Strankovani maji pouze v dolni ¢asti, avSak 1 zde by mohl byt problém
v orientaci. Cisla stranek jsou umisténa v Zivé abecedé uprostied, kdezto v matematice
jsou umistény na pravé ¢i levé strané. V piipadé matematiky jsou u Cisel stranek
jednotlivé obrazky souvisejici s danym tématem. Zadani jsou pouze psand, coz opét vede
k zavislosti na zdatném ¢étenafi. Kazda kapitola — v matematice i v zivé abeced€ — zacina
stejné. V matematice se zaci nejprve uci psat dané cislo. V Ceském jazyce si maji
zpocatku vyhledat a zakrouzkovat dané pismeno. Dals$i cviceni jsou rozdilna — je tedy
dalezité¢ vysvétleni danych cviceni. Systematicky rozvoj ¢teni 1 moznost byt uspésny
ve Cteni jsem v materidlech zcela nenaSla. Pfedev§im moznost byt UspéSny ve Cteni
V matematice a prvouce je vyloucené. Interaktivni podpora je nabizena k jednotlivym
ucebnicim a pracovnim seSitim. Obsluha interaktivnich ucebnich materialt je velmi
snadnd, bez potieby instalace. Orientace v materidlech je jednoducha zasluhou
piehlednému rozdéleni do dil¢ich predméti a ro¢nika. V interaktivnich ucebnicich jsou
zahrnuty zvukové oblasti — naptiklad pii Cteni jednotlivych zadani ¢i textd
zakomponovanych v u€ebnicich, pti kontrole spravného / nespravného doplnéni cviceni
apod. Na kazdé strané je zaznamenano, kde se ma kliknout pro zobrazeni kontroly
spravnosti jednotlivych cviceni. Je mozné do materidlli zakreslovat a psat, popiipadé
gumovat. Interaktivni podpora obsahuje doplikovd cviceni, kterd se zobrazi
po rozkliknuti vlozeného odkazu. Pti kliknuti na jednotliva cviceni se interaktivné
vypracuji, coz je idealni pti samostatné kontrole. Dale jsou v nabidce interaktivnich
materiall bonusy obsahujici riizné tkoly — sefazovani ¢isel, procvicovani, odkryvaci
obrazky na zéklad€ vypracovanych cvifeni atd. Nejen ucebnice jsou interaktivnimi.
V nabidce jsou také pisanky, v nichZ jsou ukdzky spravného psani kazdého pismene.

V interaktivni ucebnici prvouky nalezneme odkazy na videa — ptikladem miize byt
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poslech ¢eské hymny v kapitole ,, Md viast . Kazda z u¢ebnic ma na sebe navazujici dalsi
ucebni materidly. Pro porovnani jsem si vybrala edici Hravd matematika, Hrava abeceda
/ hrava cestina, Hrava prvouka. Za kladné hodnotim pravé tyto na sebe navazujici
materialy, ve kterych se zaci mohou lépe orientovat, alesponn v rdmci jednotlivych

predmétu.

Nabidkou nakladatelstvi Taktik jsou pro prvni ro¢niky pouze didaktické pomicky — sada
karet pro vyuku pismen, zalozka v podob¢ abecedy a karty vyjadiujici pochvalu za urcité

¢innosti.
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4 ZKUSENOSTI Z PILOTNI VYUKY

V kapitole 4 se zabyvam zkuSenostmi z pilotni vyuky na zaklad¢ polostrukturovanych
rozhovorti se dvanacti vyucujicimi, ktefi se podileji na pilotnim ovéfovani ucelené¢ho

vzdélavaciho souboru AMOS.

4.1 Cile pruzkumu a prazkumné otazky

V nasledujici kapitole predstavuji cil prizkumného Setfeni, jeho prubéh a vysledky
Setfeni. Cilem prizkumu je zkoumdni zkuSenosti z pilotni vyuky z pohledu uciteli
a zaméfeni se na vSeobecné informace 0 vyuce se souborem vzd€lavacich materiala

AMOS.

Hlavni prizkumna otazka: V ¢em jsou inovativni prvky zakomponované v uceleném
vzdélavacim souboru AMOS a jakym zpusobem piispivajici k orientaci a samostatnosti
zékl ve vyuce?

Diléi prizkumné otazky:

1. Jaka byla prace zaka s piktogramy a ¢tenim zadani?

2. Jak ptispivaji jednotlivé AMOSovy inovace ve vyuce?

3. Jak casta je prace s MIUC a je doporuceny cCasovy harmonogram
relevantni?

4. Jaka byla iniciativa a zavérecné rozhodnuti pro praci s materialy AMOS?

4.2 Predpoklady

1. Piktografickd zadani zvySuji samostatnost zakl pii ¢teni zadani a celkové pii praci

s materialy. Jednd se o podporu pfi zvyseni vzdélavaciho sebevédomi.

2. AMOSovy inovace (dvoji strankovani, jednotné grafickd podoba, analogicka cvieni,
aplikované ¢teni v prvouce a v matematice) zrychluji a zvySuji orientaci Zakl v ucebnich

materialech.

3. MIUE¢ pfispiva k efektivnosti vyukového procesu a poskytuje Zakiim jasnou vizualni

oporu. Doporuc¢eny ¢asovy harmonogram je oporou pro ucitele pii planovani vyuky.
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4. Iniciativa uciteld pro praci s u¢ebnimi materialy AMOS vychazi piedev§im z touhy

vyzkouset inovativni vzdélavaci metody. (Novotny, 2019)

4.3 Metodologie

V této kapitole vymezuji zvolenou metodu prizkumného Setfeni — polostrukturovany
rozhovor a jeho realizaci. Popisuji zde soubor prizkumného vzorku, se kterym jsem se
blize seznamila v dob¢ ptedvyzkumu. Posledni podkapitolou jsou vysledky prizkumného

Setfeni.

4.3.1 Metoda kvantitativniho prizkumu
Pro prizkumné Setfeni jsem vybrala kvantitativni prizkum, jehoz zaméteni je na jistou
populaci — v tomto ptipadé na pilotni ucitele podilejicich se na ovéfovani uceleného
vzdélavaciho souboru AMOS. Prizkumnym nastrojem jsem zvolila metodu
polostrukturované¢ho rozhovoru. Vyuzila jsem polostrukturovany rozhovor, ktery jsem
zdiavodu pandemie COVID-19 vedla formou telefonickych vazeb ¢i zaslanim
elektronickou formou (viz Pfiloha A — 2 varianty). Vyhodou tohoto polostrukturovaného
rozhovoru Vv piipadé elektronického zaslani je snadna dostupnost vSech respondentd,

jelikoz v dnesni dobé¢ jsou pocitace a pfistup k internetu na vSech skolach. (Gavora, 2010)

Poslednim divodem byla nastala situace — pandemie COVID-19, kdy jsem nem¢éla
moznost dojizdét do pilotnich Skol na pfimé pozorovani vyuky a nasledné rozhovory

s vyucujicimi.

4.3.2 Polostrukturovany rozhovor a jeho realizace
Pro realizaci prizkumné ¢asti je vyuzita metoda polostrukturovaného rozhovoru. ktery
byl v elektronické podobé zaslan vybranym respondentim, V nékterych piipadech po
domluvé s respondenty byl realizovan telefonicky. Vybér prizkumné metody ovlivnila
pandemicka situace v Ceské republice, kdy byly nejen zikladni $koly uzavieny na
zakladé rozhodnuti vlady z diivodu Sifeni nemoci COVID-19. Tvorba otazek v prizkumu
vychézi z hypotéz vychdzejicich ze studii pfi zavadéni ucebniho materidlu AMOS a
nasledném srovndni ucebnich materidli jinych nakladatelstvi, které jsou popsané

Vv diplomové praci v pfedchozich kapitolach.

Z diivodu zachovani anonymity vyucujicich jsem nezaznamenavala jejich jména, tudiz

vyhodnoceni vysledkli je anonymni. Polostrukturovany rozhovor tvofi Sestnact otazek,
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pricemz tfindct z nich maji na vybér z odpovédi (uzaviené otazky jsou obsazeny
predevs§im z divodu zasilani tohoto polostrukturovaného rozhovoru nékterym
respondentim  elektronicky).  Otazek  povinnych  kvyplnéni se  nachazi
Vv polostrukturovaném rozhovoru patnact. Pfi prvnich tfinacti otazkach respondenti
vyuzivaji pouze jako vybér odpovédi z nabizenych moznosti — jednd se o uzaviené
otazky. Po povinnych uzavienych otdzkach nasleduji tfi otazky oteviené, z nichz dvé jsou
povinné. Dotaz v podobe¢ €. 16 je zatazen jako nepovinny s moznosti oteviené odpoveédi

tykajici se vyvstalé situace — distan¢ni vyuka z ddvodu COVID-109.

Otazky ¢. 1, 2 a 3 zjist'uji informace vztahujici se k respondentim. Otazky ¢. 4,5, 6a7
jsou zameéteny na reakce zakd na inovativni prostfedky uvedenych ve vzdélavacich
materidlech AMOS. Otazky €. 8, 9 a 10 zjiStuji, zda inovativni prosttedky pfispivaji
danym ptredpokladim. Otazky ¢. 11 a 12 se zaobiraji moznosti vyuziti interaktivni
podpory MIU¢ ve vyuce. Soulad s doporuc¢enym casovym harmonogramem zkouma
otazka €. 13. Otazky €. 14 a 15 patraji po iniciative prace se vzdélavacimi soubory AMOS.

Otazka ¢. 16 uzavira celé Setfeni a reaguje na situaci kolem distan¢ni vyuky.

Po ziskani odpovédi vSech dvanacti respondenti jsou odpovédi vyhodnoceny

v kapitole 4.4.

4.3.3 Charakteristika prtizkumného souboru
Priizkumny vzorek tvofili pedagogicCti pracovnici pracujici se vzdélavacimi soubory
AMOS vV prvnim ro¢niku zakladni Skoly. Tito respondenti se podileji na pilotnim
ovéfovani uceleného souboru. Za ucelem pruzkumného Setfeni byl proveden
strukturovany rozhovor se dvanacti respondenty, pficemz byla zanechdna jejich

anonymita.

Respondenty pro strukturovany rozhovor zastupuje dvanact pedagogickych pracovniki,
jenz se realizuji na pilotnim ovéfovani souborl vzdéldvacich materiald. Jedna se tedy
pfedev§sim o pohled uciteld na tyto vzdélavaci materidly. Prizkumu se ucastni vSech
dvanact dotazovanych. Z grafického znazornéni vyplyva, ze se jedna o deset Zen a dva

muze.
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16,70%

83,30%

= Zena = Muz
Graf 1 — Pohlavi respondent

Vékova hranice respondentti se pohybuje mezi 3655 let a vice. Nejvice respondentti se
nachézi v rozmezi od 46 do 55 let — 50 %, nejmén¢ v rozmezi od 55 let a vice — 16,7 %.
Ostatni v€kové kategorie jsou zastoupeny takto - 33,3 % respondentii ve véku 36-45 let.
Z vyse popsanych informaci vyplyva, ze vékova hranice respondentli neni zastoupena

u uéitelu mladsich 36 let.

16,70%

33,30%

50%

m20-25let =m26-35let =36-45let =m46-55let 55 avice let

Graf 2 — Vék respondentt
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Dotazovany ma moznost vybéru ze tii odpovédi. Pti strukturovaném rozhovoru byla
u respondentl zjistovana délka jejich pedagogické praxe na zakladni Skole. Nejcastéjsi
odpovédi je odpovéd’ 11 a vice let. Tuto pfevahu odpovédi hodnotim pozitivné nejen
k pedagogické zkuSenosti ucitelti, ale i vzhledem k tomu, Ze respondenti mohou
porovnavat veskeré materialy, ucebnice a pracovni seSity, se kterymi pracovali
v predeslych letech. Odezva odpovédi 11 a vice let je u deseti dotazovanych ze dvandcti.
Dva ze dvanacti respondenti maji délku ucitelské praxe na zékladni Skole kratsi

nez 11 let, pfiCemz jeden z nich méné nez 5 let.

8,30%

83,30%

m0-5let =6-10let =11 avice let

Graf 3 — Délka praxe na ZS

4.3.4 Predvyzkum
Gavora (2010) popisuje pilotdZni priizkum neboli prvni vstup do terénu. Abych vice
poznala cilovou populaci, dostala jsem k dispozici nahravané rozhovory s pilotnimi
uciteli provad¢jici panem Novotnym Vramci ovéfovani prostfednictvim telefonické
zpétné vazby. Souhlas se zaslanim telefonickych nahravek podepsali vSichni pilotni

ucitelé, ¢cimz byl ziskan $irsi pohled ucitelt ke vzdélavacim materidlim AMOS.

V dalsi fazi predvyzkumu jsem absolvovala seminaf zaméfeny na pilotni ovéfovani
vzdélavacich materiald, jenZ byl vénovan predevsim prvouce v 1. ro¢niku zékladni Skoly
Objevujeme a poznavame s Oskarem. Na tomto seminafi probéhlo sezndmeni
s didaktikou vyukovych materialic Cteme a piseme s Agatou a Matyskova matematika

pro dané ctvrtleti, diky ¢emuz jsem hloubé&ji poznala préci ucitelit s jednotlivymi
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materialy. JelikoZ byl seminat urcen pro pilotni ucitele, seznamila jsem se blize s cilovou
populaci. Toto seznameni pokracovalo na letni $kole, ktera byla zaméfena na ¢tenatskou
a matematickou gramotnost v 1. ro¢niku a na ptedstaveni vyukovych materiala AMOS.
Pfi tomto akreditovaném seminafi byli ucitelé jiz pracujici s t€émito materidly a ucitelé
zajimajici se o uceleny vzdelavaci soubor AMOS. Pilotni ucitelé mi ptiblizili a popsali
jejich zkuSenosti z vyuky, na které jsem se zaméfila pii sestavovani zaveéreéného

polostrukturovaného rozhovoru.

Otazky polostrukturovaného rozhovory byly vytvofeny na zéaklad¢ ziskanych poznatka
z telefonickych zpétnych vazeb, seminaiti a letni Skoly, pficemz jsem tyto otazky

konzultovala se svym vedoucim této prace a vyucujicimi v rdmci svého studia.

4.3.5 Vysledky prazkumného Setreni
Je nutné zminit, polostrukturovany rozhovor byl proveden pouze jedenkrat, a to v ¢ervnu
2020, tedy ke konci $kolniho roku 2019/2020. Je nutné podotknout, ze v bieznu 2020 se
velmi zasadné ovlivnilo $kolstvi v Ceské republice, které bylo ovlivnéno pandemickou
situaci COVID-19 a od bfezna do kvétna byla zavedena distan¢ni vyuka, ktera
neumoznovala fyzickou dochazku zakt do skol. V ¢ervnu 2020, v dob¢, kdy probihaly
polostrukturované rozhovory, se zaci navratili do lavic po téméf dvoumeési¢ni online

vyuce a je mozné, Ze tato zmeéna systému vyuky ovlivnila odpovédi respondentti.

Jednotlivé otdzky jsou interpretovany v pofadi, jenz je uvedeno Vv osnove
polostrukturovaného rozhovoru. Data byla zpracovana a prenesena do grafii v absolutni
a relativni Cetnosti. Volba grafi byla upfednostnéna predevSim pro pichlednost

jednotlivych hodnot.

4.4 Interpretace odpovédi z polostrukturovanych rozhovort

V nasledujici kapitole prezentuji ziskané informace z prizkumného Setfeni. Ziskana data
Z polostrukturovaného rozhovoru jsem zpracovala prostfednictvim grafli vysecovych
a sloupcovych, jenz znazornuji procentualni podily. V nékterych otazkach grafy oznacuji
zaky ve tfidach, kde vyucujici — respondent piisobi, mize se tak jednat o graf zastupujici
az 228 zaku (tento pocet vychazi ze statistiky, kdy v roce 2018 byl primérny pocet zakl
ve tfid¢ bylo devatenact). (Europa.eu, 2020)
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4.4.1 Prace zaka s piktogramy a ¢tenim zadani
Prizkumové Setfeni poukazuje na velmi pozitivni tezi vzhledem ke ztotoznéni se zaka
s piktogramy. Dle grafického znazornéni 58,3 % respondentt se ptiklani ke skute¢nosti,
ze se zaci ztotoznuji (znaji vyznam daného piktogramu) s piktogramy béhem jednoho
vyukového tydne. 25 % dotazovanych se ztotoznuje s odpovédi, ze zéci identifikuji
piktogram do dvou tydnti od prvniho seznameni. Zbyla ¢ast respondenti je piesvédéena,
7e se zaci nauci a pochopi piktogramy do jednoho mésice. Shrnuto celkové — zaci
ke znalostem a vyuziti piktogrami nepiesahnou jeden mésic od zavedeni tohoto

inovativniho prostfedku do vyuky.

70,00%
60,00% 58,30%
: (0]
50,00%
40,00%
30,00% 25%

20,00% 16,70%

10,00%

0,00%
Do jednoho tydne Do dvou tydni Do mésice

= Do jednoho tydne = Do dvou tydn = Do mésice

Graf 4 — Doba k nauceni piktogrami

Prace s piktogramy také souvisi s pfechodem na psana zadani, kdy pfi postupném uceni
jednotlivych pismen dochézi k iplnému vymazéani piktogrami. Z nésledujiciho grafu
vyplyva, Ze se s prechodem na psané zadani Zaci vypofadali celkem bez zavahani. Dvé
odpoveédi prevysuji 30 %, jedna se o odpovédi vyznamové si blizké, z ¢ehoz jedna jeste

popisuje reakce zakili na vymizeni piktogramil v zadani ucebnich materialt. Treti
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odpovéd’ v potadi odrazi skutecnost, ze piktogramy maji velky inovativni vyznam

vzhledem ke spravnému pochopeni vyznamu cviceni.

45,00% 41,70%
40,00%
35,00%
30,00%
25,00%
20,00%
15,00%
10,00%

5,00%

0,00%

33,30%

25%

Bez problém VSimli si, ale Pri éteni zadani se
problém nebyl  musi vice soustfedit
a trva to déle

= Bez problémi
= VSimli si, ale problém nebyl

= Pfi &teni zadani se musi vice soustredit a trva to déle

Graf 5 — Prechod z piktografického zadani na psana zadani

V prazkumu jsem se také ptala na ¢teni zadani, zda ho jsou Zaci schopni ¢ist samostatné.
Z vysledku grafu je ziejmé, ze zaci Ctou jak piktografickd zadani, tak i psana zadéni,
a to samostatné 75 %, popfipadé s malou dopomoci25 %. Zadny z dotazujicich

respondenttl nevyuzil odpovéd’ — Ctou s velkou dopomoci nebo Nectou.

= Ctou samostatné = Ctou s malou dopomoci
= Ctou s velkou dopomoci = Ned&tou

Graf 6 — Cteni zadani
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4.4.2 Inovace ve vyuce prostiednictvim AMOSe
Nejprve, co se AMOSovych inovaci tyce, jsem se zajimala o to, které ze dvou strankovani
pouzivali zaci nejvice. Z vysledkl je viditelné, ze nejen v prvnich mésicich zakiim velmi
napomaha opora horniho strankovani. V prvnich mésicich, to je od zafi do listopadu,
vyuziva horni strankovani vétSina zak dotazujicich respondentt, to je vice nez 66 %,
ve druhém piipadé pouzivaji dvoji strankovani, tedy okolo 33 %, ale nikde se
nesetkdvame s tim, ze by zaci pouzivali pouze dolni stradnkovani. To se postupné méni,
kdy v obdobi mezi prosincem a bieznem vyuZziva pouze horni strankovani necelych
17 %, coz je cca 0 49 % méné nez v predchozim obdobi. Ve vyse zminéném mésiénim
useku se zvySuje na 66 % vyuziti dvojiho strankovani oproti prvnimu obdobi.
V poslednim obdobi od dubna do cervna prudce stoupne pocet vyuziti dolniho

strankovani (o cca 58 %) oproti prvnimu obdobi v mésicich zafi-listopad. Dale

si mizeme vSimnout, ze samostatné horni strankovani vyuziva jiz pouze 8,3 % zaki.

ZARI - LISTOPAD PROSINEC - BREZEN DUBEN - CERVEN
mHORNI =DOLNi = OBOJE

~

o

&)

D

w

N

[y

o

Graf 7 — Dvoji strankovani
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Dle grafického znazornéni 91,7 % respondentii vypovidé, Ze jednotna graficka podoba
urcité prispiva k lepsi orientaci a samostatnosti zakd. Tato hodnota ukazuje na jedenact

dotazovanych ze dvanacti. Jeden z nich tedy odpovédél, ze spiSe prispiva.

8,30%

91,70%

= UrCité ano = SpiSe ano = SpiSe ne = Urcité ne

Graf 8 — Jednotna grafika

Stejné procentudlni hodnoty vychazeji z vyhodnoceni odpovédi zabyvajicich se
analogickymi cvi¢enimi. Stejné€ jako v pifedchozim grafu je 1 zde zjevné, ze 91,7 % je

pro odpoved’ ur€ité ano a 8,3 % pro spiSe ano.

8,30%

91,70%

= Urgité ano = SpiSe ano = SpiSe ne = Urcité ne

Graf 9 — Analogicka cvic¢eni
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V nasledujicim grafu vidime vysledky souvisejici K pfispivani rozvoji ¢tenarskych
dovednosti prostfednictvim aplikovaného ¢teni v prvouce a v matematice. Z prizkumu
vyplyva, ze 83,3 %, tedy deset z dvanacti tdzanych odpovédelo, ze urcité aplikované cteni

prispiva k rozvoji ¢tenéi'skych dovednosti. Zbyli dva respondenti odpovédéli spise ano.

16,70%

83,30%

= Urgité ano = SpiSe ano = SpiSe ne = Urcité ne

Graf 10 — Aplikované cteni v prvouce a v matematice

443 Prace s MIUC a relevantnost doporuceného ¢asového
harmonogramu

Z prizkumu vyplyva, Ze celych 100 %, tedy vSech dvanéct odpovidajicich respondentt,

pracuje s interaktivni podporou MIUC. Vyuzivaji ji kazdy den v tydnu Vv ramci vyuky

na zakladni Skole.

Dalsi faze prizkumu se zabyva doporucenym casovym harmonogramem zapsanym
v kazdém metodickém priivodci k u€ebnicim pro 1. ro¢nik zakladni Skoly. U této otazky
dotazujici respondenti vybiraji ze Ctyf odpovédi. Kazdd z odpovédi je zaznamendna
alespont dvakrat, zcehoZz jasn€ vyplyva, Ze u kazdého zrespondentli je casovy
harmonogram individualni, coz mize byt zptsobeno tim, Ze v dob¢ od bfezna do kvétna
2020 probihala distan¢ni forma vyuky z divodu uzavieni $kol na zakladé pandemie
COVID-19. V souladu s doporu¢enym ¢asovym harmonogramem je celkové 33,3 %
hlasujicich, tedy ctyfi respondenti z celkovych dvanacti. Ve skluzu ptiblizné jednoho
tydne je, stejné jako v prvni odpovédi, celkem 33,3 %, tudiz také 4 respondenti. Tieti

odpovéd, skluz zhruba dvou tydnt, zaznamenava 16,7 %, coz jsou dva hlasujici
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z celkového poctu dvanact. Pro posledni moznost z vybéru zaznamenava graf stejny

procentudlni pocet 16,7 % jako u predeslé varianty odpovédi. Jedna se o vybér moznosti,

kdy ¢asovy harmonogram neodpovidé vitbec ucivu, ve kterém se zak a ucitelé pohybuji.

35,00%

30,00%

25,00%

20,00%

15,00%

10,00%

5,00%

0,00%

33,30% 33,30%

16,70% 16,70%

Odpovida tomu, cose  Jsme ve skluzu cca Jsme ve skluzu ccadva Neodpovida vibec
momentalné uc¢ime jeden tyden tydny tomu, co se
momentalné ucime
= Odpovida tomu, co se momentalné u¢ime
= Jsme ve skluzu cca jeden tyden

= Jsme ve skluzu cca dva tydny

Graf 11 — Doporuc¢eny harmonogram

4.4.4 Iniciativa a zavére¢né rozhodnuti pro praci s materialy AMOS

Otazka, ktera se tyka zjiSténi existence materialdt AMOS. Z odpovédi respondentti

vyplyva, ze se nejcastéji S materially AMOS seznamili na Skolenich, kde byla ukéazka

AMOS zarazena. Doporuceni kolegyn jiz pracujicich s materidly AMOS, individudlni

vyhledédvani ¢i informace z webu nns (nakladatelstvi Nova Skola) jsou piinosem

pro obeznameni s existenci materialu AMOS. Jedny z poslednich variant se dle prizkumu

jevi pilotni ovefovani probihajici u nékterych respondenti a prezentace materiali

na pilotnich Skolach.
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Prezentace na pilotnich Skolach : 5
Pilotni ovérovani

Cteme a piSeme s Agatou

Matyskova matematika 2 s
V zaméstnani

Doporuceni kolegyn

Zjisténi existence materialit AMOS

Nasledné pilotni ovéfovani ‘
Skoleni

Vlastni vyhledavani

Nakladatelstvi Nova Skola
Na webovych strankach nns

Obr. 35 — MySlenkova mapa — Zjisténi existence materiali AMOS

I otazka zaméfend na zjiSténi rozhodnuti pro praci s materidly AMOS byla
oteviend. Z vlastnich odpovédi odpovidajicich respondentii vyplyva, Ze nejcastéjSim
rozhodnutim pro praci s materialy AMOS je inovativni piistup. Nejcastéji zmifiovanymi
inovacemi se jevi jednotna grafika, celkové zpracovani materialt, ptehlednost
a propojenost materialtl. Casté odpovédi souviseji S piivabem (neni mysleno vzhledovym
puvabem) pana Novotného pfi prezentaci materiald a celkovym napadem
pii tvorbé materiall. Rozhodnuti také zavisi pouze na samostatnych materialech, které
upoutéavaji predevsim podnécovanim samostatnosti a pomoci zakim pii vyuce. Dale pak
zalibeni v materidlech a touhou vyzkouseni néceho nového. Poslednimi, méné ¢astymi

odpovéd’mi je pozadani o spolupraci a ziskani novych zkusenosti.
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Prehlednost ugiva .
Jednotna grafika, propojenost materialu
Pestrost zadani
Analogicka cviceni
L = Piktograficka zadani
Zpracovani materiald Inovativni materialy AMOS
Dwvoji strankovéni
Eteni velkych pismen

Rozhodnuti pro materialy AMOS
MiuE

Ziskani novych zkusenosti

Vyborny napad
Pozadani o spolupraci
Prezentace material

Kouzlo pana Novotného
Po skoleni

Pomahaji Zaci s vjukou
Ovéfeni toho, Ze jsou kvalitni
Zalibeni v materidlech - hlavné Cteme a piSeme s Agétou

Touha vyzkouSeni novych materigli

Samostatné materialy o i
Zaujeti novymi materialy

Podnécuji sebavédomi Zaka

Obr. 36 — Myslenkova mapa — Rozhodnuti pro praci s materialy AMOS

Posledni otazkou v polostrukturovaném rozhovoru je zjisténi piinosu v dobé pandemie,
kdy se kvili coronaviru zaviely nejen zakladni Skoly, a tim zaci byli vystaveni distan¢ni
vyuce. Tato otazka je dobrovolna, pouze jeden z respondentli odpovéd’ nezaznamenava.
V pievazné vétsSin€ dotazovani odpovidaji, ze berou ucebni materiadly AMOS v distancni
vyuce jako kladny ptinos. Vzhledem Kk piedeslym zkuSenostem s u¢ebnim materialem se
7aci orientuji v zadanich a probiraném ucivu samostatné, poradi si s jednotlivymi
cvicenimi, a to diky jednotné grafice a strategii uloh. Samostatnost je jeden z velkych
pfinost pro distanéni vyuku i pro rodice, kteti nemusi svym détem vysvétlovat kazdé
zadani zv1ast. V nekterych piipadech je zak ucitelem pro své rodice. Déle byla nabidka
vyukovych videi na YouTube ¢&i vyukovych videi Matyskovy matematiky a Cteme
a piSeme s Agatou, které vyuzivaji nejen rodice s détmi, ale i samotni ucitelé pro inspiraci,
jak se da s materialy pracovat i jinak. Respondenti v prizkumu zadané otazky zminuji
dilezity podnét k distanéni vyuce, jenz uleh¢i 1 zasilani jednotlivych odkazl

k zopakovani a procvicovani probirané ¢i jiz probrané latky.
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Snadnéjsi vijuka pro rodice
FPrehlednost a srozumitelnost

Samostatnost zaku Cteni zadani

Orientace v materidlech
Znalost cviGeni:

Pomaha jednotna grafika

AMOS v dobé karantény Vyuziti MIU¢

Zasilani jednotlivych odkazi

Vykladové hodiny na YouTube
Inspirace pro ucitele

Obr. 37 — MySlenkova mapa — AMOS v dobé karantény

4.5 Vyhodnoceni predpokladt

Tato Cast prace se zabyva analyzou a interpretaci vysledkil testovani jednotlivych
piedpokladii. Ty jsou testovany ve vztahu ke stanovenym ciliim, na zaklad¢ ziskanych

a zpracovanych dat.

4.5.1 Predpoklad 1
Piktograficka zadani zvysuji samostatnost zaku pri cteni zadani a celkové pri praci

s materialy. Jedna se o podporu pri zvySeni vzdelavaciho sebevédomi.

Ptedpoklad ¢. 1 byl testovan na zéklad€ polozek €. 4, 5 a 6, kde respondenti vybirali
z uzavienych otdzek. Piktogramy se naucila vétsi polovina Zz4ktt do jednoho tydne
(58,3 %). Reakce na ptechod z piktogramil na psana zadani byl ptfevazné bez problémii,
pouze u 25 % se u zaki prokazala diileZitost vyssi soustfedénosti se na &teni zadani. Zaci
na konci Skolniho roku (v ¢ervnu 2020) ze 75 % cetli zadani samostatné, zbylych 25 %

s malou dopomoci.
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4.5.2 Predpoklad 2
AMOSovy inovace (dvoji strankovani, jednotna graficka podoba, analogicka cviceni,
aplikované cteni v prvouce a v matematice) zrychluji a zvysuji orientaci zZakii v ucebnich

materialech.

Predpokladem ¢. 2 se zabyvaly polozky ¢. 7, 8, 9 a 10, které byly opét otazkami
uzavienymi. V otdzce zabyvajici se dvojim strankovanim jasné vyplynulo, ze tato
inovace je velmi obohacujici. Zaci zprvu vyuzivali pouze horni & oboje strankovani.
Z4dny z respondentll nevybral odpovéd’, Ze Zaci v rozmezi od zati do listopadu vyuzivali
pouze dolni ¢isla stranek. Odpovédi se vSak v této otdzce velmi proménily. Ke konci

Skolniho roku Zéaci vyuzivali spiSe dolni strankovani, pfipadné oboje.

Odpovédi na otazky €. 8, 9 a 10 byly jednoznacné. Respondenti vybirali odpovédi pouze

Urcité ano ¢i Spise ano, coz poukazuje na to, ze tento predpoklad nabyl platnosti.

4.5.3 Predpoklad 3
MIU¢ prispiva k efektivrosti vyukového procesu a poskytuje Zakiim jasnou vizudlni oporu.

Doporuceny casovy harmonogram je oporou pro ucitele pri planovani vyuky.

Predpokladem €. 3 se zabyvaly polozky €. 11, 12 a 13. Otazky zaméfené na efektivnost
MIUCE vysly zcela stoprocentni. Je tedy ziejmé, ze kazdy z dotazovanych vyuziva MIUC,
a to kazdy den.

Odpovédi pii  pokracovani s doporucenym cCasovym harmonogramem  vysly
diferencialné. 33,3 % respondentti jsou v souladu s timto harmonogramem, 33,3 % jsou
ve skluzu cca jeden tyden, 16,7 % maji skluz cca dva tydny. Zbylych 16,7 %

odpovidajicich nejsou v ¢asovym harmonogramem v souladu viibec.

Vyhodnoceni tohoto ptfedpokladu bych radda rozdélila na dvé casti. Predpoklad
zaméfujici se na interaktivni podporu se potvrdil jako platny, tedy ze MIU¢ ptispiva
k efektivnosti vyuky. Vyhodnoceni predpokladu ohledné doporuceného ¢asového
harmonogramu se stal nevyhodnotitelnym v ramci pandemie COVID-19, kdy byly

uzavieny Skoly na zékladné vladnich opatieni.
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4.5.4 Predpoklad 4
Iniciativa ucitelii pro prdci s ucebnimi materialy AMOS vychadzi predevsim z touhy

vyzkouset inovativni vzdéldavaci metody.

Predpoklad ¢.4 byl testovan na zakladé polozek €. 14, 15 a 16, kde respondenti uvadéli
své odpovedi na zékladé otevienych otazek. Dotaz €. 16 byl nepovinny, pficemz jeden

zZ respondentti svou odpovéd’ nezaznamenal.

V kapitole 4.4.5 jsou zafazeny mySlenkové mapy, z nichz vyplyva, Zze iniciativou
pro préaci uciteli s materialy AMOS jsou predevsim inovativni metody a prvky zatfazené

V materialech.

Priklanim se k platnosti daného predpokladu.
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5 SHRNUTI A DISKUZE

Cilem diplomové prace bylo popsat inovace uceleného souboru vzdélavacich materialt
AMOS pro prvni ro¢nik zékladni Skoly, zatradit je do kontextu s jinymi ucebnicemi
a vyhodnotit rocni préci vyucujicich s t€émito materialy na zédkladé polostrukturovanych
rozhovort. Je zaméfena na popis jejich inovativnich prostfedkt a vyhodnoceni vysledkt
pedagogickych pracovnikl, jenz vyuzivaji tyto materidly ve své vyuce. Zavérecny
polostrukturovany rozhovor probéhl pouze jednou — Vv cEervnu roku 2020.
Polostrukturovany rozhovor byl veden se dvanacti respondenty, ktefi se podileji
na pilotnim Setfeni uceleného vzdélavaciho souboru AMOS, pti¢emz osmi z nich byl

zaslan elektronicky.

Na zaklad¢ predpokladt vyplynulo, Ze ke ztotoznéni se s piktografickym zadanim, stacilo
pievazné jeden tyden. Zaci tiech respondentdi potiebovali dva tydny, zbyli dva
respondenti odpoveédeli, Ze se zaci naucili Cist piktogramy do jednoho mésice. V dobg,
kdy se pfechazelo z piktografického na psané zadani, zaci nereagovali na zménu nebo si
v8imli, ale v nicem jim Cteni zadani nebranilo. Pouze zaci tfech respondenti potiebuji
vice Casu na ¢teni zadani po pfechodu na psané. Co se tyCe samostatnosti ¢teni zadani,
vysledky vysly velmi pozitivn€. Devét odpovidajicich ze dvanacti vybrali odpovéd’,
7e jejich zaci Ctou zcela samostatné, pouze tii respondenti odpovédéli, ze zaci Ctou
s malou dopomoci. Vyhodnoceni odpovédi, které se tykaly dvojiho strankovani vysly tak,
jak jsem piedpovidala. Zadna ucebnice nebo pracovni sesit jinych nakladatelstvi nema
dvoji strankovani, které¢ — jak jasn¢ vyplyva z odpovédi — bylo vyuzivano velmi hojné.
Ptedevsim v prvnich mésicich, tedy od zafi do listopadu, Zaci pouzivali horni strankovani,
pfesndji osm zrespondenttl vybralo tuto odpovéd. Ctyii u¢itelé odpovédéli, ze Zaci
vyuzivali strdnkovéni oboje — jak horni, tak dolni. Z odpovédi tedy vyplynulo,
ze v prvnich mésicich v zadné tfidé¢ nebyli vSichni Zaci, ktefi by pouzivali jen dolni
moznost strankovani. V dalSich mésicich se postupné vyuzivani jednotlivych strankovani
pfesouva na strankovani dolni. KdyZ porovnam pocatecni mésice s mésici, které se blizi
spiSe ke konci Skolniho roku, strankovéani se vyrazn€ promeénilo. Z horniho strankovani
prevazna vétSina piesla na strankovani dolni. Potvrzeni tohoto piedpokladu mé velmi
potésilo, protoZe jsem nikdy nepfemyslela nad tim, Ze se zaci v prvnim ro¢niku zékladni
Skoly uéi pouze do dvaceti, ale stranky jsou vzdy vyssich ¢isel. O to vic jsem rada, Ze se
horni strankovéani vyuziva v tak hojném poctu. Jednotna grafickd podoba a pouziti

analogickych cviceni dle pedagogickych pracovnikli urcité pfispiva k lepsi orientaci
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a samostatnosti zakd, coz je jeden z ptfedpokladi pana Novotného. Pouze jeden
z respondentti odpovedél ,,spise ano®, coz hodnotim stejné kladné jako odpovéd’ ,,urcité
ano“. Aplikované Cteni, které je vyuzivano v prvouce a v matematice pirispiva rozvoji
ctenarskych dovednosti, a to nejen v ramci vymezenych piedpokladi, ale vyplynulo to
I Z odpovédi ucitelt. Interaktivni uéebnice je vyuzivana vSemi respondenty kazdy den.
Pouze otdzka, kterd se vztahovala k doporucenému cCasovému harmonogramu byla

vyhodnocena celkem rozmanitymi vysledky. Nékteti se drzi doporuceného ¢asového

harmonogramu, n¢kterym neodpovidéd harmonogram vtbec.

Uskalim, na které jsem b&hem vyhodnocovani narazila, je uréité jediny polostrukturovany
rozhovor, ktery byl realizovan ke konci $kolniho roku. Prizkumné Setfeni mélo byt
vyhodnoceno nejméné dvakrat, ne-li kazdé ctvrtleti. Tuto zdlezitost jsem bohuzel

posoudila v dobé, kdy jsem sepisovala prizkumné Setieni do této diplomové prace.

Dalsi ptekdzkou, ktera nastala, byla v dob¢ distan¢ni vyuky, coz ptrikladam 1 k otazce,
jez se zabyvala doporu¢enym ¢asovym harmonogramem. Dle mého nazoru by odpovédi

dopadly jinak, pokud by distan¢ni vyuka nenastala.

Ucebnice byly, jsou a vzdy budou souc¢asnym tématem pro kazdého ucitele 1 zaka. Vybér
uéebnic je ponékud rozmanity a podle mé je ¢asto slozité vybrat tu nejlepsi. Casto jsem
se setkavala s u¢ebnicemi, ze kterych jsem se ucila ja, kdyz jsem byla v prvnim ro¢niku
zékladni Skoly. VZzdy jsem na praxi méla pocit jakéhosi zklamani, ze ve Skolach nejsou

inovativni a pokracuji ve stalych, ¢asto zastaralych metodach.

V réamci diskuse jsme si dovolili shrnout, jaké ma tato diplomova prace limity a zaroven
ptinosy. Polostrukturovany rozhovor byl proveden pouze jednou, a to na konci $kolniho
roku. Prizkumnym Setfenim mélo byt i ptimé pozorovani vyuky, ke kterému nedoslo

V nastalé situaci pandemie COVID-19.
5.1 Limity prace

Tato prace je vyhodnocenim jednoho roku prace ucitelli se vzdélavacimi materialy
AMOS zapojenych do pilotniho ovéfovani. Limitem této prace je maly soubor
respondenttl, jejichZ odpovédi jsou pouze subjektivni a vyhodnoceni téchto odpovédi
zachycuje pouze pohled vyzkumnika. Nékteré odpovédi mohly byt také ovlivnény
uzavienim Skol v bfeznu 2020. Z divodu nizkého poctu respondentii byla zvolena

metoda prizkumna a nebylo vypracovano statistické zpracovani.
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5.2 Prinosy prace

Timto prizkumnym problémem se dosud nikdo nezabyval. Tato prace by mohla byt
vystupnimi daty pro nasledné vyzkumniky, kteti by mohli pokracovat v rozsifeném
vyzkumu, a to napiiklad mezi zaky. Mohl by byt vypracovan pedagogicky experiment
Vv paralelnich skupinach ¢i v riznych rocnicich — vzdélavaci materidly AMOS jsou
postupné rozsitovany do vysSich rocnik. Tento vyzkum by mohl byt také vhodny
pro hlubsi vyzkumné Setfeni mezi vice respondenty po rozsifeni vzdélavacich materialt

AMOS do vice skol.

Dalsim pfinosem této prace je kvalitni rozpracovani a popis celého uceleného
vzdélavaciho materidlu AMOS. Jsou zde vysvétleny inovativni metody pfispivajici

samostatnosti a orientaci zaku v uc¢ebnicich.
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6 ZAVER
Hlavnim cilem této diplomové prace bylo popsat praci ucitel s materially AMOS
jakozto ucelenym vzdélavacim souborem, porovnat je na zakladé vybranych kritérii,

zaradit je do kontextu s uéebnicemi jinych nakladatelstvi a ovéftit predpoklady pomoci

prazkumného Setfeni.

V teoretické Casti jsem se nejprve zabyvala problematikou ucebnice. Vymezila jsem
pojem ucebnice, jeji funkce, strukturu, tvorbu ¢i hodnotici kritéria Ve druhé Casti teorie
jsem formulovala vnitini aspekty ucebnice povazujici z mé strany za dulezité pti vyuce,
a to jak z pohledu zalinajici ucitelky, tak z pohledu zaku. Definovala jsem pievazné
pozitivni pfinosy riznych materidlii, které jsou pro me dilezité a zajimavé. V posledni
Casti jsem popsala materialy jako takové, porovnala je s ostatnimi ucebnicemi
a pracovnimi sesity, a nakonec vyhodnotila prizkumné Setfeni provedené pedagogickymi

pracovniky podilejicich se na pilotnim oveéfovani materiala AMOS.

V prizkumné ¢asti, kterd vychazi z predpokladi autora a vedouciho této prace pana
Novotného, jsem zvolila metodu polostrukturovaného rozhovoru, jenz jsem zaslala
prostiednictvim e-mailu ¢i vedla polostrukturovany rozhovor osobné. Pro tuto metodu
jsem se rozhodla z divodu pandemie COVID-19. Z vysledkt prazkumného Setieni (viz
kapitola 4.4) vyplynulo, Ze jsou vzd€lavaci materialy AMOS kvalitni a zpracované tak,
aby pomahaly jak zaktim k samostatnosti a lepsi orientaci v materialech, tak i1 ucitelim
pii domadci ptipravé a v ramci skolni vyuky. JelikoZ jsou zaci samostatni, pti distancni

vyuce byly materidly zaroven velkou oporou pro rodice.

Zav&rem bych si préla, aby s materially AMOS pracovalo co nejvice ucitell, a predevS§im
zakid. Materidly jsem si oblibila hned od prvniho pohledu, natoz ted’, kdyz je jiz zndm
a jejich vyznam mi je bliz$i nez na zacatku. Béhem toho, co vznikala tato diplomova
prace, jsem se vzivala do role budouci ucitelky nastupujici od zéati 2021 do prvniho
ro¢niku, jez by pracovala s témito materialy. Jsem si jistd, Ze tyto materialy jsou vhodné
nejen pro zacinajici ucitelku. Z divodu vzniklého osobniho zalibeni se v téchto

materidlech, se i ja té§im, aZ budu moct tyto materialy vyuZzivat.

83



POUZITE ZDROJE

ALTMANOVA, Jitka (2011). Ctendiskd gramotnost ve vyuce — metodickd prirucka.
Praha:  Narodni tGstav  pro  vzdélavani, Skolské  poradenské  zafizeni
a zatizeni pro dal3i vzdélavani pedagogickych pracovnikii (NUV), divize VUP. ISBN
978-80-86856-98-8

AMOS. In. Nakladatelstvi Nova skola. [online]. [cit. 2020-11-28]. Dostupné

Z: https://nns.cz/amos/

AUTOR NEZNAMY, 14 zakd na uéitele na zakladnich 8kolach v EU. In: Ec.europa.eu
[online]. [cit. 2021-03-24]. Dostupné z: https://ec.europa.eu/eurostat/web/products-
eurostat-news/-/DDN-20200909-
1?inheritRedirect=true&redirect=%2Feurostat%2Fhome%3F&fbclid=IwAR16aRkBEB
G59SDmgAfxU-0gqYO0LrpoZBGIDOWDXFsKRAEjLsOdwgzX7hY X0

BENDOVA, Petra (2011). Dité s narusenou komunikacni schopnosti ve $kole. Praha:
Grada Publishing, a. s. ISBN 978-80-247-3853-6

CSIKSZENTMIHALYI, Mihalyi (1997). Finding flow: The psychology of management
with everyday life. New York: Basic Books. ISBN 0-465-04513-8

CAP, Jan, MARES, Jifi (2007). Psychologie pro ucitele. Praha: Portal. ISBN 978-80-
7367-273-7

FASNEROVA, Martina (2018). Prvopocdtecni ¢teni a psani. Praha: Grada. ISBN 978-
80-271-0289-1

FLETCHER-WOOD, Harry (2018). Responsive teaching. London, New York:
Routledge. ISBN 978-1-138-29689-3

FOLTYNOVA, Darina (2009). Vliv metakognitivnich strategii na rozvoj dovednosti Zikii

autoregulovat své uceni. Pedagogicka orientace, 19 (2), str. 72-88

FRANCLOVA, Marta (2013). Zahdjeni $kolni dochdzky. Ceské Budgjovice: Grada
Publishing. ISBN 978-80-247-8477-9

GAVORA, Peter (2010). Uvod do pedagogického vyzkumu. Ptelozil Java Vladimir. Brno:
Paido. ISBN 978-80-7315-185-0

84


https://nns.cz/amos/
https://ec.europa.eu/eurostat/web/products-eurostat-news/-/DDN-20200909-1?inheritRedirect=true&redirect=%2Feurostat%2Fhome%3F&fbclid=IwAR16aRkBEBG5gSDmgAfxU-oqY0LrpoZBGfDOWDXFsKRAEjLsOdwgzX7hYX0
https://ec.europa.eu/eurostat/web/products-eurostat-news/-/DDN-20200909-1?inheritRedirect=true&redirect=%2Feurostat%2Fhome%3F&fbclid=IwAR16aRkBEBG5gSDmgAfxU-oqY0LrpoZBGfDOWDXFsKRAEjLsOdwgzX7hYX0
https://ec.europa.eu/eurostat/web/products-eurostat-news/-/DDN-20200909-1?inheritRedirect=true&redirect=%2Feurostat%2Fhome%3F&fbclid=IwAR16aRkBEBG5gSDmgAfxU-oqY0LrpoZBGfDOWDXFsKRAEjLsOdwgzX7hYX0
https://ec.europa.eu/eurostat/web/products-eurostat-news/-/DDN-20200909-1?inheritRedirect=true&redirect=%2Feurostat%2Fhome%3F&fbclid=IwAR16aRkBEBG5gSDmgAfxU-oqY0LrpoZBGfDOWDXFsKRAEjLsOdwgzX7hYX0

HENDRICK, Carl, MACPHERSON, Robin (2017. Co funguje ve tride. Praha:
Euromedia Group, a.s. ISBN 978-80-7617-335-4

KIRCHNER, Jitfi (2009). Psychologie prozitku a dobrodruzstvi pro pedagogiku
a psychoterapii. Brno: Computer Press. ISBN 978-80-251-2562-5

KOLAR, Zdengk, VALISOVA, Alena (2009). Analyza vyucovdni. Praha: Grada. ISBN
978-80-247-2857-5

KREJCOVA, Lenka (2011). Psychologické aspekty vzdélavani dospivajicich. Praha:
Grada. ISBN 978-80-247-3474-3

KUBIK, Milan (2019). Co znamena responzivni web a pro¢ ho mit? In: Webnia.cz
[online]. [cit. 2021-02-10]. Dostupné z: https://www.webnia.cz/deje-se/co-znamena-

responzivni-web-a-proc-ho-mit

MANAK, Josef (1998). Rozvoj aktivity, samostatnosti a tvorivosti Zdki. Brno:
Masarykova univerzita. ISBN 80-210-1880-1

MANAK, Josef, KLAPKO, Dusan (2006). Ucebnice pod lupou. Brno: Paido. ISBN 80-
7315-124-3

MANAK, Josef, KNECHT, Petra (2007). Hodnoceni ucebnic. Brno: Paido. ISBN 978-
80-7315-148-5

MARES, Jiti (1998). Styly uceni Zdkii a studentii. Praha: Portal. ISBN 80-7178-246-7

MIOVSKY, Michal (2006). Kvalitni piistup a metody v psychologickém vyzkumu. Praha:
Grada. ISBN 80-247-1362-4

MUHLFEIT, Jan, NOVOTNA, Katetina (2018). Odemykani détského potencidlu. Brno:
Albatros Media, a. s. ISBN 978-80-7261-562-9

NAKONECNY, Milan (1998). Zdiklady psychologie. Praha: Academia. ISBN 80-200-
0689-3

NOVOTNY, Milo$ (2019). Hypotézy ovérovani AMOS 2018/2019 (navstévy pilotnich
skol) [prezentace]. 2019 [cit. 2021-01-08].

PECINA, Pavel, ZORMANOVA, Lucie (2009). Metody a formy aktivni price Zdkii
v teorii a praxi. Brno: Masarykova univerzita. ISBN 978-80-210-4834-3

85



PRUCHA, Jan (2017). Moderni pedagogika. Praha: Portal. ISBN 978-80-262-1228-7
PRUCHA, Jan (2008). Pedagogicky slovnik. Praha: Portal. ISBN 978-80-7367-416-8

PRUCHA, Jan (2020). Psychologie uceni. Praha: Grada Publishing, a. s. ISBN 978-80-
271-2853-2

PRUCHA, Jan (1998). Ucebnice: teorie a analyzy edukacniho média. Brno: Paido. ISBN
80-85931-49-4

PRUCHA, Jan, JANIK, Tomas, RABUSICOVA, Milada (2009). Pedagogickd
encyklopedie. Praha: Portal. ISBN 978-80-7367-546-2

SEDLACKOVA, Daniela (2009). Rozvoj zdravého sebevédomi Zdka. Praha: Grada. ISBN
978-80-247-2685-4

SIKOROVA, Zuzana (2007). Hodnoceni a vybér ucebnic v praxi. Ostrava: Ostravska
univerzita. ISBN 978-80-7368-412-6

SIKOROVA, Zuzana (2004). Vybér uéebnic na zakladnich $kolach. Ostrava: Ostravska
univerzita, Pedagogicka fakulta. ISBN 80-7042-373-0

VALENTA, Milan (1997). Koncepce a tvorba ucebnic. Olomouc: Netopejr. ISBN 80-
902057-8-X

VALISOVA, Alena, KASIKOVA, Hana (2007). Pedagogika pro ucitele. Praha: Grada.
ISBN 978-80-247-1734-0

ZACHOVA, Alena (2013). Ctendistvi a ¢tendiska gramotnost. Vlkov: Helena Rezkova.
ISBN 978-80-904449-7-3

86



SEZNAM OBRAZKU

Obr. 1 - Schéma pojmu ucebnice, Priicha (2006, S. 12) ...ccoovieiiiieiiiieeiiie e 12
Obr. 2 — Schéma struktury ucebnice, Priucha (1998, str. 21) .....cccceeviveeiiieniiieeniiee e, 15
Obr. 3 — Start ke éteni s porozuménim, Ziva abeceda, Str. 19.........ccocoeerreernenininnnns 32
Obr. 4 — Psani velkych pisem, Ziva abeceda, Str. 5 .....coovveevevivereeieeeeeseee e, 33
Obr. 5 — Pfiprava na psani vazanym pismem, Uvolfiovaci cviky, str. 12 ........cccccveenee. 33
Obr. 6 — Start ke psani s porozuménim, Ziva abeceda, Str. 56 ...........cococvevrveveererinrnnnns 34
Obr. 7 — Psani s porozuménim malych tvarti vazaného pisma, Pisanka, 1. dil, str. 44, 45
.................................................................................................................................... 34
Obr. 8 — Ukazka cteni velkych tvart tiskacich pismen, Slabikat, 1. dil., str. 35............. 35
Obr. 9 — Pfechod na kombinaci ¢teni malych i velkych tvart pismen, Slabikat, 1. dil, str.
1 S STRP 36
Obr. 10 — Systematické uplatnéni cviceni k ziskavani informaci, Slabikaf, 1. dil, str. 49
.................................................................................................................................... 36
Obr. 11 — Ukazka piktografickych zadani...........ccccceeviiveiiiie i 38
Obr. 12 — Ukéazka piktogrami na za¢atku ,,Cteme a piSeme s AgAtou™........cocoevevrvnene. 38
Obr. 13 — Ukazka piktogramti na zac¢atku ,,Matyskovy matematiky*...............c.cceernen. 38
Obr. 14 — Ukazka piktogramti na zac¢atku ,,Oskarova prvouka®.............ccceevivveerivneennnn. 39
Obr. 15— Ukézka jednotné grafické podoby, zleva Ziva abeceda, Matyskova matematika,
OSKArOVA PIrVOUKA .......vvieiiie ettt e e et e e nntae e e ees 39
Obr. 16 — Ukazka dvojiho strankovani, str. 7, zleva Ziva abeceda, Oskarova prvouka,
Matyskova MatemMatIKa . ......ceeeiiiiiiiiiiiiiie e 40
Obr. 17 — Ukazka analogickych CVICeNi........ccuviviiiiiiiiiiie e 41
Obr. 18 — Ukazka systematického rozvoje typologii cviCeni .........cccvevverivieiieineesnnnnn, 41
Obr. 19 - Cteni v MateMatiCe 8 PrVOUCE............cvoveveeeeeeeeeeeeeee e e et e ts s st es s 42
Obr. 20 - Interaktivni podpora MIUC .........c.ccoiiieiiiieeiiie e 43
Obr. 21 — Ukazka dopliikovych cviéeni z interaktivni podpory MIUC..........cccccvennneene. 43
Obr. 22 — Ukazka videa piesného popisu psani ¢isla 3 z Matyskovy matematiky ......... 44
Obr. 23 - Doporuéeny ¢asovy harmonogram (cit. z https://nns.cz/amos/, 2020) ........... 45
Obr. 24 — Poznavame abecedu — pismeno ,,M*, str. 1, MIUC ........ccccovvvviieiiieinnennnnnn, 46
Obr. 25 - Poznavame abecedu — zadni strana k pismenu ,,M*, Str. 2.........cccoceeeriineennnnn. a7
Obr. 26 - ROTO aDECEAA..........eiiiiiiiiie e 47
Obr. 27 — Ukazka planku ROTO abecedy a sestaveni pismene ,,M“............ccccoovuvrennnen. 48

87


file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774363
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774364
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774365
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774366
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774367
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774368
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774369
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774369
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774370
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774371
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774371
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774372
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774372
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774373
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774374
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774375
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774376
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774377
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774377
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774378
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774378
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774379
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774380
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774381
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774382
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774383
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774384
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774385
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774386
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774387
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774388
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774389

Obr. 28 — Magnetické dopocitadlo v KrabiCCe .......couvveriiieiiiiiiiiie i 50

Obr. 29 — Ukazka prace s magnetickym dopocitadlem............cccceeviiiiiiiiiniiiiiennnn, 51
Obr. 30 — Pocate¢ni myslenkova mapa, Oskarova prvouka, str. 45...........cccccevivennnene 52
Obr. 31 — Zavérecna myslenkova mapa, Oskarova prvouka, str. 53 ........cccccceviiennnene 52
Obr. 32 - Ukazka samolepek pted nalepenim, Oskarova prvouka, str. 76 ..................... 53
Obr. 33 — Ukazka samolepek po nalepeni, Oskarova prvouka, str. 76 .........c.ccccevrennee. 53
Obr. 34 — Ukazka ze sady pokust prostiednictvim MIUC .........ccccocviiiiniieniieiiiennen, 54
Obr. 35 — Myslenkova mapa — Zjisténi existence materialit AMOS ...........cccoeeviveennnen. 75
Obr. 36 — Myslenkova mapa — Rozhodnuti pro praci s materialy AMOS ..................... 76
Obr. 37 — Myslenkova mapa — AMOS v dob€ Karantény ...........cccccecveevvveeiineesienennnn. 77

88


file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774390
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774391
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774392
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774393
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774394
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774395
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774396
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774397
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774398
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774399

SEZNAM GRAFU

Graf 1 — Pohlavi reSPONdentil ..........coueiiiiiiiieiiieiie e 66
Graf 2 — VEK 1eSPONAENTL.......cc.viiiieiiiiiiiiiiiie ittt 66
Graf 3 — DEIKA Praxe N8 ZS ........covveveeceereeeceeeeeeeeeeeeseeeie s s ese s en e sen e 67
Graf 4 — Doba K nauceni piKtOZramul.........cc.eeiureriieiieiiie e 69
Graf 5 — Piechod z piktografického zadani na psana zadani..............ccccceevivennieinnnnnn. 70
Graf 6 — Cteni ZAAANT. ..o 70
Graf 7 — DVOJi StrANKOVANT ......eeiiiiieeiiiieeciie e sie ettt snee et eesnneeeanneee s 71
Graf 8 — Jednotnd Grafika .........c.coieeiiiiiiiiiie s 72
Graf 9 — Analo@iCKA CVICEN ..vvveiuiieeiiiieesiieeeiieesie e st et e e e sree e e e e snteeesnneeesneeens 72
Graf 10 — Aplikované ¢teni v prvouce a Vv matematiCe ..........ccvvveevvreerivveesivnresiieeesiennens 73
Graf 11 — Doporuceny harmoOnOZIaAIM ...........ceivieiveaireiieeseeesieesiee e siee s e e e siee s 74

89


file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774289
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774290
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774291
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774292
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774293
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774294
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774295
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774296
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774297
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774298
file:///C:/Users/petra/Desktop/Diplomová%20práce%202.docx%23_Toc67774299

SEZNAM TABULEK

Tab. 1 — Vyhodnoceni stanovenych kritérii dle Mikka ............cccceviiiiiiiiiciiiiiicn

Tab. 2 — Vyhodnoceni mnou stanovenych kritérii

90



SEZNAM PRILOH

Priiloha A: Osnova polostrukturovaného rozhovoru — AMOS — uceleny vzdélavaci

soubor

91



Priloha A

Osnova polostrukturovaného rozhovoru — AMOS — uceleny vzdélavaci soubor
1. Jakého jsem pohlavi? Jsem:
a) Zena
b) Muz
2. Kolik vam je let? Vék:
a) 20-25 let
b) 26-35 let
c) 36-45 let
d) 46-55 let
e) 55 a vice let
3. Jak dlouha je vaSe praxe na ZS?
a) 0-5 let
b) 6-10 let
c) 11 a vice let
4. Béhem jaké doby se Zaci naucili piktogramy?
a) Do jednoho tydne
b) Do dvou tydnii
c) Do mésice
5. Jak Zaci reagovali na prechod z piktogramii na psana zadani?
a) Bez problému
b) VSimli si, ale problém nebyl

c) Pfi ¢teni se musi vice soustfedit a trva to déle



6. Ctou vasi Zaci zadani? Cteni zaddni:
a) Ctou samostatnd
b) Ctou s malou dopomoci

¢) Ctou s velkou dopomoci
d) Nectou
7. Které ze dvou strankovani Zaci vyuZzivali nebo vyuZivaji vice?
a) Zafi — listopad — Horni / dolni / oboje
b) Prosinec — bfezen — Horni / dolni / oboje
c) Duben — ¢erven — Horni / dolni / oboje

8. Prispiva jednotna graficka podoba k lepsi orientaci a samostatnosti Zaki?
a) Urcité ano
b) Spise ano
¢) SpiSe ne
d) Urcit€ ne
9. Prispiva pouziti analogickych cviceni lepSi orientaci a samostatnosti Zaku?
a) Urcité ano
b) Spise ano
c) Spise ne
d) Urcite ne

10. Prispiva aplikované ¢teni v prvouce a v matematice rozvoji ¢tenarskych

dovednosti?
a) Urc¢it€ ano
b) SpiSe ano
c¢) SpiSe ne

d) Urcit€ ne



11. Vyuzivate interaktivni podporu MIU¢?
a) Ano
b) Ne
12. Popripadé jak ¢asto MIUC vyuZzivate?
a)/
b) Kazdy den
¢) 4x tydné
d) 3x tydné
e) 2x tydné
f) 1x tydné
13. Pokracujete v souladu s ¢asovym harmonogramem, ktery je doporucen?
a) Odpovida tomu, co se momentaln¢ u¢ime
b) Jsme ve skluzu cca jeden tyden
¢) Jsme ve skluzu cca dva tydny
d) Neodpovida viibec tomu, co se momentaln¢ uc¢ime

14. Jak jste se dostali k materialim AMOS?

15. Na zikladé ¢eho jste se rozhodli, Ze budete pracovat s materialy AMOS?

16. V &em byl AMOS piinosem v dobé karantény? (NEPOVINNE)

* Otazky psané kurzivou oznacuji osnovu rozhovoru pres elektronickou komunikaci



