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Anotace

DREFKOVA, Markéta. Literdrni hrdina o¢ima malych ¢tendrii. Hradec Kralové:

Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové, 2020. 45 s. Bakalarska prace.

Bakalarska prace se zabyva zmapovanim problematiky ¢tenaiské gramotnosti a
Ctenarstvi s prihlédnutim k vékovym charakteristikdm zaki Sestych tiid zakladni
Skoly. Prace rozebird tuto problematiku z rizného uhlu pohledu. Ukazuje jista
uskali a problémy, kterymi dneSni zakladni Skolstvi prochazi, zaroven uvadi
priklady zajimavych projektli, které se snazi novatorskym pristupem toto téma
aktudalné resit. V rdmci ¢tenarskych setkani, po dobu tri mésict, je sledovan zajem
zaki o Cetbu a jejich preference zanrt literatury. Dale je praci podrobnéji
predstaven obraz ,literarniho hrdiny“ tak, jak jej vnima a vidi mlady Ctenar.
PouZitymi metodami zjiStovani ctenarskych preferenci jsou zejména vlastni
pozorovani, ale také pisemné ¢i vytvarné metody, které jsou pri Ctenarskych
setkanich aplikovany. Vysledkem jsou pak poznatky, které nam dospélym

napomiiZou bliZe pochopit détské smysleni o Cetbé a literature.
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Annotation

DREFKOVA, Marketa. Literary character as seen by young readers. Hradec
Kralove: Faculty of education, University of Hradec Kralove, 2020. 45 p. Bachelor’s

thesis.

The Bachelor’s thesis maps the problematic of young reader literacy and
reading in general with focus on age characteristics of sixth grade students of
primary schools. The thesis analyses the topic from different perspectives. It shows
certain pitfalls and problems which current education system is going through and
at the same time it presents the examples of interesting projects which aim to
solve the present problems using innovative ways. Within readers’ meetings which
lasted for three months, an interest of pupils in reading and their preferences in
literature genre were observed. Furthermore, the thesis detailly describes the
representation of “literary hero” in the way it is perceived by young reader. The
methods used for finding out the preferences are mainly personal observations but
also written or art methods which took place on readers’ meetings. The outcome of
the thesis is knowledge which help adults to closely understand the child’s opinion

about reading and literature.
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1 Uvod

Tématem predkladané bakalaiské prace je teoreticky a prakticky zpracované
téma ,Literarni hrdina o¢ima malych ¢tenari“. Uvedena problematika byla zvolena
zcela zdmérné, nebot se da Uvodem konstatovat, Ze v nasi spole¢nosti prevazuji
nazory, ze Ctenarstvi u déti ma spiSe klesajici tendenci. Dnesni doba s jejim
ohromujicim mnozZstvim tvorby literatury poskytuje détskému c¢tendri mnoho
literarnich postav, které se pro dité stavaji do jisté miry i jejich hrdiny. Neni v
zadném pripadé mozné predvidat ¢i néjak predjimat, kterého hrdinu si to které
dité vybere. Je zajimavé zjiStovat, za jakych kritérii a s jakymi preferencemi déti pri

své volbé pracuji.

Rada bych se, vzhledem ke své profesi pedagoga ptlisobiciho na druhém stupni
zakladni Skoly, pokusila svou bakalarskou praci zmapovat tuto problematiku v
SirSim slova smyslu, v kontextu cCtenarské gramotnosti a c¢tenaistvi jak po
teoretické strance, tak po strance praktické, pti Ctenarskych setkanich, ktera na

zakladni Skole, kde pracuji, probihaji.

Odjakziva je cela lidska kultura tizce propojena s rovinou pisemnictvi a byla tak
ovliviiovana jejim prekotnym vyvojem. Pravé proto se ma prace bude zaméiovat
na Ctenaiské schopnosti ditéte, a to v souvislosti s tématem vybéru literarniho
hrdiny a jeho obrazu, ktery se v dané knize vyskytuje. Tento obraz tak miiZe
nendsilné détského ctenare ovliviiovat a provazet nejen samotnou knihou, ale

leckdy i jeho osobnim Zivotem.

Prace bude standardné rozdélena na Cast teoretickou a na cast praktickou. V
teoretické Casti prace je mym zdmérem zamérit se na ctenarstvi déti, na ¢teni jako
takové a z velké ¢asti i na samotnou Ctenarskou gramotnost, jeZ byva u déti v
soucasné dobé sledovana a hodnocena predevsim. Zaroven prostiednictvim prace
poukazi na priklady soucasnych projektl, které se ctenarstvim a cCtenarskou
gramotnosti déti zabyvaji. Samostatnou kapitolou pak bude obraz détského
literarnitho hrdiny a jeho fenoménu v ramci aktudlnich studii a zpracovanych

vyzkum. Teoreticka ¢ast prace bude vytvorena za vyuziti odbornych zdroju.



V navazujici praktické ¢asti bude popsan a prezentovan vlastni projekt, osobni
Setfeni, které bude probihat pii ¢tenaiskych setkdnich zaka Sestych tfid na
Zakladni Skole Karla Klice v Hostinném. Snahou a také hlavnim cilem praktické
Casti je zjistit preference zanri literatury, osobni vybér cetby a predevsim détskou
predstavu o osobnosti ,literarniho hrdiny“. To vSe probéhne s prihlédnutim k
vékovym charakteristikdm déti ve véku 11 az 13 let, které plné odpovidaji zaklim
6. ro¢nikl zakladni Skoly. Jako metody prace budou pouzita jak vlastni pozorovani,
tak také pisemna forma zjiStovacich metod. Tyto vysledky praktické c¢asti budou
popisovat a prezentovat informace ziskané pri ctenarskych pozorovanich a

zjiSténé poznatky a zajimavosti budou nasledné v praci analyzovany.
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Teoreticka cast

2 Détia Cetba

Je tieba si na prvnim misté uvédomit, Ze se déti jiZ od pomérné ¢asného véku
prirozené formuji, a tedy si tak vytvareji subjektivni postoje a nazory. Z tohoto
dlivodu je znacné diileZité az zdsadni, aby bylo kazdé dité obklopeno takovymi
lidmi (osobnostmi) kolem sebe, od kterych se mizZe mnohé ucit, a ¢erpat tak od
nich vSe potiebné pro sviij budouci Zivot.! Pravé tento zpuisob patii mezi zadsadni,
dle kterych miize byt Ctenar (dité) ovliviiovan ve vybéru kvalitni literatury. Je treba
vSak také predestiit, Ze jistym rizikem miize byt skutecnost, Ze pomérné mlady a
tim padem i ,nezkuSeny“ Ctenar jeSté neni schopen diferencovat kvalitu od
komerce a triviality. Uvedené dovednosti se nauci az letitymi zkuSenostmi nebo na
podkladé prikladného a Zadouciho vzoru dospélych, at uz rodict ¢i pedagogi, kteri
déti vedou k lasce k cetbé, k lasce ke kniham obecné. PiredevSim tak mohou
mladého ctenare navést na adekvatni cestu a ,ukdzat® mu, v ¢em je Cetba tolik

dtlezita a jaka jsou jeji pozitiva.?

2.1 Ctenai'ska gramotnost

V poslednich letech se pomérné hojné hovori o gramotnosti v obecné roviné.
Gramotnost vSak lze vnimat v raznych aspektech, jako je naptiklad matematicka
gramotnost, prirodovédna gramotnost, finanni gramotnost a také pravé i
Ctenarska gramotnost, ktera je povazovana za velice dilezitou v kontextu této
prace. Pricha a jeho kolegové vymezuji a definuji ¢tenaiskou gramotnost jako:
~komplex védomosti a dovednosti jedince, které mu umoZziiuji zachdzet s pisemnymi
texty bézné se vyskytujicimi v Zivotni praxi“3 Jedna se o dovednosti a kompetence,
které nejsou vyhradné pouze ¢tenarského charakteru, nebot jde o to, aby jedinec
dokazal prectenému textu predevSim adekvatné a spravné porozumét, aby si
dokazal zjisSténé informace dale sam zpracovavat, popripadé si podrobnéjsi

informace vyhledavat, a také je nasledné dokazal dale reprodukovat (zkouSeni,

1 CENKOVA, J. a kolektiv. Vyvoj literatury pro déti a mldde? a jeji Zdnrové struktury: adaptace myti,
pohddek a  povésti,  autorskd  pohddka, poezie, préza a  komiks pro  déti
a mlddeZ. 1. vydani. Praha: Portdl, 2006, s. 62.

2 MANDYS, P. a kolektiv. 2x101 knih. Nejlepsi a nejvlivnéjsi knihy pro déti a mlddeZ. 1. vydani. Praha:
Albatros, 2013,s.12.

3 PRUCHA J., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. 1. vydani. Praha: Portal, 2009, s. 42.
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vypravéni apod.).# S tim vSim Uzce souvisi celd oblast narokii a pozadavkd, které
musi jedinec obsidhnout, aby mohl byt povaZovan za ctenarsky gramotného.
Ctenarska gramotnost se tedy stava diileZitou soucasti pro realizaci kvalitniho

Zivota s moznosti plynulé integrace do spolec¢nosti.

Ctenai'ska gramotnost je tedy celoZivotné se vyvijejici vybavenost jedince, a to
takovymi schopnostmi, védomostmi, postoji a také hodnotami, které nutné
potiebuje pro mozZnost pouzivani a rozumeéni vSem typim textli, a to
vrozmanitych jak individualnich, tak i samozrejmé socidlnich kontextech a
souvislostech. Z uvedeného tedy jednoznacné vyplyva, Ze pouhé cteni s
porozuménim neni povazovano za Ctenarskou gramotnost, ale je jednim z jejich

znakui.>

2.1.1 Slozky a znaky ctenarské gramotnosti
V roviné sloZek Ctenarské gramotnosti 1ze uvést, ze Ctenarska gramotnost v
sobé integruje nékolik vzajemné se prolinajicich a determinujicich se aspektd, kdy

kazdy je dilezity, proto by nemél byt opomenut. SloZKy jsou nasledujici:

e vztah ke cCteni, kdy cteni by ctenari mélo prinaset nejen uspokojeni, ale
radost nebo odpocinek, ale predevSim Cetba si méla stat jakousi jeho vnitini

potirebou.

¢ doslovné porozuméni znamend, Ze Ctenai by mél byt schopen rozumét a
desifrovat konkrétni napsany text, a nasledné mu porozumét, a to prostrednictvim
zapojeni jak jeho dosavadnich znalosti, schopnosti, kompetenci, ale i jeho minulych

zkusSenosti.6

e vysuzovani a hodnoceni znameng, zZe Ctenai'sky gramotny clovék by mél
byt schopen vytvaret, a z preCteného textu vyvozovat, zavéry a text kriticky

hodnotit, a to z variabilnich hledisek.

 metakognice predstavuje schopnost jedince provadét sebereflexi a v

uzkém souladu s ni pak nasledné preferovat takové strategie, aby jimi mohl textu

4+ PRUCHA I., WALTEROVA, E., MARES, ]. Pedagogicky slovnik. 1. vydani. Praha: Portal, 2009, s. 52.
5> KYRIACOU, CH. Kli¢ové dovednosti ucitele. 1. vydani. Praha: Portal. 1996, s. 43.
6 Tamtéz, s. 43-44.
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lépe porozumét. Metakognitivita byva proto povazovdna za jednu z

nejdilezitéjSich dispozic v oblasti uceni.”

e sdileni znamena, Ze by Ctenal mél byt pripraven a ochoten sdilet své
prozitky a porozuméni precteného textu s ostatnimi Ctenari. Mél by si byt védom

rozdilt a shod mezi sdilenymi interpretacemi a byt schopen o nich dale premyslet.

Ctenaiskou gramotnost Ize pojimat ve chvili, kdy dité dokaZe uvaZovat o textu
jako o propojeném celku, kdy dokaze definovat hlavni myslenku v textu, a také
pripadné vysvétlit zamér textu. Teprve poté je mozné hovorit o tom, Ze u Zaka
doslo k vSeobecnému porozumeéni textu. Dalsi ¢innosti, prostrednictvim kterych je
moZno detekovat a prokazovat ¢tenaiskou gramotnost ditéte, je skutecnost, kdy si
dité dokaze vyhledat v rozmanitych zdrojich hledanou informaci. Nasleduje tedy
tvorba interpretace, kdy jiZ ¢tenar dokaze své pocity a dojmy z precteného textu
zobecnit a nasledné je logickym zplsobem vhodné zpracovat, a tak ziskat

potirebnou informaci.®

Existuje predpoklad, Ze v roviné obsahu je ctenaiskd gramotnost u ditéte
rozvijena rozmanitymi typy textli, at' se jedna o souvislé texty, jako je treba vyklad,
popis a vypravéni nebo textem nesouvislym (napiiklad tabulky, mapy, grafy aj.).
Vsechny formy textl zaka vlastné pripravuji na jeho prakticky zivot, ve kterém se
jisté bude s rozmanitymi texty setkdvat a bude po ném poZadovano, aby jim
néjakym zplisobem porozumeél a dokazal je interpretovat a najit jejich hlavni zamér

a poslani.?
Znaky ctenai'ské gramotnosti jsou u Zaka nasledujici:

e Dité je ke cteni vnitiné motivovano, a tak se stava jeho preferovanou
aktivitou. Projevuje se tim, Ze dité z nékolika rozmanitych nabizenych
¢innosti zcela jednoznacné voli cetbu, zvoli si vlastni knihu nebo texty,

které si sAm ziska.

7 PRUCHA I., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. 1. vydani. Praha: Portal, 20009, s. 64.

8 BELZ, H., SIEGRIST, M. Klicové kompetence a jejich rozvijeni: vychodiska, metody, cviceni a hry 1.
vydani. Praha: Portal, 2001, s. 53.

9 KMENTOVA, J. Hrstka zku$enosti s vychovou ke ¢tenaistvi na viceletém gymnaziu. In: Ctenim ke
vzdéldni. 1. vydani. Praha: Svoboda Servis, 2004, s. 46-48.
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e Dité se dostatecné soustiedi na vlastni Cetbu, kdy dokaZe po urcitou
definovanou dobu (napiiklad ve c¢tenaiské dilné) cist soustredéné,
nenechava se vyrusSovat vnéjsimi podnéty.

o 74k si sam v textu vyhledava pro ného dfileZité informace. Nasledné je dité
schopné adekvatné, a predevsim kvalitné odpovidat na dotazy, které
sméruji k obsahu knihy, na to, ,co“ se odehravalo na konkrétni strané v
knize. VystiZzné dokaze definovat hlavni mysSlenku textu, pripadné celé
knihy.

e Dité je schopno shrnovat obsah celé knihy a prevypravét jej.

e JiZ pri samotném procesu cCteni si vyjasiiuje pojmy a terminy, kterym
pfipadné nerozumi. Sadm si zjiStuje vyznam téchto, pro néj dosud
neznamych, pojmid. Také vytvari hypotézy a domnénky smyslu
neporozumeéného slova a hleda ve své paméti a minulych zkuSenostech,
jak by dany pojem mohlo ,vysvétlit” a interpretovat.10

e Samo o sobé si poklada otazky, které by u ného mohly vést k
efektivnéj$imu porozuméni textu. Casto se jedna o otazky tzv. kontrolniho
charakteru, kdy se na né pokousi nalézat adekvatni odpovéd,, pripadné se
vracet a hledat v textu.

e Dité se snaZi predvidat dalsi déni a zapletky v textu, v knize. U ditéte
dochazi k formulovani jeho predstavy, jak by se mohl déj dale vyvijet, a
soucasneé si také zdlivodnuje své predikce a hypotézy, domnénky.11

e Autor knihy, kterou dité cte, se stava jeho oblibenym autorem. Ma tedy
tendenci od tohoto autora vyhledavat vice knih.

e Dité je schopné zachytit elementarni slozky cteného pribéhu, coZ se
prezentuje tim, Ze v pripadé, Ze Zak ma prevypraveét precteny pribéh, tak
spravné adekvatné vystihne hlavni a vedlejsi postavy, lokalitu pribéhu,
hlavni déjovou linii a zapletku, ale také rozuzleni pribéhu. Dokaze tedy

vytvorit jakousi mapu ¢i osnovu daného ptibéhu.12

10 BELZ, H., SIEGRIST, M. Klicové kompetence a jejich rozvijeni: vychodiska, metody, cviceni a hry. 1.
vydani. Praha: Portal, 2001, s. 216.

11 PALECKOVA, J., TOMASEK, V., BASL, ]. Hlavni zjisténi vyzkumu PISA 2009. Umime jesté ¢ist? 1.
vydani. Praha: Ustav pro informace ve vzdélavani, 2010, s. 8.

12 KMENTOVA, . Hrstka zku$enosti s vychovou ke ¢tenai'stvi na viceletém gymnaziu. In: Ctenim ke
vzdéldni. 1. vydani. Praha: Svoboda Servis, 2004, s. 46-48.
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2.2 Historicky kontext ¢tenarské gramotnosti

Jako mnoho ostatnich pojmii a termint, tak i pojem Ctenarska gramotnost prosel
znacné dlouhym, a ne viibec jednoduchym vyvojem. D& se rici, Ze jeji utvareni
determinovaly, ovliviiovaly a formovaly rozmanité faktory a aspekty jako jsou
napriklad konkrétni podminky nejen z makroprostredi, ale i z mikroprostredi.
Mezi dalS$imi faktory je mozné uvést rtizné kulturni aspekty. Pravé z diivodu tohoto
pomérné slozitého vyvoje bylo stanoveni jednoznacné definice c¢tenaiské
gramotnosti velmi obtiZné. V minulosti dochazelo k situacim, Ze pojem ctenarské
gramotnosti byl charakterizovan spiSe vagné, a tedy nejednoznacné, kdy jeho

definice nevystihovala celou podstatu a jeho zamér.13

2.3 Projekty ctenarské gramotnosti v soucasnosti

Projekty Ctenarské gramotnosti se snazi motivovat déti k cetbé knih, zvysit
jejich zajem o Cetbu jako takovou. Na téchto projektech Ctenarské gramotnosti se
podileji nejenom subjekty, jako jsou knihovny, ale lze sem zaradit i dalsi instituce,
napiiklad Svaz knihovniki a informacnich pracovnik(i, dale Svaz ceskych
knihkupcii a nakladatelq, také tzv. Obec spisovateldi, Klub ilustratora détskych knih
a mnoho dalSich. Pomérné zarazejici skutecnosti je fakt, Ze napriklad média a jim
podobné subjekty se téchto projekti na podporu ctenairské gramotnosti
neudcastni.l4 VySe zminéné instituce a subjekty, jeZ podnécuji, iniciuji a nasledné
realizuji tyto konkrétni projekty na podporu ¢tenaiské gramotnosti, se snazi o to
popularizovat C¢tenaistvi, a to samostatné v ramci jednoho projektu nebo ve
vzajemné spoluprdci s ostatnimi subjekty a jejich realizovanymi projekty. Cilovou
skupinou téchto projekti se stavaji samozirejmé pirednostné déti, ale jsou projekty
zameérené i na podporu ostatnich skupin, jako jsou rodice, pedagogové, ale i Sirsi

verejnost.1>

13 PRUCHA ]., WALTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. 1. vydani. Praha: Portdl, 2009, s. 67.

14 HUTAROVA, 1. Projekty Narodni pedagogické knihovny Komenského na podporu ¢tenaiské
gramotnosti. Duha: Informace o knihdch a knihovndch z Moravy [online]. 1. 3. 2010. [cit. 2011-03-
31]. Dostupny Z: <http://duha.mzk.cz/clanky/projekty-narodni-pedagogicke-knihovny-
komenskeho-na-podporu-ctenarske-gramotnosti>.

15 Tamtéz.
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Projektil na podporu c¢tenadrské gramotnosti je v soucasné dobé realizovano
pomérné mnoho, nebot zadmérem témér kazdé knihovny je zvySovani vlastni

Ctenarské zakladny, a to predevsim z rad zaka a déti viibec.16

Jsem velice rada, Ze dle vlastni zkuSenosti zde mohu uvést, Ze ani zakladni Skoly
nejsou v tomto sméru pozadu. Existuje cel4 fada projekt MSMT, které se détskym
Ctenarstvim a gramotnosti zabyvaji a cinnosti, jeZ s tim souviseji, jsou plné
podporovany. At uZz to jsou c¢tenarské dilny Ci ¢tenarska setkavani, je pro kazdou
Skolu prioritni, aby z jejich rad vystupovali Zaci s vSeobecnym rozhledem, schopni
vyhledavat a zpracovavat informace, které budou interpretovat tak, aby jim

porozuméli oni sami i posluchaci.

NiZe jsou predstaveny nékteré nejznaméjsi projekty ctenarské gramotnosti,
jez disponuji celorepublikovou ucinnosti. Jejich hlavnim zamérem je v détech

podnitit zajem o knihy a samozi'ejmé o vlastni ¢etbu. Jedna se tedy o nasledujici:

¢ ,Noc s Andersenem“, kdy predlohou tohoto projektu je myslenka, ktera
vychazi z nutnosti, vhodnosti, a dokonce i potifeby déti po samostatném Cteni nebo
piredcitdni nékym jinym pred spankem. Tato akce je realizovana v knihovnach,
Skolach, druZinach, kde mohou déti prespavat, a pritom proZivaji noc, ktera je
vyplnéna mnohymi pribéhy, hrami a dalS$imi aktivitami, které jsou uzce spojeny
pravé se ctenim. V pribéhu kazdého roku je zadano néjaké samostatné téma Noci s

Andersenem.!?

e ,Celé Cesko ¢te détem”, kdy hlavnim zadmérem projektu je to, aby si
spolec¢nost uvédomila, jak diilezity dopad a vyznam ma pravidelné Cteni ditéti, a to
pro jeho budouci jak emocionalni vyvoj, tak i pro celkové formovani jeho osobnosti
a navykll v nasledné dospélosti. Snahou projektu je tedy motivovat a také

presvédcit rodice o tom, aby kazdy vecer vénovali ¢etbé détem alesponn 20 minut.

16 PALECKOVA, ], TOMASEK, V., BASL, J. Hlavni zjisténi vyzkumu PISA 2009. Umime jesté &ist? 1.
vydani. Praha: Ustav pro informace ve vzdélavani, 2010, s. 6-7.

17 HUTAROVA, 1. Projekty Narodni pedagogické knihovny Komenského na podporu ¢tenaiské
gramotnosti. Duha: Informace o knihdch a knihovndch z Moravy [online]. 2010. [cit. 2020-01-03].
Dostupny z: <http://duha.mzk.cz/clanky/projekty-narodni-pedagogicke-knihovny-komenskeho-
na-podporu-ctenarske-gramotnosti>.
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Snahou je, prostiednictvim rodici, ucit ctenarskym navykiim jiz déti predSkolniho

véku v obdobf{ tzv. pregramotnosti.l8

¢ ,Rosteme s knihou“ je obdobnym projektem jako ,Noc s Andersenem®.
Utelem akce je rovnéz priblizit ditéti ¢etbu z knihy a motivovat jej tak ke ¢teni,

které poté miiZe smérovat ke zvySovani jeho Ctenaiské gramotnosti.

e ,Poprvé do Skoly - poprvé do knihovny“ je projektem, ktery se snazi
privést do knihoven nové Ctenare predevSim z rad déti. V jeho ramci se jedna o
yprilakani prvinacki, kteri sice jeSté neuméji Cist, ale ucelem je seznamit je s
prostfedim knihovny, s knihami a motivovat je tak k budouci ¢etbé. V ramci tohoto
projektu jsou prviiacci pasovani na ,Ctenare“ tim, Ze dostanou zcela bezplatnou

registraci do knihovny.19

e ,SUK - c¢teme vSichni“ je projektem, ktery se opét zaméiuje na déti a na
jejich vztah k Cetbé a ke kniham. Probiha formou soutéZeni, kdy déti hlasuji, jaka
kniha se jim nejvice libila, kterou by ony osobné upiednostiovaly. Hlasovani o

preferenci knih je vzdy zpétné, tedy za uplynuly kalendaini rok.

e ,UZ jsem cCtenar - knizka pro prvnacka“ je vlastné projekt nejstarsiho
charakteru, protoZe viibec prvni ro¢nik byl realizovan ve Skolnim roce 2008/2009.
Zamérem tohoto projektu, jehoz aktivity jsou realizovany v pribéhu celého
Skolniho roku, je rozvoj, motivace a predevSim podpora zajmu déti o cetbu, a to
predevsim u Zakl v prvnich tridach. Snahou je vytvorit jakousi zakladnu, ktera by
dité ,vedla“ k pravidelnému navyku cetby. Pravé pravidelna Cetba je dtlezitym a
predevsim efektivnim aspektem pro UspésSny vyvoj Ctenaiské gramotnosti, a to jak

béhem skolni dochazky, tak i nasledné, tj. v budoucim Zivoté a uplatnéni jedince.20

18 Celé Cesko Cte détem [online]. 2009. [cit. 2020-01-03]. O projektu. Dostupné z:
<http://www.celeceskoctedetem.cz/cz/menu/30/cele-cesko-cte-detem-sup-sup-/o-projektu/>.

19 PALECKOVA, ], TOMASEK, V., BASL, J. Hlavni zjisténi vyzkumu PISA 2009. Umime jesté &ist? 1.
vydani. Praha: Ustav pro informace ve vzdélavani, 2010, s. 4-5.

20 HUTAROVA, 1. Projekty Narodni pedagogické knihovny Komenského na podporu Etenaiské
gramotnosti. Duha: Informace o knihdch a knihovndch z Moravy [online]. 2010. [cit. 2020-01-03].
Dostupny z: <http://duha.mzk.cz/clanky/projekty-narodni-pedagogicke-knihovny-komenskeho-
na-podporu-ctenarske-gramotnosti>.
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2.4 Ctenaristvi

Pojem Ctenarstvi vyjadiuje a definuje aktivni vztah jedince k Cetbé a literatufre.
Fenomén ctenarstvi je vniman jako jeden z dulezitych faktort kultivace a
socializace kazdého clovéka. Z tohoto diivodu lze tedy predpokladat, Ze droven
Ctenarstvi do zna¢né miry ovliviiuje a formuje vSeobecné pojatou vzdélanost
celého naroda. Termin ctenarstvi zahrnuje nejen skute¢ny zajem o Cetbu, ale také
realny a predevsim pozitivni vztah k ni samotné. Cteni je povazovano za vyraznou
a zasadni Zivotni dovednost kazdého jedince, nebot prostrednictvim cteni ziskava
nové, zajimavé a podnétné informace. Z tohoto divodu je velice dilezité a
nezbytné vést déti ke ¢teni, prohlubovat jejich vztah ke kniham a tim podnécovat a
rozvijet jejich ctenarské schopnosti a dovednosti. Pokud najdou déti své ,Ctenarské
zazemi“ ve svych rodinach, dochazi k jejich prirozené stimulaci a podpore jejich
Ctenarskych kompetenci a schopnosti. NejlepSim prostfedkem a metodou
takového rozvoje je skute¢nost, kdy rodice pravidelné ¢tou svym détem a o obsahu

Cetby si s détmi povidaji.21

Kmentova uvadi: ,jednou z hlavnich oblasti je schopnost dialogu s détmi, pokud

jde o jejich vlastni proZivdni a vidéni svéta zprostredkovaného cetbou"“.22

21 KMENTOVA, J. Hrstka zku$enosti s vychovou ke ¢tenafstvi na viceletém gymnaziu. In Ctenim ke
vzdéldni 1. vydani. Praha: Svoboda Servis, 2004, s. 48.
22 Tamtéz, s. 46.
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3 Charakteristika ditéte ve véku 11 az 13 let

Jde o vyvojové stadium starSiho Skolniho véku neboli také tzv. prepuberta.
Pavlas s VasSutovou uvadéji: ,prepuberta zacind prvnimi zndmkami pohlavniho

dospivdni a urychlenim celkového télesného riistu“.23

3.1 Télesny vyvoj

Stadium prepuberty je obdobim, kdy pretrvava vyraznéjsi télesna i psychicka
nevyrovnanost. Dochazi ke zménam v chovani, jednani, ale také v télesném
vzhledu, v dasledku toho pak k celkovym proménam fyzické a psychické aktivity.
Nerovnomérny rlst svalstva a kosti v tomto véku zapriciiuje nepiesnost a
neohrabanost v pohybech téla. Typicky je pomérné intenzivni rist jak dolnich a
hornich koncetin, tak také trupu. Tento nestejnomérny somaticky rist miize vést k

poklestim télesné vykonnosti, hranicici s castou inavou, apatii a vyCerpanosti.2+

V roviné motorického vyvoje byva patrna diskrepance mezi psychickym a
somatickym vyvojem. Prepubescent byva na pocatku tohoto vyvojového obdobi
determinovan intenzivnim, ale nerovhomérnym sexudlnim pudem. V disledku
plisobeni sexudlniho pudu dochazi k vyrazné rozkolisanosti v jeho reakcich a
chovani. Jedinec ztraci svou dosavadni emoc¢ni stabilitu, objevuje se napéti, Casté

stiidani nalad od vybuchu agresivity az po apatii.2>

3.2 Psychicky, kognitivni a emocionalni vyvoj

Vyraznd emocni, vyvojové podminéna rozkolisanost je u prepubertalniho
jedince velmi castd. V tomto obdobi vyrazné narlistd vyznam fantazie, coZ se
projevuje castym dennim a no¢nim snénim. Jedinec vidi ¢asto sdm sebe v idedlnim

svété, kde je obdaren preferovanymi dovednostmi a vlastnostmi.2é

Objevuji se promény v jeho kvalitativnim i kvantitativnim mysleni a chovani, coz

se prezentuje tim, Ze resi své problémy zcela novym zptisobem, ktery se znacné lisi

23 PAVLAS, 1., VASUTOVA, M. Vyvojovd psychologie I. 1. vydani. Ostrava: Ostravska univerzita, 1999,
s.91.

24 RODNA, K. Mozek v puberté: prekotné zmény. Psychologie dnes, 2011a, roc. 17, ¢. 3, s. 47.

25 SIMICKOVA-CIZKOVA, J. a kolektiv. Prehled vyvojové psychologie. 2. vydani. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2008, s. 43.

26 VAGNEROVA, M. Kognitivni a socidlni psychologie *dka zdkladni $koly. 1. vydani. Praha:
Karolinum, 2002, s. 123-124.

19



od pocinani Skoldka mladSiho Skolniho véku. Znac¢ny je v tomto véku rozvoj
abstraktniho mysleni, jehoZ vyvoj je ukoncen v pribéhu nasledné puberty a
adolescence. V prepubertdlnim stadiu u déti dosahuje mysleni drovné tzv.
konkrétnich operaci. Schopnost koncentrace pozornosti nartista a dité je schopné
se dostatecné soustredit aZz 30 minut. Velmi vSak zaleZi na jeho motivaci a vedeni.
Dokaze pracovat systematicky, nebot se zacina rozvijet jeho logickd pamét a

mysSleni.2”

Promény v emocionalnim vyvoji se objevuji predevSim v chovani, které lze
popisovat jako vybusSné, az dokonce nevypocitatelné. Toto uvedené vyvojové
obdobi je tézké jak pro samotné prepubescenty, tak pro rodife a pedagogy. Dité
touzi byt akceptovano a uznavano, vznikaji casté tendence k precitlivélosti.28 |
zcela nepatrny podnét miiZe iniciovat smutek, vztek, nebo naopak radost.
Negativni emoce se prezentuji jakousi neochotou, odmlouvanim a hnévem, coZ

miiZe vést k ¢astym znac¢nym konflikttim.2°

3.3 Socialni vyvoj

Pro déti starSiho Skolniho véku je charakteristickd touha po osamostatnéni. V
disledku uvedeného dochazi na jedné strané k uvoliiovani emocionalnich vazeb k
rodi¢im, na strané druhé k vys$Simu navazovani interakci se svymi vrstevniky.
Vznikaji party, kde se jedinci vzajemné posuzuji, hodnoti a obdivuji. Nutné je uvést,
ze vzniklé interakce a kamaradstvi zatim nebyvaji nikterak pevné, spisSe lze hovorit
o jakémsi ,preskakovani ve vztazich. Cetné stiidani kamaradi je prirozené a je
zapricinéno emociondlni nezralosti a celkovou nevyrovnanosti prepubertalniho
jedince.30 Jedinec rad zkousi, kam az miize pti svém jednani zajit, kde jsou hranice

akceptace od okoli. S dospélymi osobami jednaji jako se sobé rovnymi, coz miize

27 CACKA, 0. Psychologie dusevniho vyvoje déti a dospivajicich s faktory optimalizace. 1. vydani. Brno:
Doplnék, 2000, s. 234-236.

28 SIMICKOVA-CIZKOVA, J. a kolektiv. Prehled vyvojové psychologie. 2. vydani. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2008, s. 56.

29 RODNA, K. Mozek v puberté: ptekotné zmény. Psychologie dnes, 2011a, ro¢. 17, ¢. 3, s. 46-48.

30 Tamtéz, s. 46.
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plsobit drze. Prepubescenti radi napodobuji dospélé. Kopiruji od svych vzori styl

oblékani, ndzory, vyrazové prostiedky a ¢asto i zptisob reci.3!

Opoustéji svét détskych her, vyhledavaji takové aktivity a ¢innosti, ve kterych by
se 1épe osobné uplatnili a mohli se tak odlisit od svych vrstevniki. Casto se také
zaCinaji vice €i méné ztotoznovat se svymi vzory, hrdiny a idealy, od kterych se
snazi prebirat jejich zplisob jednani, chovani a Zivota. Jsou jimi ovlivnény jejich
postoje, hodnoty a nazory.32 U chlapct jsou velmi oblibené kolektivni sporty a hry,
napriklad fotbal, florbal a hokej. U divek naopak dominuji takové aktivity, kde
vynika jejich fantazie, Sikovnost a zrucnost. Jejich nejcastéjSimi konicky jsou tanec,

kresleni a gymnastika.33

Dité kolem jedenactého roku véku by jiz mélo alespont v hrubych obrysech
uvazovat o svém budoucim povolani, mélo by mit néjaké vyhranéné konicky. Pravé
rodice jsou témi, kteri dité vedou k ujasniovani ¢i upeviiovani svych piednosti,

zajmu a predpokladl ke konkrétnim ¢innostem.34

31 SIMICKOVA-CIZKOVA, J. a kolektiv. Prehled vyvojové psychologie. 2. vydani. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2008, s. 45.

32 VAGNEROVA, M. Vyivojovd psychologie. Détstvi a dospivdni. 1. vydani. Praha: Univerzita Karlova v
Praze. Nakladatelstvi Karolinum, 2005, s. 143.

33 SIMICKOVA-CIZKOVA, J. a kolektiv. Prehled vyvojové psychologie. 2. vydani. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2008, s. 87.

3%+ LANGMEIER, ]., KREJCIROVA, D. Vyvojovd psychologie. 2. aktualizované vydani. Praha: Grada,
2006, s. 146.
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4 Charakteristika literarniho hrdiny v détské cetbé

V ramci této kapitoly bude vénovdna pozornost charakteristice a popisu

literarniho hrdiny, ktery se objevuje v dneSni détské cetbé.

Vyrazna rozmanitost titulli, které maji déti v dnesni dobé k dispozici, klade vétsi
naroky na ucitele i na rodice. Predevsim ucitelé by méli byt s témito novymi tituly
obezndmeni. Drive Cetly generace ¢tenari stale stejné tituly, protoZe nové nebyly
zkratka k dispozici nebo pouze v omezené mire, proto na mnohé z nas mize dnesni
situace pusobit chaoticky a mame tendenci hodnotit nynéjsi literaturu pouze jako

zabavnou, bez estetickych hodnot.3>

4.1 Charakteristika literarniho hrdiny

Postavy literarnich hrdini jsou v soucasné détské literature zobrazovany
piedevsim jako akéni hrdinové. Tito hrdinové dokazi cokoliv, nic pro né neni
problém, vSe zvladnou bez vyraznych tézkosti. Prozivaji mnoho nevidanych situaci,
které prameni ze svéta redlného i fantazijniho. Skutecnost, Ze literarni hrdina
ytakto“ vypada, je vcelku pochopitelnd, protozZe u déti prepubertalniho véku byva

praveé touha po napéti, dobrodruZstvi zcela typicka, zadouci a nejvétsi.36

Piredevsim u Ctenarh starSiho skolniho véku je dilezitym aspektem také urcita
intenzita pritomné nezavislosti, a to jak ve svété dospélych, tak i v sobé samych.
Dité se bez ohledu na fakt, kym je v redlném zivoté, muze prakticky
prostrednictvim svého knizniho hrdiny stat kymkoli. Ukazuje se zde dtleZitost
fantazie a snéni. Z uvedeného vyplyvj, Ze se Casto setkavame s détmi, které se své
problémy a téZkosti snazi resit vylucné samostatné, bez pomoci dospélych. To vSe
probiha v souvislostech s tim, jak by danou situaci reSil jeho oblibeny literarni

hrdina.

Za vyrazného zastupce kategorie détskych literarnich akénich hrdint lze, a to
predevSim v posledni dobé€, uvést osobu Harryho Pottera.3” Ten se stal vyznamnym

fenoménem nejen v literature, ale i ve filmovém zpracovani. Dokonce mozZné

35 ZACHOVA, A. Ctendrstvi a étendrskd gramotnost. Vlkov: Helena Rezkov4, 2013, s. 38.

36 MOCNA, D. Encyklopedie literdrnich Zdnrii. 1. vydani. Praha; Litomysl: Paseka, 2004, s. 238.

37 TOMAN, ]. Didaktika ¢teni a primdrni literdrni vychovy. 1. vydani. Ceské Bud&jovice: Jihoceska
univerzita v Ceskych Budéjovicich, 2007, s. 34.
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konstatovat, Ze se autorce knihy o Harrym Potterovi podarilo navratit knihu détem
pfimo do rukou, misto toho, aby sledovaly televizi.38 Oblibenou, dévcaty velmi
preferovanou literarni hrdinku predstavuje divka jménem Bella Stanova ze série
knih Stmivdni. Jeji popularita je srovnatelna s popularitou Harryho Pottera a obé
literarni postavy se stavaji dilezitym hrdinskym fenoménem dne$nich déti. Jak
vypravéni o Harrym Potterovi, tak i cyklus Stmivdni jsou tvoreny sérii pribéhg,
které tvori jeden komplexné pojaty celek. V obou pripadech je priznacné, Ze se
¢tenal mlze dobfe ztotoZznit s hlavnim hrdinou, nebot cely pribéh se zacne

odehravat v jeho détstvi a sleduje jeho postupné dospivani.

Tuto jakousi identifikaci podporuje a umoZnuje i zcela jasna pocatecni
»obycejnost” hlavnich literarnich postav.3° V knihach se Casto stava, Ze se z pocatku
vlastné ani nejednd o hrdinu, ktery by byl néfim vyznamny. Nema zadné
mimoradné schopnosti a dovednosti, ale spiSe vystupuje v roli outsidera nebo
obycejné ¢i nezajimavé osoby, kterd v pribéhu déje ziskava takové schopnosti a

kompetence, pro které zacne byt zajimava a neobycejna.*0

Piredevsim v détské literarni tvorbé jde o jakési vypravéni, v ramci néhoz se
uskutecnuje celé déni a vlastni pribéh je efektivné a zajimavé doprovazen ,hlasem*
vypravéce. Pribéhy maji spiSe epizodicky charakter a disponuji vychovnou i
vzdélavaci funkci. Ustfednimi tématy soucasné détské prézy jsou dobrodruzné
pribéhy s muzskym hrdinou, romantické zapletky nebo pribéhy, kde se literarnim
hrdinou stava zvire ¢i osoba fantaskni, s nadprirozenymi schopnostmi.4! Toman
ma na téma literarniho hrdiny pohled jednoznacny: , typickym literdrnim hrdinou se
stdvd outsider“.*? Zustava skutecnosti, Ze je zakladni charakteristika osobnosti
literarniho hrdiny ,outsidera“ cilené vybudovéana na jakési zdanlivé absolutizaci,

neosobitosti, osobnostni primérnosti nebo pasivité. Je pak na kazdém hlavnim

38 MANDYS, P. a kolektiv. 2x101 knih. Nejlepsi a nejvlivnéjsi knihy pro déti a mlddeZ. 1. vydani. Praha:
Albatros, 2013, s. 380.

39 CENKOVA, J. a kolektiv. Vyvoj literatury pro déti a mlddez a jeji Zdnrové struktury: adaptace myti,
pohddek a povesti, autorskd pohddka, poezie, préza a komiks pro déti a mlddeZ. 1. vydani. Praha:
Portal, 2006, s. 76.

40 ROSOVA, M. Uvod do studia literatury pro déti a mlddeZ. 1. vydani. Ostrava: Ostravska univerzita,
Pedagogicka fakulta, 2003, s. 43-44.

41 MANDYS, P. a kolektiv. 2x101 knih. Nejlepsi a nejvlivnéjsi knihy pro déti a mlddeZ. 1. vydani. Praha:
Albatros, 2013, s. 189.

42 TOMAN, ]. Didaktika ¢teni a primdrni literdrni vychovy. 1. vydani. Ceské Bud&jovice: Jihoceska
univerzita v Ceskych Budéjovicich, 2007, s. 41.
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hrdinovi, aby pfi své ,cesté za pozndnim* nalezl jakousi vlastni vnitini silu k tomu,
aby se dokazal osudu vzeprit a z ,,outsiderské” pozice se vymanil.*3 Proto se takové
pribéhy stavaji pro prepubescenty zajimavé a my, rodice a ucitelé, casto nabyvame

dojmu, Ze jim skutec¢né , podléhaji”.

Literarni Zanry, véetné vymezeni hlavniho literarniho hrdiny poskytuji ¢tenari
pomérné znacnou proménlivost, Clenitost a ovlivnitelnost. Dilezitymi faktory,
které se dotykaji samotného ctenare, jsou pohlavi (div¢éi a chlapecky literarni
hrdina), vék (mladsi Skolni vék, prepubertalni vék, pubertalni vék apod.), Zivotni

zkuSenosti a znalosti. Neméné dulezitym faktorem je aktudlni socidlni zazem{.#*

Pravé Clenéni a diferenciace motivi, témat a vlastnosti literarniho hrdiny se
stava zcela podstatnym aspektem pro dité pii jeho preferencich a vybéru knihy.
Mlady c¢tendr miize prostiednictvim hlavniho hrdiny proZivat celou radu
nezvyklych situaci, a to na jedné strané neprijemné, jako napfi. tyrani, Sikana,
vyhrocené vztahy, na strané druhé situace plné pratelstvi, lasky a sounalezitosti.
Pro charakter a preferenci knihy ma pro Ctenare dilezity vyznam styl autorovy
prezentace a druh vypravéni, schopnost upoutat a motivovat ¢tenare, ale i vlastni

autorska propracovanost vSech postav a dialogti.4>

Soucasna literdrni tvorba a tim i samotny literarni hrdina umozinuji zrcadlit a
prezentovat veSkeré aktudlni vydobytky spoleCnosti. Détsky cCtenar je timto
zpusobem vyrazné formovan a determinovan. D4 se dokonce fici, Ze jsme aktualné
svédky jakéhosi odklonu od drive pirevazujicich zanru literatury pro déti a mladez,
kde vystupovali détsti hrdinové prevazné s banalnimi pribéhy z kazdodenniho
Zivota. Neni ni¢im vyjime¢nym, kdyZ je soucasny hlavni literarni hrdina opakované
svadén zastupcem zla a pokouSen k tomu, aby zlo konal. Zavér takového pribéhu
by vSak mél byt veskrze stejny. Musi vyhrat dobro nad zlem a z hrdiny

,obyCejného“ se tak stat hrdina ,neobycejny“.46

43 ROSOVA, M. Uvod do studia literatury pro déti a mlddeZ. 1. vydani. Ostrava: Ostravska univerzita,
Pedagogicka fakulta, 2003, s. 34-35.

4 TOMAN, ]. Didaktika c¢teni a primdrni literdrni vychovy. 1. vydani. Ceské Budéjovice: Jihoceska
univerzita v Cesk;’zch Budéjovicich, 2007, s. 86.

45 MICIENKA, M., JIRAK, J. Zdklady medidini vychovy. 1. vydani. Praha: Portal, 2007, s. 66.

46 MANDYS, P. a kolektiv. 2x101 knih. Nejlepsi a nejvlivnéjsi knihy pro déti a mlddeZ. 1. vydani. Praha:
Albatros, 2013, s. 220.
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Prakticka cast

5 Realizace ctenarskych setkani

Vzhledem ke své dlouholeté profesi asistenta pedagoga ptisobiciho na Zakladni
Skole Karla Klice Hostinné jsem se rozhodla jako projekt své bakalarské prace
pripravit na prvni pololeti Skolniho roku 2019/2020 ctenarska setkani Zzaki
Sestych tiid. Vnimala jsem jako velice dllezity fakt, Ze jakykoli esteticky text, se
kterym se déti ve svém zZivoté setkaji, svym plisobenim miZe velkou mérou
ovlivitiovat jejich svét, obohacovat jej o diilezité aspekty a do jisté miry jej také
humanizovat. Citila jsem, Ze potifeba vedeni déti k vnimavému, pouc¢nému a

tvorivému vztahu k uméleckému textu je v soucasnosti velmi Zadouci.#”

Mam upiimnou radost, Ze se mij ndpad setkal hned od pocatku s velkym
zajmem a podporou ze strany vedeni zakladni Skoly. Projekt ¢tenarskych setkani

na Zakladni Skole Karla Klice v Hostinném tak byl kone¢né na svéteé.

Pro ucely ctenaiskych setkani nam byly poskytnuty prostory Skolni knihovny,
které se jako misto pro piijemné stravené Ctenarské chvilky od pocatku nabizelo.
Ackoli se nachazi v budové zakladni Skoly, jako jeji soucast viibec nevypada. Z
kazdého koutu tohoto prostoru dycha klid a pohoda. Knihovna je vybavena
pohodlnym nabytkem, je vymalovana svétlymi barvami a disponuje dostatkem
mista. Diky zaptjceni tohoto dileZitého a predevsim piijemného prostoru, odpadlo
jediné financni zatiZeni projektu ctenarskych setkdni. Nic tedy nebranilo tomu,
abych se plné a se zaujetim soustredila na vymysleni formy a podoby, jakou nase

¢tenarska setkini budou mit.

Prvnim, velmi sloZitym dkolem, kterym jsem se musela zabyvat, bylo vymyslet,
jaky Cas by byl pro nase pravidelnda setkani nejvhodnéjsi, aby schlizky mohly
probihat béhem doby, kterou Zaci travi ve Skole. Pokud bych zvolila ¢as pro nase
Ctenarska setkdni aZz po odpolednim vyucovani, déti by uZ byly unavené a
rozhodnuti travit dals$i hodinu ve $kole by nebylo prijato patrné s velkym ohlasem.

Jako idealni Cas pro nasSe Ctenaiska setkani se nakonec ukazala ,obédova pauza“.

47 ZACHOVA, A. Rozméry ctendrstvi. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2012, Recenzované monografie, s.
13.
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Zjistila jsem, Ze velké mnozstvi déti z Sestych roc¢nikli nenavstévuje o poledni
pauze jidelnu, na obédy z néjakého diivodu nechodi. BohuZel je smutnou
skutecnosti, Ze détem rodice obédy platit nechtéji nebo patrné z finan¢nich divodi
platit nemohou. Toto zjiStén{ se stalo dllezitym impulsem, abych zakiim, ktefi se v
takové situaci nachazi, nabidla smysluplné traveny Cas v zazemi knihovny, cozZ se

ukazalo jako dobry napad.

V pribéhu zari jsem promyslela koncept ¢tenaiskych setkani, ktery by byl pro
déti né¢im prinosny a zajimavy. Pracovala jsem s dilezitym faktem, Ze se mé plany
budou pripadné ménit a prizplisobovat aktudlnim potfebam Zzakl a situacim ve
Skole. Bylo mym hlavnim cilem, aby naplin c(tenarskych setkani probihala
piredevsim v rezii déti a ja se tak stala pouze jejich priivodcem na cesté, kterou
svou Cetbou budou poznavat. Vérila jsem, Ze se v ¢tenarskych setkanich déti samy
nejlépe prirozené nauci nemit strach z odmitnuti toho, Ze jejich volba neni zrovna
ta spravna. Moji nejvétsi snahou a planem, se kterym jsem do ctenarskych
setkavani vstupovala, bylo rozhodnuti, Ze se pokusim détem otevrit cestu k
poznani literatury v jeji rliznorodosti, a to tak, aby pak samy dokazaly bez obav
mluvit o svych zajmech a o tom, co se jim libi, aniz by se obavaly neadekvatnich a

odmitavych reakci svych spoluzaki. Pozadavky, které jsem si touto cestou vytycila,

byly v tu chvili jasné.

DalSim bodem mé pripravné faze bylo zajistit zajem déti. Pro rozSifeni
povédomi o projektu ctenarskych setkani mezi Zaky, jsem vyrobila informacni
letacek, ktery jsem umistila na nasténky do vsech tiid Sestych ro¢niki. Vzhledem k
tomu, Ze v téchto tridach jako asistent pedagoga pracuji a mam s détmi hezky
vztah, nebylo viibec tézké zZaky pro mij projekt presvédcit a nadchnout. Byla jsem
velice rada, Ze se v tu chvili ukdzala ma myslenka ¢tenarskych setkdni naprosto
realnd. S zaky, ktefi projevili o setkani zajem, jsme se domluvili na pravidelnych
tydennich schlizkach, které budou probihat od rijna do prosince Skolniho roku
2019/2020. Prihlasilo se 16 zakil ze vSech Sestych trid, ktefi chtéli sviij ¢as traveny
Ccekanim na odpoledni vyucovani takto smysluplné pravidelné vyuzivat. Vidy v
utery, pred odpolednim vyucovanim, po dobu 45 minut, byla knihovna volné
pristupna a ¢tenarského setkani se tak mohl zacastnit skute¢né kdokoli, kdo mél v

tu chvili zajem.
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5.1 Pravidla ctenarskych setkani

Pri prvnim ctenarském setkani, které probéhlo dle planu v fijnu 2019, jsme si
jako prvni kol s détmi stanovili urcit pravidla, podle kterych se vSichni chceme, a
predevsim budeme v knihovné ridit. Bylo pro mé moc dtlezité, aby se Zaci pokusili
sami, bez mého pedagogického zasahu, vybrat takova pravidla, ktera kazdy zak
bude schopen prijmout a také se podle téchto pravidel bude chovat. Prala jsem si,
aby Zaci vybrali takova pravidla, ktera by byla pro kazdého z nas, kdo knihovnu v
poledni pauze navstivi, zavazn4, ale i snadno akceptovatelna. A to se zaklim, hned

pfi nasSem prvnim setkdni, myslim podarilo. Pravidla navrhli v tomto znéni:
NasSe neohroZena pravidla

1. Pri naSem c¢teni nebudeme rusit jeden druhého.

2. Nebudeme se nikomu posmivat, vzdyt kazdy z nas je piece original!

3. Nebudeme se prekrikovat, budeme mluvit vZdy jen jeden a budeme si
naslouchat.

4. Chceme si navzajem pomahat, nebudeme se bat si o pomoc druhého
pozadat.

5. KdyZ bude potteba, budeme spolupracovat. I holka s klukem!

Tato pravidla si Zaci pri skupinové praci spolecné sepsali, vytvarné zpracovali,
vlastnorucné podepsali a v knihovné také vylepili, aby byla stale na oc¢ich a nikdo

na né nezapomnél.

5.2 Cesty ctenarskych setkani

Jako neméné dilezitou soucast pravidelnych ctenarskych setkani jsem
pocitovala potrebu urceni cilli, ke kterym by nasSe spoletna prace pri setkanich
smérovala. V hlavé se mi stale ozyvala mySlenka, kterd vSak tuto potrebu ¢astecné
vyvracela: ,Neni prece tak dileZity cil jako cesta sama, kterd nds k urcitému cili
dovede”. V tomto smyslu jsem détem nabidla naSe ctenarska setkani, jako

spolecnou cestu, ktera bude pomocnou rukou k dosazeni cilti, které si kazdy z nas

dal.
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Zde jsou priklady takovych cest, které nam k cili napomohou:

e Nabizet prostor k setkdnim s knizkami, které v sobé ponesou skrytou
myslenku ¢i zvlastni tvirci potencial.

o (Cist spolecné i kazdy sam, povidat si o kniZkach, autorech, Zivoté a
naslouchat jeden druhému.

o Sdilet vlastni Cteni spolu s doporucovanim si cetby navzajem.

e Rozvijet rliznymi sméry déjové a charakterové vlastnosti postav, dat
prostor pro détské osobité autorské tvoreni.

e Vytvaret v détech kladny vztah ke knize skrze jejich osobni proZitky, na
zakladé vlastnich zkuSenosti a dovednosti plynoucich z pravidelného Cteni
knih.

e Davat pii ¢tenaiskych setkanich prostor pro rozvoj izasné détské fantazie,
pokusit se vzajemné si predavat osobni poznatky a zkuSenosti z Cetby.

e Nechat zaky, aby sami ucinili vybér Zanru a knihy, kterou budou Ccist,

nespéchat, dat kazdému moznost ¢ist na zakladé vlastniho tempa.

5.3 Cil ¢tenarskych setkani

A nas cil? Odpovédi je sama pocatecni myslenka této bakalarské prace. Je jim
predevSim snaha o rozvoj ctenarstvi u déti, Ctenarské gramotnosti, zlepSeni
koncentrace a soustiedéni zakil, rozvoj dovednosti, Klicovych kompetenci a
kritického mysleni, které budou Zaci pro sviij budouci Zivot nepopiratelné
potiebovat. ZlepSeni stavu jmenovanych oblasti by dlirazné prispélo k potiebnému
eliminovani problémt pii vyuce, které na pozadi dneSnich prohlubujicich se
kulturnich, socidlnich a spolecenskych rozdilti bohuZzel ¢asto vznikaji. Mélo by byt
prioritou kazdého pedagoga dat svym pristupem rovné Sance vSem zakiim, bez
ohledu na jejich rodinné ¢i socidlni zatiZeni. Pokusit se timto pristupem
nastartovat v détech t¢innou motivaci k celoZivotnimu vzdélavani. Nase ¢tenarské

spolecenstvi, které pri ctenarskych setkanich vzniklo, se tuto vyznamnou myslenku

pokusilo naplnit.
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5.4 Program Ctenarskych setkani

Dal$im bodem, ktery se tvoril z prevazné spole¢nych ndpadt a spoluprace déti,
byl navrh Cinnosti, které Zaci chtéli, aby pri setkanich probéhly. V tomto bodé jsem
dala naprostou volnost priichodu détskym mysSlenkdm, osobitym napadim a
bourlivym emocim, které spolupraci déti provazely. Netrpélivé jsem ocekavala, s
jakymi navrhy programu ¢tenarskych setkani déti prijdou. Zde jsou témata, ktera si
Zaci ze svych navrhi vybrali tak, aby o nich dokazali bez vétsich obtiZi s ostatnimi

spoluzaky diskutovat.

1. Povidani o kniZce, kterou praveé ¢tu nebo jsem jiZ precetl
¢ 0 jaké kniZce budes hovorit?
e Jaky je zanr této knihy?
e Mas rad tento druh literatury?
e Jaky je déj? Pokus se vSe dlilezité neprozradit!
e Kde probiha déj knihy?
¢ Kdo je hlavni postavou knizky, co je tobé na této postavé sympatické?

e MaS rad hlavni postavy kladné nebo zaporné? A proc?

2. Mijj literarni hrdina
e Mas svého oblibeného knizniho hrdinu?
e Kolik kniZek jsi s nim jiz precetl?
o Jaké vlastnosti tvého hrdiny jsou pro tebe diilezité? A jaké nejsou dilezité?
e Pokud bys mél poslat v baliku svému hrdinovi na pusty ostrov 5 véci, které
by to byly?
e Chtél bys na tom pustém ostrové byt s nim? Proc?
 Libilo by se ti, kdyby tviij hrdina byl i tvij kamarad ve skute¢ném svété?
e ProcC bys ho ve skutecném svété potieboval?

e Chtél by sis s nim vyménit na chvilku jeho Zivot? Z jakého diivodu?

3. Hodnoceni knizky
e (Co presné se mi na kniZce libi?
e A co nelibi?
o Cetla se mi kniha dobte?
e Udélal bys néco v knizce jinak?

e Byla v knize néjaka slova, kterym nerozumis?
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4. Telegram mému hrdinovi
e Vkratkém dopise pochval svého hrdinu. Co udélal dobrého?

e Porad’ hrdinovi, co by mohl udélat 1épe nebo treba jinak.

5. Takhle ho vidim ja
e Namaluj, jak tviij hrdina vypada nebo jakou mas o ném piedstavu.
e Predstav svou Kkresbu ostatnim spoluzakiim, nechej je hadat a poté

povidej, pro¢ svého hrdinu takto vidis.

Vzhledem k c¢asovému planu, ktery jsme od fijna do prosince Skolniho roku
2019/2020 pro naSe cCtenarska setkani méli, bylo téchto pét témat, naprosto
dostacujicim programem. Kazdé cCtenarské setkani, které v pribéhu rijna az
prosince probéhlo, se neslo v jiném duchu. Snazila jsem se reagovat na momentalni
situaci a aktudlni rozpoloZeni zakl a podle toho také vybirat napln. Jednotliva
setkani jsem se snazila vZdy tematicky pripravit tak, aby byla aktualni a pro déti
zajimava. Velmi duleZitou sloZzkou pripravy se ukazala také volba metody prace,

kterou jsem do jednotlivych setkani vloZila. NiZe uvadim ty nejoblibenéjsi.
Metody prace, které si déti pri ctenarskych setkanich velmi oblibily:

e ,Cteni s predvidanim“ je metoda, kdy zak predvida, jak bude text
pokracovat. Je vhodné vybrat text, se kterym se Zaci jeSté nesetkali. Lze aplikovat

ustné i pisemné.

o ,Ctenaiské kostky“ jsou metodou, pri které Zaci reflektuji svou cetbu za
pomoci dievénych kostek, na kterych jsou misto tecek uvedeny dopliujici otazky k
etbé. Zaci hazi kostkami a odpovidaji na otazku, ktera jim na kostce padne. Velmi

oblibena!

e ,Dramatizace pribéhu“ je uméleckd metoda, pri které se déti snazi beze

slov (pantomimou) predstavit néjakou situaci v piribéhu.

e llustrace ¢i kresba“ je vytvarnou metodou, pti které se déti snazi vytvarné

zachytit napt. obraz svého hrdiny.

30



o ,Dotaznik” je zjiStovaci pisemna metoda, pri které Zaci odpovidaji na

otazky smérujici ke zjisténi néjaké skutecnosti.

e ,Dopis hrdinovi“ je pisemna metoda, pri které déti pisi dopis svému
hrdinovi. V dopisu mu mohou poradit, co by naptiklad v pribéhu udélaly 1épe nebo

jinak.

e ,Dokonceni piibéhu“ je metoda podobna metodé ,cteni s predvidanim®,
pouze s tim rozdilem, Ze lze pracovat i se znamym textem, ktery se Zaci snazi

autorsky originalné dokoncit. Lze pracovat ustné i pisemné.

V ramci ctenarskych setkani jsme se s détmi snazili dodrZovat urcity

pravidelny harmonogram:

1. schazeni zZaki, povidani a tematicka motivace;
2. vybér cetby z knihovny nebo vlastni kniZzka a nasledné samostatné cteni;
3. reflexe déti, prace ve skupinkach nebo samostatné na zakladé vybrané
metody prace.
Nebylo vsak vyjimkou, Ze se Zaci leckdy zacetli do svych kniZek natolik, Ze jim na

spolecné povidani, praci a reflexi uz nezbyl cas.

V dalsi ¢asti prace popisi vysledky svych osobnich pozorovani a Setfeni, kterymi
v ramci Ctenarskych setkani byly sledovany jevy, jako je osobni vybér literatury,
volba Zanru a obraz literarntho hrdiny. Dale uvedu fradu autentickych a

originadlnich reakci zakd, které z pisemnych zjistovacich metod vyplynuly.
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6 Vybér literatury, volba Zanru

Po dobu tii mésicli, kdy Ctenarska setkani ve Skole probihala, jsem vlastnim
pozorovanim sledovala preference a predevSim vybér Zanra literatury, které si
nejcastéji zaci v knihovné pti setkdnich vybirali a Cetli. Pozorovani potvrdila, Ze
nejpreferovanéjsi volbou zakil byla cetba tzv. krajnich zanra. Vzhledem k vékovym
charakteristikdm Zakd Sestych trid vyhrala v oblibenosti Zanrt jednoznacné
fantasy literatura. Dalsi literaturou, po které Zaci pri setkanich casto sahli, byla
détska detektivka ¢i divéi roman a povidky. Neobvyklou literaturu, kterou Zaci v
souCasnosti pomérné casto a radi ctou, predstavuji deniky. Napinava
dobrodruzstvi Grega Heffleyho z Deniku malého poseroutky nebo neskutecné
pribéhy Nikki ]. Maxwellové z Deniku mimoriky jsou piresné tim, co ¢tenari ve véku

11-13 let ¢asto vyhledavaji.

Tento vybér tak ukazuje na détskou predstavu o pohodovém a prijemné
straveném Casu s kniZkou. Vzhledem k tomu, Ze se v dnesni spole¢nosti tento druh
Cetby setkdva s velkou oblibou, reaguje na tuto situaci nespocet vyznamnych
spisovatelli a piSe sva dila pravé s tématikou okrajovych zanrd, aby bylo dosazeno
masové Ctivosti. Neni se proto ¢emu divit, Ze déti ve véku 11-13 let maji k této
literature velmi blizko, a to predevSim proto, Ze je jim snadno dostupna a svym

obsahem a strukturou dobfre srozumitelna.

NejctenéjSimi knihami ¢tenarskych setkdni byly knihy ze série Harry Potter.
Nasledovaly Letopisy Narnie, poté Deniky malého poseroutky a Denik mimoriky.

ZvySeny zajem mezi dévcaty byl také o kniZni romanovou radu Stmivdni.

Jsem si jista, Ze se tak ma vlastni pozorovani tohoto vybéru literatury stala
potvrzenim stereotypnich ctenaiskych tendenci zakl, které byly, vzhledem k

urcitému véku, podloZeny jiZ mnohymi predchozimi Setfenimi.
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7 Obraz literarniho hrdiny

Jednou z nejdtilezitéjsSich soucasti Ctenarskych setkani je reflexe déti na
samostatnou cetbu. To, jak své reakce a vnimani textu dokazi sami interpretovat,
miiZe hovotit o mnohém. NiZe uvadim autentické reakce déti k vybranému tématu
obrazu literarniho hrdiny ziskané na zakladé pisemnych zjistovacich metod, a to v
originalnim znéni tak, jak je Zaci do dotazniku sami zapsali. Pocet Zak Sestych trid,

ktef se tohoto Setfeni zdicastnili, bylo 14 (8 divek, 6 chlapcti).
Dotaznik ,Muj literarni hrdina“
Otazka ¢. 1: ,Mds néjakého oblibeného knizniho hrdinu?“
Odpovédi:
Ano 14x Ne 0x
Analyza odpovédi a hodnoceni:

Souhlasnou odpovéd uvedlo vSech 14 Zaki, coZ nasvédCuje skuteCnosti, Ze
vSichni tito Zaci se v posledni dobé setkali s takovou knihou, ktera je prinejmensim

natolik zaujala, Ze prijali nékterou z postav jako svého oblibeného kniZniho hrdinu.
Otazka ¢. 2: ,Kolik knih, kde vystupuje tviij literdrni hrdina, jsi precetl?"
Odpovédi:
Jednu knihu 12x Dvé knihy 2x
Analyza odpovédi a hodnoceni:

Jednu knihu s oblibenym hrdinou precetlo dvanact déti. Bylo to Sest divek a
vSech Sest chlapc. Dvé knihy s totoznym hrdinou piecetly pouze dvé divky.
PrevaZujici nizka frekvence poctu prectenych knih se stejnym oblibenym hrdinou
reflektuje skutecnost, Ze vétSina zaki jesté sama od sebe nema potrebu vyhledavat
knihy na pokracovani a necte série knih. Toto zjiSténi do jisté miry poukazuje na

fakt, Ze déti v tomto véku jeSté nemaji a nepreferuji svého ,stabilniho” literarniho
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hrdinu. S kazdou novou prectenou kniZkou, s kazZdym dalSim piibéhem tak

prijimaji svého nového hrdinu.
Otazka ¢. 3: ,,Jaké vlastnosti tvého hrdiny jsou pro tebe diileZité?"
Odpovédi:

je silny a béhd (Jakub)

...Ze je stejny jako jd (Ondra)

Niceho se neboji je silnej (Max)

Je spravedlivd a odvdznd (Réza)

Zachrartiuje a je hodnej (Zuzka)

umi carovat a je to rebel (Jirka)

Je hodnej, vaZi si lidi ktery md kolem (Vasek)
Ze je zlej a neprdskd (Eliska)

Nevim fakt (Terka)

To nevim (Adélka)

Md kamarddy a rodinu na prvnim misté (Jdra)
Je statecnej a krdsnej (Nela)

Je hodnd a nékdy zlobi (Miluska)

Nevim (Anetka)

Analyza odpovédi a hodnoceni:

Je zajimavé zjiSténi, Ze ve trech pripadech divky nedokazaly ¢i zdmérné nechtély
pojmenovat pro né dulezité vlastnosti svého hrdiny. Je nesporné, Ze prevladaly
reakce s podporou a schvalovanim dobrych charakterovych vlastnosti, a to jak u
divek, tak u chlapcti. V tomto vzorku odpovédi se vsak také ukazalo, Ze pro obé
pohlavi Zakl zacina byt velmi dtlezita i fyzicka stranka hrdiny. To vSe se ukazuje
jako vyrazna souvislost s nastupem obdobi prepubescence. Z této rady tak nakonec
vybocuje pouze jedina reakce divky Elisky: ,Ze je zlej a neprdskd“. Tato Elikou
preferovana vlastnost hrdiny je vlastnosti vSeobecné razenou mezi zaporné
vlastnosti. Je treba vSak pocitat i s tim, Ze jakékoli zarazeni bez Sirstho kontextu
nemusi byt vZdy spravné a jednoznacné. Z toho usuzuji, Ze neni mozné bez znalosti

pozadi pribéhu hodnotit odpovéd’ EliSky jako nerelevantni.
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Otazka ¢. 4: ,,Pokud bys mél poslat v baliku svému hrdinovi na pusty ostrov 5

véci, které by to byly?“
Odpovédi:

Ntz lékdrnicku,jidlo, piti, sebe (Nela)

Mobil, jidlo, piti, oblecCeni, néjaké ndradi (Ondra)

Piti, baterku, jidlo, plavky, propisku (Jakub)

Dalekohled, pivo,vodu, jidlo, uz nevim (Vasek)

Piti, jidlo, Clun, letenku do Cr, obleceni (Eliska)

Polosilny provazek,vrtacku s hrebiky,izolepu(hodné silnou),silnéjsi plachtu
(Jara)

Kresadlo, baterku, jidlo, piti, dobrou kniZku (Adélka)

Zapalovac, oblecenti, jidlo, piti, ndvod na preZiti (Max)

Opalovaci krém, hi'eben, kartdcek, sama sebe, mobil (Miluska)

Jidlo, piti, hillku, pldst, sprej proti broukiim (Jirka)

Hreben, mobil, klobouk, fén, Zehlicku (Terka)

Mobil, jidlo, hodné piti, nafukovaci lod, krém (Zuzka)

Telefon, mufiny, mapu, colu, niiZ (Réza)

Mobil, papir, niizZ, sklenénou ldhef, suchy drevo (Anetka)

Analyza odpovédi a hodnoceni:

Dle mého nazoru velmi subjektivni. Jak je z odpovédi ziejmé, do ,baliku“ bylo
nejcastéji zabaleno piti a jidlo. Celkem ze ¢trnacti odpovédi by jidlo a néjaky druh
napoje nezabalily pouze Ctyri déti. Ve trech pripadech by tak ucinily divky
(Miluska, Terka a Anetka), v jednom chlapec (Jara). Je vlastné zajimavé zjiSténi, Ze
tim padem déti z vétSiny viibec nepredpokladaly, Ze by néco takového tfeba na
pustém ostrové mohlo uz existovat. Zrejmé pravé jejich predstava ,pustého” toto
rozhodnuti zaradit tyto polozky do urCité miry logicky podporuje. DalSim
zajimavym postiehem, ktery z vypovédi déti vyplynul, je, Ze si chlapec (Jara) dal
vétsSi praci se zamySlenim, a tak vice a konkrétnéji specifikoval vlastnosti véci,
které by svému hrdinovi poslal. Ve vyctu pripravenych predméti do baliku, az na

vyjimKy, Casto chybély praktické véci, které by byly potfebné k moZnému preZiti
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na ostrové. Za urcité vyjimky lze povaZovat patrné Adélku a Maxe, u kterych se
objevily velmi praktické véci jako zapalovac ¢i kresadlo. Dale ctyri déti (Nela,
Ondra, Anetka, Jara) zvolily jako velmi dilezity predmét k preziti nliz ¢i néjaky
druh naradi. Velmi €asto byl v§ak zvolen naprosto neadekvatni obsah baliku, ktery
svédcil o tom, Ze déti priliS nad svou odpovédi patrné nepremyslely. Na druhou
stranu, dle mého ocekavani, pét divek (Miluska, Terka, Zuzka, R6za a Anetka) a
jeden chlapec (Ondra) pribalili do baliku i mobilni telefon. Z tohoto zjiSténi
vyplyva, Ze mobilni telefon za velmi diilezitou véc, bez které se hrdina na pustém
ostrové neobejde, povaZzuje vice neZ polovina divek, ale pouze jeden chlapec z Sesti.
Tento pomér vypovida o jasné a predevsim vétsi mire zavislosti divek z Sestych
ro¢nikdi na mobilnim telefonu. Lze tak usuzovat, Ze vnimaji mobilni telefon jako

dtilezitou a do jisté miry nepostradatelnou soucast svého Zivota.
Otazka ¢. 5:,,Chtél bys na pustém ostrové byt se svym hrdinou?“ ,,Proc¢?*
Odpovédi:

Ano chtel, protoZe bych si mél asporti s kym povidat. (Jirka)
Ne. Nechtél bych. Nejsou tam Zddny jiny lidi. (Vasek)

Jé! ProtozZe se mi libi. (Nela)

Ano! Prosté proto, je hezkej a spolu bysme to asi dali. (Zuzka)
Ano, protoZe bysme se odtamtud dostaly spolu rychlejc. (Jara)
Jo i ne.Je roztomilej ale furt by mi pil krev. (Terka)

Ano, chtéla bych byt s nim jsem do néj zabouchld. (Eliska)
Nechtéla bych. (Adélka)

Ne. (Réza)

Bdl bych se tak ne (Max)

Ne, nevim (Jakub)

Ne, je to pusty ostrov (Ondra)

Ne nechtéla, radéj budu doma bez stresu. (Anetka)

Ano, aby nebyl sdm. Ve dvou se to lip tdhne. (Miluska)

36



Analyza odpovédi a hodnoceni:

Z téchto reakci je ziejmé, Ze predstava stravit néjaky ¢as na pustém ostrove, je
prijimana détmi tak pul na pul. Je zajimavé, Ze pouze dva chlapci (Jirka a Jara) by se
na ostrov vypravili, naproti tomu cCtyri chlapci jednozna¢né pobyt na pustém
ostrové zavrhli. V pripadé divek pro ,ANO“ zvedlo pomyslné ruku pét dévcat. Jedna
z divek byla nerozhodna: ,Jo i ne.Je roztomilej ale furt by mi pil krev* (Terka). Tyto
originalni reakce divek podporuji také fakt, Ze jsou dévcata do svého literarniho
hrdiny Casto platonicky zamilované. Nalézaji tak v sobé dle reakci neziidka pocit,
Ze by byly pro svou ,lasku“ do urcité miry nepostradatelnou oporou. Z téchto
vypovédi tedy vyplyva, Ze si divky v tomto vékovém obdobi ,véri“ daleko vice neZ

stejné staii chlapci, ktefi jsou patrné vice ovlivnéni realitou Zivota a casto se v

tomto véku oproti divkam stydi a nedtveéruji si.

Otazka ¢. 6: ,Libilo by se ti, kdyby tviij hrdina byl i tviij kamardd ve

skutecném svete?"
Odpovédi:

Ano a moc. (Jirka)

Ano (Vasek)

Ne (Nela)

Ano, vSichni by mi zdvidéli. (Terka)

Ano, vytdhl by mé ze skoly (Eliska)

Ano. (Zuzka)

Jo chtél bych (Jdra)

Nevim, ale asi treba jo. (Max)

Ano chtéla ¢arovali bysme spolu (Réza)

JO rozhodné (Jakub)

Mohli by jsme povidat o vsem moZném a rozumeéli by jsme si (Ondra)
Ano ano ano mam ji rada jako svoji rodinu (Anetka)

Ano, chtéla bych s nim chodit (Miluska)
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Analyza odpovédi a hodnoceni:

Dle reakci déti lze konstatovat, Ze vétSina zakl, az na jednu divku (Nela), by
svého knizniho hrdinu za kamarada potiebovala. Pro¢ tomu tak patrné je, se

dozvime z dalSich reakci doplnujici otazky.
Otazka ¢. 7: ,,Proc bys svého hrdinu za skutecného kamardda potreboval?“
Odpovédi:

Kdyby mi bylo smutno, tak by mé rozveselila. (R6za)

Na spoluprdci, aby mé chrdnil. (Max)

Naucil by mé kouzlit. (Jirka)

Abych s nim mohla chodit do parku. (Terka)

Pro ldsku a pro preZiti (Zuzka)

ProtoZe by mi pomdhal (Jakub)

Dokdzal by mé pochopit a vyslechnout. (Miluska)

Aby vsichni Zdrlili (Eliska)

Aby mé ucila jezdit, je to miij sen. (Adélka)

Méla bych opravdovou kamarddku,kterd za mnou nechodi jen kdyZ néco chce.
(Anetka)

Mdm svoje kamarddy a nepotiebuji dalsi. (Nela)

Sice kdmose mdm, ale tenhle by byl kdmos kterej nezradi. (Jara)

ProtoZe by jsme si pomdhali. (Ondra)

Aby mé treba zachrdnil kdyZ se bojim (Vasek)

Analyza odpovédi a hodnoceni:

Reakce, které déti na tuto otazku odpovédeély, jsou smutné. Je ziejmé, Ze spousté
déti patrné chybi skutecny kamarad. Chybi jim nékdo, komu se mohou bez obav
svérit, nékdo, kdo jim pomize, kdyZ pomoc potrebuji. Pouze jedno z déti (Nela)
yhrdinného“ kamarada odmitli s tim, Ze maji svych skutecnych kamarada dost.
Domnivam se, ze se v téchto reakcich déti odrazi z velké cCasti obraz dnesni

digitalni doby, v nizZ jsou si déti navzajem odcizené, volny cas spolu netravi a
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komunikuji veskrze po siti. V disledku toho je pak neblahou realitou, Ze jim

opravdové a naplnéné kamaradstvi chybi.
Otazka ¢. 8:,,Chtél bys vymeénit Zivot tvého hrdiny za sviij?“
Odpovédi:

Moc! Mél bych klid nikdo by mé neotravoval (Max)
Zachranuje lidi a pordd néco zaZivd. (Ondra)
Myslim Ze jsme stejny tak by to bylo dobry. (Jdra)
Chtéla, uméla bych carovat a toho bych hned vyuZila.(Réza)
Jo vsichni by se mé bdli a ja bych se nebdl (Vasek)
Urcité, méla bych pak moc kamarddi (Adélka)

Ano. miiZe litat ve skutecnosti a jd jen ve snu. (Jirka)
Asi nechtéla jsem spokojend (Nela)

Ano! Furt zaZivd dobrodruZstvi a nenudise. (Eliska)
Ano protoZe byla bych slavnd (Zuzka)

Asi jo i kdyZ je nékdy otravnej kluk (Miluska)

Ano mohla bych kouzlit (Anetka)

ZaZila bych dobrodruZstvi tak ano! (Terka)

To nevim. ProtoZe mdm rdd sviij domov asi ne. (Jakub)

Analyza odpovédi a hodnoceni:

Reakce déti napovidaji v tomto pripadé o ledas¢em. Lze si povSimnout, Ze déti
vétSinou povaZzuji Zivot svého hrdiny za mnohem lepsi, neZ je ten jejich. Pouze dvé
reakce se vymykaji. V jedné reflexi je to divka Nela, ktera hodnoti Zivot svého
hrdiny podobné jako sviij, v druhém pripadeé to je chlapec Jakub, ktery jako diivod
odmitnuti ,vymény zivotd“ uvadi ldsku ke svému domovu. Lze ovSem také
predpokladat, Ze velmi Casto déti svou odpovédi pouze ,hovoii“ o splnéni vlastniho
snu, jako napft. létani, kouzleni, ¢carovani, které nemohou v redlném zZivoté zazivat.
Objevuji se vSak v dalSich reakcich i takové diivody ,vymény Zivota s hrdinou®,
jejichZ reSeni by mélo byt zcela béZnou soucasti realného svéta kolem nas. Proto

reakce déti typu: ,Mél bych klid, jd bych se nebdl, vsichni by se mé bali, zaZila bych
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dobrodruZstvi, nenudila bych se, mél bych vic kamarddt, byla bych slavhd“ jsou dalsi
smutnou vypovédi o tom, Ze détem dnes chybi velmi dileZitd emocionalni podpora
a pomoc, kterou by nachazely ve svém nejbliZsim okoli. Posledni reakce Jakuba je
viceméné mementem détského svéta, kde pomocna ruka rodinného prostredi

funguje patrné tak, jak ma.
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8 Zavér

V teoretické Casti prace jsem se pokusila podrobnéji rozebrat a predstavit pojmy
Ctenarstvi a Ctenadfskd gramotnost. Zabyvala jsem se objasnénim dtleZzitych
rozdilt, které tyto dva pojmy specifikuji. V praci jsem také uvedla nejrozsirené;si
projekty, které se Ctenarstvim a ¢tenaiskou gramotnosti posledni dobou zabyvaji.
Déale jsem pro potiebu predstavy celkového obrazu zaka Sesté tiidy uvedla jeho
télesné, psychické a socidlni rozdily, zvlaStnosti a specifika. Jako uzavieni

teoretické Casti prace byl na zakladé rozebranych uskute¢nénych vyzkumi popsan

podrobnéji obraz détského literarniho hrdiny.

Navazujici praktickd cast bakalarské prace se dopodrobna zabyva
zrealizovanym projektem c¢tenarskych setkani, kterd se konala na Zakladni Skole
Karla Klice v Hostinném v obdobi od fijna do prosince 2019. BEhem tohoto obdobi
se zajemci z fad zakl Sestych trid pravidelné schazeli ve Skolni knihovné. Tam,
diky své pili, ctizadosti a zejména rozvojem vlastnich schopnosti a dovednosti

dokazali ujit velky kus cesty. Cile, které si kazdy zucastnény dal, byly naplnény.

Pro vétSinu déti byla ctenarskd setkani relaxaci a Casem pro utuZovani
kolektivnich vazeb. Déti si odndasely ze spolecného casu s cetbou pozitivni
zkuSenost, kterd dokazala motivovat ke ¢tenarstvi i takové zZaky, pro které je Cetba
a zejména pak porozuméni textu leckdy velmi obtiZné. Bylo zajimavé sledovat, jak
se po malych kriccich déti pti setkanich postupné rozecetly a zlepsily. Diky tomu,
Ze se déti naucily mnohem lépe samostatné, ale i spolecné pracovat, byly pocatecni

vétsi rozdily ve Cteni postupné setreny.

Soustiedéni a koncentrace pozornosti, kterd je velmi dtlezitym aspektem
vyuky, je obrovskym zplsobem negativné ovliviiovana digitdlnim prostredim,
kterym jsou déti ze vSech stran obklopeny. Nejenom pro déti véku 11-13 let je
velmi sloZité se v takovém svété zorientovat, ale ukazuje se také, Ze pod timto
negativnim vlivem mnohé déti nevédomky duSevné trpi. Je jisté, Ze toto poznani je

kamenem drazu dnesni doby.

Mam dobry pocit z toho, Ze vlivem c¢innosti, které jako napln ctenarskych

setkani probéhly, je vidét v fadé oblasti kompetenci zakd znacné zlepSeni. To, Ze se
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déti zasluhou casu straveného pii ¢tenaiskych setkanich na chvilku dokazaly
»,vypnout z online svéta a radovat se z dobré kniZky, vnimam jako obrovsky

uspéch.

Za dalsi velké pozitivum povaZuji skutecnost, Ze se i po skonceni projektu
Ctenarskych setkani zvysil pocet vypijcek ze Skolni knihovny, a ta se tak stala

kone¢né mistem, kde se Zaci citi vitani. A to je myslim obrovskym zadostiuc¢inénim.

Zpusob, kterym se naudili Zaci mezi sebou diskutovat, vécné obhajovat svij
nazor a naslouchat jeden druhému, je spolecnym velkym vitézstvim. Bylo zajimavé
sledovat déti v jejich prirozenosti a velmi si vazim toho, Ze ¢tenarska setkani svym
pristupem a metodami prace nesvazala jejich détskou fantazii. Neni proto od véci
zavérem zkonstatovat, Ze zjisténym faktem, jak svého literarniho hrdinu vidi
dnesni maly ¢tendr, je tak trochu obraz, ale predevsim odraz dnesni uspéchané a v
lec¢em hektické doby. Skrze vlastni prijmuti, vinimani, prozitek a prezentaci obrazu
knizniho hrdiny se déti casto snazi domoci pozornosti, podpory a pomoci od
nejblizstho okoli. Je pouze na kazdém z nas dospélych, zdali jsme dobrymi

posluchaci a jejich volani vyslySime.
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Prilohy:

Priloha 1:

Dotaznik ,M{j literarni hrdina“

Otdzka ¢. 1 : ,Mds néjakého oblibeného knizniho hrdinu?“

Otdzka ¢. 2: ,Kolik knih, kde vystupuje tviij literdrni hrdina, jsi

precetl?”
Otdzka ¢. 3: ,Jaké vlastnosti tvého hrdiny jsou pro tebe diileZité?"

Otdzka ¢. 4:,,Pokud bys mél poslat v baliku svému hrdinovi na

pusty ostrov 5 véci, které by to byly?”

Otdzka C. 5:,,Chtél bys na pustém ostrové byt se svym hrdinou?“

,Proc?”

Otdzka ¢. 6:,Libilo by se ti, kdyby tviij hrdina byl i tviij kamardd

ve skute¢ném svétée?”

Otdzka ¢. 7: ,,Proc bys svého hrdinu za skutecného kamardda

potreboval?”

Otdzka ¢. 8:,,Chtél bys vymeénit Zivot tvého hrdiny za sviij?“
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Priloha 2:

Nase ¢tenarské setkani

KniZni novinky, o které byl mezi Zaky velky zajem

\W .
o Kniini novinky (S0
”AA\ N1 45 *
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Priloha 3:

Ctenar'ské kostky, které jsme jako jednu z metod prace radi pouzivali
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