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uvoD

V soudasnosti je v Ceské republice opomijeno, Zze Ceskoslovensko bylo ve 20. a 30.
letech jednou z nejprogresivnéjSich zemi svéta, kde se rozvijelo alternativni Skolstvi.
Jedine€nost a vysokou uroven reformni pedagogiky reprezentovali schopni, tvofivi a vazeni
ucitelé. Doslo-li v ur€ittm obdobi k pFeruSeni tvofivych a reformnich snah ve Skolstvi,
k nastupu obdobi jednotné Skoly, o to vice se po revoluci v roce 1989 s nadSenim vraceji
prikopnici snah o zmény sméfujici ke svobodnému rozhodovani. Alternativni Skola je
charakterizovana Prof. Dr. Janem Pruchou, DrSc, jako Skola, ktera se odliSuje urcitou

specifi¢nosti od standardnich $kol téhoz druhu, bez ohledu na zfizovatele a formu Skoly.

Prace, ktera zde bude predstavena, si klade za cil blize charakterizovat netradi¢ni
pfistupy vyuzivané ve vyuce matematiky na 1. stupni zakladni Skoly. Terminem netradi¢ni
metody vyuky jsou vtéto praci oznaCovany alternativni pedagogické sméry nalezici
ke klasickym reformnim Skolam jako je Skola Waldorfska, Montessori, Freinet &i Jensky plan,
dale moderni alternativni $koly, kam je mozné zaradit naptiklad Zdravou $kolu, Skolu hrou,
a zminény jsou rovnéz netradi¢ni vyukové koncepce jako Zacit spolu, Tvofiva Skola,

¢innostni vyuka, vyuka matematiky dle RNDr. Milana Hejného, vyuka celostni matematiky.

Teoreticka Cast prace formuluje a popisuje zakladni zasady a principy souc€asného
tradiéniho vzdélavani v kontextu s odliSnostmi alternativniho vzdélavani a vybranych
netradiénich pfistupl. Rozebira principy a znaky nékterych ze soucasnych alternativnich
pFistup(l i netradiénich forem vzdélavani dostupnych v ramci Ceské republiky, a je prehledem

moznych koncepci ve vyuce matematiky na 1. stupni zakladnich Skol.

Soucasti praktické Casti prace je rozbor a pfiblizeni konkrétniho alternativniho pfistupu
vyuky matematiky. Zaméfuje se na principy vychazejici ze zakladnich vychodisek
alternativniho pedagogického sméru, kterymi jsou pfipravené prostfedi ve formé pomucek
a pomuckovych knih, s respektovanim ditéte v jeho individualité, za vyuziti tfifazovych lekci -

prezentace, pfipraveny lektor, podklady pro dokumentaci a vyuku.
Uveden je zplsob vyuky v prostfedi zcela alternativné vedeném a v prostfedi pouze
s ¢asteCnym, &i dil¢im vyuzitim a zafazenim alternativnich prvkd v ramci béznych Skolnich

vzdélavacich pland statnich zakladnich skol.



V praktické &asti jsou rozebrany jednotlivé vzorove lekce s vyuzitim manualu osobni
pomuckové knihy vramci zmifiovaného alternativniho pfistupu. Soucasti je motivace
pfibéhem, konkrétni vyvozeni praktické pocCetni operace a prakticka lekce pro zaky. Totéz je
uplatnéno v ramci geometrie, uvadény jsou naméty i praktické ulohy pro upeviovani znalosti

od uciva zakladniho k rozsifujicimu.

Dale jsou porovnavany pozitivni a negativni mozZnosti netradicniho vzdélavani

matematiky z pohledu ucitelu.

Prace se rovnéz zamyS$li nad moznostmi celoZivotniho vzdélavani pedagogickych

pracovnikd v ramci alternativnich metod vzdélavani.

Diplomova prace predklada a vyhodnocuje vysledky srovnani standardizovanych testa
Kalibro v patém ro¢niku zakladni Skoly u zakl tradi¢né vzdélavanych a u zaka vzdélavanych

v alternativni tfidé v pribéhu let 2010-2014, v oblasti matematiky.

10



TEORETICKA CAST

1 SOUCASNE PEDAGOGICKE KONCEPCE

V soudasnosti vzdélavani v Ceské republice upravuje zakon 561/ 2004 Sb. a zakony
nasledujici v platném znéni. V souladu s principy kurikularni politiky, zformulovanymi v
Narodnim programu rozvoje vzdélavani v CR, v Bilé knize, a zakotvenymi v zakoné &.
561/2004 Sb., o pfedSkolnim, zakladnim, stfednim, vy§Sim odborném a jiném vzdélavani, ve
znéni pozdéjSich predpisli, se do vzdélavaci soustavy zavadi novy systém kurikularnich
dokumentd pro vzdélavani zakd od 3 do 19 let. Kurikularni dokumenty jsou vytvafeny na
dvou urovnich - statni a Skolni. Statni rovinu zatupuje Ramcovy vzdélavaci plan, ktery je na
urovnich $kol rozpracovan do Skolnich vzdélavacich plant. Vznikaji tedy riizné koncipované

Skolni plany, které jsou uplatiiovany v ramci vzdélavani.

1.1 Jednotna skola

Nahlédnutim do historie Ize zjistit, Ze prvni zakladni Skoly, které se vytvarely pfi farach,
byly zfizovany cirkvi jiz v pribéhu 11. stoleti. Nejstar§im pravdépodobnym objevem byla
archeologicky odkryta Skola pfi kostelu v Sadech u Uherského Hradisté z poslednich
desetileti 9. stoleti. Pozdéji s pfibyvajicim poctem zakl se ve méstech vyclefiovaly
samostatné budovy farnich Skol, pozdéji doplfiovanych a nahrazovanych Skolami méstskymi,
v pohusitskych Cechach konfesné& zavislymi na konfesni orientaci mést.

VSeobecnou vzdélavaci povinnost ¢eskych zemi ustanovila Marie Terezie, byla v platnosti
od roku 1774. Puvodni byla tehdy od 6 do 12 let, s vyjimkou letniho obdobi, kdy déti
na vesnici pomahaly pfi polnich pracich, a proto se nemusely skolni dochazky zu&asthovat,
byly osvobozeny. V kazdé vétsi obci i tak v prabéhu 19. stoleti vznikly Skoly trivialni, jedno
a dvoutfidni pro vice ro¢nikl déti ve tfidé, jejichz vystavba pokraCovala i na zacatku
20. stoleti. Ve méstech pak vznikaly vétsi Skolské budovy, Skoly hlavni se tfemi az Ctyfmi
tfidami a ve vétSich centrech i Skoly normalni vzdy se &tyfmi tfidami. Obecné vzity omyl
uvadi povinnou skolni dochazku jiz k reformé z r. 1774, coz je nepravda, zaci méli fadu ulev,
jako prace na poli atd.

Na zakladé Hausnerova zakona byla roku 1869 v Rakousku, a tim i v Cechach,
stanovena povinna Skolni dochazka. Byla prodlouzena na 8 let a vznika tak narodni Skola
skladajici se z institucné oddélené pétileté Skoly obecné a tfileté Skoly méstanské, misto
méstanské Skoly méli zaci, tedy pouze chlapci, nikoliv divky, navstévovat realné gymnazium,
tzv. realku. Nékterou specializovanou statni stfedni Skolu, napfiklad pedagogickou, mohly
navstévovat téz divky. Ostatni stfedni Skoly pro divky byly jen soukromé. Stat divkam
zasadné nepfal vzdélani az do roku 1918.
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V nové vzniklém Ceskoslovensku byl roku 1922 malym $kolskym zakonem prevzat
systém narodni Skoly z Rakouska, pouze doplnény o nové pfedméty jako rucni prace
pro chlapce, domaci nauka pro divky, povinny télocvik a ob&anska nauka.

VSeobecné byla pedagogika nového Ceskoslovenska spiSe konzervativni, presto
umozniovala experiment. Na zakladé prace V. Prihody, teorie Jednotné vnitfné diferencované
zakladni Skoly, byly ve Zliné na podnét T. Bati zaloZzeny v roce 1928 Masarykova pokusna
diferencovana meéstanska Skola, budova od F. L. Gabry, a v roce 1938 Komenského
pokusna diferencovana méstanska Skola. V dobé& po okupaci v roce 1939 byly Skoly
preménény na reformni, tzn. Skoly pfevadeéjici pokusy do praxe, po roce 1945 zlstala
reformni pouze Skola Komenského a v roce 1948 byly reformy ukonéeny.

V roce 1948 byla zakonem o jednotné Skole obecna 3kola pfejmenovana na Skolu
narodni pro déti ve véku 6-11 let a méStanska Skola sloucena s niz8imi ro¢niky gymnazii.
V roce 1958 byla v Ceskoslovensku zaveden a uzakonéna osmiletd povinna $kolni
dochazka pro zaky ve véku od 6 do 14 let a dale jedenactileta Skola pro studujici ve véku
6-17 let. Z téchto zdkonnych zmén vyplynulo zkraceni povinné Skolni dochazky o jeden rok
a maturitniho studia o dalSi rok.

Od roku 1960 byla zakladni Skolni dochazka opét prodlouzena na 9 let, opétovné se
zavadély ffileté stfedni vS8eobecné vzdélavaci Skoly, pro studenty ve véku 15-18 let. Tyto
Skoly byly pozdéji pozménény na gymnazia, s délkou studia trvajici opét 4 roky, studenti tedy
byli ve véku od 15 do19 let. Zakladni Skola se tehdy na rozdil od osmiletych Skol
nazyvala zakladni devitileta Skola. Devata tfida vSak byla postupné zruSena mezi léty
1976-1984, ¢imz doSlo ke zkraceni zakladni Skoly na 8 ro¢nik(. Povinna Skolni dochazka
byla pfitom prodlouzena na 10 let, tedy kazdy absolvent zakladni Skoly musel pokraCovat
ve studiu na gymnaziu, stfedni odborné Skole nebo stfednim odborném ucilisti. Pfechodné
obdobi bylo FfeSeno moznosti prejit na stfedni Skolu z osmého nebo devatého roéniku
zakladni Skoly. Az do roku 1948 platily pro Skolstvi v podstaté staré zakony z doby prvni
republiky, které zachovavaly diferenciaci zactva. V roce 1948 vstoupil v platnost zakon
o jednotné Skole, ktery prosadil jednotné zakladni vzdélani pro vSechny déti. Od 1. Unora
1952 fungovaly Skoly narodni, Skoly zvlastni a stfedni Skoly.

Duilezitym meznikem ve vyvoji Skolstvi byla Skolska reforma z roku 1953, ktera pfinesla
novou organizacni strukturu skol. Vytvofily se osmileté a jedenactileté stfedni Skoly, doslo
k zdsadnim zménam v organizaci vyucovani a vychovy.

V roce 1990 byla povinna desetiletd dochazka zkracena na 9 let a postupné byla na

zakladnich skolach zavedena zpét devata tfida, nejprve nepovinna, od roku 1996 povinna.
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1.2 Soucasny stav

Zakladni Skoly mohou byt zfizovany obcemi, statem, cirkvi nebo mohou byt soukromé.
Dochazeni do statnich Ci cirkevnich Skol je bezplatné, pokud se tyka zakladni povinné vyuky.
Soukromé skoly jsou ve vétsiné zpoplatnény, rodiCe déti hradi Skolné. Neékteré soukromé
Skoly nabizeji socialni stipendium, které je podminéno zpravidla studijnimi vysledky Zaka,
&i studenta. Zakladni $koly jsou v Ceské republice déleny na dva stupné. Prvni stupef,
primarni, je tvofen péti roCniky, druhy, nizSi sekundarni, pak 6. az 9. roCnikem.
V roce 2003 existovalo v Ceské republice 3 870 zakladnich $kol, které navstévovalo 956 324
déti. Pramér zakd na jednu tfidu Cinil 21,3. Déti jsou do Skoly pfijimany v ramci pfijimaciho
fizeni - zapisu. Jedna se vétdinou o dva dny v obdobi od poloviny ledna do poloviny Unora.
Pfesny termin stanovuje feditel Skoly. K zapisu se dostavi rodiCe s détmi, které k 1. zafi
prislusného roku jiz dosahnou véku 6 let. Tuto povinnost stanovuje rodi€iim zakon a plati

i pro cizi statni pFisludniky, ktefi pobyvaji na tzemi Ceské republiky.

Kazda Skola ma ur€enou tzv. spadovou oblast - seznam ulic, ze kterych je povinna
pfijmout kazdého Zaka. Jestlize kapacita Skoly neni naplnéna, muze feditel Skoly pfijimat
Z4ky s bydlistém mimo spadovou oblast. Rodi€e si tak mohou pro své dité vybrat jakoukoli
Skolu, ktera neni naplnéna. O kapacité Skoly rozhoduje zfizovatel, tfidy maji obvykle 17-33
déti. Skole muZe byt na zakladé odOvodnéné Zadosti udélena zfizovatelem vyjimka
na maximalni pocet déti ve tfidé 34. Také zfizovatel Skoly mlze snizit a navysit kapacitu

Skoly, podle okolnosti, které zohledni.

1.3 Ramcovy vzdélavaci program

Statni Uroven v systému kurikularnich dokumentl predstavuji Narodni program
vzdélavani aramcové vzdélavaci programy. Narodni program vzdélavani vymezuje
pocCate¢ni vzdélavani jako celek. RVP vymezuji zavazné ramce vzdélavani pro jeho
jednotlivé etapy - predskolni, zakladni a stfedni vzdélavani. Skolni turoven predstavuji $kolni
vzdélavaci programy, podle nichz se uskute¢nuje vzdélavani na jednotlivych Skolach.

Narodni program vzdélavani, ramcové vzdélavaci programy i Skolni vzdélavaci programy
jsou vefejné dokumenty pfFistupné pro pedagogickou i nepedagogickou vefejnost. SVP
si vytvafi kazda Skola podle zasad stanovenych v pfislusném RVP. Pro tvorbu SVP mohou
Skoly vyuzit Manual pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programu, nebo jiné vhodné metodické
materialy. Manual je soubor informaci, které provadé&ji krok za krokem tvofeni Skolnich
vzdélavacich pland. Informuje o postupech tvorby, se zpracovanim useki SVP a uvadi

konkrétni pfiklady jiz vytvorenych SVP.
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1.3.1 Principy Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani

Soucasné se Ramcovy vzdélavaci program zaméfuje zejména na koncepci celoZivotniho
vzdélavani, stanovuje konkrétni nové strategie vzdélavani, ve kterych je dbano
na provazanost se vzdélavacim obsahem a uplatnéni ziskanych védomosti a dovednosti
v praktickém Zivoté, dale formuluji oéekavané urovné dosazeného vzdélani, jako vystupni
pro jednotlivé etapy vzdélavani. Vzhledem k podpote tvorby SVP je profesni odpovédnost
uciteld a Skol, ve smyslu vzdélavacich subjektd, identicka a konkretizovana s cili ziskani
odpovidajicich kliCovych kompetenci.

RVP pro zakladni vzdélavani Uzce souvisi a navazuje na Ramcové vzdélavaci programy
predskolniho vzdélavani obsahové i zpusobem koncepci. UrCuje povinné v zakladnim
vzdélavani zaku, vymezuje spole¢né, v souladu se vzdélavanim viceletych stfednich Skol,
v odpovidajicich roénikovych vystupech. Formou kli€¢ovych kompetenci doporucuje dosazeni
vystupl v zavéru zakladniho vzdélavani. Dale stanovuje vzdélavaci obsah, dle jednotlivych
roCniku, oCekavané vystupy, dovednosti a obsah uciva. Prifezova témata - mezipfedmétové
vztahy vnima, jako povinnou soucéast zakladniho vzdélavani. Ur€uje minimalni standardy
pro zakladni vzdélavani, tak, aby bylo dosaZeno kliCovych kompetenci, vychazejicich
a vsouladu s RVP ZV. Dba na propustnost a mozné zmény obsahu vzdélavani, v ramci
integrace, pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Ve své podstaté podporuje
komplexni pfistup k realizaci vzdélavaciho obsahu, v&etné moznosti jeho vhodného
propojovani, a pfedpoklada volbu riznych vzdélavacich postupl, odliSnych metod, forem
vyuky a vyuziti vS8ech podplrnych opatfeni v souladu s osobnimi potfebami jednotlivcu.
PInéni klicovych kompetenci dle RVP ZV predpoklada optimalni zvladnuti pfechodu
na stfedni Skoly. Pfedpokladem otevieného dokumentu, kterym RVP ZV je, je i aktivni
inovace v urditych &asovych etapach, kterd umoziuje aktualizovat i SVP dle zku$enosti

uciteld, potfeb spolecnosti a zejména na podkladé zajm( zaku a studentu.
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1.3.2 Tendence ve vzdélavani

Smérovani, vyvoj i tendence ve vzdélavani dle RVP ZV jsou uvefejnény v Narodnim
programu rozvoje vzdélavani - v Bilé knize, v€etné navazujicich dokumentl. Jako zasadni
a nezbytné jsou vnimany nasledujici principy:

* zohledriovat pfi dosahovani cili zakladniho vzdélavani potfeby a moznosti zakua

* uplathovat variabilnéj$i organizaci a individualizaci vyuky podle potfeb a moznosti zaku
a vyuzivat vnitfni diferenciaci vyuky

» vytvaret SirSi nabidku povinné volitelnych pfedmétd pro rozvoj zajmu a individualnich
predpokladid zaku

» vytvafet pfiznivé socialni, emocionalni i pracovni klima zaloZzené na u¢inné motivaci,
spolupraci a aktivizujicich metodach vyuky

e prosadit zmény v hodnoceni zaki smérem k pribézné diagnostice, individualnimu
hodnoceni jejich vykond a SirSimu vyuzivani slovniho hodnoceni

* zachovavat co nejdéle ve vzdélavani pfirozené heterogenni skupiny zaku a oslabit
dlvody k vy€lenovani zakl do specializovanych tfid a Skol

e zvyraznit u€innou spolupraci se zakonnymi zastupci zaka.

1.4 Kliéové kompetence na 1. stupni ZS

Klicové kompetence predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojl
a hodnot dulezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni. Jejich vybér a pojeti vychazi z hodnot
obecné pfijimanych ve spole¢nosti a z pfedstav o tom, které kompetence jedince pfispivaji
k jeho vzdélavani, spokojenému a uUspéSnému zivotu a k posilovani funkci obcCanské
spole¢nosti. Smyslem a cilem vzdélavani je vybavit vSechny zaky souborem kliCovych
kompetenci na urovni, ktera je pro né dosazitelna, a pfipravit je tak na dalSi vzdélavani
a uplatnéni ve spolecnosti. Osvojovani klicovych kompetenci je proces dlouhodoby a slozity,
ktery ma sv(j pocatek v pfedskolnim vzdélavani, pokracuje v zakladnim a stfednim
vzdélavani a postupné se dotvafi v dalsim priibéhu Zivota. Urover kli¢ovych kompetenci,
které Zaci dosahnou na konci zakladniho vzdélavani, nelze jesté povazovat za ukonéenou,
ale ziskané kliCové kompetence tvofi zaklad zaka pro celozivotni u€eni, vstup do Zivota
a do pracovniho procesu. KliCové kompetence nestoji vedle sebe izolovang, rlznymi
zpusoby se prolinaji, jsou multifunk&ni, maji nadpfedmétovou podobu a Ize je ziskat vzdy jen
jako vysledek celkového procesu vzdélavani. Proto k jejich utvafeni a rozvijeni musi

smérfovat a pfispivat veSkery vzdélavaci obsah i aktivity a ¢innosti, které ve Skole probihaji.
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Ve vzdélavacim obsahu RVP ZV je ucivo chapano jako prostfedek k osvojeni €innostné
zameéfenych ocCekavanych vystupu, které se postupné propojuji a vytvareji predpoklady
k ucinnému a komplexnimu vyuzivani ziskanych schopnosti a dovednosti na urovni
kliCovych kompetenci.

V etapé zakladniho vzdélavani jsou za kliCové povazovany:

e kompetence k uéeni

kompetence k feSeni problému

kompetence komunikativni

kompetence socialni a personalni

kompetence ob&anské

kompetence pracovni

1.4.1 Matematika a jeji aplikace

Vzdélavaci oblast Matematika a jeji aplikace je v zakladnim vzdélavani zaloZena
pfedevSim na aktivnich Cinnostech, které jsou typické pro praci s matematickymi objekty
a pro uziti matematiky v realnych situacich. Poskytuje védomosti a dovednosti potfebné
v praktickém zivoté, a umoziiuje tak ziskavat matematickou gramotnost. Pro tuto svoji
nezastupitelnou roli prolina celym zakladnim vzdélavanim a vytvafi pfedpoklady pro dalsi
uspésné studium. Vzdélavani klade dliraz na dikladné porozuméni zakladnim myslenkovym
postupdim a pojmiim matematiky a jejich vzajemnym vztahtim. Z&ci si postupné& osvojuji

nékteré pojmy, algoritmy, terminologii, symboliku a zpusoby jejich uziti.

Obsah vzdélavaciho oboru Matematika a jeji aplikace je rozdélen na C&tyfi tematické
okruhy. V tematickém okruhu Cisla a po&etni operace na prvnim stupni, na ktery navazuje,
a dale ho prohlubuje na druhém stupni tematicky okruh Cislo a promé&nna, si Zaci osvojuiji
aritmetické operace v jejich tfech slozkach: dovednost provadét operaci, algoritmické
porozuméni (proC je operace provadéna predlozenym postupem) a vyznamové porozumeéni
(umét operaci propojit s realnou situaci). Ui se ziskavat Ciselné udaje mérenim,
odhadovanim, vypoétem a zaokrouhlovanim. Seznamuji se s pojmem proménna a s jeji roli

pfi matematizaci realnych situaci.

V okruhu Zavislosti, vztahy a prace s daty zaci rozpoznavaiji urcité typy zmén a zavislosti,
které jsou projevem béznych jevl realného svéta, a seznamuji se s jejich reprezentacemi.
Uvédomuiji si zmény a zavislosti znamych jevd, dochazeji k pochopeni, Ze zménou mize byt

rdst i pokles a ze zména mize mit také nulovou hodnotu.
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Tyto informace Zaci analyzuji z tabulek, diagramd a graft, v jednoduchych pfipadech
je konstruuji a vyjadfuji matematickym pfredpisem nebo je podle moznosti modeluji
s vyuzitim vhodného pocitaCového software nebo grafickych kalkulatord. Zkoumani téchto

zavislosti sméfuje k pochopeni pojmu funkce.

V tematickém okruhu Geometrie v roviné a v prostoru zaci urCuji a znazoriuji
geometrické utvary a geometricky modeluji realné situace, hledaji podobnosti a odliSnosti
utvart, které se vyskytuji vSude kolem nas, uvédomuiji si vzajemné polohy objektl v roving,
uci se porovnavat, odhadovat, méfit délku, velikost uhlu, obvod a obsah, zdokonalovat svuj
graficky projev. Zkoumani tvaru a prostoru vede Zaky k feSeni polohovych a metrickych uloh

a problém, které vychazeji z béznych Zivotnich situaci.

Dullezitou soucasti matematického vzdélavani jsou nestandardni aplikacni Ulohy
a problémy, jejichz feSeni mize byt do znaéné miry nezavislé na znalostech a dovednostech
Skolské matematiky, ale pfi némz je nutné uplatnit logické mySleni. Tyto ulohy by mély
prolinat véemi tematickymi okruhy v prib&hu celého zakladniho vzdélavani. Zaci se uéi fesit
problémové situace a ulohy z bézného Zzivota, pochopit a analyzovat problém, utfidit udaje
a podminky, provadét situaéni nadrty, Fesit optimalizagni lohy. Reeni logickych uloh, jejichz
obtiznost je zavisla na mife rozumové vyspélosti zakl, posiluje védomi zaka ve vlastni
schopnosti logického uvazovani a muaze podchytit i ty zaky, ktefi jsou v matematice méné
Uspésni.

Zaci se uéi vyuzivat prostfedky vypocetni techniky, pouzivat nékteré dal$i pomuicky, coz
umoznuje pfistup k matematice i zaklm, ktefi maji nedostatky v numerickém pocitani
a v rysovacich technikach. Zdokonaluji se rovnéz v samostatné a kritické praci se zdroji

informaci.
Vzdélavani v dané vzdélavaci oblasti sméfuje k utvareni a rozvijeni kliCovych kompetenci
tim, Ze vede Zzaka k:
« vyuzivani matematickych poznatkd a dovednosti v praktickych &innostech - odhady,
meéfeni a porovnavani velikosti a vzdalenosti, orientace
« rozvijeni paméti zakl prostfednictvim numerickych vypoltl a osvojovanim si
nezbytnych matematickych vzorc(l a algoritmu

« rozvijeni kombinatorického a logického mysSleni, ke kritickému usuzovani

a srozumitelné a vécné argumentaci prostfednictvim feSeni matematickych probléma

« rozvijeni abstraktniho a exaktniho mysSleni osvojovanim si a vyuzivanim zakladnich
matematickych pojmu a vztahd, k poznavani jejich charakteristickych vlastnosti

a na zakladé téchto vlastnosti k ur€ovani a zafazovani pojm
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« vytvareni zasoby matematickych nastroju (pocetnich operaci, algoritmd, metod feseni

uloh) a k efektivnimu vyuzivani osvojeného matematického aparatu

e vnimani slozitosti realného svéta a jeho porozuméni; k rozvijeni zkuSenosti
s matematickym modelovanim (matematizaci realnych situaci), k vyhodnocovani
matematického modelu a hranic jeho pouziti; k poznani, Ze realita je slozitéjSi nez jeji
matematicky model, ze dany model mlize byt vhodny pro riznorodé situace a jedna
situace muze byt vyjadfena riznymi modely

« provadeéni rozboru problému a planu feSeni, odhadovani vysledku, volbé spravného
postupu k vyfeSeni problému a vyhodnocovani spravnosti vysledku vzhledem

k podminkam ulohy nebo problému

« pFesnému a struénému vyjadfovani uzZivanim matematického jazyka vcetné
symboliky, provadénim rozborli a zapisu pfi feSeni uloh a ke zdokonalovani
grafického projevu.

« rozvijeni spoluprace pfi FeSeni problémovych a aplikovanych uloh vyjadfujicich
situace z béZzného Zivota a nasledné k vyuziti ziskaného feSeni v praxi; k poznavani
moznosti matematiky a skutecnosti, Zze k vysledku Ize dospét riznymi zplsoby.

« rozvijeni duvéry ve vlastni schopnosti a moznosti pfi feSeni uloh, k soustavné
sebekontrole pfi kazdém kroku postupu feSeni, k rozvijeni systemati¢nosti, vytrvalosti
a presnosti, k vytvareni dovednosti vyslovovat hypotézy na zakladé zkuSenosti nebo

pokusu a k jejich ovéfovani nebo vyvraceni pomoci protipfiklada.

Vzdélavacim obsahem pro 1. stupen zakladnich $kol jsou v prvnim a druhém obdobi

v oblasti Cislo a po€etni operace nasledujici kompetence zaka:
e Pouziva pfirozena cisla k modelovani realnych situaci, pocita prfedméty
v daném souboru s danym pocétem prvku.

o Cte, zapisuje a porovnava pfirozena &isla do 1000, uziva a zapisuje vztah

rovnosti a nerovnosti.

e Uziva linearni usporadani, zobrazi €islo na Ciselné ose.

e Provadi zpaméti jednoduché pocetni operace s pfirozenymi Cisly.

e Resi a tvori ulohy, ve kterych aplikuje a modeluje osvojené po&etni operace.

e Vyuziva pfi pamétném i pisemném pocitani komutativhost a asociativnost
sc¢itani a nasobeni.

e Provadi pisemné pocCetni operace v oboru pfirozenych Cisel.
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e Zaokrouhluje pfirozena Cisla, provadi odhady a kontroluje vysledky pocetnich

operaci v oboru pfirozenych Cisel.

e Resi a tvofi tlohy, ve kterych aplikuje osvojené pogetni operace v celém oboru
pfirozenych Cisel.

¢ Modeluje a urci ¢ast celku, pouziva zapis ve formé zlomku

e Porovna, sCitd a odcCita zlomky se stejnym jmenovatelem v oboru kladnych
Cisel.

e Preclte zapis desetinného Cisla a vyznadi na Ciselné ose desetinné Cislo dané

hodnoty.

e Porozumi vyznamu znaku ,-, pro zapis celého zaporného Cisla a toto Cislo

vyznaci na Ciselné ose.

V oblasti zavislosti, vztahy a prace s daty jsou pro zaky v prvnim a druhém obdobi tyto

vystupy:

Orientuje se v Case, provadi jednoduché pfevody jednotek ¢asu.
Popisuje jednoduché tabulky, schémata, posloupnosti Cisel.
Vyhledava, sbira a tfidi data.

Cte a sestavuje jednoduché tabulky a diagramy.

V geometrii - rovina a prostor, v prvnim a druhém obdobi zak:

Rozezna, pojmenuje, vymodeluje a popiSe zakladni rovinné utvary a télesa.
Porovnava velikost utvar, méfi a odhaduje délky usecky.

Rozezna a modeluje jednoduché soumérné utvary v roviné.

Narysuje, znazorni zakladni rovinné Utvary, uziva jednoduché konstrukce.

Graficky secte i odecte usecky, urci délku lomené ¢ary, obvod mnohouhelniku

seCtenim délek jeho stran.
Sestroji rovnobézky a kolmice.
Urci obsah obrazce pomoci ¢tvercove sité a uziva jednotky obsahu.

Rozpozna a znazorni ve Ctvercove siti jednoduché osové soumérné utvary a urci osu

soumeérnosti utvaru prekladanim papiru.

Nad ramec uciva Ize vyuzit mimofadnych aplika¢nich uloh a problému ve druhém
obdobi.
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2 PRINCIPY A ZASADY ALTERNATIVNICH SKOL

Nékteré Skoly jsou Ffazeny mezi tzv. alternativni. Tyto Skoly pouzivaji jiné osnovy,
s durazem na nefrontalni metody vyuky. Vyuzivaji principl vyuky tematicky zamérenych
napfiklad Skola hrou €i prozitkem, spojovani vyu€ovacich pfedmétu ¢i riznych ro€niku. Ucivo
je  koncipovano a projektovano do SirSich tematickych celkll, je soucasti
pouzivani projektové a skupinové vyuky. Alternativni Skoly vétSinou vnimaji jako zasadni
pfedpoklad pro vyuku bezpeéné prostfedi. Vyuzivaji rovnéz jiné metody hodnoceni, nékteré
slovni hodnoceni, rozsifujici slovni hodnoceni, & existuje dokonce absence hodnoceni.
Osnovy téchto alternativnich $kol vzdy musi projit schvalenim MSMT. Casté&ji se jedna

o Skoly soukromé, ale existuji i statni Skoly s alternativnimi metodami vyuky.

Nové vznikaiji alternativni $koly v Cesku aZ po roce 1990. Hlavnimi zastupci alternativnich

Skol a netradi¢nich koncepci vyuky zastoupenych v této diplomové praci jsou:

o Waldorfska Skola

e Montessori Skola

o Daltonské Skola

e Jensky plan

e Celostni pfistup k vyuce matematiky
o Tvofiva 8kola - €¢innostni u€eni

e Zacit spolu

Zvlastni skupinu alternativniho Skolstvi tvofi metodiky, které vychazeji sice z norem
klasického statniho S$kolstvi, posunuji ale tyto normy smérem k modernim pfistupim
charakteristickym pravé pro alternativni Skolstvi. NejvyznamnéjSi takovouto metodikou

je Zagit spolu, v Ceské republice uzivany termin pro mezinarodni program Step by Step.

20



2.1 Pedagogika Montessori

Marie Montessori (1870-1952) se vroce 1894 stala prvni Zenou, ktera vystudovala
lékaFstvi na univerzité v Rimé&. V roce 1899 se zadala zabyvat vychovou a vzd&lavanim
postizenych déti, kdy jiz jako promovana Iékafka pracovala na pozici asistentky
na psychiatrické klinice. Z poatku se zaméfila na vysledky a nazory francouzského Iékafe
Seguina. Jejim vyznamnym pocinem v praxi byl uspéch mentalné retardovanych déti, které
slozily shodné statni zkousky ze &teni a psani pfipravené pro béZznou populaci déti. Od roku
1907 zakladala Domy déti, které vznikaly pro déti ze socialné slabSich skupin, poté
pro predskolni déti (Casa dei Bambini). Postupnym ovéfovanim vytvofila praktické pomucky
a metody, které se uUspéSné zaclaly pouzivat v pfedSkolnich a Skolnich zafizenich, ktera
postupné zakladala. Pfednasela na Rimské univerzité pedagogickou antropologii, kdy zcela
vyuzivala svych praktickych poznatkd. Na zakladé osobnich zkuSenosti a pozorovanim déti
zpracovala zcela novou metodu vzdélavani, ktera s pomoci vytvofenych praktickych
pomucek, upravenim vhodného prostiedi (pfipraveného) a zejména vhodnou motivaci
pfirozeného zajmu ditéte o poznavani nového pomahala détem osvojit si optimalni pracovni
navyky i vlastni usudek. Pozdéji se stala inspektorkou italskych Skol, zakladala vzdélavaci
kursy pro svoji koncepci vyuky.

Pedagogika Montessori je zaloZzena na vzajemném respektujicim pfistupu, bez represe.
Pedagogika Dr. Marie Montessori je uceleny a propracovany vychovné vzdélavaci program.
Zakladni myslenky Montessori metody, jeji principy, jsou provazané. Ackoli je cely systém
starSi vice nez sto let, vnimame jej jako znacné nadC€asovy. Poznanim, zZe détstvi formuje
zivot kazdého €lovéka, je tato pedagogicka koncepce nad€asova.

Jednim z kli¢ovych pojm0 pedagogiky Marie Montessori je partnersky pfistup, vzajemny
respekt a ucta. K détem bychom se méli chovat tak, abychom nezranovali jejich lidskou
distojnost. Cesta k vhodnému chovani ditéte vede pres spolec¢né vytvareni pravidel
pro souziti ve tfidé i ve Skole. Kdyz jsou tato pravidla vytvofena spole¢né uditelem a détmi,
déti se jimi ochotné fidi a samy dohlizeji na jejich dodrzovani. Respektujici pfistup umozriuje
détem vytvafet si vysokou sebeuctu. Budou shadno dodrzovat dohody, dokazou
si samostatné hledat informace a podle nich se rozhodovat, spolupracovat s ostatnimi, vcitit
se do druhého a pomoci, kdyz je tfeba. Zaroveri umi vyjadfit svij nazor, a to i nesouhlasny,

a zastat se druhého i vuci dospélému.
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DalSim podstatnym principem je moznost svobodné volby, kdy dité samostatné voli:

e O - jaky material nebo u€ebni oblast si vybere, co se chce ucit a o éem chce ziskavat
dalSi informace

o kde - misto, kde bude ve tfidé pracovat

e Kkdy - kazdé dité je na urcitou véc ,naladéno” v jinou dobu

e s kym - mlze pracovat samo, ve dvoijici, ve skupiné

Volna prace v8ak neznamena, Ze dité stfida innosti bez ukon&eni nebo nedéla nic.
Svoboda nespociva v tom, Ze dité zlistane ponechano samo sobé, nebo Ze ucitel vibec
nezasahuje do jeho vzdélavani a ucebnich procesl, néjakou ¢innost si dité zvolit musi.
Ucitel Cinnost déti koordinuje a mél by vyuzit své pedagogické dovednosti, aby bez pfikazu
pomohl najit ditéti ¢innost, kterd ho zaujme. Pokud se dit€ pro néco rozhodne, je jeho
povinnosti praci dokong€it. Chce-li pracovat s urCitym materidlem, ktery ho zajim3,
je pfirozené, ze pracuje se zajmem a dodrzuje pravidla.

Cilem je, aby déti délaly to, co je pfirozenym zplsobem vnitfiné zcela uspokojuje v jejich
aktivité. Vnimani senzitivnich obdobi je dalSim podstatnym prvkem Montessori vyuky. Jedna
se o0 obdobi ve vyvoji kazdého ditéte. Vychazi z vyvojovych potieb ditéte a vyznacuji se
vyraznym zajmem ditéte o urCitou Cinnost. Dité je v tomto obdobi nejlépe pfipraveno
a naladéno na zvladnuti urcitého problému &i u¢ebniho postupu. Zvladne se naucit novym
vécem bez namahy a s radosti. Senzitivni faze jsou individualni, kazdé dité proziva tato
obdobi na urgité ¢innosti v rizném véku.

Ukolem ugitele je rozli$it senzitivni obdobi a nechat ditéti prostor pro realizaci jeho
zaméra.

Pojem vékova heterogenita oznacuje spojovani vékové smiSenych roc¢nikl. Smyslem
vékové heterogennich tfid je vytvofit détem ve tfidé vétsi prostor pro kooperaci.

Na zakladni Skole je optimalnim stavem trojroci, tedy spojeni tfi roénikl, aby dité prozilo
pozici nejmladSiho, prostiedniho i nejstarSiho. Kazda Skola si na zakladé svych moznosti
voli, jaké rocniky spoji a zdali vibec. Takovéto uspofadani usnadnuje praci uciteli, protoze
déti ¢asto upfednostiiuji radu od starSiho spoluzaka nez od ucitele, ktery mlze obcas radit
vice, nez dité vyzaduje. Tak mlze starSi dité vysvétlit mladSimu novou latku a sam si ji tim
zopakovat a procvicit.

Ve vékové smiSeném prostfedi mize dité, které je v néjaké oblasti oproti svym
vrstevnikim napfed &i pozadu, najit partnery mezi starSimi ¢ mladSimi détmi. StarSi déti

si zaroven prostfednictvim pomoci mladSim rozviji soucit a peCovatelské schopnosti.
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Proziti vSech socialnich roli ve skupiné détem umoznuje byt vnimavéjSimi k ostatnim,
témér vyluCuje moznost Sikany. DalSimi vyhodami vékové heterogennich tfid je vzajemné
ovliviiovani ruzné starych déti, Cerpani inspirace a rozvoj socialnich dovednosti,
ohleduplnosti. U déti dochazi k seskupeni v8ech jejich duSevnich sil, které vedou
k maximalni mife pozornosti a opakovani ¢innosti az do ,nasyceni jejich potfeb. Do stavu
maximalni koncentrace se dité dostava nevédomeé. Vede k prohloubeni zajmu ditéte o danou
Cinnost a pfinasi pocity radosti. Aby do8lo k polarizaci osobnosti, je nutné, aby se dité
nachazelo v podnétném prostfedi. Pozornost se zintenzivriuje a dité vydrzi provadét ¢innost
tak dlouho, dokud neni vnitfing uspokojeno. Cas, ktery dité potfebuje, aby dosahlo maximalni
soustfedénosti, zavisi na jeho véku a potfebach. Proto je ucitel v Montessori tfidé
pozorovatelem, ktery nabizi podporu, je-li pozadan.

Pfipravenym prostfedim je my3leno prostfedi, které dité motivuje, nabada a laka k uceni.
Jedna se o prostfedi, kde se déti mohou svobodné& pohybovat a realizovat. Soucasti tfidy
jsou didaktické pomucky, u¢ebni material, ktery je velmi nazorny, umoznuje ditéti poznavat
svét a v postupnych krocich zajiStuje trvalé pochopeni latky.

Kazda pomucka v Montessori tfidé izoluje jednu vlastnost a vétSinou je jeji soucasti
kontrola, aby dit&¢ samo objevilo pfipadnou chybu bez potfeby dospélého. Dité je schopno
feSit problémy samostatné a dochazi k rozvoji  analytického  mySleni.

UcCitel by mél podporovat nezavislost ditéte, je to prvni krok v jeho svobodném vyvoji.
Ma-li dit¢ nad sebou neustale dohled, nenauli se samostatnosti, sebediscipliné
a odpovédnosti za sva rozhodnuti. UCitel dale pfipravuje vhodné prostredi, ve kterém se dité
citi bezpet€né, a vybira podnéty odpovidajici jejich potfebam. Respektuje individualni vyvoj
kazdého ditéte. Ditéti nevnucuje nové Cinnosti &i poznatky, nerusi ho pfi praci, pomoc
poskytuje pouze v pfipadé, je-li o ni zadan.

Vyklad a prezentace nového uciva se provadi tfistuprfiovou (tfifazovou) vyukou. Spociva
ve tfech po sobé jdoucich fazich, diky kterym dojde ke komplexnimu pochopeni nové latky.
Prvni fazi je nazorna ukazka s pojmenovanim, ve druhé fazi se ovéfuje spravné
porozuméni, ve ftfeti fazi poté dité pracuje s pomuckou samostatné a s pochopenim.

Chyba je v zivoté jedince béznym jevem, nikdo neni neomylny. Je dllezité si uvédomit,
pro€¢ chyby vznikaji a jaky k nim zaujmeme postoj. Nékdo chape svou chybu jako osobni
selhani, jiny se z ni spiSe snazi poucit. V Montessori prostfedi je chyba chapana jako
naprosto pfirozena véc, ke které v procesu u€eni dochazi. Je tfeba ji vnimat jako uziteCnou
soucast feSeni problému a hlavné jako zdroj novych poznatk(. Chyby nam ukazuji, v jaké
mife zvladame urcité véci. Pomahaji zlepsSit schopnost spravné hodnotit a umoznuji nam

analyzovat jeji pficiny.
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Dité, které dokaze poznat a kontrolovat vlastni chyby, ziskava vétSi miru nezavislosti,
jistoty.

Ucitel se snazi pouzivat diferencované jazyk tak, aby nehodnotil a neposuzoval, ale
daval pfitom najevo, Ze dité ziskalo novou dovednost nebo mu projevi naklonnost a ucast.
Kazdé dité potfebuje pocit jistoty, bezpeci, uspésnosti, aby si ho nékdo vS§imal a aby mélo
radost a citilo sebeuspokojeni ze své prace; ale neustalé kladné ¢&i zaporné hodnoceni ze
strany dospélych potom omezuje jeho svobodnou volbu ¢&innosti a sebevédomi.

Pfi uCeni je nutna zpétna vazba, nikoli vSak znamka. Zpétna vazba je zaméfena
na pribéh celé prace a jejim ucelem je dat smér dalSimu snazeni. Je poskytovana béhem
Cinnosti, ucitel jejim prostfednictvim konstatuje sou€asny stav, ve kterém se dité nachazi.
Zpétna vazba nas nezahanbuje, netresta, ani neodménuje. Znamka totiz pfichazi
az po dokonceni prace, a to byva pozdé.

Montessori systém neni zaloZen na vefejném srovnavani a déti naprosto pfesné védi,
ke komu si mohou dojit pro radu. Ucitel popisuje individualni pokrok ditéte ve znalostech,
dovednostech, jeho osobni Uspéchy a co se ditéti nepodafilo. Vychazi ze Skolnich praci

a svych zaznamu o ditéti, které si po cely rok vede.

Obrazek &. 1 - Geometricka télesa
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2.1.1 Vzdélavani pedagogii Montessori skol

Vzdélavaci program Montessori je ucelenym alternativnim vyuCovacim programem
pro pfedskolni vychovu, prvni i druhy stupen zakladni Skoly. K realizaci vyuky je nezbytné
odborné vyskolit pedagogy a vybavit Skoly specialnimi pomuckami.

Vzdé&lavani v oblasti Montessori pedagogiky je rovnéz plné akreditovano MSMT
a zaijistuje jej Spolecnost Montessori se sidlem Praha 4, Rakovského 3136/1, Modfany, ktera
se zabyva edukaci zajemcU z fad Siroké verejnosti, rodi¢l, pedagogt matefskych Skol
i pedagogum $kol zakladnich.

Cile spoleCnosti Montessori jsou zejména rozvoj alternativniho 3kolstvi a sdruzZeni,
informovanost rodi¢ovské i laické spoleCnosti. Spoleénost Montessori ma zajem o podporu
Cinnosti kol ve skolskych zafizeni podporujicich a akceptujicich metodu Montessori. DalSim
dlouhodobym cilem je pofadat a zastitovat vzdélavaci seminafe a kurzy pro ucitele a dalSi
zajemce o alternativni metody vyudovani, zvlasté metody Montessori dle akreditace MSMT,
ve kterych budou pedagogové Montessori ziskavat kvalifikace pro vyulovani a vedeni
Montessori tfid. SpoleCnost rovnéz pofada cilené seminafe zaméfené na metodické vedeni,
vyrobu pomUcek, podporu matefskych center, Srovnatelnym zajmem spolecnosti je podpora
tvorby a vydavani metodickych pomucek pro pfipravené prostfedi, dle principd programu,
spoluprace s odbornymi a zajmovymi organizacemi usilujici a alternativni vzdélavani.
Spolecnost také poskytuje odborné pedagogické poradenstvi pfi aplikaci metody Montessori.

Vzhledem k tomu, Ze personalni zaji$téni je jednim ze zasadnich principli a pozadavku
v Montessori pedagogice, je tfeba zajisténi vzdélavani pedagogl v minimalnim rozsahu 300
hodin. Vzhledem k tomu, Ze tato pedagogicka koncepce je uplathovana v celosvétovém
méfitku, je mozné absolvovat zakladni vzdélani v zahrani¢i. Pokud se v takovém pfipadé
pedagog uchazi o pfijeti ve $kole Ceské republiky, je nezbytné, aby si doplnil Montessori
pedagogické vzdélavani o jazykovy seminar v Ceském jazyce. Pedagog by mél byt schopen
vytvofit prostfedi, ve kterém je respektovana jedineCnost ditéte, rovnéz by mél byt schopen
empatického i partnerského pfistupu, se zohlednénim vyvojového stupné. Prlibézné se stale
profesné i osobnostné vzdélava, vytvafi pfiznivé prostfedi pro vhodnou komunikaci
s rodinou, vede objektivni lekce a zaznamy o pokrocich déti.

Aktualné je vzdélavani Montessori pedagogiky rozdéleno do nékolika typl vzdélavacich
kurzd, zcela akreditovanych MSMT, ale nenahrazujicich pedagogické vzdélani pro praci
ucitell a vychovatelu. Diplomové kursy v ramci DVPP jsou rozdéleny s dirazem na urcitou
vékovou kategorii, 0-3 roky, 3-6 let a 6-12 let, dale Spole¢nost Montessori porfada kurzy
tematicky zaméfené a kurzy informativni nejen pro pracovniky mimoskolnich aktivit, center
volného Casu, ale i rodi¢e pro domaci vzdélavani. Pro praci uciteld 1. stupné je koncipovan

kurz s dirazem na praci s détmi 6-12 let.
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Cilem vzdélavaciho kurzu, pfipraveného podle organizanich a obsahovych standardu
mezinarodnich Montessori organizaci, je poskytnout teoretické zaklady i osvojeni praktickych
dovednosti didaktického a metodického charakteru, aby byli u€astnici kurzl schopni
pracovat s détmi podle principl pedagogického a vychovného systému Montessori.

Cilem diplomového kurzu je rovnéz motivovat ucCastniky k dalSimu sebevzdélani

a osobnimu rozvoji, Ize jej zafadit do koncepce celozivotniho vzdélavani.

Uspésni absolventi po splnéni danych podminek a nasledn& po obhajobé& diplomové
prace mohou obdrzet Narodni Diplom Montessori s akreditaci MSMT, ktery je doloZenim
odborné kvalifikace pro vyuku ve 3kolskych zafizenich se Skolnim vzdélavacim programem

a v souladu s Montessori principy.

Spole€nost Montessori aktualné udava nasledujici podminky:

« Pravidelna udast na seminarich vSech vzdélavacich oblasti kurzu - omlouva se 10%

absence, maximalné vSak 1 den z kazdého jednotlivého seminare.
« Hospitace kontinualni v Montessori zafizenich v délce 10 pracovnich dnu.
o Hospitace ve dvou dalSich Montessori zafizenich, je mozné i v zahrani¢nich.
o Zpracovani metodiky pro jednotlivé vzdélavaci oblasti - osobni pomtckové knihy.
e Zpracovani eseje k filosofii Marie Montessori.
e Vypracovani zavérec¢né diplomové prace.

« Absolvovani zavérecnych zkousek kurzu a obhajoba zavérecné diplomové prace.
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2.2 Pedagogika Waldorfska

Zakladatelem waldorfské pedagogiky byl Rudolf Steiner (1861-1925), ktery se zabyval
pfirodnimi vé&dami a filosofii. Hlavnim dilem je Pravda a véda z roku 1891. Vedle
publikaCnich aktivit, vlastnich studii se zabyval pedagogickou &innosti. Pfi dou€ovani chlapce
s diagndézou hydrocefalus objevil jako vyraznou podporu ¢&lenéni dne a koncentrovanou
vyuku. Tento chlapec se zlepSil natolik, Ze obstal ve skupiné stejné starych déti a poté
se stal lékafem.

Od roku 1902 oznaCoval svou cestu za zkoumanim nazvem antroposofie. Vytvofil
pohybové uméni eurythmii, kdy jsou kvality tonG a hlasek vyjadfovany gesty a pohybem.
Zalozil stiedisko antroposofického hnuti v Dornchau u Basileje.

Vychodiskem, &i 8ir§im hlediskem byla trojélenna koncepce spole¢nosti, kterou odvozoval
z existujicich pomérlt a podstaty Clovéka. TFi Zivotni oblasti, které vykazuji viastni specifické

z&konitosti sféry duchovné-kulturniho, ekonomického a pravné-politického Zivota.

,V8echno nové ve svété a vSechno tvurci spociva konec koncu na individualnim vykonu

a jeho rUstu v ramci pospolitosti.“ (Steiner,1991, s. 11)

Ucebni plan, metody a obsahy vyuky waldorfské Skoly jsou odvozeny z téchto principu.
Smyslem je upravit uCebni plan potfebam a postupné se rozvijejicim schopnostem ditéte.
Na vychovu je ve waldorfskych Skolach nahlizeno jako na vyvojovy proces, v némz jsou
urCité predméty zavadény ve specifickych fazich individualniho rozvoje osobnosti.
Waldorfska skola byla zalozena jako dvanactileta vSeobecné-vzdélavaci Skola pro déti vSech
socialnich vrstev. Mimo tradiéni obsah, ktery je dan vzdé&lavacimi standardy MSMT, je
zajmem waldorfské Skoly Siroce vSestranny rozvoj ditéte v praktickych a uméleckych
oborech. Zohledhuje se tak skute€nost, Ze nadani déti se velmi odliSuje. Zastoupeny jsou
oblasti jako je knihafstvi, zahradnictvi, pleteni a dalsi, a to tak, aby Skola nabidla v u¢ebnim
planu ditéti néco, v ¢em ma prilezitost vyniknout.

Hodnoceni zakd neni motivovano znamkami, ale zajmem o probiranou latku, forma
hodnoceni je slovni, ale je pfedevSim charakteristikou pfednosti a nedostatkd ditéte, jeho
pokrokd v porovnani s pfedchozim Skolnim obdobim. Spoluprace spoluzakl pfevazuje nad

soutézivosti.
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Vsechny pfedméty od 1.-9. roCniku waldorfské Skoly jsou pro vSechny povinné, neni
nadfazena néjaka skupina pfedmétl nad jiné. Dévcata se tedy u€astni prace se dfevem
i kovem, chlapci hackuji a pletou. Zamérem je dat vSem détem co nejSirSi spektrum
védomosti, Siroky zaklad.

Ddlezitym zfetelem je prolinani jednotlivych témat, mezipfedmétové a mezioborové
vztahy, pfedkladat détem svét ve vzajemnych vztazich a ve vztahu k ¢lovéku. Waldorfské
Skoly se snazi dosahnout souladu mezi védou, uménim a duchovnimi hodnotami.
Pfedpokladem pro vzdélani by mél byt soulad hodnot pravdy (védy), krasy (uméni) a dobra
(duchovnich hodnot). U¢itel stavi na zakladnich, jednoduchych principech, natolik zfetelnych,
aby byly détem blizké, a nezahrnuje déti encyklopedickymi znalostmi.

Metody waldorfskych Skol kladou duraz na obraz, rytmus a pohyb. Pfirozenou soucasti
vyuky jsou pohybové aktivity. Hlavni pfedméty a jejich vyu€ovani probiha v epochéach.
Epochy jsou dvouhodinové vyuCovaci cykly, které se déli na Casti rytmické, vyulovaci
a vypraveéci, jde o ¢ast monotematickou po dobu 3 az 4 tydnu, pfi némz se konkrétni témata
rozvijeji. Ostatni pfedméty- jazyky, pracovni, hudebni vychova, eurytmie se vyucuji v ramci
klasickych vyuCovacich hodin. Stale by mél byt plnén princip trojclenného déleni. Prvni &ast
rytmicka - fikadla, pisniCky, ¢ast vyucovaci, kdy je vyuzito nové ucivo a vypravéci Cast,
ke zklidnéni a harmonizaci zaku.

Dals§im typickym rysem waldorfskych &$kol je prace bez udéebnic. Zaci pracuji
s vytvofenymi materialy, doplnénim mohou byt knihy, atlasy, ale pouze ve druhofadé roli.
Pracovni materialy by meély korespondovat s konkrétni situaci ve tfidé.

TFidni ugitel je vyucujicim hlavnich pfedmétl a provazi déti zpravidla celou zakladni
Skolou. Optimalné by kroky uditele mély navazovat na vyvojové potfeby ditéte, jeho
kompetence jsou velmi Siroké. Waldorfsti ucitelé usiluji o vychovu otevienych svobodnych
lidi, o rozvijeni jejich vlastni orientace, samostatného, odpovédného a socialné pozitivné

zaméfeného jednani.

2.2.1 Vzdélavani pedagogi Waldorfskych skol

Waldorfska pedagogika je jednou z rozsifenéjSich alternativnich pedagogickych koncepci.
Pedagogové Waldorfskych Skol jsou vzdélavani v ramci Asociaci waldorfskych $kol,
seminafe jsou akreditovany Ministerstvem $kolstvi Ceské republiky. Studia jsou uréena
pro ucitele, studenty, rodiCe, vychovatele i zajemce z fad Siroké vefejnosti, ktefi maji zajem
a hledaji nové zplisoby vychovy a vyucovani. Sidlo Asociace waldorfskych $kol Ceské

republiky je na adrese Butovicka 228/9, 158 00 Praha 5 - Jinonice.
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Rozsah kurzt je koncipovan do tydenniho letniho soustfedéni a nasledné do deviti
vikendu, které uchazedi absolvuji béhem jednoho Skolniho roku. Pofadano je i studium
tfileté, rovnéz tak zazitkové i tematické seminafe. Cilem zakladniho seminafe je vytvofit
podminky pro rozvoj dovednosti k vyu€ovani zejména na prvnim a druhém stupni zakladni
waldorfské Skoly, vCetné metodiky a didaktiky. Seminaf vSak také nabizi zaklady
pro vyucovani na stfedni waldorfské Skole. Vychodiskem studia jsou charakteristické obsahy
a metody waldorfské pedagogiky, a také metody osobnostniho rozvoje ucitele na zakladé
antroposofie Rudolfa Steinera.

DalSi seminafe vznikaji v Uzké spolupraci se Svobodnou vysokou Skolou - Seminafe
waldorfské pedagogiky ve Stuttgartu, jsou podporovany Pedagogickou sekci Svobodné
vysoké 3koly pro duchovni védu v Dornachu, Mezinarodni konferenci waldorfskych kol
a Mezinarodni asociaci pro waldorfskou pedagogiku. Jsou uréeny pedagogim waldorfskych
Skol, studentiim pedagogickych fakult i rodi€im se zajmem o waldorfskou pedagogiku, jako
moznost pro domaci vzdélavani. Probiha béhem ftfi let, dvacet Ctyfi vikendld a ftFi

dvoutydennich pobytovych akademii v pribéhu letnich prazdnin.

V Ceské republice je ke konci roku 2014 aktualné 41 matefskych, zakladnich, stfednich

Skol a lycei vénujicich se waldorfské pedagogice.

2.3 Matematika dle RNDr. Milana Hejného

Relativné novéjSim a ne zcela tradiénim zplsobem vyuky matematiky se mulze jevit
metoda dle RNDr. Milana Hejného. Radu let experimentaing vyuc¢oval matematiku na ZS,
od roku 1991 je profesorem na Pedagogické fakulté UK v Praze. Jeho vyzkumny tym zde
rozpracoval teorii generického modelu a koncipoval edukacéni teorii Cili teorii vyu€ovani,
orientovaného na budovani schémat. V roce 2013 zalozil obecné prospésnou spolecnost
H-mat, o.p.s., ktera ma rozvijet a S§ifit jim a jeho otcem zapocaté dilo. Mezi jeho
hlavni védecké vysledky v oblasti didaktiky matematiky patfi:

e Metoda genetické paralely, ktera se snazi, aby Zak postupoval obdobné, jako tomu
bylo v historickém vyvoji matematiky.

¢ Metoda atomarni analyzy je nastroj pro zkoumani zaznamu fesitelskych procesu
zaka.

e Teorie generického modelu popisuje postup poznavaciho procesu, umoZziuje

diagnostikovat deformované matematické predstavy zaka a dava podnéty k tvorbé
reedukacnich postupd.
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Prof. Hejny je autorem nebo spoluautorem 16 matematickych publikaci a vice nez 270
publikaci z didaktiky matematik. Tato metoda pro vyuku matematiky je zaloZena na teorii
generickych modell a vede zaky k vytvareni obecnych modell a schémat. Spociva v tom,
Ze ugitel zadava zakam zajimavé Ulohy a necha je spoleéné Fesit. Zaci si musi sami vytvaret
"generické modely" feSeni uloh a tato ¢innost je musi bavit. Milan Hejny s tymem PedF UK
zpracoval Fadu uéebnic matematiky pro prvni stuperi ZS véetné pfiruéek pro ugitele. V Ceské
republice byla ucelena fada uéebnic pro 1. stuperi zakladnich $kol jiz schvalena MSMT
a vydana v roce 2007 nakladatelstvim FRAUS.

Profesor Hejny fika:

,Skola si mysli, Ze vim jen to, co jsem se naugil. Omyl. Umim to, co jsem zazil.“

Diky popularité prozitkovych aktivit v matematice se v sou€asnosti uci jiz na 350 z 3 900
zakladnich Skolach. Tyto metody vyuzivaji nejen alternativni Skoly, ale zejména bézné 3koly,
majici zajem o pochopeni a popularizaci matematiky mezi zaky. O tyto vzdélavaci metody
maji zajem i v zahranici.

Princip vyuky je orientovan na budovani jednotlivych schémat. Jiz se vyucuje
v programech ucitelstvi pro 1. stupef na Pedagogické fakult¢ UK v Praze a Ostravské
univerzité v Ostravé. Vyuziti tohoto alternativniho postupu na zakladnich Skolach je pfirozené

rychleji rostouci nez jiné alternativni postupy a metodiky.

2. 4 Principy celostniho pristupu k matematice

V srpnu 1990 byl zalozen Institut pro celostni u€eni, vedené C. D. Kaulem, vychazejici
z dlouhodobych zkuSenosti s Montessori pedagogikou, zejména s materialem, ktery rozvijel
a stale rozviji. Po zkuSenostech ve vzdélavacich zafizenich vedenych dle principu
Montessori. Postupné ovéfoval poznatky Dr. Marie Montessori z knihy Psychoaritmetika
vydané v roce 1934. Principem celostniho pfistupu, je pfijeti faktu, ze aritmetika
a matematika jsou dulezitym faktorem ve vzdélavani a pfipravuji mysleni déti na abstrakci

a jeji vysSi uroven.

C. D. Kaul povazuje za zasadni pro uplatnéni celostniho pfistupu v matematice:
e Zohlednéni emocionalni a racionalni inteligence

e Zapojeni zrakového a prostorového vnimani a obrazoveé predstavivosti

e Senzomotorické zkuSenosti

e Rozvoj citu pro rytmus vztazeny k vnimani vlastniho téla

e Socialni kompetence ve formé interpersonalnich vztaht

e Osobni dovednosti zalozené na vnimani sebe sama a sebereflexi
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2.5 Zagcit spolu aneb Step by step

Program Zacit spolu je otevieny didakticky systém, ktery v sobé spojuje moderni
poznatky pedagogické a psychologické védy spolu s osvédéenymi vzdélavacimi postupy.
Opira se o konstruktivismus, u€eni Komenského, Montessoriové, poznatky o fungovani
mozku a procesech uceni. Klade dlraz na individualni pfistup k ditéti, partnerstvi rodiny,
Skoly a 3irsi spole€nosti v oblasti vychovy a vzdélavani. Prosazuje a umoziuje zaclenéni déti
se specialnimi potfebami. Vyuziva projektové uceni, integrovanou tematickou vyuku
a podnétné prostiedi ve tfidé, netradicni ¢lenéni aktivit do tzv. center.

Pracuje se sebehodnocenim déti, coz posiluje pozitivni motivaci déti k aktivnimu
a samostatnému uceni. Nejviditeln&jSimi prvky jsou slovni hodnoceni v prvnich tfech letech
studia, tydenni sebehodnotici listy a prace na stanovistich.

Na zacatku dne se déti seznami s planem dne a dostanou seznam ukolu, které je Cekaiji.
Jejich ukolem je prFedist si pozorné zadani, praci si naplanovat a postupné ukoly samostatné
vypracovat. Kdo je hotovy, ma k dispozici jesté nepovinné, vétSinou zabavné ukoly.

Déti musi planovat, Cist s porozuménim, zorientovat se, vyhledavat informace, pouzivat
nabyté znalosti. Podle toho, jak si kdo rozvrhl praci, postupuje na jednotliva stanovisté, kde
zadané ukoly plni. Zaci maji k dispozici nejriizngjsi pomiicky, pracuji s poéitatem, hledaiji
informace v encyklopediich, mohou se radit s kamaradem, poZadat o pomoc ucitele, ale také
maji svobodu nebyt nikym ruseni. Na zavér nechybi hodnoceni nejen vysledku vlastni prace,
ale i procesu. Déti se inspiruji, co jak pfisté udélat Iépe.

Zapojilo se do néj pfes 100 matefskych Skol. U zakladnich Skol se tento princip prosadil
pfedevsim na 1. stupni, ale néktefi ucitelé 2. stupné se snazi jeho metody aplikovat i na praci
se starSimi zaky. Ve vyuce ¢€teni a psani vyuziva genetickou metodu, ktera je uspésnou
alternativou k u nas nejrozsifenéjsi analyticko-syntetické metodé.

Vzdélavaci program Zacit spolu je ¢eskou odnozi mezinarodniho projektu Step by Step,
ktery se realizuje ve 30 zemich svéta. Program garantuje americka neziskova organizace
a financné ho podporuje nadace Open Society Fund. Jednotlivé narodni projekty sdruzuje
mezinarodni organizace International Step by Step Association .

U nas se zacal tento inovativni program uplatfiovat nejprve v matefskych Skolach
a od roku 1996 i na prvnim stupni zakladnich sSkol. V souasné dobé se k programu Zacit

spolu hlasi pfiblizné 100 matefskych a 70 zakladnich $kol v Cechach.
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Jadrem vzdélavaciho programu Zadéit spolu je pedagogika orientovana na dité. Program
vyuziva fadu metod z reformni pedagogiky pocéatku 20. stoleti i pozdéjSich inovativnich
vzdélavacich program(. Hlasi se ke kooperativnimu vyucovani a pedagogickému
konstruktivismu. Velky duraz klade na podnétné prostfedi, moderni vyu€ovaci metody,
kvalitni hodnoceni a evaluaci, spolupraci s rodi¢i a dal§i vzdélavani pedagogu, vcéetné
certifikace.

Ucitel zakim jednostranné nevnucuje pravidla, kterymi se museji Fidit. Autofi programu
Zacit spolu doporuduji, aby vznikala na zakladé vzajemné dohody. Béhem prvnich hodin se
ma ucitel domluvit se Zaky na spole&nych pravidlech, ktera budou vSichni dodrzovat. Pravidla
jsou zformulovana jazykem déti. Zaci je povazuji za dllezita a chapou jejich smysl. Protoze
se na jejich tvorbé, formulaci i pfijeti aktivné podileli, je velkad pravdépodobnost, Ze se jimi
budou skute¢né Fidit. Totéz samoziejmé oCekavaji od ucitele. Vznikla pravidla se nakonec
vyvési na viditelné misto, aby je vSichni méli stale na odich.

Tfida v programu Zacit spolu nema tradiéni podobu tfi fad lavic, ale Cleni se
do tzv. center aktivit. Mozna by se dalo toto uspofadani pfirovnat k détskému pokojic¢ku, kde
je postel (centrum spani), psaci stul (centrum uéeni) a kobere¢ek (centrum hrani). Ve tfidé
jsou samozfejmé jina centra aktivit. Kazdé z center je vybaveno jinymi pomuckami typickymi
pro danou aktivitu.

Vybrané aktivité se zaci nemohou vénovat jinde. V daném centru aktivit vétSinou travi
celou dobu, ktera je pro praci v centrech aktivit vy¢lenéna. V rliznych Skolach i u rdznych

ucitelt jde o odliSnou dobu - vétSinou dvé spojené hodiny nékolikrat za tyden.

Obrazek &. 2: Centra aktivit
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http://www.alternativniskoly.cz/zacit-spolu/zacit-spolu

Takeé struktura dne se v programu Zacit spolu liSi od tradi¢ni Skoly. Jednotlivé pfedméty
po sobé nenasleduji ve 45 minutovych intervalech, ale vyuCovani se cleni do rizné

dlouhych vyu€ovacich blokd nebo tematickych projekta.
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Den zacina rannim kruhem, ktery trva 20 az 30 minut. Déti si v ném vyménuji zazitky
z vikendu, mohou si spoleéné zazpivat nebo provadét vlastni ustalené ritualy. ZAci
si ¢tou ranni dopis, ze kterého se dozvédi, co bude napini daného dne.

Step by step, Zacit spolu je otevieny metodicky model nabizejici ucitelim a Skolam
konkrétni postupy, jak realizovat mysSlenky Ramcového vzdélavaciho programu. Klade dliraz
na individualni pfistup kditéti a na partnerstvi Skoly, rodiny a komunity v oteviené
spoleénosti. Opira se o konstruktivistické pojeti mysleni. Step by Step Ceska republika,
obCanské sdruzeni se sidlem: Bubenska 1477/1, Praha 7 - HoleSovice 170 00, je nevladni
organizaci.

Program Zacit spolu je komplexnim vzdélavacim systémem, ktery predklada efektivni
postupy k osvojovani klic¢ovych kompetenci. Kvalita programu je dana Mezinarodnimi
profesnimi standarty ISSA: Kompetentni ucitelé 21. stoleti. V tomto mezinarodnim programu
jsou definovany tymem odbornik(i pozadavky na praci ucitele, na jeho dovednosti, strategie
a postoje, které jsou oclekavany od ucitele pracujiciho ve vzdélavacim programu
orientovaném na dité. Zamérem je motivovat ucitele, usilujici o zlepSeni svych
pedagogickych kompetenci, k dal§im moznostem profesniho rozvoje. Standardy mohou byt

praktickou oporou pfi planovani, realizaci a pfi autoevaluaci své prace.

2.6 Daltonska Skola

Roku 1919 v USA v Daltonu Helen Parhustrova, ktera byla zakyni Dr. Marii Montessori
a byla ji inspirovana, zalozila experimentalni stfedni $kolu. V Ceské republice postupy
ovérené Daltonskou Skolou vyuzivala ve 30. letech dvacatého stoleti fada Zlinskych Skol
a Skola Pfihodova. Po dlouhodobé odmice jednotné Skoly a jednotnych osnov znovu zacaly
vznikat Skoly vyuzivajici prvky Daltonské Skoly roku 1996. V soucasnosti je uvadéno 26 Skol,
vCetné stfednich, kdy ve vétsiné Cerpaji prvky a kontext z daltonského planu.

Principy, které jsou zachovavany, je umisténi Skolniho nabytku tak, aby byl zachovan
dostate¢ny prostor pro pohyb. Zaroven by ucebni prostor mél umozfiovat dostatecné
rozdéleni pro moznost samostatné i skupinové prace, coz lze docilit doCasnym pfelozenim
lavic a uspofadanim napfiklad do pracovnich hnizd, kruhu, podkovy ¢i oddéleni jednotlivych
lavic stranou skupiny. Vyuka by méla respektovat zasady daltonského planu. V puvodnim
daltonském planu Zaci s vyucujicim sepisovali pracovni plan na obdobi jednoho mésice.
Pracovat bylo mozné samostatné i ve skupinach, a to v kmenoveé tfidé ¢i odbornych
pracovnach, které byly vybaveny potfebnym materidlem a pomuckami. Roéni plan uciva
mohli zaci a studenti zvladnout v roénim obdobi, dfive, ale i pozdéji. Porfadani konferenci

na konkrétni témata umoZznovalo zlepSovat mluveny projev.
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Zasady a zakladni principy daltonského planu jsou volnost pro ziskani zodpovédnosti
za svoji praci, zachazeni se svobodou, zaroveh samostatny pfistup k praci - ziskani
informaci a spoluprace s ostatnimi €leny skupinyV sou€asné dobé jsou v Eeskych Skolach
daltonského typu vyuzZivany pouze €asti - bloky nékolikrat tydné, vzdy podle véku konkrétni
skupiny. Casti vyuky jsou zaméfeny k procviGovani ugéiva. Déti si mohou vybirat z kategorii
povinné, volitelné a ukoly navic, které si berou podle viastniho uvazeni a zajmu, vétSinou
ve formé pracovnich listl. Pracuji s podporou literatury, PC, mohou pozadat o pomoc
spoluzaka. Vyifedené ulohy byvaji na ur€éeném misté pro potfebnou sebekontrolu.

Spinéné ukoly si zaci zaznamenavaji do prehledu, ktery je pfistupny zakum i uciteli a je
zfejmé, jak si zak vede, jakou cast planu ma splnénou, kolik mu zbyva. K uloZeni hotovych
praci je vyuzivano portfolio. Daltonské vzdélavani pedagogickych pracovnikd zajistuje
Asociace €eskych Daltonskych Skol, ktera pravidelné organizuje vzdélavaci seminare

a mezinarodni konference.

2.7 Jensky plan

V Némecku se Peter Petersen stal reprezentantem reformni pedagogiky, o kterou bylo
usilovano v ramci znovuobnoveni a povzneseni kultury. Byl pedagogem, ktery studoval
na nékolika universitach - psychologii, teologii a filosofii. Sestavil a navrhl vlastni novou
koncepci Skoly, ve které uplatnil myslenky reformniho pedagogického hnuti. Vytvofil novou
cviénou Skolu na univerzité v Jené. V roce 1927 na konferenci Sdruzeni pro novou vychovu
jeho navrh obdrzel oznaceni Jensky plan. V sou¢asném Skolstvi myslenky Jenského planu
byvaji opét vyuzivany. Nejvice Skol, které pracuji podle mySlenek Petera Petersena,
je v Nizozemsku. Skoly pracujici podle tohoto planu jsou otevienym systémem a nepovazuji
plan za dogma. VétSina pedagogu zde muize vyuzit tvofivé prostfedi pro vlastni naplnéni,
realizaci.

Podstatou vyuky dle jenského planu je velky vstup do tradi¢ni organizace Skoly ve smyslu
pochopeni a vnimani nezbytnosti potfeby spolecného zivota déti. BEéhem zivota ve Skolnim
spoleCenstvi Petersen zdurazhoval nezbytnost spoleéného udeni, ziti bez odliSnosti,
bez spoleCenské kategorizace, bez rozdilu tfid, bez rozdilu nabozenstvi. Prosazoval
usporadani zak vV ramci heterogennich tzv. kmenovych skupin.

Pdvodnim planem se rozdélovali zaci na:

1. nizSi skupinu 1. - 3. rocnik
2. stfedni skupinu 4. - 6. ro¢nik
3. vySSi skupinu 7. -8. ro¢nik
4. skupina mladistvych 9. - 10. ro¢nik
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Petersen toto uspofadani navrhoval k povzbuzeni prace ve spoleenstvi malych skupin,

kdy si déti mohly vzajemné pomahat. UmozZznilo to vytvofit prostfedi pospolitosti a pocit

odpovédnosti.

Petersen k tomuto uvadi: ,V téchto kmenovych skupinach je stfedem vSech plana a ¢innosti

Zivot déti okolo vedouciho skupiny a s nim, coz tvofi zakladnu pro veskerou pedagogickou

a vyucéovaci praci. VS8ichni jsou zivotnymi ¢leny a burikami sobé vlastniho Zivota uvnitf Skolni

obce, tvofené kmenovymi skupinami. Zivotem déti je minén veskery, pravy a nefalSovany

Zivot, podle vlastni podstaty a existence, neurfovany Skolou ani ucitelem, statem nebo

cirkvi.”

Zaci pracovali podle tydennich pland, misto klasického denniho rozvrhu. Tydenni plan

obsahuje 4 konkrétni zplsoby zprostfedkovani vyuky, coz jsou:

Jadrové vyucovani - vice nez polovina vyu€ovaci doby, kmenové skupiny probiraji
konkrétni témata s vedoucim ucitelem.

Vyuka v kursech - zaméfuje se na zvladnuti jednotlivych ucebnich oblasti ve &teni,
psani, matematice s cilem ziskat uceleny systém zakladnich znalosti a dovednosti.
Volna prace - zpusob prace v tydennim planu, Zaci si svobodné voli své uUkoly
svobodné, voli oblasti, ve kterych potfebuji docvi€it uivo nebo oblasti, které jsou
pro né oblibené.

Cinnosti se doplfiuji o situace ve spoledenstvi, pfipravené tim zplsobem, aby byly

pro zaky zvladnutelné - tkalcovska dilna, keramicka dilna.

Formy vzdélavani se v jenském planu rozliSuji ¢tyfi, vzajemné se kombinuji s uvedenymi

¢innostmi, coz umoznuje variabilni vyucovani ve zcela novém pojeti vyu€ovani. Odlisné

formy vyucovani jsou:

Rozhovor, kdy zaci spole¢né sedi napfiklad v kruhu, hovofi s ucitelem - vedoucim
kmenové skupiny o tématech vyucovani, podavaji si vzajemné zpravy, mohou
i planovat praci nebo hodnotit spolecné dosazené vysledky.

Postupné se Zaci zapojuji do prace v malych skupinkach, popfipadé do samostatné
prace jednotlived. UcCitel je vzdy napomocen, zaci spolupracuji pfi vzajemném
respektu.

Soucasti volného €asu, prestavek i vyu€ovani je hra, ktera rozviji mysleni, pozornost
i pamét, zasadné se rozviji socialni vztahy.

V uvodu tydne a na konci tydne se odehrava slavnost, kdy se vzajemné potkavaji

Zaci i ucitelé, coz pfispiva k pfiznivému klimatu ve Skole.
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Mimo samostatné prace Zzakua hraji podstatnou roli u¢ebni pomulcky. Nejedna se
0 specialni material a pomulcky, ale vyuzivda pomucky navrzené v duchu reformnich
pedagogul, pomUlcky navrzené Dr. Marii Montessori, i Skolni tiskarna dle Celestina Freineta.
Pomucky jsou dostupné vucebné, je tfeba, aby vzdy mély didakticky charakter.
Pfi otevieném vyucCovani Zaci nesedi neustale na svych mistech, ve tfidé neni zcela tiché

prostfedi, vzhledem k nezbytnosti spoluprace.

2.8 Tvoriva skola

Dle Setfeni Ceské $kolni inspekce z pielomu fijna - listopadu 2014, uvefejnéného v lednu
2015, je nejvice zastoupenym alternativnim pfistupem ve vyuce na prvnim stupni zakladnich
Skol Tvofiva skola, o.s., jedna se o sdruzeni lektoru, ugitell a Skol, které se zabyva nabidkou
kurz(, seminarl, poradenstvi. Vydava publikace i materialy zaméfené na cinnostni uceni
a systemické pfistupy, které umoznuji efektivni rozvoj tvofivosti, logického mySleni a emoc&ni
inteligence. Tato akreditovana vzdélavaci instituce vznikla vroce 2001. Publikace
a metodické filmy vychazeji z praktickych zkuSenosti v souladu s praktickym naplnénim
Skolnich vzdélavacich planu. Tvofiva skola v ramci svého programu nabizi konkrétni metody
a formy prace k vytvareni i realizovani Skolnich vzdélavacich programu. Hlasi se k odkazu
J. A. Komenského, reformni pedagogice Ceské &inné Skoly, z modernich vyzkum( uceni
a vzdélavani. Program zcela koresponduje a plni pozadavky Ramcového vzdélavaciho
programu.

Zakladnim kamenem Tvofivé Skoly je soubor konkrétnich cCinnostnich postupu, které
motivuji zapojeni vSech zakd do vyuky. Osvojeni zakladniho udiva v§emi zaky je motivaci

k celozivotnimu uceni a postupny rozvoj klicovych zakovskych kompetenci.

Aktualni seznam $kol zapojenych do spoluprace na bazi celostniho udeni
je na www.tvorivaskola.cz. Od roku 2006 jsou kazdoro¢né realizovany celorepublikové
konference Tvofivych Skol. K naplnéni hlavniho cile Tvofivé Skoly pomoc a podpora
s praktickou naplni Skolnich vzdélavacich program( a docilit toho, aby ucivo bylo pro zaky
zajimavé, pochopitelné a zvladnutelné, tim docilit systematického rozvoje kliCovych
zakovskych kompetenci. Z tohoto dlvodu se Tvofivé Skoly zaméfuji i na poradani
vzdélavacich programd v ramci DVPP. Jsou realizovany formou metodickou-praktickych
vzdélavacich kurzll a ukazkovych hodin pro ucitele zakladnich Skol. Obsahuji metodicke,
oborové didaktiky, konkrétni logicky se rozvijejici postupy. Duraz je kladen na pfistupu
k vychové a vzdélavani zakla zakladnich Skol, aby bylo mozné je naucit komunikovat, myslet

v souvislostech, feSit problémy, spolupracovat, mit positivni vztah k sobé a svému okoli.
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Tvofiva 8kola definovala DESATERO ¢innostniho uceni, které vychazi z uceni
Komenského, Batovych Zlinskych pokusnych Skol a pfedev§im z mnohaletych zkudenosti
Ceskych ugitell:

1) K zakdm pfistupujeme jako k jedinenym a originalnim lidskym bytostem. Akceptujeme
jejich rodinné normy a jejich rodiny, jako pro né ty nelep$i mozné. Zaka chapeme jako
tvofivou a samostatné myslici bytost, ktera je schopna rozvijet své poznavani a byt aktivnim
spolutvircem vzdélavani. Ucitel je prGvodcem zakd, vyvari pravidla pro praci zakl a dava

zakdm ddveéru, Zze zvladnou vSe potiebné.

2) Prostfednictvim ¢innosti vedeme zaky k samostatnému mysSleni, objevovani poznatku
a osobni odpovédnosti. Kazdy Cinnostni postup ma konkrétni didakticky cil a pfivadi zaky
k tvofivému mysleni - ke schopnosti 0 pozorovanych jevech samostatné uvazovat a hovofit,

ke tvorbé vlastnich otazek, ke schopnosti formulovat zavéry a prakticky jich vyuzivat.

3) Zaky pozitivné motivujeme. Pfed kaZdym postupem Zaky motivujeme a orientujeme
v Ukolu. Ukazujeme jim, pro¢ se urCité véci uci a k ¢emu jim muze nové osvojeny poznatek
nebo dovednost v zivoté slouzit. Vedeme je k pfesvéd&eni, ze se uCi vécem uziteCnym
a potfebnym pro Zivot. Dodavame jim davéru, Ze dokazou byt Uspésni.

vvvvvv

Dbame na posloupnost a provazanost uc€iva - nové poznatky vyvozujeme z poznatkl
pfedchazejicich. Zakladnimu ucivu se snazime naucit vSechny zaky bezchybné. K probirani
nového uciva pfistupujeme, az kdyz zaci probiranou latku chapou. Ke vSem cinnostem
se prub&zné vracime, presvédéujeme se o zvladnuti udiva. Zaci sami provadéji obmény

cinnosti a vyuzivaji pfi nich své dosavadni poznatky, dovednosti a zkuSenosti.

5) Vyuku pfiblizujeme skuteénému Zivotu, dbame na zapojeni vSech smysli. Ve vyuce
vyuzivame co nejvice smysll, hlavné zraku, hmatu a sluchu. U&ivo pfedkladame na zakim
divérné znamych situacich a s vyuzitim mezipfedmétovych vztaht. Vyuzivame praktickych
prikladid a vyuku tak pfiblizujeme skute¢nému ZzZivotu zakl. Upozorfiujeme na konkrétni

vyuziti védomosti a dovednosti v Zivoté.

6) Vyuzivame mezipfedmétovych vztah(. Obsah vzdélavani spojujeme do smysluplnych
celkd. Dovednostem a poznatkiim, které souviseji s vice predméty, vyu€ujeme v ramci vSech
téchto predmétd.

7) Vedeme zaky k hovoru, u¢ime je diskuzi a vzajemné komunikaci. VSem zakim prabézné
umoznujeme hovofit o tom, co pozoruji, co €ini, co si mysli, co citi. Zaci se udi formulovat
otazky, navzajem se vyvolavaji, odpovidaji si, prfedavaji si slovo, uci se komunikovat

s ucCitelem a spoluzaky, vést konzultace a diskuzi.
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8) Vyuzivdme zpétnou vazbu, zaky vedeme k samokontrole a praci s chybou. Cinnosti
s pomulckami i nasledny hovor o pozorovaném umoziiuji uciteli i zakim kazdodenni zpétnou
vazbu - pfehled o dosaZzené urovni poznani. Zakim i ugiteliim zpétna vazba umozfuje chyby
samostatné rozpoznavat a okamzité je napravovat. U¢i se tak chybam pfedchazet a brat
si  z nich ponauceni. Chybu nepoklddame za prohfeSek, ale za mozZnost ke zméné.

Podporujeme tim sebeuctu zaku.

9) Zaky nepretéZzujeme a vyuzivame diferenciace. Ugivo a metody volime pfiméfené stupni
vyvoje zakl a umozfiujeme jim pracovat podle individualniho tempa. Pfed zaky stavime cile
blizké - dosazitelné. V dobég, kdy se vénujeme pomalejSim zakim, zaméstnavame rychlejsi

Zaky rozSitfujicim u¢ivem za pomoci vhodnych materialu.

10) Ve vyuce vyuzivame pozitivniho hodnoceni a Zakovského sebehodnoceni. Pozitivni
hodnoceni pouzivame priibézné v celém procesu uceni. Mize mit podobu ustni pochvaly,
drobnych odmén, jako jsou hvézdicky, razitka nebo udéleni jedniCky. Rozumime jim
i pozitivni ladéni hodnoticich soud(, projevovani zajmu o nazory zakd, dodavani sebedtveéry
zakim a jejich povzbuzovani. Do vyuky zafazujeme zakovské sebehodnoceni a rozvijime

tak zdravé sebevédomi zakau.

Cilem Tvofivé skoly je aktivni zapojeni vSech zaki do vyuky, jejich vnitfni motivace
k u€eni a postupny rozvoj kliCovych kompetenci, védomi vlastni hodnoty
a sebeucty. Harmonicky vyvoj ditéte, jeho akceptace, vzajemny respekt rodi¢l a ucitell
k normam platnym vroding a ve $kole. Cinnostni u&eni umoZfiuje rozvoj tvofivosti
a logického mysleni, jako nezastupitelné soucasti dynamického procesu. Tyto cile jsou
podminény tfemi kritérii, obecné pojmenovanymi ucitel, zak, metoda. Metodou je aktivni
zapojeni zaka do vyuky co nejvice smysly, coz rozviji komunikaci, logické mySleni a klicové

kompetence.
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PRAKTICKA CAST

3 NETRADICNi METODY VYUKY MATEMATIKY

Cilem praktické ¢&asti této diplomové prace je ovéfit zajem a zarovefi moznosti
vzdélavani zakl a vzdélani pedagogl v oblasti alternativnich zplsobl vzdélavani
na 1. stupni zakladnich Skol v oblasti vyuky matematiky.

Ve vybraném alternativnim sméru vyu€ovani v oblasti matematiky na 1. stupni zakladnich
Skol diplomova prace vyhodnocuje zkuSenosti skupiny Ucastnikl doplhujiciho vzdélavani
pro pedagogické pracovniky v dobé trvani Ctyf let. Souéasné rozebira hodnoceni kvality
odborného vzdélavani pedagogickych pracovnikl v Uvodu vzdélavani a nasledné
po ukonéeni odborného vzdélavani, po obhajobach zavérecnych absolventskych praci.

V neposledni fadé se tato diplomova prace zaméfila na porovnani vysledkl ziskanych
kompetenci zakl patych ro¢nikl formou standardizovanych test v kontinualnim obdobi péti
let. Skupina 2ak( je zvolena zdmé&rné z jedné statni zakladni $koly se shodnym Skolnim
vzdélavacim planem, kdy je vyucCovano v béZnych, klasickych tfidach Amos a soucCasné

v alternativnich tfidach ve kterych jsou uplatfiovany vzdélavaci metody Montessori.

Diplomova prace si v praktické ¢asti klade za cil vyhodnotit nasledujici hypotézy:

H1. Vyuclujici maji zajem o vyuziti netradi¢nich metod v oblasti vyuky matematiky.

H2. Pedagogové maji moznosti vyuzivat netradi¢ni metody ve vyuce.

H3. Vzdélavani pedagogu v konkrétni oblasti alternativniho skolstvi je hodnoceno pozitivné.

H4. Vysledné kompetence zakd na 1. stupni v oblasti matematiky jsou srovnatelné,

bez zavislosti na formé a druhu vzdélavacich strategii.
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3.1 Vzdélavani pedagogickych pracovniki

Vzhledem k zaméru této diplomové prace je tfeba vymezit, kdo je dle zakona ¢&. 563/2004
Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zakonl, ve znéni zakona
€. 197/2014, pedagogickym pracovnikem. Dle § 2 je pedagogickym pracovnikem ten, kdo
vykonava vyuCovaci povinnost ve smyslu pfimého pusobeni na vzdélavaného.
Pedagogickym pracovnikem je tedy uditel, pedagog v zafizeni pro daldi vzdélavani
pedagogickych pracovnikl, vychovatel, specialni pedagog, psycholog, pedagogové volného
Casu, asistent pedagoga, trenér, metodik prevence v pedagogicko-psychologické poradné
a vedouci pedagogicky pracovnik. Od ledna 2015 by tedy méli pisobit ve Skolach pouze

kvalifikovani pedagogové, nebo ti, ktefi si odbornou kvalifikaci doplriuji.

Jednim z cild této prace je ovéfeni, zda maji pedagogové zajem o metody a formy
netradiCniho a alternativniho vzdélavani. Sou€asti zaméru je zmapovani zajmu o netradicni
a alternativni metody ve vyuce ze strany vyucCujicich. Dale zjisténi, zdali maji vyucujici

moznosti Casové i materialni, zda se rodiCe déti zajimaji o zplsoby vyuky.

Na zakladé tohoto Setfeni a jeho vyhodnoceni nasledné vyhodnoceni a zodpovézeni

hypotéz:

H1. Vyuclujici maji zajem o vyuziti netradi¢nich metod v oblasti vyuky matematiky.

H2. Pedagogové maji moznosti vyuzivat netradi¢ni metody ve vyuce.

Na zakladé stanoveni hypotéz byl sestaven dotaznik (Pfiloha €. 1):

Netradi¢ni metody vyuky matematiky na 1. stupni zakladnich skol
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Vyhodnocenim dotaznikového Setfeni, kterého se zucastnilo 122 respondentud, vyplynuly

nasledujici vysledky:

Tabulka €. 1 - Typ Skoly

Typ Skoly Pocet odpovédi %
Tradi¢ni Skola 72 59%
TFida s alternativnimi prvky 13 11%
Alternativni SVP 16 13%
Malotfidni Skola 21 17%

Graf €.1 - Typy zakladnich $kol respondentt

Typy zakladnich skol respondentt

B uditel tradi¢ni tiidy
M alternativni prvky
alternativni SVP

M malotridniskola

Z tabulky a grafu vyplyva nejsir§i zastoupeni odpovédi uciteld béznych zakladnich Skol,

Dale jsou zastoupeny malotfidni Skoly, Skoly tradi¢ni, které vyuzivaji alternativni prvky vyuky

v v

41



Tabulka €. 2 - Didaktické materialy

Materialy uzivané ve vyuce | PocCet kladnych odpovédi %
matematiky

Bézné ucebnice 83 68%
Vlastni u¢ebni materialy 86 71%
Jiné uc€ebnice 64 53%
Sbirky uloh 29 24%
Metodicky portal MSMT 74 61%
Jiné internetové zdroje 63 52%
Montessori pomuUcky 35 29%
Pomducky tvorivé Skoly 61 50%
Vlastni vyrobené materialy 58 48%

Z této tabulky vyplyva, Ze didaktické materidly, nazorné pomucky vyuziva vice nez
polovina dotazovanych vyucujicich. NevysSi zastoupeni maji rizné materialy z internetovych
zdroju, jsou dnes jisté nejdostupnéjsi. Naopak nizSi vyuziti vykazuji pomlcky Montessori,
které nejsou béznou soucasti zakladnich Skol, zejména pro svoji ekonomickou narocnost.

Zcela nejméné vyuzivané se jevi Sbirky uloh.

Tabulka &. 3 - Vyuziti u€ebnic:

Cetnost vyuziti uéebnic Pocet %

Vzdy, kazdou hodinu 61 50%
Casto, ale ne vzdy 18 15%
Zfidkakdy 20 16%
Témér vubec ne 23 19%

ZvySe uvedeného prehledu vyplyva, Ze uclebnice pravidelné vyuziva polovina
respondentl. Z oslovenych 31% kombinuje vyuZziti u€ebnic v rizném rozsahu a pouze 23%

odpovédeélo, Zze nevyuziva u€ebnice matematiky viubec.
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Tabulka &. 4 - Casové moznosti vyuéujicich k vyuZiti netradiéni metody vyuky

Casové moznosti Pocet vyjadfeni %

Casto mohu zafazovat

praci s pomuckami 39 32%

Mohu  zafazovat praci

s materialem 1x tydné 37 30%
Nemohu zarazovat
netradi¢ni metody prace 46 38%

Vzhledem k tydenni Casové dotaci hodin matematiky na prvnim stupni, Ize konstatovat,
ze 38 % odpovidajicich nevyuziva netradi¢ni metody, pomucky, & material z ¢asovych

davodd.

Graf €. 2 - Zajem o netradiéni metody vyuky

Zajem o netradicni metody vyuky

B Mam zajem a vyuzivam
B Mam zdjem a nemam moznosti
Ocas zafadim

m Nikdy nezaradim

Z tohoto konkrétniho prehledu vyplyva, Ze vice nez polovina respondentll nema moznosti
zafazovat netradi¢ni metody vyuky, pfestoze pocet nekoresponduje s pfedchozi tabulkou.
Pfi konkrétnim dotazovani pedagogu bylo upfesnéno. V ramci ¢asové dotace mohou zaradit
netradi¢ni metody vyuky v matematice, ale poté to neni mozné z jinych divodu.

DalSimi uvadénymi davody byly vysoké poclty zaku ve tfidach, integrovani zaci. Bylo
konstatovano, Zze nemaji podminky pro individualni praci nebo praci ve skupinach. Nékolik
vyucujicich z tradi€nich Skol uvedlo nedostatek prostiedkl k nakupu nebo zajisténi materialu

na vyrobu pomucek.
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Tabulka €. 5 - Osobni nazory vyucujicich

VyuZiti netradi¢nich metod Pocet %

prace povaZzuji za:

Smysluplné 78 64%
Zajimaveé zpestfeni vyuky 66 54%
Motivujici pro nadané zaky 82 67%
Podplrné pro déti

S obtizemi v matematice 74 61%
Aktivizujici pro déti s SPU 63 52%
Nevyhodné 14 11%
Zdrzujici 8 7%
Odvadéjici koncentraci 21 17%
Zbytecné 9 7%

Dotazovana skupina pedagogickych pracovnikl povazuje v 67% vyuziti netradi¢nich
metod za motivujici pro nadané zaky. Dale je zfejmé, ze za smyslupIiné netradi¢ni metody
povazuje 64% respondentu, 61% povazuje tyto zplsoby vyuky za podpurné pro déti

s obtizemi v oblasti matematiky.

Graf ¢. 3 — Zajem rodicu:

Zajem rodicu

B Pfinosné a zajimavé
B Ptidand hodnota
Nezajimaji se

B Matouci a zdrzujici

Lze konstatovat, Ze duvéra a podpora netradi¢nich a alternativnich pfistupl ve vyuce je
témér ve stejném poméru jako nezajem a negativni postoj. Nezajem rodi€u nemusi byt
vniman jako negativni postoj, nybrz i jako divéra v ucitele a jeho styl vyuky. Rovnéz tak,
pokud je Zak v alternativnim vzdélavani zafazen, rodiCe se nemusi zajimat, protoze

netradicni metody pfirozené predpokladaji. Tyto odpovédi tedy nejsou jednoznacné.
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Udaje o respondentech dotaznikového Setfeni:

Graf ¢. 4 Pohlavi respondent(l dotaznikového Setfeni

Pohlavi

B MuZi

B Zeny

V ramci uvodniho Udaje o respondentech Setfeni je zjevné, Ze stale v oblasti Skolstvi

prevazuji zeny.

Graf €. 5 - Vék respondent(

Vék respondentt

mdo 20 let

W 21-30let
m31-40let
W41-50let
m51-60let
M nad 60 let

Vékové slozeni pedagogu Skol je velmi riznorodé, jsou zastoupeny vSechny vékové

kategorie, mimo vékové kategorie do 20 let

Graf €. 6 - Délka pedagogické praxe

Délka pedagogické praxe v letech

B ménénez5let
m5-10let
m11-15let

W 16-20let
m21-25let

M vice neZ 25 let
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Graf ukazuje ve svém znazornéni i rozmanité spektrum délek pedagogické praxe.
Pro dotaznikové Setfeni z toho vyplynulo, Ze zastoupeni byli pedagogové s riznorodou

délkou praxe, nejméné pak odpovidalo pedagogu s praxi krat$i nez pét let.

Graf €. 7 - ZkuSenosti s vyukou netradic¢nich metod v matematice na 1. stupni

Praxe ve vyuce

B Netradi¢ni metody vyuky mam
ovéreny

M Praxi mam pouze v tradicni
Skole

Mam zkuSenosti z tradi¢nihoi
alternativniho skolstvi

VétSina pedagogl odpovidajicich v dotaznikovém Setfeni uvedla, Ze maji prevazné
zkuSenosti s tradiéni klasickou vyukou, jednalo se zejména o vyucujici z klasickych $kol
a nékteré ze systému malotfidnich. Protipdl vytvafi menSina pedagogl, ktefi uvadi

zkuSenosti s klasickym i netradi¢nim, Ci alternativnim vyucovanim.

Tabulka €. 6 - Nejvy$Si dosazené vzdélani respondent(

Nejvyssi dosazené Pocet %
vzdélani respondentu

SS bez maturity 0 0
SS s maturitou 0 0
SS pedagogicka 4 3%
VOS 0 0
VOS pedagogicka 6 5%
VS — pedagogicka, BC 31 25%
VS pedagogicka, Mgr. 57 A47%
VS — jiné zaméfeni 24 20%

Rozlozeni nejvy$Siho dosazeného vzdélani pedagogickych pracovniki je v souladu
s oslovovanou skupinou a ocfekavanim. Vzhledem k tomu, Ze dotaznikové Setfeni bylo
sméfovano pedagogim vyucujicim na 1. stupni zakladnich Skol, je 47 % vyucujicich zcela

kvalifikovanych. VS vzdélani urcitého typu z celkové skupiny dotéazanych dosahlo 92%.
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3.2 Vzdélavani pedagogickych pracovnikt v alternativnim skolstvi

V oblasti klasického, tradi¢niho Skolstvi je situace vymezena zakonem, v oblasti
alternativniho Skolstvi je nezbytné vzdélani rozSifené o urcita specifika konkrétniho
alternativniho sméru.

V oblasti alternativniho Skolstvi je situace odliSna, nez v béznych Skolach. Nestaci pouze
pedagogické vzdélani univerzitniho charakteru, ale zasadnim pfedpokladem je rozSifeni
a zdjem o specifika alternativnino vzdélavani. NejrozSifené&jSim se jevi zajem o studium
v ramci celozivotni vzdélavani, vzhledem Kk relativné solidni dostupnosti za predpokladu
sledovani vyvoje v oblasti vzdélavani a vzdélavani v ramci doplfikového vzdélavani
pedagogickych pracovniki. Co ovliviiuje moznosti pedagogu rozSifovat si kvalifikaci?
Profesni zajem, mozZnosti ze strany zaméstnavatele, cenova dostupnost, dostupnost
vzdalenostni a zejména smysluplnost a nasledné vyuziti a uplatnéni poznatkl ze studia.
Obecné Ize konstatovat, Ze vétSina alternativnich pedagogickych smérli ma zajisténo
vzdélavani v ramci principu platnych pro jednotlivé pedagogické koncepce. Pfestoze nékteré
alternativni pedagogické sméry nemaiji prili§ Siroké zastoupeni v Ceské republice, vétsina
z nich ma své zastoupeni v oblasti vzdélavani pedagogickych pracovniku, jednak v roviné
obecné na pedagogickych fakultach v ramci univerzitniho vzdélavani, a poté pfi kmenovych

centrech jednotlivych alternativnich sméra.

V ramci DVPP je v oblasti alternativniho vzdélavani skoleni Cinnostni Skoly, které zajistuje
Tvofiva Skola o.p., se sidlem: Kamenna ¢tvrt' 120, 639 00 Brno. Kurzy, seminafe a Letni
tvofivé Skoly predkladaji soubory vybranych, efektivnich a postupné se rozvijejicich postupt
uceni. Koncipuiji pfipravu pro pedagogy tak, aby ucitelé zaky zaujali, vtahli do vyuky, trvale je
naugili zakladni ucivo a zarover rozvijeli jejich kliové kompetence. Cinnostni postupy jsou
vhodné pro vSechny ucCitele bez ohledu na to, s jakymi teoriemi, alternativami navyky,
ucebnicemi €i Skolnim vzdélavacim planem uci. Lektory téchto kurzl jsou zkuSeni ucitelé
Z praxe, ktefi maji osvojeny prvky, postupy a metody cinnostniho vyucovani. Tvofiva Skola

nabizi také Skoleni pro celé uditelské sbory, metodické materialy, metodické filmy.

Zakladem metodiky Tvofivé Skoly je soubor konkrétnich cCinnostnich postupll, které
podporuji zapojeni vSech zaku do vyuky, zvladnuti zakladniho uciva vSemi zaky, motivaci
k celoZivotnimu u€eni a postupny rozvoj klicovych zZakovskych kompetenci. Za dobu svého
pusobeni proSlo kurzy Tvofivé Skoly vice nez 30 000 ucastnika. V siti tvofivych Skol

je registrovano 750 zakladnich Skol.
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3.3 Vzdélavaci kursy Montessori ve zkusenostech uc¢astnikl vzdélavani

Zajem o alternativni vzdélavani v této oblasti monitoruje dotaznikové Setfeni, které

si klade za cil odpovédét na nasledujici vyzkumné otazky, vztahujici se k hypotéze:

H3: Vzdélavani pedagogu v konkrétni oblasti alternativniho Skolstvi je hodnoceno
pozitivné a H1l: Vyuéujici maji zajem o vyuziti netradi€nich metod v oblasti vyuky
matematiky.

1. Ugastnici kursu povazuiji ivodni tyden za motivujici.

2. VVzdélavani v oblasti Montessori pedagogiky povaZzuji u€astnici za smysluplné, pfinosné,
motivujici.

Dotaznikové Setfeni probihalo pisemnou formou, u Ucastnikl kursu. Zvoleno bylo
hodnoceni Gvodnich, motivaénich tydnd a vyhodnoceni zavére¢né, po konecnych
obhajobach Diplomovych praci, s cilem porovnat uvodni pfedstavy a motivace s vyslednou

zku$enosti. V ramci Setfeni byl dotazovan i konkrétni pfinos vzdélavani a efektivita kursu.

Zvoleno bylo celkem 10 jiz dokon&enych vzdélavacich kurst, které probihaly od kvétna
2010 do Cervna 2013, ve dvou formach, ve formé zpétnych vazeb na zavér uvodniho tydne
a dale v zavéru kursu, po obhajobach diplomovych praci, tedy vyhodnocenim a pfimou
aktualni reflexi se zhodnocenim pfinosu vzdélavani. V ramci dotaznikového Setfeni bylo
osloveno celkem 346 respondentl, vraceno zodpovézenych dotaznikd bylo 299, z toho 100
odpovédi bylo =z udvodnich tydnd a ze zavére¢ného hodnoceni 199. Navratnost

dotaznikového Setfeni je tedy 86,4%.

Tabulka &. 7 - Pfrehled pocta ucastnik kurzd v ramci jednotlivych roku

Uvodni tyden Zavérecny tyden Celkem odpovédi
2010 23 16,19 58
2011 22 20,15,18,20 95
2012 25 20,20,16,15 96
2013 30 20 50
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Hodnoceni uvodnich tydnu (Pfiloha €. 2), probihalo formou bodového ohodnoceni.

splfiuje oCekavani.

Hodnoceni probihalo oslovenim uc¢astniku ¢tyf avodnich tydna v pribéhu Ctyf po sobé

jdouci rokt. Sméfuje k vyhodnoceni zajmu a ocekavani jednotlivych zajemcu o pedagogické

vzdélavani. Respondenty - u€astniky kursl byla hodnocena nasleduijici kritéria:

Informace pfed akci - aktualnost, dostate¢nost, v€asnost, zmény potiebné materialy,
ubytovani

Interiér u¢ebny ve Skolicim centru - pohodli, osvétleni, Cistota, svétlo

Zazemi - dostupnost obcerstveni, hygienické zafizeni, pitny rezim

OrganizaCni zajisténi béhem tydne - denni informace, zmény, aktualni problémy
feSeny, dostupnost kontaktd, materialt, nazornost, srozumitelnost

Casovy harmonogram setkani - v&asnost, plynulost, vyuziti asové dotace, éasovy
rozvrh, dostatek prostoru pro revitalizaci

Celkova atmosféra akce - porozuméni, naladéni na Montessori praci z celého tydne

Nasledujici grafy nazorné zobrazuji vyhodnoceni jednotlivych kritérii, vyhodnocovanych

Ucastniky kursli, vzhledem k proménlivému podétu studujicich pedagogl jsou kritéria

propocitana na praimérné hodnoty z jednotlivych kurzu.

Graf €. 8 - Informace pred zahajenim kurzu, v pribéhu kurzu, organizaéni zajisténi
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== |nformace pred zahajenim

= |nformace v pribéhu kursu

Organizacni zajisténi

Rok 2010 Rok 2011 Rok 2012 Rok 2013

Informace pfed zahajenim kurzu jsou hodnotou, ktera v prabéhu 4 hodnocenych let mirné

poklesla. Informace v pribé&hu kurzu a organizacni zajisténi je vzestupné.

49



Graf &. 9 - Uéebna, zazemi
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Z grafu, ktery zaznamenava hodnoceni ucebny i zazemi je od roku 2012 do roku 2013

na vzestupu.

Graf €.10 - Obsahova napln, ¢asovy harmonogram, atmosféra
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Udaje uvedené ve vySe uvedeném grafu maji vzestupnou tendenci, hodnoceni zajemct
je pozitivnim.
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Formou otevienych otdzek méli u€astnici vzdélavacich kursi mozZnost vyuzit vlastni
vyjadfeni.

Pozitivné hodnoceno bylo - promyslené a pfipravené prostfedi, spojeni teorie a praxe,
pomucky, klidna atmosféra, didakticky material, inspirace, prozitkové vzdélavani, vstficne,

praktické ukazky, moznost sebereflexe, kontakty, diskusni féorum.

Negativné hodnoceno ucastniky bylo - dlouhé bloky, malo pohybu, mala uplatnitelnost
kosmické vychovy, dlouhé sezeni, rozdilnost lektord, rozbfedlé, nedochvilnost ucastniku,

nékteré bloky bez spoluprace lektora.

Z prvni Casti dotaznikového Setfeni - ze zavér( uvodniho tydne vyplynulo nasledujici:
Zajem o nadstandardni vzdélavani v oblasti alternativniho pedagogického sméru Montessori
je prubézné vysoky. Ocekavani ucastnikl jsou rozdilna. Zaroven vyplyva, Ze Uvodni tyden
tohoto vzdélavaciho konceptu je zasadnim pro utvofeni vlidné a spolupracujici atmosféry po
dobu nasledujiciho kursu. Je tfeba zminit, Ze organizacni zalezitosti obasné vaznou, ale

vzdy je ochota k feSeni téchto nalezitosti.

Druha ¢&ast dotaznik( (Pfiloha &. 3) je smeéfovana k zavére¢nému hodnoceni celého
vzdélavaciho kurzu pedagogiky Montessori. Hodnotili jej ucastnici po zavéreénych
obhajobach diplomovych praci a iUspésném ukonéeni kursu. Dotaznik je koncipovan formou
zpétné vazby, kdy v prvni ¢asti je vyjadfeni formou bodovani spokojenosti 5 - neutralnosti 3 -
nespokojenosti 1. Ve druhé &asti jsou formulovany oteviené otazky, které jsou moznosti
konkretizovat své dojmy a hodnoceni celého kurzu, moznosti rekapitulace oclekavani

v Uvodu. Hodnoceny byly nasledujici oblasti:

¢ Organizaéni zajisténi kurzu

e Prostory, u¢ebna pro ucastniky

e Struktura a ¢asova dotace pro osvojeni informaci a dovednosti
¢ Naroky na vlastni praci u¢astnikd v ramci programu kurzu

e Prakticky Zivot

e Smyslova vychova

e Matematika

e Geometrie

e Hudebni seminar

e Jazykova vychova

e Kosmicka vychova
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Vzhledem k odliSnému poctu ucastnik vzdélavacich kurst bylo ke srovnani bylo

primérnych hodnot.

Graf €. 11 - Organiza¢ni zajisténi kurzu

Organizacni zajisténi
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Graf mapuje zlepSujici se tendenci v hodnoceni organizacniho zajisténi.

Graf &. 12 - Struktura kursu

Struktura
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Struktura kursu je hodnocena ucastniky kolisavé, neni jednoznacny propad ani vzestup.

Graf &. 13 - Casovy harmonogram

Casovy harmonogram
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Casovy harmonogram je prib&zné hodnocen s mirnym vzestupem, jednak se
souvislostmi organizacnimi a rovnéz pro prubézné zafazovani vzdélavaciho kursu do obdobi
vikendl a vedlejSich prazdnin, coz umozfiuje u€astnikim - aktivnim pedagogdm plinit

podminky 100% ucasti, bez nahradnich feSeni.
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Graf ¢. 14 - Prace s materialem

Prace s materialem
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Prace s materidlem byva pro vétSinu u€astnik nova, tedy zajimava, nékdy je kritizovan

kratky ¢as na praktické vyzkouSeni prace s pomuickami a materialem.

Graf &. 15 - Uvodni tyden

Uvodni tyden
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Uvodni tyden je vyhodnocen v zavislosti na sloZeni skupiny a v souladu s hodnocenim

celkové atmosféry, naladénim jednotlivych ucastnika.

Graf €. 16 - Prakticky zivot

Prakticky zivot
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Prakticky Zzivot je pfedmét pro predskolni obdobi vzdélavani, je zprostfedkovan

zajimavou formou, stabilni lektorkou. Material je dostupny.
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Graf €. 17 - Smyslova vychova

Smyslova vychova
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Vzdélavani v oblasti smyslové vychovy je vnimani a prozitkové formy je hodnoceno

rozmanité od 18. kursu vykazuje mirny, pribézny vzestup.

Graf &. 18 - Matematika

Matematika
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Matematika je pribézné hodnocena velmi pozitivné a pfinosné, je-li vedena stabilnimi

lektory. Nepfitomnost lektora ovliviiuje hodnoceni u¢astniky vzdélavani.

Graf €. 19 - Jazykova vychova

Jazykova vychova
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V ramci jazykové vychovy je hodnocen Cesky jazyk, divodem kolisavého hodnoceni je

zcela novy pohled na strukturu jazyka.
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Graf €. 20 - Kosmicka vychova

Kosmicka vychova

SRR RREL

Kurs ¢. 14 Kurs €. 15Kurs ¢. 16 Kurs €. 17 Kurs ¢. 18 Kurs ¢. 19 Kurs €. 20Kurs ¢. 21 Kurs €. 22 Kurs €. 23

Kosmicka vychova nahrazuje pfedméty typu CVS, CaS. Obsaznost je znaénd, od vzniku

Vesmiru po soucasnost, zahrnuje pokusy, pfibéhy. Nazory se razni.

Graf €. 21 - Zavére€na praxe

ZavérecCna praxe
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Soucasti vzdélavani jsou praktické zkuSenost, které jsou pro nékteré ucastniky zcela nové,
pro pedagogy jiz pracujici v Montessori zafizenich jsou ozivenim jejich praxe. Obtizné byva

skloubit povinnosti spinéni praxe s vilastnimi povinnostmi kmenového pracovisté.

Vzdélavani pedagogickych pracovniki v Montessori pedagogickém alternativnim sméru je
smyslupiné, pozitivné hodnocen je zejména pfinos jednotlivych prakticky vedenych

seminard, tematicky zafazovanych do zamérné prolinanych bloka.
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4 PEDAGOGIKA MONTESSORI V PRAXI ZAKLADNI SKOLY

Skolni vzdélavaci plan pro Montessori pedagogiku je sestaven a schvalen MSMT.
Vzhledem k vy88im narokim Montessori pedagogiky na personalni, prostorové i materialni
podminky se vétdina statnich zakladnich kol pfiklani ke kompromisnimu FfeSeni, a sice
zafazeni Montessori principd a metod do standardnich Skolnich vzdélavacich plana a vyuky.
Vzhledem k nezbytnosti respektovat konkrétni Skolni vzdélavaci plany je tedy vzdy nutné
vychazet z konkrétnich moznosti zakladnich kol a implementovat prvky a principy
Montessori vyuky citlivym a smysluplnym zpisobem.

Pfikladem komplikovanosti kompromisu pfi v€lenéni Montessori metody do bézné
zakladni Skoly je tézko dostupné vytvoreni heterogenni skupiny dle pavodniho zaméru.
Marie Montessori délila heterogenni skupiny dle vyvojovych fazi rozdélujici zaky do trojroCi
(1.-3. rocnik, 4.-6.ro¢nik a 7.-9.ro¢nik). Z duvodu standardni koncepce 1. a 2. stupné, kdy
jsou Zaci déleni v klasickém Skolstvi, neni mozné vytvofit stfedni trojroCi, tedy sloucit déti
1. stupné ve 4. a 5.ro€niku s détmi v rocniku 6. na 2. stupni.

Je tfeba vychazet z dostupnych moznosti a ur€itého kompromisu, ktery umoziiuje
konkrétni Skolni vzd&lavaci program a koncepce $koly. V souéasnosti jsou $koly s vlastnim
Montessori vzdélavacim programem a dale Skoly, které uplatfiuji prvky Montessori
pedagogiky v rizném rozsahu.

Zakladni minimalni a nezbytné principy pro pfijeti Skoly mezi Skoly vyuzivajicimi
Montessori pedagogiku jsou stanoveny SpoleCnosti Montessori a vychazeji z mezinarodné
pfijaté deklarace z roku 2005 na Konferenci Montessori Europe.

Mezi hlavni zasady nalezi ve vychovném a vzdélavacim pusobeni zejména:

e Heterogenni propojeni tfid.

e Déti maji moznost pracovat v systému volné prace alespori 2,5 hodiny denné.

e Neni vyuzivano hodnoceni znamkami, hodnoceni je slovni popisnym jazykem.

e Neni vyuzivano trestl a odmén, nepodporuje se srovnavani déti mezi sebou.

e Zasadni je vytvofeni podnétné, klidné atmosfeéry ve tfidé.

e Podpora uéeni v ramci svobodné volby v souladu s pravidly.

o Déti se podileji na chodu tfidy, pravidla vytvareji bezpecné prostredi pro déti.

e Prace si déti umistuji do portfolii, vedou se zaznamy o individualnim pokroku.

e Zasadni je pozitivni motivace zaka.
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V souladu s minimalnimi standardy Spole¢nosti Montessori a moZznostmi statnich
zakladnich Skol jsou vedeny herogenni tfidy, které se tvofi s respektem k déleni
na 1. a 2. stupefl ZS a zaroven s ohledem na vyvojové potfeby déti. Tedy v mladsi skupiné
jsou détiv 1., 2., 3. roéniku, ve starSi skupiné jsou zaci 4. a 5. roCniku. V ramci prace v celku
mohou ucitelé upravit vyucujici bloky dle konkrétnich moznosti a potfeb.

RozSifujici slovni hodnoceni je koncipovano dle roénikovych vystupl nebo je vyuzivano
slovni hodnoceni vice sméfované na pokrok a dovednosti déti. Vytvofenim spoleénych
pravidel a vzdjemnym respektem je mozné ziskat pfiznivou atmosféru v kterékoliv tfidé, bez
ohledu na principy a metody vzdélavani.

Vychovné a vzdélavaci prostfedi je dalSim doporucujicim prvkem k uznani standardd
Montessori tfidy. Vybaveni tfid by mélo byt upraveno pro konkrétni uZivatele, tedy velikost
nabytku, zafizeni, pomlcek podle véku déti a zakl, respektujici jejich vyvojové potifeby
a hygienické normy. Do vybaveni tfid nalezi détem dostupny Montessori material, misto
pro osobni samostatnou praci, praci ve dvojici i pro prace ve skupiné. Spole¢né aktivity
by mély byt v prostoru vytvofeném pro spole€nou komunikaci, dale relaxacni zéna i misto
pro osobni potfeby.

Zaijisténi téchto podminek mize byt v bézné Skole obtiznéjSi. Pedagog ma vsak dilci
moznost upravit prostor, spolupracovat na atmosfére tfidy, klidném a vlidném prostfedi,
sebevzdélavani, vyrobé pomicek a zajisténi nezbytného materialu tak, aby mohla byt
naplnéna minimalni nezbytna kritéria.

DalSimi podminkami pro vzdélavani dle Montessori pedagogiky v minimalnim standardu
jsou uvadény personalni podminky, které jsou dany obecnymi predpoklady a zarover
osobnostnimi moznostmi pedagoga. Ve shodé jsou podminky pro tfidu se vzdélavacim
programem Montessori a pro zakladni Skolu s prvky Montessori. Zakladnim pozadavkem
je splnéni profesnich kritérii absolvovanim kurzu o vychové a vzdélavani metodou
Montessori v rozsahu minimalné 300 hodin, pokud je absolvovan v zahraniéi, je tfeba
dopInéni o Cesky jazyk.

Pedagog by mél byt dale schopen:

e Vytvorit respektujici prostfedi s ohledem k jedine¢nosti ditéte

e Respektovat prava ditéte, partnerského pfistupu s dostatkem empatie

e Zohlednit vyvojovy stupen ditéte a jeho moznosti, vést objektivni lekce

¢ Nezamérovat se na vykon ditéte, spolupracovat

e Vést pedagogické zaznamy vychazejici z nezaujatého pozorovani déti

e Stale se osobnostné a profesionalné vzdélavat

e Komunikovat s rodi€i, vytvaret prostor pro moznou spolupraci s rodinou

e Vytvaret nové materialy a pomucky
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4.1 Matematika v pojeti Marie Montessori

Montessori pedagogika matematiku vidi jako nastroj k poznani svéta. Matematické
dovednosti jsou vnimany v postupném osvojovani zkuSenosti kolem nas. Dité vnima svoji
vySku, vzdalenost véci, Sifku, hloubku, poznava zkuSenosti s prvnim experimentovanim,
tfidénim. Pomucky jsou zaméfeny nejprve na geometrii a posloupné prolinaji k aritmetice.
Dlrraz je kladen na moznost experimentovani, na smyslovy prozitek, samostatné prozivani
a poznavani s tim, ze co €lovék sdm objevi a pochopi, si nejlépe zapamatuje. Matematika
Montessori je rozdélena na dvé zakladni ¢asti, a to geometrie a aritmetika. V sou€asnosti se
Ize seznamit i s terminem psycho aritmetika, tedy prozitkova matematika. Podstata je vidéna
v celostnim pojeti matematiky, vede ke snadnéjSimu pochopeni a trvalému zapamatovani.
Konkrétni kvalita umozniuje ziskat pfedstavu o abstraktnim pojmu. Aritmetika Marie

Montessori je rozdélena do nékolika rovin. Lekce jsou formou ftfistuprfiové vyuky:

1. faze - spojeni smyslového viemu je spojovana s pojmenovanim
2. faze - rozpoznani pfedmétu pomoci pfislusného nazvu

3. faze - zopakovani ditétem

V ramci kvalifikaniho vzdélavani je soucasti obhajoby vytvofeni osobnich autentickych
pomuckovych knih, které vychazeji z posloupnosti matematickych operaci a zaroven
pfehledu matematiky Montessori. Déleni matematickych oblasti souvisi s posloupnosti

vyvojovych etap a navazuje na schopnosti a moznosti déti.

Obrazek €. 3 - Matematické pomUcky
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4.1.1 Prehled jednotlivych oblasti v matematice Montessori

1. oblast - prvni Cisla, €isla 1-10

Cervenomodré &iselné tyde
Hmatové Cislice

Pfifazovani Ciselného symbolu
Skfinka s vietanky

Cislice a zetony - suda a licha
Barevné koralkové schody
Dievéné destiCky se stromy

Listky s beruskami

Cilem je osvojeni posloupného pocitani, slou€eni pojmu a kvantity, ¢teni Cisel, tvofeni

Cisel, poradi ¢islic, jako symbold, spojeni mnozstvi a symboll, zavedeni 0, rozliSeni suda

a licha, tfistupriové lekce, kdy je postupovano od konkrétniho k abstraktnimu.

2. oblast - desitkova soustava, €isla 1 - 9 999

Uvodni podnos

Zavedeni symbolu

Devitkova hra

Spojeni karet a perel

Ciselné karty a zlaté perly — tvorba vicemistnych &isel
Barevné koralkové schody

Seguinova tabulka I. (1-19), barevné koralky
Seguinova tabulka 11.(11-99)

Stovkovy fetéz

Tisicovy fetéz

Stovkova tabulka

Naplni je osvojeni zakladnich pocetnich operaci, spojeni symbolu a po¢etni operace.
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3. oblast - matematické operace
e Hra na banku, sménarnu
e Pocetni operace s materialem
a) scitani
e Hadi hra scitaci
e Prouzkova scitaci tabule
e Sditaci prstové tabulky - pIna, prazdna, polovi¢ni, pfeskakovaci
b) odg¢itani
e Hadi hra od¢itaci
e Prouzkova odcitaci tabule
e Odcitaci prstové tabulky - plna, prazdna
¢) nasobeni
e Barevné nasobkoveé fetézy
¢ Nasobkovy had
e Nasobilkova dfevéna tabulka
o Velka koralkova krabice k nasobeni
e Nasobkové prstové tabulky - pIna, poloviéni, prazdna
e Stovkova tabulka propojena s nasobilkou
d) déleni
o Délici dfevéna tabulka
e Daélici prstové tabulky - pIna, prazdna
e Matematicka aréna

e Bodova hra

Podetni operace s velkymi &isly

e Znamkova hra

e Obchod

e Malé pocitadlo

e Modely ¢isel 1-1 000 000
o Velké pocitadlo

e Multiplikacni tabule

e Multiplika¢ni ram

o Velka banka

e Délici tabulky - velké déleni, déleni vicecifernym délitelem
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Ve druhé a tfeti roviné nejprve seznameni s perlovym materialem, poté probiha prace
na nacviku pocéetnich operaci, kdy po dostateéném nacviku pocetnich operaci, Ize
pokracovat velkymi Cisly. Dulezita je izolace obtiznosti, kdy je nezbytné zavadét vzdy

jen 1 novy krok.

a) statické pocetni operace - bez pfechodu fadu

b) dynamické pocetni operace - zaména jednoho fadu
c) zaména dvou kategorii

d) zaména tfech kategorii

e) zavedeni nuly na misté jednotek, desitek, stovek

f) zavedeni po€etnich znamének

g) zapis pocetnich operaci - barevné odliSeni dle radu

h) zapis jednobarevny

4. oblast - zlomky

o Kovové segmenty - Casti celku - ¢tverec, obdélnik, kruh

e Drevéné sloupy - celek, polovina, ¢tvrtina, Sestina, osmina

e Kruhové segmenty — dfevéné

Lze po seznameni s geometrickou skfifikou, konstruktivnimi trojuhelniky, zkuSenosti
Z praktického zivota - krajeni, rozdélovani. Zlomek je vzdy €asti celku. Pojmenovani,

seznameni se symboly, Uvod do zapisu - frakce.

5. oblast - desetinna ¢isla
e Tabulka k desetinnym ¢gislim,
e Multiplikaéni tabule pro desetinna Cisla

Navazuje na zlomky, propojeni, poté co jsou osvojeny zlomky.

6. oblast - mocniny a odmocniny
Dekanomicky ctverec
Kolikova hra
Binomicka krychle
Trinomicka krychle

7. oblast - procenta
e Pomducky pro zlomky

Vyvozeni od poméru jednotka ku stu.
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8. oblast - cela kladna a zaporna Cisla
e Drfevény box s barevnymi koralky

e Drevéné tabulky na nasobeni a déleni kladnych a zapornych Cisel

Zavedeni zakladnich pocCetnich operaci s kladnymi a zapormymi €isly. Informace pro déti:
Kdyz si mysli§ o dobrém, Ze je dobré (+,+) ,je to dobré (= +).
Kdyz si mysli§ o dobrém, Ze je Spatné (+,-), je to Spatné (= -).
Kdyz si o $patném mysli§, Ze je dobré (-,+), je to Spatné (= -).

KdyzZ si mysli§ o Spatném, Ze je Spatné (-, -), je to dobré ( =+).

9. oblast - rovnice
e Pocitadlo pro rovnice
Pomdcky jiz vyrabény v ramci celostni matematiky, vyuzivano pro pfechod k mocninam

na druhou a na tieti. Re&i se ulohy s jednou neznamou.

10. oblast - Ciselné soustavy
e Devitkova hra
e Barevné koralky
o Ctvercova gisla a2

e Barevné Ciselné krychle
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Obrazek €. 4 Posloupnosti a vzajemné souvislosti v Montessori matematice

Cervenomodré tyge
symbol + mnozstvi

I Barevni pyramida I
symbol + mnoZstvi

Cervenomodré tyte
pjem 1 az 10
Barevni pyramida
pojem 1 az 10

Velké potitadio
tvorba gisel

Zpiisob zfg‘.su
Citatel, jme 06 atel

Multiplikagni

tab. - Sachovnice

Nasobkové tab. (3)

63



4.2 Geometrie

Jednim ze zakladnich principli pedagogiky Montessori je vzbuzeni zajmu déti o ucebni
témata. Zakladnim motivaénim prvkem jsou pfibéhy, které u déti budi zajem o pfemysleni
k danému tématu, rozviji jejich schopnosti, davaji prostor pro badani a praci s pomuckami.
Pfirozenym zplUsobem navozuji atmosféru vhodnou k poznavani. Geometrie se uvadi
nasledujicim pfibéhem, ktery byl dilem Maria a Marie Montessori, poté v pribéhu &asu

upravovan a pozmeénovan, dle interpretace, zaméru a moznosti déti.

Povidka o vzniku geometrie, po€atecni pribéh

Tento pfibéh se odehral pfed mnoha a mnoha lety v zemi, ktera se jmenovala Egypt. Tato
zemé se jmenuje Egypt i dnes a rozprostira se v severni ¢asti Afriky u feky Nil. Zemé byla
velmi sucha a jiz dfive zde bylo mnoho pousti. Zivot byl mozny pouze v blizkosti feky.
Bez vody - feky nemohlo nic rust, kvést, zit. Pousté by se bez feky neustale rozSifovaly
a zivot bez vody by byl pro lidi taktka nemozny. Zivotadarnou feku nazvali Nil. VétSina
Egyptanu se Zivila zemédélstvim a zili v urodném udoli feky Nil. Platili svétcim a ufednikim
a také faraonovi - vladci poplatky v podobé vilastnich vyrobk( a vypéstovanych plodin.
K polnim plodinam patfily fazole, cibule, melouny, pSenice, zito, ale také na stromech
rostouci datle. Vypéstované plodiny zemédélci vyménovali srybafi za ryby, které byly
naloveny z Nilu.

Voda feky Nil vede zjihu na sever. Jeho pramen lezi v horach, jez jsou ve velké
vzdalenosti od Egypta. Kazdy rok po zimé, v dobé tani snéhu v Egypté pfibyvalo vody v fece.
Kdyz se oteplovalo, snih prudce ménil skupenstvi a voda se rychle finula z hor do koryta
feky. Kazdym rokem to bylo vSak tolik vody, Ze se Nil vylil ze svych bfehl a zaplavil policka
zemeédélcu bahnem. Zaplavy se opakovaly rok co rok a zplsobovaly velké problémy, ale lidé
meli ze zaplav radost. Oblast, ktera byvala zatopena dosahovala Sife az 10 km od brehu
feky, ale timto se plda v okoli feky Nil stavala drodnou, zaplavil ji dostatek vlahy a bahno
pfinaselo do pldy bohaté ziviny, které pfiplouvaly se splavenou ornici. Byl to zpusob, jakym
se puda stavala urodnéjsi. Egyptané prokopavali zavlazovaci kanaly a vytvareli systémy,
které jim rozvadély vodu k polickim. Pfestoze voda byla velmi vitana, velké problémy
nastavaly tim, zZe byly odplaveny hranice poli¢ek a jednotlivych Uzemi. Jakmile voda
ustoupila a pole mohla byt opét obhospodafovana, bylo nezbytné, aby si zemédélci nasli sva
pole. Nebylo to snadné a rolnici mezi sebou byli znesvareni. Pfemysleli, jakym zpusobem
nastolit klid a problém vyfesit. Vznikla tedy skupina lidi, ktefi méli za ukol tyto znesvarené

rolniky uklidnit a pomoci jim jejich situaci vyresit.
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Tito lidé se sdruZovali ve skupiné nazyvajici se Napinadi lan - Harpendonapten. PouZivali
provaz, lano, na kterém byly v urcitych, pravidelnych rozestupech uvazany uzly. Uzlt na lané
bylo 12 a zaroven bylo 12 mezer, lana byla propojena v jeden celek. Napinadi lan byli velmi
duleziti a bylo to velmi vazené povolani, jejich dovednosti byly vyuzivany i pfi stavbé
pyramid, pro vymérovani zakladl stavby. Méfeni, které vznikalo napinanim lan, se vyvinulo
do védeckého oboru geometrie, coZz znamena méfeni zeme.

VétSinou v této Casti jsou déti vyzvany ke spolupraci. Maji lana nebo provazy s dvanacti
uzly a ulohu. Podle véku a zkuSenosti déti je mozné modifikovat Ulohu zadanim, kdy
u mladSich déti se oznali uzle 1,4,9 a maji vytvofit pravy uhel. Stardi déti, které se
s pfibéhem jiz dfive setkaly, mohou vyméfovat urlitou plochu, &i jeji &ast pomoci
pravouhlych trojuhelnikd. Déti vétSinou objevuji, Ze ramena pravych uUhlU je mozné
prodluzovat zvétSenim délek poli, nikoliv zménou poméra jednotlivych &asti. Rozliénymi

zpusoby hledaji moznosti vyméfeni plochy.

Pribéh druhy - Babylonsky

Pfed dlouhym &asem zacal tento pfibéh, pfenese nas do zemé zvané Babylon.
Babyloriané byli velmi zvidavi a poznavali rozlicné véci. Méli zajem o mnoho véci a mezi
velmi zajimavé zafazovali hvézdy. Stale pozorovali nebe plné hvézd. A zjistili, Ze kazdy den
na jednom misté je jen jedna pouha hvézda, ovéfovali a shodli se na tom, Ze tato hvézda
se nehybe a ostatni hvézdy a souhvézdi se okolo ni otaeji. Snazili se probadat, jakym
zpusobem a jak dlouho trva otaceni, napocitali 360 dni. Velmi je to udivilo a vytvofili systém
pocitani, véfili, ze je to bozské Cislo. VSe se otacelo okolo jedné hvézdy, a tedy kruh rozdélili
na 360 c¢asti a matematikové pozdeéji uzili tento kruh k méfeni uhli. Pozdéji vytvorili
Babyloriané z 360 stupnu Sedesatkovy systém, pozdéji si lidé vytvofili pojem €asu, rozdélili
minuty, vtefiny, hodiny.
Po uvodni motivaci pfibéhem se déti podle svych moznosti, zajmu seznamuji se symboly
pro oznacovani vtefin, minut, hodin, prfevadéji jednotky v Sedesatkové soustavé a dalSi

tematické okruhy i prafezova témata.

Pfibéh tieti z Recka

Dnes si budeme vypravét pfib&h o jednom muzi, ktery Zil v Recku v davnych dobach, narodil
se zhruba pred Sesti sty lety pfed nasim letopoctem. Byl feckym filozofem, matematikem,
hudebnikem a vefejné Cinnym obCanem a jmenoval se Pythagoras. Tento muz byl velmi
okouzlen trojuhelniky a dlouho pfemyslel o poméru stran. Védél, Ze jiz stafi Indové uZivali
k vyty€eni pravych uhlu trojuhelniky s pomérem stran 5, 12, 13 i to, Ze v Egypté
uzivali trojuhelnik o stranach 3, 4, 5. Zamyslel se nad poméry stran a rozhodl se najit

v8echny trojuhelniky, pro které to plati.
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Zil na ostrové Samos, pozdé&ji na jihu Italie, kde se nachazela kolonie Kréton. Zajimal se o
cestovani, v Babylonu se ucil pozorovat hvézdy, v Egypté se zajimal o lidi vymérfujici ptdu.
Badal o podminkach, kdy jde tento trojuhelnik sestrojit, tato Cisla se dodnes nazyvaji
Pythagorova Cisla a Pythagorejské trojuhelniky. Svymi experimenty a praktickym poznanim,

které ovéroval, je znam na celém svété.

4.2.1 Pomucka pro vyuku Geometrie

Obrazek €. 5 - Trojuhelniky
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4.3 Aritmetika

Aritmetika je rovnéz uvadéna pfibéhem, tento pfibéh je propojovan s pocatky psani, kdy
se déti motivuji k zamySleni o vyvoji a vzniku pisma a Cisel. Pfibéh, ktery navazuje
na povidku o puvodu lidi, prakticka pfipominka s ¢asovou osou, pfipomenuti dorozumivani
lidi, vynalez abecedy. Déti se motivuji uvodem a zamyslenim, jak to na$i pfedkové délali,
pokud si chtéli domluvit, jak velké uzemi si pfedaji, kolik kust zvére vidéli, jak velky potfebuji
pribytek, kolik ¢lend ma jejich skupina a kolik sousedni. Navozuje se dalSi prfemysSleni
0 zpusobu zivota davnych obyvatel.

Pribéh Cisel a symbolu, aneb povidka o vyvoji Cisel a komunikaci pomoci znaku:
Predstavte si, jakmile se lidé za€ali dorozumivat slovy, potfebovali také takova slova, ktera
vyjadfovala velikost, Cisla i pocCet. Odkud jsou pisemné znaky pro Cisla, které pouzivame
dodnes? Puvodni Cisla podobna t€ém nasim sou€asnym pochazeji z Indie. Hindové tyto
znaky uzivali témérf pfed tfemi tisici let. Objevila se na zdech jeskyni. V té dobé jen neznali
symbol pro nulu, ta se objevila azZ mnohem pozdéji.

Jakym zpusobem pficestovaly symboly Cisel az k nam? Vime, Ze obchodnici cestovali
a obchodovali s mnoha zemémi a také s arabskymi. Pfivezli nejen zbozZi, ale také symboly
pro pocet, Cisla. Mezi arabskymi obchodniky se nasel jeden obchodnik, kterému se Cisla
zalibila. Zacal se zajimat o indicky zplsob zapisovani Cisel a také jej popsal v knize. Tato
kniha s obchodniky pficestovala do Evropy. V Evropé byla pfijata. Protoze symboly pro psani

Cisel pficestovaly z Arabie, zacalo se témto symbolum fikat arabské Cislice.

Obrazek €. 6 - Plvodni symboly pro psani Cisel
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4.3.1 Lekce aritmetika

Ukazka postupu prace pfi praci s pomtckami z osobni pomuckové knihy:

DELICi TABULKY

Dité pomoci koralk(l provadi déleni v jednotkové oblasti. UEi se, Zze déleni je
spravedlivé rozdélovani a vysledkem je to, co dostane jedna figurka.
Tabulka je nahofe zelena, protoZe jsou to jednotky. Modra pfedstavuje

desitky, Gervena stovky, zelena opét tisice.

Material:
» Délici tabulky: 2x zelena, 1x ervena, 1x modra
> Karticky s pfiklady.

Postup:

1. faze

Ugcitel da ditéti konkrétni mnozstvi koralku.

Ué&.: ,Hanicko, mas deset koralki a dva kamarady. Rozdél jim spravedlivé svych
10 koralkt. (D& do tabulky 2 figurky.)

D.: Rozdéli koralky do tabulky.

Ué.: ,Kolik koralkli ma kazdy kamarad?*

D.: ,Ma pét koralk(.”

10:2=
1. Dité si odpogita 10 koralki a da si je do jednotkové misticky. Bude rozdélovat mezi
2 kamarady (To jses ty, to jsem ja. Ukazat na figurky).
2. Déleni je spravedlivé rozdélovani, vysledek je to, co méa jeden. 10 : 5 = 5. Déti si

zapisuiji priklady do seSitu.

Dité sly$i rozdél, rozdélime.
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2. faze - Déleni se zbytkem
Vysledek je to, co ma jeden kamarad.
Zbytek je to, co zbyde a neda se jiz spravedlivé rozdélit.

11:2=
1. Dit& si odpogita 11 koralkd a da si je do jednotkové misticky. Bude rozdélovat mezi
2 kamarady.
2. Déleni je spravedlivé rozd&lovani, vysledek je to, co ma jeden. 11:2 =5 a zbytek
1 zlistava v krabicce. Déti si zapisuiji priklady do seSitu.

DELiCi PRSTOVE TABULKY

PlIna - kontrolni a prazdna — testovaci. (Pro déleni se zbytkem.)
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4.4 Hodnoceni v pedagogice Montessori

Ve Skolach uplatiujicich Montessori pedagogické principy zcela, €i ve Skolach pouze
s prvky Montessori jsou Zaci hodnoceni rozsifujicim slovnim hodnocenim. Toto slovni
hodnoceni by mélo byt osobnim vystupem Zaka a vztahujici se nikoliv ke srovnavani
se spoluzaky, ale k osobnim moznostem a pokroku v jednotlivych oblastech vzdélavani.
Pfiklad zavérecného, vyro¢niho slovniho hodnoceni v prvnim rocniku zakladni Skoly

s uplatnénim SVP Montessori:

Mily FrantiSku,

Kon¢i Tvdj prvni Skolni rok. Odvedl jsi velky kus prace hlavné ve ¢teni a psani. Ocenuji Tvoje
usili ve Skole i vdomaci pfipravé. Pripraveny text uz ¢teS skoro po celych slovech,
v neznamém je jesté slySet oddélovani slabik.

DalSim trpélivym tréninkem se to zleps$i. Dulezité je, Zze rozumi§, o ¢em ¢teS a snazis
se o zdokonalovani.

Pise§ drobnym, pravidelnym a uhlednym pismem, mas pékné upravené seSity i pracovni
listy. Pfepis mivas vétSinou spravné, diktat je potieba jesté procviCovat, tam mivas chyby.
Rad pocitas, umis$ to rychle a spravné. Zvladnes i slozitéjsi ukoly navic.

Zajimal ses o témata v kosmické vychové, dokaze$ pfifadit mésice k roénim dobam.

Ve vychovach se aktivné zapojujes do Cinnosti a zdokonaluje$ se v probiranych technikach.
Vidim Té jako snazivého, pracovitého zaka, ktery ma rad véci ve vzorném poradku.

Umis Fidit kamarady pfi skupinové praci, ochotné pomuzes, kdyz nékdo potfebuje.

Dokaze$ premyslet nad otazkami a doplfiuje$ povidani svymi napady.

Vsimla jsem si, Ze si €asto neuhlidas potfebu mluvit a rusis kamarady od prace.

Také o prestavkach davas prostor svému temperamentu, pfemyslej o tom, zdali, je to
vhodné.

Preji Ti pfijemné prazdniny.
Ve ftfidé, ktera je soucasti statni Skoly, respektujici celoSkolni vzdélavaci program, je

vyro¢ni hodnoceni rovnéz rozSifujici slovni hodnoceni, pouze vyjadfujici dovednosti Zaka

ke konkrétnim roénikovym vystupam, dle jednotlivych pfedméta.
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Pfiklad rozSifujiciho slovniho hodnoceni ve druhém trojroci, kde jsou pouze uplathovany dil&i

metody Montessori prace:

Mila Josefino,

od zafi ses stala zaCkou paté tfidy, mezi novymi détmi ses od pocCatku roku zapoijila do v3ech
aktivit. Pfijala jsi p&€kné nové kamarady ve tfidé. Bezpecné respektuje$ Skolni fad i pravidla
tfidy. Svym prfemyslivym pfistupem a pfehledem si ziskavas respekt vSech kamaradu.
Do Skoly chodi$ v€as, pomlcky mivas peclivé pfipraveny. Aktivnhé spolupracujes na elipse,
obhajis vlastni nazor, dokaze$ naslouchat i ostatnim. Samostatné si pfipravuje$ prezentace,
které podle svych nagerpanych védomosti prezentuje$ na elipse. S porozuménim pracujes
s pomUckami. Dafi se ti ve skupinové i parové praci. Samostatné si vede$ plan, premyslis
o rozlozeni v ¢ase, pracujes i nad ramec uCiva. V samostatné praci uplatriujes svoji peclivost.
Ugastni§ se $kolnich i tfidnich akci. Vazim si tvého peélivého pfistupu a drzim ti palce

do druhého pololeti.

Cesky jazyk

Cte$§ s porozuménim texty pfimé&fené naroénosti potichu i nahlas. Rozli§i§ podstatné
a okrajové informace, podstatné vybere$ a zaznamena$. Voli§ spravnou intonaci podle
komunikacniho zaméru. PiSe$ spravné po strance formalni i obsahové. RozliSuje$ kofen
slova, ¢ast pfiponovou, predponovou a koncovku. Vyhledavas zakladni skladebni dvojici
(podmét a pfisudek). | v neuplné zakladni skladebni dvojici oznacis zaklad véty. Uzivas
vhodnych spojovacich vyrazl. Ur€uje$ spravné ily v koncovce pricesti minulého. Vedes si
Ctenarsky denik, nepravidelné prezentuje$ knihy. Vede$ si zazitkovy denik a dokaze$

zprostfedkovat své zazitky ostatnim.

Matematika

Bezpeclné Cte§, zapiSe$S a porovna$ pfirozena Cisla do 1 000 000. Vyuzivas pfi pamétném
i pisemném pocitani komutativnost a asociativhost scitani a nasobeni. Provadis pisemné
pocetni operace v oboru pfirozenych Cisel téméf bezchybné. Provadi§ kontrolu vypocta.
Zaokrouhluje$ pfirozena &isla v oboru do 1000 000. Res$i§ a tvofis ulohy, kde uplatiiujes
osvojené pocetni operace. Vyhledas a tfidiS data, ktera dokaze$ vyuzit v praktickych
ulohach. Narysuje$ zakladni rovinné utvary trojuhelnik a dctverec. Rozlisis zakladni
geometricka télesa. Graficky seéte$ a odedte$ délky Usecky. Resi$ praktické slovni Glohy

S uplnym porozumeénim.
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Clovék ve svété

Orientuje$ se podle mapy a dokaze$ se Fidit podle bezpetnych zasad chovani v pfirodé.
Urcis polohu svého bydlisté i Skoly vzhledem ke krajiné a statu. Vyhledas jednoduché udaje
o prirodnich podminkach nasi republiky, Evropy i svétadilech. Zprostfedkuje$ ostatnim
zkuSenosti, zazitky a zajimavosti z vlastnich cest i porovna$ zpusob Zivota v nasi vlasti
i v jinych zemich. Objevuje$ a zjiStuje$ propojenost prvku zivé a nezivé pfirody, premyslis
o principech rovnovahy a hledas$ souvislosti mezi ¢innosti lidi a kone¢nym vzhledem pfirody.
VysvétliS na zakladé zakladnich znalosti o Zemi jako soucasti vesmiru souvislosti
s rozdélenim €asu a stfidanim ro¢nich obdobi. Uzivas penize v béznych situacich, premyslis
o jejich hodnoté. Pracuje$ s ¢asovymi udaji a vyuzivas je k pochopeni vztaht mezi déji.
Vyuzivas ziskané zkusenosti a poznatky k pochopeni minulosti. Zdivodni$ zakladni vyznam
chranénych &asti ptirody i kulturnich pamatek. Casteéné objasni$ né&které historické davody
pro zarazeni statnich svatki a vyznamnych dnd. Na zakladé pozorovani pfirody porovnas
a dokaze$ zaradit organismy do znamych skupin i s vyuzitim atlast a dalSich informacnich
zdroju. Vis, co znamena zdravy Zivotni styl, rozli§i§ aktivity, které mohou prostfedi i zdravi
Clovéka podporovat nebo poskozovat. OSetfiS a péstujes podle danych zasad pokojové i jiné
rostliny. Vyuziva$ poznatkll o lidském téle k ¢astenému vysvétleni zakladnich funkci
organovych soustav. Snazi§ se ucelné planovat svuj ¢as pro uceni. OSetfi§ drobna poranéni
a zajistiS lékarfskou pomoc. Dodrzuje$ pravidla spravného stolovani. Snazi§ se udrzovat
pofadek a Cistotu pracovisté, dodrzuje$ zasady hygieny a bezpecCnosti prace. Vyuzivas
zakladni standardni funkce pocitace a respektuje$ pravidla bezpelné prace s hardware
i software. Pfi vyhledavani na internetu uziva$ jednoduché a vhodné cesty. Dokazes

komunikovat pomoci internetu, pracujes s textem a obrazkem v textovém i grafickém editoru.

Hudebni vychova

Zpivas na zakladé svych dispozic. Podle svych moznosti zpivas intonacné Cisté a rytmicky
co nejpfesnéji. Realizujes podle svych individualnich schopnosti a dovednosti

jednoduchou melodii i pisen zapsanou pomoci not. Vyuzivas na zakladé svych hudebnich
schopnosti a dovednosti hudebni nastroje k doprovodné hfe i k reprodukci i jednoduchych
motivl skladeb a pisni. Rozpozna$ hudebni formu jednoduché pisné ¢&i skladby. Rozpozna$s
v proudu znéjici hudby nékteré z uzitych hudebnich vyrazovych prostfedk(. Oceniuji tvoji

uspésnou ucast v pévecké soutézi. Doprovazi§ hodiny HV hrou na flétnu.
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Télesna vychova

Podili$ se na realizaci pohybového reZimu, uplatfiuje$ a projevujes pfiméfenou samostatnost
a vuli po osobnim zlepSeni fyzické zdatnosti. Zafazuje§ do pohybového rezimu zdravotni
cviCeni. Zvladas dle vlastnich moZnosti osvojovani pohybovych her. Uplatfiuje$ pravidla
hygieny a bezpetného chovani ve sportovnim prostiedi. DodrzujeS pravidla her
a sportovnich aktivit, jedna$ v duchu fair play. Dokaze$ cvi€it podle popisu cviceni.

Zorganizuje$ pohybové &innosti na drovni tfidy.

Vytvarna vychova

Pojmenuje$ a porovna$ na zakladé vztah( svétlostni poméry, barevné kontrasty, proporéni
vztahy. Uziva§ a kombinujeS prvky vizualniho dle vlastniho estetického vnimani. Vyuzivas
rizné vytvarné techniky pro prostorové i plosné vyjadieni. Projevuje$ v plosném vyjadreni
osobni zkuSenosti s odrazem nejblizSich socialnich vztaht. Nalézas vhodné prostfedky
pro vizualné obrazna vyjadfeni vznikla na zakladé vztahu zrakového vnimani dalSimi smysly,
které uplatfiuje$ je v plosné, objemové i prostorové tvorbé. Osobitost vnimani uplatfiujes
v pfistupu k realité.

Drzim Ti palce do 2. pololeti.

Na rozdil od klasického hodnoceni znamkou poskytuje slovni hodnoceni moznost popsat
konkrétni informace o osvojovanych dovednostech a znalostech. Porovnava pouze osobni
zkuSenosti a pozadavky konkrétniho Skolniho vzdélavaciho programu.

Nevyhodou slovniho hodnoceni muze byt pretrvavajici neobvyklost, velka casova
naro¢nost a pracnost pro ucitele, nékdy obtizna orientace pro rodiCe. Mnohdy rovnéz
pretrvavaji nazory a o¢ekavani rodinnych pfislusnikd, kolik bylo jedni¢ek. Otazkou mlze byt,
co déti, kterym se kritéria na jedni¢ky nedafi plnit. VétSinové je klasicka znamka povazovana
za meéfitko uspésnosti. Rovnéz predsudky, ze slovni hodnoceni maji jen ti pomalejsi,
¢i dokonce hloupi. Tento nazor mlze vychazet z moznosti klasifikovat slovnim hodnocenim
zaky se specifickymi poruchami uceni.

Vzhledem k zaméru pfiblizeni se, v obecné roving, inkluzivnimu vzdélavani je tématem
k zamysleni, pro¢ je slovni hodnoceni v béZnych Skolach umozrovano pouze détem, které
byly vySetfeny a diagnostikovany pro specifické poruchy uceni a chovani.

Zaroven chapani slovniho hodnoceni Sirokou vefejnosti je mnohdy chapano mylné jako
forma hodnoceni pro déti, které vyzaduji vyjime€nou, i nadstandardni péci. Zustava
otazkou, zda se za vyjimecné nepovazujeme vSichni a vSichni bychom si nepfali vyjimecnou

pé&ci, pokud bychom méli pfilezitost volit.
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Je jiz prokazatelné, Ze strach a stres ze Spatného znamkovani neprospiva. Znamky jsou
zdrojem vnéjSi motivace, neuéi déti pracovat pro sebe, ale jen pouze pro znamku. Timto
zpusobem déti pracuji pouze na jednicku, nikoliv podle svych moznosti. Na druhé strané
déti, které na jedniCky nemohou dosahnout, pfestoze pracuji na hranici svych osobnich
moznosti, nikdy nemohou dosahnout na kvalitni hodnoceni.

Jednim z udavanych divodu byva vétsi pracnost pro ucitele. Tento duvod je zcela jisté
pravdivy. K zamysleni mize byt, zda pulro¢ni spolupraci s Zzakem je mozné shrnout do jedné
znamky.

Hodnoceni na jednotlivych &kolach s odlisnymi Skolnimi vzdé&lavacimi plany je
doporu¢eno a mélo by byt pro formulaci slovniho vysvédCeni v obecné roviné platné
nasledujici:

e Melo by byt pfedevsSim popisem zvladnutého, co si spolehlivé osvoijilo, s &im je tieba
pomoci, co doplnit

e Melo by byt sdéleni ditéti - tedy ve 2. osobé gisla jednotného

e Nemélo by obsahovat labeling

¢ Nemélo by byt srovnavajici

Hlavnim cilem pro hodnoceni by mélo byt ziskat zaky pro smysluplné vzdélavani,
pochopeni potfeby vzdélani pro svij osobni Zivot. Obnova vnitini motivace. Vnitfni motivaci
Ize navodit a ziskat pfijemné pocity, €innosti, které nas uspokojuji, o kterych vime, zZe jsou

nezbytné, budou jiz zvnitinéné.
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4.4.1 Vyhodnoceni standardizovanych testu

Zamérem této prace je porovnat moznosti zaka zakladni Skoly vzdélavanych béznymi,
klasickymi metodami vyuky s zaky, ktefi se vzdélavaji alternativni formou, tedy metodou
Montessori.

Za dil¢i lze povazovat hodnoceni, které probéhlo v oblasti matematiky v roce 2012

formou srovnavacich standardizovanych testl. Vysledky, které vyplynuly z vyhodnoceni,

nebyly zcela objektivni z duvodu volitelnosti obtiznosti uloh, zakladnich a tézsich.
V celoskolnim priméru je uspésnost vyhodnocena 67,9 %.
Tabulka €. 8
Amos Zaku Test Geometrie Pogitani s Slovni tlohy
Cisly
zaklad | tézsi | zaklad | tézSi | zaklad | té€zSi | zaklad | t&€zSi | zaklad | t&zSi
Tfida | 20 12 64% 73% | 59% 69% | 81% | 79% | 50% 72%
Skola | 22 13 64% 74% | 60% 72% | 81% | 81% | 51% 72%
Tabulka €. 9
Zaka Test Geometrie Pocitani Slovni ulohy
Monte s Cisly
zaklad | téZsi | zaklad | t8Z8i | zaklad | t€28i | zaklad | tézSi | zaklad | tézsi
TFida 2 1 73% | 90% | 67% 100% | 88% 100% | 63% | 80%
Skola | 22 13 64% | 74% | 60% 72% | 81% 81% |51% | 72%
Zduavodu vyraznéjSi objektivity a moznosti porovnani vyslednych dovednosti

a kompetenci zakd 5. ro¢niku, jsou v této diplomové praci uzity a vyhodnoceny vysledky
standardizovanych testll pro paty ro¢nik zakladnich Skol. Vyvoj je sledovan kontinualné
v obdobi péti po sobé jdoucich let a to od roku 2010 do roku 2014. Jsou vyhodnoceny
a porovnavany vysledky standardizovanych testd Kalibro, které jsou béznou soucasti
ovéfovani védomosti a ziskanych Skolnich kompetenci na zakladnich Skolach v patém

a devatém roc¢niku.

Pro konkrétni porovnani je vyuZito praci z jedné zakladni Skoly, ve které je vyuka

organizovana dle spoleéného Skolniho vzdélavaciho planu metodou klasického vyucovani
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s pfevahou frontalni vyuky a ve tfidé s vyuzitim Montessori metod principl a zasad.
Zadavani bylo vzdy jednotné, od jednoho vyuéujiciho v roli zadavatele za shodnych
a rovnych podminek pro vSechny Zaky. Zaci, ktefi jsou znevyhodnéni specifickymi poruchami

uceni, €i znevyhodnéni jazykovou bariérou - cizinci, jsou v pfehledech oznaceni.

Testovani se zucastnilo v pribéhu let 2010-2014 celkem 154 zaku, z toho bylo 20 zaku

patych ro¢niku tfidy Montessori, coz je z celkového poctu 12,9%.

Tabulka €.10 - Prehled pocta zu€astnénych zaku v testovani Kalibro:

AMOS | MONTESSORI | DIVKY | CHLAPCI | CELKEM
2010 27 6 13 20 33
2011 20 4 11 13 24
2012 25 2 15 12 27
2013 26 3 14 15 29
2014 36 5 24 17 41
Celkem 134 20 77 77 154
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Prehled vysledkli 2010

Graf €. 22 - Hodnoty vysledku Kalibro testd v roce 2010

Kalibro testy 2010, vysledky v oblasti matematiky
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Graf €. 23 - Hodnoty vysledku Kalibro testd v roce 2011

Kalibro testy 2011, vysledky v oblasti matematiky
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Kalibro testy 2012, vysledky v oblasti matematiky

Graf €. 24 Hodnoty vysledkl Kalibro testd v roce 2012

Prehled vysledkli 2012

100

JINOW - IN
JINOW - 21
Z1D - Adl
NS

Vd

AN
ZID-NN
Z10 - VHN
IN

b

VH

hE!

ve

0z

WZ

AN

WA

N

(0))

)

9]

A

19

J4

Sd

™

Kalibro testy 2013, vysledky v oblasti matematiky

Graf €. 25 Hodnoty vysledk( Kalibro testd v roce 2013
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Kalibro testy 2014, vysledky v oblasti matematiky
Graf €. 26 - Hodnoty vysledku Kalibro testl v roce 2014

Pfehled vysledkli 2014

90

Testovani se zucastnilo v prabéhu let 2010-2014 celkem 154 zakd, z toho bylo 20 zaku

patych ro¢niku tfidy Montessori, coz je z celkového poctu 12,9%.

Primérna hodnota vysledku Kalibro testi zaku ve tfidach AMOS a MONTESSORI
je v prubéhu péti let vyrovnana. OdliSna ve prospéch zakl v Montessori je 0 4,0% pouze
v roce 2012.

Z uvedenych prubéznych grafl vyplyva, Zze znalosti Zakl v oblasti matematiky maiji kolisavou
tendenci a jsou velmi individualni. Nelze obecné konstatovat kontinualni zhorSovani
Ci zlepSovani, oblibenost, €i neoblibenost matematiky a je zfejmé, ze ani vzdélavaci metody
nejsou Vv této oblasti vzdélavani nahrazujicimi schopnosti zakl. Je tedy ziejmé, Ze znalosti
a vysledné kompetence zakl na 1. stupni nejsou pfimo zavislé na formé& a druhu

vzdélavacich strategii. Vystupni kompetence zaku jsou srovnatelné.
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V ramci analyzy dat jsou vytvofeny pomérové grafy, které prehledné vykazuji vysledky testu.

Graf €. 27 - Pomér vysledkd 2010 Graf €. 28 - Pomér vysledkd 2011

POMER 2010 POMER 2011

B Montessori B Montessori

B Amos B Amos
Graf €. 29 - Pomér vysledkl 2012 Graf €. 30 - Pomér vysledku 2013
POMER 2012 POMER 2013

M Montessori B Montessori

B Amos B Amos

Graf ¢. 31 — Pomér vysledkd 2014

Pomér 2014

B Montessori

B Amos

Z vysledk pomérovych grafu je zfejmé, Ze znalostni odliSnosti Zakd dvou rozdilnych
vzdélavacich systémul jsou velmi malé. Primérna hodnota vysledkd Kalibro testld zaku
ve tfidach AMOS a MONTESSORI je v prubéhu péti let vyrovnana.
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Souhrnné vysledky Kalibro testl od roku 2010 do roku 2014 v oblasti matematiky a
celkové priimérné porovnani uspésnosti zaku
Tabulka &. 11

2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | Prumérna hodnota

AMOS 39,7 |51,4 |48,1 |452 |455 |45.98

MONTESSORI | 37,9 [47,3 |76,8 |449 |47,6 |50,90

PRUMER 39,3 |50,7 |50,2 |451 |45,7 |46,20
SKOLA

PRUMER ZS |48,0 |474 |51,7 |49,2 |54,3 |50,12
CR

Tabulka konkretizuje pocty zucastnénych zakl v testovani.

Graf &. 32 - Souhrn vysledku v oblasti matematiky od roku 2010 do roku 2014
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Graf znazoruje celkovy nahled na vysledky testl zaku 5. ro¢nikd, v obdobi péti let.
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5 SHRNUTiI PRAKTICKE CASTI

Prakticka ¢ast diplomové prace se zabyvala tfemi oblastmi v rdamci zjisténi a porovnani
vzdélavani v bézném, klasickém typu Skol a vzdélavani ve Skolach, kde jsou vyuzivany
i programy a metodiky, které uplatiuji netradiéni metody vzdélavani.

Zamérem bylo vyhodnoceni nasledujicich hypotéz:

H1. Vyuéujici maji zajem o vyuziti netradi€nich metod v oblasti vyuky matematiky.

Z analyzy pruzkumu mezi pedagogy, podrobnéji popsané v kapitole 3.1 Vzdélavani
pedagogickych pracovnikl, vyplynulo, Ze didaktické materialy, nazorné pomucky, alespori
uvadény aktivity a pomucky z €innostni pedagogiky Tvofivé Skoly. Naopak nizsi vyuziti
vykazuji pomuicky Montessori, které nejsou béznou soucasti zakladnich Skol, zejména
vyuziti Sbirek uloh.

Z odpoveédi dotazovanych respondentl nelze jednoznaéné potvrdit pfedpoklad hypotézy,

Ze vyucujici maji zajem o vyuziti netradi€nich metod.

H2. Pedagogové maji moznosti vyuzivat netradiéni metody ve vyuce.

Polovina dotazovanych respondentll uvedla, Ze nema moznosti zafazovat netradi¢ni
metody vyuky. Pedagogové béznych zakladnich Skol uvadéji, ze v ramci Casové dotace
mohou zaradit netradi¢ni metody vyuky v matematice pouze vyjime¢né. Uvadéli, ze v ramci
navysujicich se poctl zaku ve tfidach maji pouze minimalni moznost pracovat s zaky jinymi,
nez frontalnimi metodami. Nékolik vyucujicich z tradi¢nich Skol se vyjadfilo, ze nemaiji
dostatek prostfedkd k nakupu nebo zajisténi materialu na vyrobu pomucek. Odli§na situace
je v alternativnich Skolach, ¢&i tfidach s alternativnimi prvky, kdy prace s materialem
a pomuckami je samozfejmosti. Vzhledem k pfevazujicimu poctu respondentt z tradiénich
zakladnich Skol tato hypotéza o moznosti vyuzivani netradi¢nich metod ve vyuce nebyla

potvrzena.
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H3. Vzdélavani pedagogti v konkrétni oblasti alternativniho Skolstvi je hodnoceno

pozitivné.

Hodnoceni probihalo v konkrétnim alternativnim sméru, bylo analyzovano celkem 100

odpovédi z uvodnich tydnd a 199 absolventd 10 kursu, v pribéhu 4 let.

Z reakci nastupujicich pedagogll do specializacniho vzdélavani v oblasti alternativni
Skoly, |ze predpokladat zajem o tuto problematiku. Oekavani a hodnoceni uc€astniki jsou
pfirozené odlisna. Alternativni oblast Montessori vzdélavani pfedpoklada urcité osobnostni
dovednosti, které jsou pfedavany détem. Z hodnoceni Uvodnich tydna vyplyva, Ze tyto jsou

zcela zasadnimi pro vytvoreni spolupracujici skupiny a vlidné atmosfeéry.

Podrobnéjsi vhledem do vzdélavani pedagogickych pracovnikl v této oblasti alternativnich
8kol je analyza zavérecnych zpétnych vazeb. Hodnoceni provadéli uc€astnici jiz po
zavéreCnych obhajobach diplomovych praci a uspéSném ukonceni vzdélavaciho kursu
Montessori pedagogiky. Ve druhé ¢asti jsou formulovany oteviené otazky, které jsou

moznosti konkretizovat své dojmy a pfinos vzdélavani pro jejich osobni praxi.

Souhrnné hodnoceni pfinosu vzdélavani u€astnika bylo shledano v souladu s hypotézou.

Vyplyva, Ze vzdélavani v oblasti alternativniho vzdélavani je hodnoceno pozitivné.

H4. Vysledné kompetence zakl na 1. stupni v oblasti matematiky jsou srovnatelné,

bez zavislosti na formé a druhu vzdélavacich strategii.

Podstatnou casti této prace bylo analyzovani kompetenci zakl 5. roénikl, ktefi jsou
vzdélavani ve tfidach s béznou, tradi¢ni koncepci vyucovani a zaku, ktefi se vzdélavaji
alternativni formou Montessori pedagogiky. Jsou uzity a vyhodnoceny kontinualni vysledky
standardizovanych testl pro paty ro¢nik zakladnich Skol. Vyvoj je sledovan v obdobi péti
po sobé jdoucich let a to od roku 2010 do roku 2014. Zadavani bylo vzdy jednotné,
od jednoho vyucujiciho v roli zadavatele za shodnych a rovnych podminek pro vSechny zaky.
Analyza prokazala, Ze vysledky vzdélavani nejsou v zavislosti na strategii vzdélavani,

ale Uzce souvisi s osobnimi moznostmi zakd. Hypotéza je potvrzena.
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ZAVER

Tato diplomova prace nabizela nékolik uhlt pohledu, skladala se z nékolika dilgich cild.
Jejim zamérem bylo nahlédnout na moznosti sou¢asného vzdélavani v oblasti matematiky
v 8irSim kontextu. Z pohledu zajmu a moznosti vyuCujicich pedagogu, dale z pohledu
pedagogl alternativni koncepce, ktera primarné vyuziva netradi¢nich metod ve vzdélani
a v neposledni fadé bylo cilem porovnat vystupni kompetence zak, ktefi jsou vzdélavani
standardni formou vyuky v bézné statni Skole a zakdl, ktefi jsou rovnéz ve statni Skole,
ale forma jejich vzdélavani je alternativni.

Z vyzkumu vyplyva nasleduijici:

Za urcitych okolnosti se jevi jako optimalnim feSeni skloubeni netradi¢nich metod vyuky
s béznym klasickym vyu€ovacim konceptem, kdy jsou zfetelné vystupy zaku, respektive
vystupy a kompetence. Pokud by se dafilo pfizplsobit metody netradi¢nich i alternativnich
pfistupl a vyuc€ovacich moznostem a schopnostem jednotlivych zakd, uspéSnost déti by
vzrostla. V urcitém pohledu by pfipravené prostiedi a bezpeCné prostfedi mohlo byt pojato
jako forma inkluzivniho vyu€ovani, €i v€lenéni. A to nejen v oblasti matematiky.

Ma-li byt matematika zajimavou, pfistupnou a inspirativni védou pro zaky na 1. stupni
zakladnich Skol, je vhodné ji brat jako védu vSeprostupujici, aby mohla byt vnimana jako
soucast zivota, logickych principl ve Skole i v bézném kazdodennim zivoté. Vzdélavani
pedagogll v oblasti alternativnich metod vzdélavani je proto podstatné, da se fici,
Ze je na vzestupu.

Soucasny systém vychazejici z Ramcového vzdélavaciho programu a s nastavenymi
klicovymi kompetencemi dava rozvoji alternativnich zptsobl vyuky a vyuzivani netradi¢nich
metod zpusobU prace ve vyuce, a to nejen matematiky, zelenou. Je zfejmé, Ze nyni
je koncepce Skolstvi zaméfena na osvojovani dovednosti a rozvoji osobnich moznosti.
Alternativni Skoly umoznfiuji zejména pfirozenou moznost volby a vytvareji tim moznost
svobodného rozhodnuti ke zpusobu vzdélavani.

Kompetence k uceni, k praci, k feSeni problém(, které jsou dnes dany Ramcovym
vzdélavacim programem, jsou blize k podstatam alternativnich metod. VétSina netradi¢nich
projektdl vychazi z pozitivni motivace, vyuziti pfirozené détské tvofivosti, otevienosti
a odpovédnosti vedouci k osobni zodpovédnosti. Ddlezitym prvkem rlistu osobni
odpovédnosti je moznost uplatnéni demokratickych principll a jejich alespori &astecna

realizace ve vzdélavacim procesu.
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Alternativni vzdélavaci programy, které vedou ke svobodnému, ale zaroven
odpovédnému rozhodovani, mohou byt cestou k integraci i inkluzi. Pfirozenym zpusobem
tak déti ziskavaji kompetence k feSeni problému. Jsou Iépe socialné vybaveni a pfipraveni,
nez na zakladé pouhého poslouchani jednostranného vykladu v ramci frontalni vyuky.

Pdvodné bylo dil¢im cilem této prace porovnani vystupnich kompetenci ve tfidé tradicni,
klasické, kde jsou déti v pribéhu vzdélavani prabézné hodnoceny a jejich znalosti
a dovednosti jsou bézné klasifikovany, s zaky ze tfidy alternativni. Porovnani vysledki
standardizovanych testd ve svém dusledku prokazuje zamér této prace, kterym bylo ovéfeni
priority potfeby vnimani jednotlivych osobnosti zaku. Vyplynulo, Ze Zaci pracuji podle svych
moznosti, nikoliv podle zplisobu vzdélavani, pfestoze je mozné se zamyslet nad socialnim
rozvojem a pestrosti vyuky pfi vyuzivani netradi¢nich metod vyuky.

Montessori systém je mozné vnimat jako vyznamny pocin v nabidce alternativnich 3kol,
které maji zajem vzdélavat déti, dle svych principta v otevieném systému naseho verejného
Skolstvi.

Alternativni vzdélavani muzeme dnes chapat jako zajimavou pedagogickou vyzvu.
Inspirovani zasadami reformniho pedagogického sméru mohou ucitelé nalézt vySSi smysl
své prace, obranu pfed syndromem vyhofeni. Mohou vést a dovést zaky k odpovédnosti

za svou praci, vétsi samostatnosti i k vnimani spole€enstvi jako sou&asti zivota jich samych.
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Priloha A — Dotaznik:

Netradiéni metody vyuky matematiky na 1. stupni zakladnich kol

1. Pracujete v ZS jako:
a) Ucitel/ka v bézné, tradicni tfidé
b) Ucitel/ka ve tfidé s alternativnimi prvky

c) Ucitel/ka ve tfidé s alternativnim Skolnim vzdélavacim planem

d) Ugitel/ka v malotfidni Skole

2. Vyuzivate v oblasti vyuky matematiky:

a) Bézné ucebnice - uréené Skolou

b) Vlastni u€ebni materialy

c) Jiné ucebnice, nez maji zaci

d) Sbirky uloh

e) DUM z metodického portalu MSMT
f) Jiné internetové zdroje

g) Montessori pomucky

h) Didaktické pomucky tvorivé Skoly

i) Vlastni, vyrobené materialy

3. Jak €asto vyuzivate ucebnice:

a) kazdou vyucovaci hodinu
b) Casto, ale ne vzdy
c) zfidkakdy

d) témeér vabec ne

4. Casové moznosti:

a) Mohu zafazovat praci s pomuckami, netradiéni metody vyuky &asto
b) Mohu zafazovat praci s materialem, netradi¢ni metody vyuky 1x v tydnu

c) Nemohu zafazovat netradi¢ni metody vyuky ani praci s didaktickymi pomuckami



5. Zajem o vyuziti netradi¢nich zplsobt vyuky:

a) Mam zajem a vyuzivam netradi¢ni metody vyuky
b) Mam zajem a nemam Casové moznosti vyuzivat netradi¢nich metod
c) Obcas zafadim netradi¢ni metody, didaktické pomucky

d) Nikdy nezafazuji netradi¢ni metody, ani didaktické pomuacky

6. Vyuziti netradi¢nich a alternativnich metod ve vyuce matematiky na 1. stupni

povazuji za:

a) Smysluplné

b) Zajimavé zpestfeni vyuky

¢) Motivujici pro nadané déti

d) Podplrné pro déti s obtizemi v oblasti matematiky
e) Aktivizujici pro déti s SPU, SPUCH

f) Nevyhodné

g) Zdrzujici

h) Odvadéjici koncentraci zaki

i) Zabirajici Cas

i) Zbytecné

7. Rodice povazuji netradi¢ni vyuku, dle mého pohledu (zkusenosti) za:
a) Za pfinosnou a zajimavou
b) Za pfidanou hodnotu ke skolni vyuce
¢) Nezajimajeto

d) Matouci a zdrzujici



8. Udaje o respondentovi:

a) Pohlavi
Muz Zena

b) Vék
do 20 21-30 31-40
41 -50 51-60 nad 60

c) Délka pedagogické praxe na 1. stupni
Méné nez 5 5-10 11-15
16-20 21-25 vice nez 25

d) Zkusenosti s vyukou netradi¢énimi metodami (prosim uvedte v letech)

Zkusenosti s vyukou v bézném typu skol

e) Nejvyssi dokonéené vzdélani:

StfedoSkolské bez maturity
StfedoSkolské s maturitou
Stfedni pedagogicka Skola

Vy$Si odborna Skola

VyS§S$i odborna Skola pedagogicka
V'S — pedagogicka, Bc.

V'S — pedagogicka Mgr.

VS jina

Dékuji za Vas zajem a podporu.



Priloha B - Dotaznik: Hodnoceni uvodniho tydne Montessori vzdélavani

Hodnoceni jedinou odpovédi na fadku.

Formou bodového ohodnoceni 1 - nejméng, 3 - praimérné, 5 - kvalitni

Informace pred akci 12

Ucebna - velikost, prostor, osvétleni 1 2

Zazemi - hygiena, pitny rezim, kuchyrika, jidelna 12

Organizacéni zajisténi béhem tydne — ubytovani, organizace 12

Obsah uvodniho tydne 12

Casovy harmonogram organizace tydne 12

Celkova atmosféra 1 2

Otevfené otazky:

Co pokladate za nejvétsi pozitivni hodnotu kursu?

Co se vam nelibilo a nejste s tim spokojen/a?

Dékuji za Vas nazor.



Priloha C - Dotaznik:

Zavérecna zpétna vazba ucastnik(i Montessori vzdélavani

1. Organizace kurzu 1 23 405
2. Struktura a ¢asova dotace 12345
3. Zazemi centra pro ucastniky 12345
4. Samostatna prace s pomuickami 123 405
5. Uvodni tyden - zpétné 12345°5
6. Prakticky zivot 1 23405
7. Smyslova vychova 12 3 45
8. Matematika, Geometrie 12345
9. Jazykova vychova 12345
10. Praxe v zafizenich 12345

Pfipominky, poznani, AHA

Dékuji za Vase nazory a zkusenosti.
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