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Anotace:

MARTINKOVA, M. (2016): Piiklady dobré praxe vyuky anglické gramatiky induktivni
metodou. Diplomova prace. Jiho¢eska univerzita v Ceskych Budgjovicich, Pedagogicka

fakulta, katedra anglistiky. 88 s.

Diplomova prace ve svém uvodu charakterizuje deduktivni a induktivni piistup
k vyuce anglické gramatiky, porovnava je a také uvadi jejich klady a zapory. Hlavni
napln teoretické casti vSak pfedstavuji principy a klicové pojmy induktivni vyuky

anglické gramatiky.

Prakticka cast prevadi teoretické poznatky do realné vyuky. V ramci ¢tyt hodin
vedenych induktivnim zpusobem se zaci naudili vyjadfovat dé&je v minulosti. Tyto
ukéazkové hodiny slouzi jako ptiklady dobré praxe vyuky anglické gramatiky induktivni

metodou. V zavéru této ¢asti jsou oducené hodiny reflektovany.

Kli¢ova slova:

induktivni metoda, deduktivni metoda, vyuka gramatiky, osvojovani si uciva, input



Abstract:

MARTINKOVA, M. (2016): Examples of good practise of teaching English grammar
inductively. Master thesis. University of South Bohemia in Ceské Budgjovice.

Department of English Studies. 88 p.

The master thesis describes in its introduction the deductive and inductive
approach to teaching English grammar, compares them, and also lists the pros and cons
of each approach. The main content of the theoretical part is the presentation of key
concepts and principles of inductive teaching of English grammar.

The practical part converts theoretical knowledge to real grammar teaching.
Pupils learned how to express past events within four lessons. These sample lessons are
examples of good practice of teaching grammar inductively. The reflection of these

lessons is provided at the end of this part.

Key words:

inductive approach, deductive approach, grammar teaching, acquisition, input
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,Grammar grows like a plant, perhaps, watered by meaningful language use, and pushing out
new shoots while older stems are strenghten.” (- Lynne Cameron)



Uvob

Tématem této diplomové prace je uvedeni ptikladti dobré praxe vyuky anglické
gramatiky induktivni metodou. Hlavnim divodem zvoleni daného tématu pro
zavérecnou praci bylo prevést teoretické znalosti ziskané v ramci prednasek a cviceni
z didaktiky do praxe. Dale také zjistit, jak induktivni forma vyuky anglické gramatiky

funguje v ramci samotného vyucovani konkrétniho gramatického jevu v konkrétni tiidé.

Induktivni metoda vyuky neni zddnou novinkou ve vyucovacim procesu. Presto
néktefi ucitelé stale nevédi, jak ji uchopit, ackoli jsou jeji pfednosti zjevné. To byl dalsi

divod pro zvoleni tohoto tématu.

Cilem této diplomové prace bylo oducit dany gramaticky jev pomoci induktivni
metody. Predvést piiklady dobré praxe a ukazat tak, Ze tato metoda se da aplikovat
vV bézné tid¢ a Ze z ni mohou Z4ci profitovat. Déle také zhodnotit, zda byla tato forma

vyuky Gspésna ve vSech ohledech, ¢i jen z ¢asti.

Teoretickd cast pfinas§i obecné vymezeni pojmu gramatika. Predklada také
charakteristiku jednotlivych ptistupt k jeji vyuce — induktivniho a deduktivniho. Tyto
dva pfistupy porovnava a hodnoti jejich klady a zapory. Nejrozsahlejsi ¢ast je vSak
vénovana podrobnému rozboru principti a pojmu, které¢ souviseji s induktivni vyukou
anglické gramatiky. V neposledni fadé je uvedeno zakotveni vyuky gramatiky ve
vzdélavacich dokumentech, jako je Rdmcovy vzdélavaci program a Spole¢ny evropsky

referencni ramec pro jazyky.

Praktickd c¢ast prace prevadi informace a zakonitosti zjiSt€éné podrobnym
rozborem odborné literatury do samotného vyucovaciho procesu. Bylo oduceno né€kolik
hodin na téma: Vyjadieni d&ji v minulosti. Tyto hodiny nasleduji principy induktivni
metody a to tak, Ze Zaci na zakladé vhodného kontextu a vstupnich informaci objevuji
pravidla a zakonitosti dané gramatické struktury a na zavér je formuluji a prevadéji do
praxe. Ucitel pfi tomto stylu vyuky hraje zejména roli privodce a vhodnymi otdzkami

a poznamkami smétuje zaky k cili.

Zaveérecnd reflexe shrnuje to, co vyplynulo z dil¢ich hodnoceni jednotlivych
hodin. Uvadi okolnosti, jaké hraly ve vyuce gramatiky induktivni metodou roli. Hodnoti

uspésnost zvolené metody vzhledem k zaktim a jejich schopnostem. V neposledni fadé



také predstavuje neméné dilezité nazory zaki na vyuku anglické gramatiky, které byly

zjiStény na zéklad¢ dotaznikového Setfeni ve tfide€, ve které vyuka probihala.



TEORETICKA CAST

1 Gramatika — vymezeni pojmu

Jazyk je hlavnim prostiedkem komunikace. Nejen Zze jednotlivosti
pojmenovavame, ale v ramci procesu komunikace mezi nimi vytvaiime vztahy. Pravé
tyto vztahy jsou ustfednim pojmem, kterym se zabyva gramatika (Duskova, 1994).
Predmétem zkoumani lexikologie jsou jednotliva slova, ale pravé mluvnice se zajima
0 pravidelnosti, které mezi nimi vznikaji. Gramatika se zabyva vytvafenim, nebo lépe
feCeno nachazenim pravidel, kterymi se spojovani slov do vétSich celk fidi. Sémantika
se pak zabyva vyznamem (slovnim i vétnym) a prostupuje jak oblast lexikologie, tak
i gramatiky (Quirk, 1985).

Jak dale uvadi Quirk (1985) i Duskova (1994) morfologie a syntax jsou oblasti,
které spadaji do gramatické struktury jazyka. Morfologie pojednavd o druzich slov
a jejich formach, oproti tomu syntax se zabyva funkci slov v ramci véty. ,, Obé roviny
ovsem spolu tésné souviseji, nebot' morfologické tvary jsou jednim z prostredkii

vyjadrovani syntaktickych vztahii*“ (Duskova, 1994; str. 11).

Jak jiz bylo feceno, morfologie se zabyva druhy a formami slov. Formou slova
se rozumi vSechny jeho podoby, se kterymi se miizeme setkat ve vétach. Dalsi dulezitou
jednotkou morfologie je morfém (morf). Jednd se o nejmensSi jednotku nesouci
gramaticky vyznam. Morfém maé ustalenou formu (Karlik, Nekula, Rusinova, 1995).
Morfém byva nékdy povazovan, namisto slova, za zékladni jednotku morfologie. Nebot’
jak uvadi Duskova (1994) slovo svou pojmenovavaci funkci zasahuje do oblasti
lexikologie a tim, Ze funguje jako jednotka vé&ty, pfesahuje do oblasti syntaktické. Slovo
muize vSak stat samo osobé€, zatimco u morfému to mozné neni. Je to nesamostatna
a dale ned¢litelnd jednotka. Z toho vyplyva, Ze morfém je vazan na slovo a je jeho

soucasti.

Jak uvadi Duskova (1994) zékladnim prvkem jazykového projevu, vétou, se
zabyva syntax. Dane$, Grepl, Hlavsa (1987) uvadéji, Ze syntax se zabyva rozborem
vypovedi. ,, Cilem syntaxe musi tedy téz byt postizeni pravidelnosti ve vystavbe vypovedi
a jejich casti a zjisténi systémového usporadani jednotek. Je tireba stanovit jejich typy,

souvztaznosti mezi nimi a jejich hierarchii.* (str. 7) Dale vSak uvadéji, ze syntax se



zabyva zejména témi vypovéd'mi, které jsou charakteristické svou ustdlenou a obecné

ptijatou formou a tyto vypovédi nazyvaji vétami.

Jednotlivé slozky gramatiky (syntax, lexikologie, morfologie, fonologie) nelze
od sebe oddé¢lit. Stejn¢ tak je nemlzeme pfirozené definovat osamocené, nebot’ se
vzajemn¢ prolinaji, dopliiuji a ovliviiuji. Na zakladé tohoto je mnohem pfirozené;si
gramatiku definovat, ¢i ucit se, od zakladnich jednoduchych véci a postupné na téchto

vvvvvv

jednotlivosti a detail vytvaiime pak obecna a komplexni pravidla (Quirk, 1985).

Ke gramatice se dé& pfistoupit z n€kolika pohledi. Jeden znich rozliSuje
gramatiku preskriptivni a deskriptivni. Zatimco preskriptivni gramatika nam fika, jak
jazyk pouzivat a udava pravidla, kterymi se jazyk fidi, deskriptivni popisuje, jak je
jazyk wuzivan jeho wuzivateli (Huddleston, Pullum, 2002). Preskripéni gramatika
vymezuje, co je spravné a co naopak Spatné na zaklad¢ souboru platnych omezeni
a pravidel (Quirk, 1985). Preskriptivni gramatika je jakymsi manualem ke spravnému
uzivani jazyka. Deskriptivni gramatika slouzi jako ndhled mezi riznd uziti jazyka.
Poskytuje tak mnohem komplexnéjsi pohled na mluvnici daného jazyka (Huddleston,
Pullum, 2002).

Dale zde mame hledisko pedagogické a védecké. Zatimco védecka (teoretickd)
gramatika popisuje systém jazyka ve vSech jeho ohledech a jako jeden z prvki lidského
byti, pedagogicka (Skolni) se zaméfuje na to, jakym zpisobem uzZivat a vyucovat
gramatiku ve Skolnim prostiedi. Leech (2006) dale uvadi, Ze deskriptivni gramatika lezi

mezi témito dvéma.

Leech (in Bygate a kol., 1994) rozeznava tii druhy gramatiky: akademickou
gramatiku (pro vysokoskolské studenty), u€itelovu gramatiku a gramatiku pro studenty.
Z nasledujiciho schématu je patrné, Ze ucitelova gramatika se nachédzi na pomezi dvou

krajnich.

Obr. 1: Typy gramatiky podle Leeche

Academic grammar Teachers’ grammar Grammar for learners

Teoretical and descriptive +— 7?7 — Practical, selective, sequenced,
task-oriented, etc.

Zdroj: podle Leech in Bygate a kol., 1992, str. 17



Ucitel by se mél orientovat jak v akademické gramatice, tak i v té pro studenty.
To znamend, ze by mél mit ,,solidni a detailni akademické znalosti jazyka a také by meél
byt kvalitne vybaven v oblasti metodologie v predavani gramatiky studentiim na riiznych
urovnich. “ (Leech in Bygate a kol., 1994, str. 17)
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2 Vyuka gramatiky

Tato kapitola je vénovana strucnému prehledu moznosti, jak k vyuce mluvnice
ptistoupit. Je zde nastinéna proména uchopeni gramatiky a jeji vyuky v ramci historie.

V zavéru je predstavena deduktivni a induktivni metoda a jejich porovnani.

K tomu, abychom mohli vyucovat v tomto ptipad¢ gramatiku, je nutné dikladné
porozumét vnitini struktufe a povaze uciva. Ve spravné strukturovaném a uspofadaném

ucivu by mély byt zjevné souvislosti a vztahy (Pasch, 1998).

Pasch (1998) dale odkazuje na velmi zajimavou koncepci celosvétove
uznavan¢ho psychologa Jerome Brunera, ktery se ve své knize The Process
of Education (1960) touto otazkou zabyva. Bruner pfipodobnuje strukturu védomosti ke
stromu, kdy kmen piedstavuje generalizaci (zobecnéni), vétve znazoriiuji pojmy
(koncepty) a listy symbolizuji fakta. Tyto tii prvky struktury uiva povazuje za velmi
dalezité, nebot’ podle generalizace a pojmi (kmenu a vétvi) je ucivo usporddano
a jednotliva fakta (listy) predstavuji konkrétni piiklady uziti danych védomosti
(informaci). Jak zminwje Pasch (1998) ,, Bruner tvrdil, Ze pokud Zdci porozumi strukture
uciva daného tématu, bude pro né celé téma sndaze pochopitelné.* (str. 54) To, ze zak
porozumi struktufe a pochopi ji, mu usnadni dlouhodobé zapamatovani dané latky. Zak
bude dale schopen vytvaret vztahy mezi novymi informacemi a pfedchozimi znalostmi

a bude snaze ziskavat informace nové.

Zaméifme se nyni na gramatiku samotnou a jeji postaveni ve vyuce. Richards
a Renandya (2002) povazuji mluvnici za jedno z nejvice kontroverznich témat ve vyuce
jazyku. JeSté na zacatku dvacatého stoleti byla gramatika ustfednim pojmem vyuky
ciziho jazyka a ostatni sloZky byly opomijeny. Vyuka byla postavena na faktu, Ze pokud
zak zna gramaticka pravidla, je schopen béZné€ komunikovat. Obrat pfinesla 70. léta
dvacatého stoleti, kdy v nekterych ptipadech byla oproti pfedchozi dobé opomijena
gramatika, a diraz byl kladen na komunikaéni stranku jazyka. V poslednich letech se
podafilo najit rovnovahu. Doslo ke shod¢, ze ,, gramatika je prilis diilezita na to, aby

byla ignorovana “ (Richards a Renandya, 2002; str. 145)

Lenny Cameron (2005) také tvrdi, ze gramatika ma pro zaky smysl, pokud jim ji
pfizpusobime a obratné zprostiedkujeme. Mohou z toho pak v budoucnu tézit. ,, Znalosti

gramatiky se rozviji na zdklade utrzkii jazyka* (str. 98), které v pribéhu uceni se

11



novému jazyku a jeho pouzivanim spojujeme v obecné a mnohem komplexnéjsi

znalosti. U¢elna pomoc a priiprava je v uceni velmi dilezita.

Sedmdesata 1éta ptinesla také prekvapivé zjisténi, Ze 1 odlisné jazyky (jako je
tteba CinStina, SpanélStina, ale 1 anglictina aj.) si osvojujeme na stejném principu
a gramatické jevy ve shodném potradi. Navic se tato posloupnost ¢asto liSi od toho, jak
je vyuCovana v hodinach. Jelikoz se osvojovani si jakéhokoli jazyka ftidi velmi
podobnymi principy, je mnohem pfirozenéjsi, aby byl druhy jazyk vyucovan sam o sob¢
a ne v kontrastu s matetskym jazykem (Nunan, 2003). Nicmén¢ oprostit se uplné od
matefského jazyka je témét nemozné. Struktury matetfského jazyka se velmi cCasto
intervenuji do druhého jazyk a prvni jazyk tak pouzivame naptiklad, kdyz nam chybi

slova v jazyce druhém (Cameron, 2005).

Dalsim dualezitym aspektem ve vyuce gramatiky je, ze jazyk neni jen souhrn
pravidel, dle kterych se jazyk tidi, ale ma i svou neméné dulezitou komunikativni
funkci. ,,Jako ucitelé bychom méli vytvaret prileZitosti pro nase studenty, aby byli
schopni ponorit se do jazyka a komunikovat v ném, soustredit se na formu je zbytecné. *
(Nunan, 2003, str. 158). S timto vyrokem se da souhlasit jen z ¢asti. Jak jiz bylo feceno,
v sedmdesatych letech dvacatého stoleti tento nazor zastdvalo mnoho lidi, nyni je tomu
jinak. Forma je stejné dilezitd jako komunikativni funkce jazyka. Nicméné to, Ze
bychom pro Zaky méli vytvafet nespocet prileZitosti, kde budou mit jazyk moZnost

uZzivat, je vice neZ samoziejmé, pfinejmensim velmi vhodné.

Zajimavy nazor na to, co z mluvnice Zaky ulit a co ne, pfinasi stejné¢ jako
Thornbury (2004) i Richards a Renandya (2005). Podle nich by se v danou chvili m¢la
vyudovat pouze gramatika, kterou Zaci potiebuji pro dany cil komunikace. Zaky tak
nebudeme zbytecné zatézovat témi pravidly, ktera v danou chvili nevyuziji. Je také
dilezité zminit, Ze pokud nejsou nabyté védomosti aktivné uzivany v praxi, Casto

dochazi k jejich zapominani.

Opakovana revize jednotlivych gramatickych jevl je velmi potifebna. Linearni
vyuka gramatiky je casto velmi kritizovdna a to opravnéné. Mnohem uCinngjsi
a pfinosnégj$i, nez vysvétlovani gramatickych principli jednoho po druhém, je cyklicky
(spiralni) systém vyuky. V ramci n€ zopakujeme jiz naucené struktury a na tyto
zaklady polozime nové poznatky a informace. Dojde tak soucasné K procviceni, ale

1 rozSifeni stavajicich znalosti. Zaroven tak zachovame pfirozeny postup v osvojovani si
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daného jazyka a vzdy ucime ta pravidla, kterd Zaci potiebuji v daném véku, stupni

pokrocilosti apod. (Stern, 1992).

Zaci velmi dobie vstiebavaji jazyk skrze poslech a dovedou si vytvorit velice
dobry ptizvuk. Pokud jde o gramatiku, nedosahuji takové miry spravnosti jako rodily
mluv¢i. Gramatika v rodném jazyce se vynofuje postupné a ptirozen¢, gramatika ciziho
jazyka musi byt Casto explicitné vysvétlena. Mélo by tomu tak byt, nez si zdk

gramaticky jev osvoji (Cameron, 2005).

Naésledujici schéma pfinasi velmi zajimavy pohled na to, jak si zaci osvojuji cizi
jazyk. Lenny Cameron (2005) uvadi, ze zaci, ktefi se zacinaji ucit cizi jazyk velmi mali,
nepftijdou po dlouhou dobu do styku s ni¢im jinym nez s mluvenym jazykem. ,, Pro
malé Zaky predstavuje mluveny jazyk médium, skrze které se s novym jazykem setkavaji,
procvicuji a uci se ho a diky nému jsou mu schopni porozumet. “* (str. 18) Mluvena fe¢ je
tak primarnim zdrojem informaci a gramatiky vibec. Proto Cameron ve vyuce ciziho
jazyka rozeznava dvé hlavni slozky verbdlni dovednosti a psany jazyk. Pod pojmem
psany jazyk se rozumi ¢teni a pisemny projev. Je obecn€ zndmo, Ze pisemny projev je
vramci vyuky jazyka uveden jako posledni nejslozitéjsi dovednost. Gramatika pak
vyplyva z jednotlivych slozek verbalnich dovednosti a ma velmi dutlezitou roli pii

porozumeni a interpretaci.

Obr. 2: Pohled na zpiisob, jakym si Zdak (v raném véku) osvojuje jazyk

learning the foreign language
e AN

learning oral skills learning the written language

S N

vocabulary discourse

conversation extended talk

- -

Zdroj: Lynne Cameron, 2005; str. 19
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Je nutné vzit vSak v tivahu, Ze toto schéma plati pro Zaky, ktefi jesSté neumi Cist
a psat. Gramatiku a jeji struktury, které se nauci, a se kterymi se setkaji skrz mluveny

jazyk, pak aplikuji a dale rozvijeji v psaném projevu a Cteni.

Gramatika prostupuje cely jazyk a nemtzeme ji vyClenit a charakterizovat samu
0 sobé. Vyznam gramatiky neni zanedbatelny, a proto by se neméla opomijet. Je vSak

na nas, jakou metodu pro jeji vyuku pouzijeme.

2.1 Metodické pristupy ve vyuce gramatiky

To, ze existuji rizné pristupy k vyuce gramatiky, vyplyva nejen z toho, co jiz
o gramatice bylo feceno, ale z povahy gramatiky samotné. Podle zékladniho d€leni

rozliSujeme dva ptistupy a to deduktivni a induktivni.

2.1.1 Deduktivni

Deduktivnim pfistupem ke gramatice se rozumi, Ze explicitni prezentace
pravidel predchazi piiklady uziti daného jevu a jeho samotné pouziti v praxi. Zaci se
tedy nejdiive seznami napt. s pojmem past simple a az po té se dovédi, ze se jedna
o vyjadfeni minulosti, jak se tvofi a na zaver jak se uziva. Deduktivni pfistup je zaloZen
na interpretaci pravidel a gramatickych struktur. Zaméfuje se na piesnost a spravnost
jejich uziti. Pokud bychom to shrnuli, tak vtomto pfipadé budeme v gramatice

postupovat od obecnych pravidel k jednotlivym piikladim uziti. (Pasch, 1998)
Gramaticko — piekladova metoda

Deduktivni pfistup je Casto spojovan s gramaticko — ptekladovou metodou
(Dvotakova, 2013). Metoda, ktera se soustfedi na gramatiku a povazuje ji za zakladni
kamen ve vyuce jazyka. Od zaku se o¢ekava, ze se tato pravidla nauci a na zakladé nich
pak budou schopni utvaret ,,jazyk*. Co vSak byva povazovano za tskali této metody,
vyplyva jiz z jejiho nazvu. Pravidla jsou ptfedstavovana predevsim v matefském jazyce
a pfi nasledujicich cvicenich, kdy se dany gramaticky jev procvicuje, se uziva prekladu
také - jak z matefského jazyka tak i opanym smérem. Duraz je kladen pfedev§im na
rozvijeni Cteni a psani, oproti tomu mluveni a poslech stoji v pozadi (Thornbury, 2002).

Neda se fici, Ze tato metoda je neucinna a zcela Spatna. Cameron (2005) uvadi, ze tuto
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metodu mohou efektivné vyuzivat napf. vysokoskolsti studenti k tomu, aby dosahli
vyssi urovné jazyka. Jak Thornbury, tak i Cameron se vSak shoduji na tom, Ze
gramaticko — piekladova, ¢i deduktivni metoda neni vhodna pro mladsi zaky, postradaji
totiz potifebny metajazyk (jazyk, ktery pouzivame pro definovani jazyka/gramatiky).
Pravé proto jsou studenti ve vysSich stupnich vzdélavaciho systému schopni tuto

metodu G¢inné pouzivat, jazyk o jazyku maji totiZ osvojeny.
Zakladni prvky deduktivni hodiny (Pasch, 1998)
1. Uvod — prvotni motivace a aktivizace zakil, opakovani minulého uciva ...
2. Cile a zamér — sdéleni, co se budeme ucit a pro¢ — k ¢emu nam to poslouzi
3. Predévani informaci — ucivo je vysvétleno, systematizovano a strukturovano
4, Kontrola pochopeni uciva
5. Rizené procvi¢ovani — zkouseni novych dovednosti pod vedenim uéitele
6. Ovétovani osvojenych znalosti — zpétna vazba, testovani
7. Ptipadné doucovani ¢i rozsifeni vyuky

Z ptedchozich informaci vyplyva, Ze ucitel v deduktivnim vyucovani hraje
hlavni roli. Hodinu vede, novou latku ptedstavuje, vysvétluje a zdky smétuje k dosazeni
stanoveného cile. Zaci uditele nasleduji a u¢i se stanovenym zptisobem. Ugitel ukazuje
vzorce, podle kterych se dana tilloha/situace da feSit. Prostor pro samostatné objevovani

a uceni je poméerné maly.

2.1.2 Induktivni

V piedchozim piipad¢ jsme koncili uvadénim mnozstvi piikladl, v tomto
pfipad¢ jim budeme zacinat. Induktivni pfistup k vyuce gramatiky spociva v tom, ze

postupujeme od jednotlivosti k obecnému.

Jak tvrdi Dvotdkova (2013) induktivni pojeti vyuky gramatiky je pfirozenym
procesem, ktery navazuje na zkusenosti z matefského jazyka. Zaci na zakladé vhodnych

ptikladti samostatné odvozuji pravidla, kterymi se dana gramaticka struktura fidi. Pasch
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(1998) dodéava velmi dilezitou skutecnost, ze ,, hodina je induktivni pouze tehdy, pokud

se do induktivniho mysleni zapoji i Zaci. © (Str. 226)

Induktivni vyuka byva casto spojovana s pojmy input (vklad/vstupni data)
a acquisition (osvojovani si znalosti). Tyto dva pojmy spolu souvisi. Vklad je mnozstvi
moznosti setkavat se s jazykem, které pro zaky vytvotfime. Pokud jsou tato vstupni data
srozumitelnd, maji za dasledek to, ¢emu fikdme acquisition (Lee a VanPatten, 2003).

Tyto dva pojmy budou podrobné&ji vysvétleny v nésledujici kapitole.
Faze induktivniho p¥istupu (Pasch, 1998)

1. zkoumani udaji/priklad

2. hledéani zakonitosti a tvorba hypotéz

3. ovéfeni hypotéz

4. formulace pravidel a zakonitosti

5. zkoumani uzitého myslenkového postupu

6. pouziti osvojenych informaci v nové situaci

Tento proces funguje ve vSech piipadech pouziti induktivni vyuky, nejen ve
vyuce gramatiky. V dalsi kapitole faze modifikujeme a ptizptisobime potiebam vyuky
anglické gramatiky. Na zaklad¢ uznavanych didaktikti angli¢tiny (Ur, Thornbury
a Harmer) rozlisime tyto faze: prezentace, izolace a vysvétleni, procviCovani a prace

S chybou, testovani.

Dalo by se fici, Ze vySe uvedené faze jsou popisem toho, co se d¢je v hlavach
naSich zaka. Féze, které budeme podrobnéji zkoumat dale, jsou spiSe jednotlivymi
fazemi c¢lenéni hodiny ¢i tematického celku. Princip vSak zlstava stale stejny a to, Ze
postupujeme od piikladi k formulovani pravidel a principi a jejich dalsiho uzivani

V praxi.

Tento zpisob vyuky pouZzijeme tehdy, pokud chceme, aby si Zaci osvojili
schopnosti ve formulaci pojml a pravidel, samostatnosti, tvofeni hypotéz a nachazeni
moznych feSeni, spolupraci apod. Velkou vyhodou induktivniho pfistupu je, ze ,, Zdci se
nauci danou latku a zaroven se uci technikam dusevni prace na vyssi hladiné kognitivni
ndrocnosti. “ (Pasch, 1998; str. 241) Zak tedy neni jen pasivnim piijemcem informaci,
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ale na ucebnim procesu se sdm podili. Dvotrakova (2003) zaky nazyva ,,aktivnimi

objeviteli** (str. 138).

2.1.3 Shrnuti a porovnani

Zatimco v deduktivnim pfistupu stoji v centru ucitel, jako zprostfedkovatel
poznani a Z4ci nasleduji jeho pokyny, u induktivniho piistupu je tomu jinak. Zaci na
zéklad¢ kvalitnich a dobie strukturovanych ptikladd, situaci ¢i dat aktivné poznavaji
danou oblast gramatiky. Ugitel hraje roli privodce a poradce. Zaktim vytvaii ,.cestu

K poznani®.

Zatimco deduktivni pfistup je spiSe analyticky, induktivni je experimentalni.
Deduktivni se zamétuje na zakonitosti a zprosttedkovatele, v centru druhého piistupu
stoji sdéleni a jeho obsah a komunikacni dovednosti. Zatimco Zaci v hodiné vedené
deduktivnim zplsobem pouze pozoruji a ziskdvaji znalosti a dovednosti, induktivni
hodiny se zéci aktivn¢ Gcastni a znalosti a dovednosti aplikuji. V centru deduktivniho
pfistupu stoji jazyk a jeho forma, oproti tomu u piistupu induktivniho je to tcel, pro
ktery je jazyk uzivan. S mezilidskou interakci se setkame vice u induktivniho pfistupu,
V deduktivnim pfistupu jde zejména o interakci s jazykem samotnym. V deduktivni
vyuce jsou pouzivany zejména promyslené, systematické a strukturované materidly
a postupy. S autenticitou, realitou a originalitou se setkdime ptredevsim v induktivnim

pfistupu (Stern, 1992).

Nasledujici tabulka je shrnutim hlavnich bodd kazdé metody, které jiz byly

zminéné, nebo z povahy metod samotnych vyplyvaji.

Tab. 1: Shrnuti: deduktivni a induktivni metoda

Deduktivni pFistup Induktivni pFistup
gramatika je podavana explicitné gramatika je poznavéana implicitné
gramatika je vyu¢ovana a procvicovana 74ci se uci gramatiku skrze situace, ve
skrze vzorové ptiklady a situace kterych se s gramatikou setkavaji
gramatika je zakofenéna v typovych zaci gramaticka schémata analyzuji,
vétach a textech uveédomuji Si je, zvnitifiuji a napodobuji je
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gramatika je pfedstavovéana a uzivana nové poznatky navazuji na ty predchozi,
systematicky a linedrné védomosti se stale rozsifuji
znalost gramatiky je testovana znalost gramatiky je hodnocena jako
systematicky soucast zakova jazykového projevu
ucitel ma plnou kontrolu ucitel je privodcem a klade zodpoveédnost
na zéka
gramatika ma podobu abstraktni, gramatika je neclenény systém, ktery je
stanovenou, strukturovanou vyvozovan a zustava zakotfenény
a orientovanou na formu

Zdroj: Wells, 2000

Na zékladé vyse uvedenych skutecnosti nyni uvedeme strucny piehled kladii

a zaport obou metodickych ptistupa.
Klady deduktivniho ptistupu

1. casova nendrocnost — VétSina pravidel je explicitné vysvétlena, diky tomu se zkrati

¢as vénovany formée a struktufe danych gramatickych jevt.

2. vice casu na procviceni — Tato skuteCnost souvisi s predchozi. Pokud je zékovi
pomérné rychle vysvétleno pravidlo hned v prvopocatku, ziskame tak vice ¢asu na jeho

procvicovani.

3. je vhodny pro zdiky s analytickym ucebnim stylem — Témto zakim poskytuje jasnou

strukturu uciva a principy, na kterych je dand gramatika zaloZena.

4. nizsi zatez pro ucitele — Hodiny probihaji vétSinou frontalni formou vyuky, diky tomu
nemusi ucitel zvaZzovat mozné scénaie, které by mohly nastat. Ucitel vyloZi latku (tak

jak si ji pfipravil), Zaci si ji procvi€i a na zaver ji zhodnoti.
(Nunan 2003; Thornbury 2002)
Zapory deduktivniho pFistupu

1. zacit hodinu prezentaci nové gramatiky miize byt odrazujici — Gramatika obecné
nepatii mezi nejoblibenéjsi soucasti jazyka. Mnoho studentil timto mtZe ztratit motivaci

a chut’ se ucit jiz na zacatku hodiny.
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2. potieba tzv. metajazyka — K prezentaci nového gramatického jevu je nutné znat
»jazyk o jazyku“, rizné gramatické terminy a odborné nazvy. Tento jazyk zejména
studenti na zakladnich $kolach je$té nemaji osvojeny. Casto je pro né obtizné dané véci

timto zptisobem porozumét. Mizeme se také ptat, zda tento metajazyk viibec pottebuji.

3. memorovani — Zaci se nauci dany postup, nebo princip a ten aplikuji v dalSich
cvi¢enich, ¢i podobnych situacich. Casto jsou tato pravidla naucena pasivnim

zptisobem.

4. hlavni role ucitele a nedostatecny prostor pro zaky — Tato metoda neposkytuje zakiim
mnoho prostoru pro samostatné poznavani. Mize se stat, ze zaci jsou pouze pasivnimi

ptijemci informaci a nedojde k jejich zpracovani.

5. znat pravidla neznamend umét jazyk — Deduktivni metoda mize vytvofit mylnou

ptedstavu, Ze pokud ovladneme pravidla teoreticky, umime je uZzit i v praxi.
(Thornbury, 2002)
Klady induktivniho pFistupu

1. silng vloha Zdka — Vyuka se odviji zejména na zékladé potieb zakd. Zak sam
objevuje, analyzuje a formuluje zakonitosti. UCcitel je jen dobrym privodcem

a poradcem.

2. podobnost prirozenému osvojovani si jazyka — Zak si védomosti osvojuje velmi

podobnym zptisobem a v podobném sledu, jako tomu je v jeho matefsting.

3. osvojovani si na zakladé dusevniho vyvoje — Zaci vytvéreji a nachazeji takové

zékonitosti a pravidla, ktera koresponduji s jejich pfirozenym dusevnim vyvojem.

4. zaci jsou aktivni soucasti vyuky — Tato skutecnost zvySuje pozornost zaka a jejich

motivaci k u¢eni.

5. vetsi nezavislost a zodpovédnost Zakii — Induktivni metoda pfipravuje zaky na to, aby

byli v budoucnu schopni samostatného premysleni a zodpoveédnosti za sebe sama.

6. spoluprace a vzdjemnd pomoc — Zaci se uci pracovat ve skupin€, maji moznost se tak

setkat s riznymi situacemi, kter¢ jim ucitel sam o sob& nedokaze poskytnout.

(Orlova, Pavlikova, 2013; Thornbury 2002)
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Zapory induktivniho pristupu

1. ¢asova narocnost — Zakum trva vice Casu, nez dojdou k cilové formulaci pravidla.
Casovou naro¢nost miizeme vzit i z pohledu ucitele, ktery stravi vice casu piipravou na

takovouto hodinu.

2. méné casu na procvicovani — To je zpusobeno pravé tou skuteCnosti, ze zaci

nachazeji pravidla samostatné¢ a to zékonit¢ trva delsi dobu.

3. vyvozeni Spatného pravidla — Mize nastat situace, kdy zadk formuluje nespravné
pravidlo. Pokud nedojde k opraveni, mize se zak naudit chybnou informaci. Je proto

nutné zaklim neustale davat zpétnou vazbu a priibézné je kontrolovat.

4. nevyhovuje studentuum s analytickym ucebnim stylem — Tito studenti preferuji

jednoznacéna pravidla a struktury.

5. wssi naroky na ucitele — Nejde pouze 0 vyssi Casové naroky, ale i o organizacni,

didaktické, diagnostické a metodologické.

(Nunan, 2003; Thornbury, 2002)

Kazdy z pristupi ma své stinné a dobré stranky. Induktivni pfistup aktivné
zapojuje do procesu uceni studenty, je zde vSak riziko Spatné formulace pravidla ¢i
principu a tak i vzniku chyby. Nicméné induktivni ptistup vede k dlouhodobému
zapamatovani uciva, motivaci, zaujeti, samostatnosti a zodpovédnosti, coz patii mezi
velké prednosti. Nasledujici kapitola bude vénovana hlubSimu rozboru principi, pojmi

a dalSich casti induktivni vyuky anglické gramatiky.
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3 Induktivni pojeti vyuky anglické gramatiky

,, Instead of teaching grammar, therefore, try to provide the right conditions for

grammar learning. “ (Thornbury, 2002; str. 153)

3.1 Ustiedni pojmy

Pted tim, nez se seznamime s jednotlivymi fazemi induktivni vyuky, vysvétlime

si pojmy, které jsou s induktivni metodou Casto spojovany.

3.1.1 Input, intake, output

Nejdulezitéjsi informace ziskavame skrze input a input je tedy i podstatnym
zdrojem gramatiky (Harmer, 2007b). Do ¢esStiny by se input dal pielozit jako vklad, ¢i

vstupni data (informace).

V ramci poskytnutého inputu nalezneme mnoho skrytych pravidel a voditek,
podle nichz se jazyk tidi. A diky mnoZstvi téchto informaci mohou studenti vystavét
jejich interni lingvisticky systém (Lee a VanPatten, 2003). OvSem ne vSechny
informace a situace, se kterymi se zaci setkaji, se daji povazovat za input. Tyto vychozi
informace musi byt zejména srozumitelné. Nebot’ pouze srozumitelny a jasny input
muze mit za dasledek osvojovani si jazykovych znalosti, jinak feéeno language
acquisition. Samoziejmé vstupni informace museji byt pfizpisobené véku a urovni

zakt (Hamer, 2007Db).

Samotny input vSak nesta¢i k tomu, abychom se jazyk naucili a pouzivali ho.
Zaci si musi ziskané informace a pravidla zvnitinit. Toto zvnitfnéni nazyvame intake.
Intput poskytuje informace a pravidla, intake vytvaii v pfijatych informacich systém
a tfidi je. Zaci si na zdkladé piijatych a systematizovanych pravidel a informaci
vytvareji vlastni ucelenou soustavu jazykovych znalosti, schopnosti a dovednosti, ktera

se neustale vyviji (Lee a VanPatten, 2003).

Znalost jazyka a gramatiky vSak nestaci, nabyté¢ védomosti musime také umet
pouzit v praxi. Na input a intake tedy logicky navazuje output, coz je uziti jazyka
v ramci komunikace a sd€leni. Ne vSechno co vyprodukujeme, mizeme povazovat za
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output. Musime respektovat dvé zasady. Abychom byli schopni vytvofit vypovéd,
musime byt schopni vyjadfit konkrétni vyznam konkrétni formou a za druhé je nutné
spravahym  zpusobem jednotlivé formy a struktury spojovat ksobé (Lee

a VanPatten, 2003).

Harmer (2007b) upozoriiuje na jeden velmi dilezity fakt a to, ze output nam
muze zaroven slouzit jako input. ,, Kdyz zdak vyprodukuje vypoved' a vidi, jak dany jev
funguje, tato skutecnost slouzi jako zpétna vazba (tedy novy input) v ramci procesu

osvojovani (acquisition). A Zdkova reakce na output se stava novou vstupni informaci. *

(str. 266) Piehlednéji tuto skuteénost zobrazuje nasledujici schéma.

Obr. 3 : Vztah mezi vkladem (input) a vystupem (output)

uéitelova zpbemad
s vazba o
zpeind vazha ostatmich fikast dalSich
studenti student medifilyje

jeho poromuméni

student vidi, jak
dand gramaticki
struktura funguje

INPUT

rodily mluvéi

OUTPUT

autentické texty,
videa, nahravky

STUDENT mluveny a psany
ucitel JAZYKA projev

Zdroj: Harmer, 2007b; str. 266, vlastni zpracovani

3.1.2 Acquisition

Jak jiZz bylo feceno, acquisition (osvojovani) je zavisld na jasnych a dobie

strukturovanych vstupnich informacich.

Proces osvojovani si matetského jazyka, tak i ciziho byl po dlouhd 1éta studovan
a zkouman psychology i lingvisty. Nejstar§i studie sahaji do devatendctého stoleti.
Vyvstava otazka, jakou mérou se poznatky ohledné¢ matetského jazyka promitaji do
studia ciziho jazyka. Tim, Ze pozorujeme principy osvojovani si mateiStiny, mizeme
predejit jistym obtiZim v osvojovani si jazyka ciziho. Ptikladem jsou napiiklad

gramatické struktury, kterym zprvopocatku rozumime intuitivné a az pozdé€ji je
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systematizujeme. Tento a mnoho dalsich pfikladd muzeme pak vyuzit pii vyuce
druhého jazyka. Musime v§ak brat na zfetel rozdilné povahy téchto dvou jazyka (Stern,
1992).

Jak ziskavéani probiha, predstavuje Lee a VanPatten (2003). RozliSuji tfi druhy
procesu, které se na akvizici podileji. Dilezité je zminit, Ze neprobihaji jeden po

druhém, ale vzajemné se piekryvaji.

1. zpracovavani vkladu (input processing) — proces, pii kterém Zaci zpracovavaji

vstupni informace a ziskavaji z nich potiebna lingvisticka data
2. systémova zmeéna (System change) — do této faze spadaji dalsi dva procesy

- urovnani neshod (accommodation) — zpusob, jakym zaci za¢leni nové poznané

do svého stavajiciho lingvistického systému

- restrukturalizace (restructuring) — proces zmén, které jsou zpisobené novymi

poznatky

3. zpracovavani vystupu (output processing) — zpusob, jakym jsou zaci schopni pouzit

data ziskana z vkladu ve svych vypovédich

Lee a VanPatten (2003) a stejn¢ tak Stern (1992) a dalsi se shoduji na tom, ze

proces osvojovani si jazyka probihd z vétsi ¢asti na bazi podvédomi, tedy implicitné.

3.1.3 Consciousness-raising

Budovani podvédomi stoji z €asti  vrozporu s Krashenovym pojetim
osvojovanim si jazyka. Thornbury (2002) zmifiuje, Ze Krashen tvrdi, Zze proces
osvojovani si jazyka je podvédomy proces a vylucuje se tedy s védomym ucenim.
Nicméné mnoho didaktiki se shoduje na tom, ze ucelna pomoc vede k efektivnimu

osvojovani si jazyka.

Hlavni princip budovani povédomi je vSak zalozen na ucelné pomoci pfi
poznavani daného gramatického jevu a jazyka obecné. Tim, Ze zdkim implicitné

podavame rtizna voditka, je dokdzeme dovést k cili a formulaci obecnych pravidel.
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3.2 Jednotlivé faze

Kazdy ucebni proces ma své zasady. Neni tomu jinak ani v tomto piipadé.
Musime projit urCitymi fazemi, které na sebe logicky navazuji a jsou voditkem
V procesu poznavani a ucCeni se nové gramatice. Je jasné, Ze existuje jistd valence
v ramci kazdé faze. Nicméné¢, zaklad je stale stejny. V ramci celého procesu osvojovani
novych védomosti musime zakiim poskytovat dostate¢ny a srozumitelny vklad (input),
diky kterému se u zakd vytvaii jejich vnitini systém (viz. vyse). Penny Ur (2006)

rozliSuje tyto Ctyii faze: prezentace; izolace a vysvétleni; procvi¢ovani; testovani.

3.2.1 Prezentace

Smyslem prezentace neni prezentovat pravidlo (napf. tvofeni piedpiitomného
Casu), ale na zakladé textu, rozhovoru, souboru obrazku, kratkého videa, véty apod.
uvést zaky do tématu. Zaci si na tomto zdkladé maji danou strukturu uvédomit a prenést
ji do kratkodobé paméti, tak abychom s ni dale mohli pracovat (Ur, 2006). Thourbury

(2004) tento proces nazyva budovanim povédomi, tzv. consciousness raising.

Velmi dilezité je gramatiku uéit vzdy v kontextu. Pokud bychom totiz vytrhli
jednotlivé jevy ze souvislosti, zaci by se mozna naugili jejich spravny tvar, ale nebyli by
je schopni spravné pouzit. Dale bychom neméli od sebe oddélovat formu a vyznam

gramatické struktury (Thornbury, 2002).

Pii prezentovani nového gramatického jevu musi byt bran zfetel na veék zaki.
Pro vétSinu teenagerti neni gramatika nejzajimavéjsi ¢asti studia jazyka. Proto je nutné ji
spojovat s tématy zaktim blizkym, tak aby vidéli jeji hodnotu a uzite¢nost. Pokud tedy
budeme mluvnici prezentovat aktualné, zaci si budou védomi jeji hodnoty a jejich

motivace k uceni vzroste (Oxford University Press ELT, 2013).

Thorbury (2002) také uvadi, ze prezentaci (i nasledujici fazi) by neméla byt
vénovana vétSina casu. Naopak nejvice ¢asu by mélo byt vénovano samotnému procesu

objevovani a procvi¢ovani daného jevu a jeho uvedeni do aktivni gramatiky zaku.

Tato ¢ast induktivni vyuky a néasledujici fadze jsou lépe patrné z redlnych

ptikladl, kterymi se zabyva praktickd ¢ast této prace.
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3.2.2 Izolace a vysvétleni

V této fazi piejde pozornost na samotnou formu a vyznam gramatického jevu.
Zajimame se o to jak gramatické struktury ,,znéji, vypadaji, co znamenaji a jak se
vytvdreji — strucné receno, jakymi pravidly se ridi. “ (Ur, 2006; str.7) Cilem této ¢asti je

porozumeéni.

Izolace a vysvétleni pfichdzi po pomémé dlouhém procesu piedstaveném
Vv predchazejici kapitole, ktery prochéazi od zkoumani udajt, hledani zakonitosti a tvorbé
a ovétovani hypotéz (Pasch, 1998). Az poté jsou formulovdna a vysvétlena pravidla

daného gramatického jevu.

V ramci induktivniho procesu zaci formuluji a izoluji jednotlivé principy na
zaklad¢ samostatného badani. Ne vzdy jsou studenti schopni vyvodit urcité pravidlo,

proto je dulezité zakiim poskytnout vysvétleni a shrnuti (Stern, 1992).

Thornbury (2004) povazuje za velmi dilezité byt Usporny, nezabiedavat do
ptiliSnych podrobnosti, zprostiedkovat zdkiim opravdu jen to, co potiebuji k redlné
komunikaci. Vysvétleni nesmi byt vSak pfili§ struc¢né, pak by mohlo dojit k tomu, ze

bude neptesné, ¢i dokonce nepravdivé. Je nutné mezi timto najit rovnovahu.

3.2.3 Procvic¢ovani a prace s chybou

Jak jiz bylo fe¢eno. Této fazi by mélo byt vénovano nejvice dasu. Zaci by si méli
dany gramaticky jev procvicit ve vSech 4 zakladnich feCovych dovednostech (Cteni,

psani, poslech a mluventi).

V piedchozi fazi jsme se vénovali porozuméni danému gramatickému jevu.
Nicméné, pochopeni neni zarukou toho, ze budeme dany gramaticky jev umét spravné
pouzit. UGelem procvidovani je zaméfit se zejména na piesnost v uziti
a zautomatizovani daného jevu tak, aby piesel z kratkodobé paméti do dlouhodobé (Ur,
2006). Je nutné také vénovat urcitou pozornost spravnosti a plynulosti (accuracy and
fluency) projevu. Je mozné, ze nastane piipad, kdy je zakova vypovéd plynula
a spravna, ale uroven, pouziti slov a struktura vét je ptilis jednoducha. Je tedy nutné,
abychom ke znalostem starym ptiddvali nové a dosavadni poznatky restrukturalizovali.

Komplexnost jazyka je nezbytnym piedpokladem pro jeho uzivani v praxi. Zaci by tedy
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nem¢li ustrnout na jedné Grovni, ale stale se rozvijet (Thorbury, 2002). K tomu slouZzi

zejména procvicovani dané¢ho jevu v mnoha oblastech a situacich.

K tomu, aby vyuka gramatiky zdky motivovala a zaujala, bychom méli do ni
zafadit rizné druhy aktivit a cviGeni k jejimu procviéeni. To doda hodiné spad. Zaci
jsou vice aktivizovani a koncentrovani. Pokud ddme zaktim Sanci aplikovat nové
osvojené védomosti tak, aby je pouzili na zakladé svych zkuSenosti, ¢ini to gramatiku

pro n¢ 1épe zapamatovatelnou (Oxford University Press ELT, 2014a).

V této fazi musime vzdy brat ohled na to, Ze se v praxi nikdy nesetkdme
s homogenni skupinou zakd. Proto je nutné volit rGzné aktivity K procviceni dané
gramatiky. To znamena, Ze nebudou pfili§ sloZité pro slabsi zaky, ¢i v opaéném piipadé
ptili§ jednoduché pro zdatnéjsi zaky. Cviceni, ktera poskytnou v§em zakiim prostor pro
vyjadieni se v ramci své urovné pouzivani jazyka, jsou velmi vhodna. Zadny z zaka
totiz neztraci motivaci. Nam to také poskytuje vétsi variabilitu ve zpétné vazbé
a moznosti pfistupovat k zaklim individualn€. Ptiklad takového cvieni muize byt
vynechané slovo ve vété s moznostmi vybéru (multiple-choice). Dale muzeme
poskytnout typovou vétou a nechat zaky pokracovat samotné a podle jejich znalosti
a zivotnich zkuSenosti. Pro ilustraci uved’'me ptiklad: My mother always does the

washing up after lunch. What else does your mother do? (Ur, 2006).

V ramci procvicovani bychom méli zZaklim dat Sanci pracovat a komunikovat
v menSich skupinkach ¢i ve dvojicich bez vétSiho zdsahu ucitele. Prace se spoluzaky
totiz pomulze odstranit stres, ktery ¢asto vznika, kdyz Zak komunikuje pfimo s ucitelem
(a pted celou tiidou). Méné nervozity u vétSiny zakd piinasi i méné gramatickych chyb

(Oxford University Press ELT, 2014b).
Chybovani a prace s chybou

Chybovani zaka se zda byt nevyhnutelnou soucasti uéeni se cizimu jazyku. Je
V postaté piirozené. Nicméné chyby nesmime ignorovat a naopak s nimi musime
spravnym zpusobem pracovat (Thornbury, 2002). , Kdyz studenti ciziho jazyka délaji
chyby, demonstruji tim fazi prirozeného vyvoje v ramci uceni se jazyku.* (Harmer,

2007b; str. 138)

Z praxe velmi dobfe vime, ze vSechny chyby nejsou stejné. Nékteré jsou vice

zavazné, nékteré méné. Neékteré si zaslouzi vice pozornosti, nékteré naopak méng.
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Jeremy Harmer (2007b) uvadi tii typy chyb, se kterymi se muzeme setkat. Prvnimi
z nich jsou tzv. slips. Do ¢estiny by se vyraz dal ptelozit jako prefeknuti, ¢i zavahani.
V tomto pripad¢ je velmi dalezité zminit, Ze pokud se zadk dopusti tohoto typu chyby, je
schopny se sdm opravit. Dalsim typem chyb jsou vice zavazné tzv. errors, je nutné jim
vénovat pozornost a pracovat s nimi. V tomto piipadé zaci totiz nejsou schopni sami
sebe opravit. To znamena, Zze si chyby nejsou védomi. Pokud bychom na error
neupozornili, mohla by se z ni stat tzv. fossilized error, ktera se velmi tézko odstrafuje
(Thornbury, 2002). Poslednim typem chyby, kterou Harmer (2007b) uvadi je tzv.
attempt, neboli pokus. Zak se snazi néco sdélit (at’ uz v mluvené, ¢ psané formé), ale
jesté nema takové znalosti, aby to toho byl schopen. V tomto ptipadé¢ bychom méli
ocenit snahu Zzaka a navést ho tak, aby své sdéleni byl schopny dokonéit na zakladé

znalosti, které jiz ziskal.

Odhalit pfi¢inu chybovani zdkt nékdy neni tak jednoduché, jak by se mohlo
zdat. Harmer (2007b) a Thornbury (2002) se shoduji na dvou zakladnich faktorech,
které mohou byt zdrojem chyb. Prvnim z nich je interference, viméSovani se, matetského
jazyka do ciziho jazyka. Druhou pfi¢inu chybovani nazyvaji tzv. developmental errors,

vyvojové chyby.

Pokud se nyni budeme bavit o chybach zpisobenych vméSovanim se mateiského
jazyka do druhého jazyka, budeme se bavit o chybach, které jsou zplsobené
nejasnostmi a zmatenim V odlisnych strukturach a jejich riznym uzivanim (Harmer,
2007b).

Zaci se v détstvi naudili vénovat pozornost konkrétnim podnétim, sloviim
apod., ke kterym je ve vété vazan vyznam. Kdyz se zacnou ucit cizi jazyk, snazi se na
zakladé naucenych strategii z matefského jazyka nalézt informace a vyznam na
znamych mistech. Pokud jsou systémy obou jazyki podobné, tyto strategie se daji
aplikovat. Ve vétsiné€ piipadl jsou jazyky odliSné a uzivani strategii platnych pro prvni
jazyk mize Cinit problémy pii uéeni se jazyku cizimu (Cameron, 2005). Na zakladé
toho rozliSujeme tzv. possitive a negative transfer, pozitivni a negativni pfenos.
Pozitivni pfenos nevyusti v chyby, diky znalostem z matefského jazyka si dokdZeme

pomoci, pii uZiti ciziho jazyka.

S chybovanim je spojovan pravé negativni pienos. Ten je vysledkem odliSnosti

v systémech obou jazykt (Thornbury, 2002). Zaci si znalostmi mateiského jazyka
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pomahaji vyplnit mista, kde chybi znalosti ciziho jazyka. Velmi €asto predpokladaji, ze

cizi jazyk se chova stejné jako jejich matefsky (Cameron, 2005).

Vyvojové chyby jsou casto spojovany stzv. overgeneralisation, coz je
v podstaté piilisné naduzivani nové naueného gramatického pravidla. Zaci nové
pravidlo, ¢i novou strukturu, ¢asto aplikuji i tam, kde chyby diive ned¢lali (Harmer,
2007b). Tyto chyby vSak nejsou zpusobené zadnymi vnéjSimi faktory, ale samotnou
povahou ciziho jazyka. Podobné chyby zaci dé¢lali, kdyz se ucili mateisky jazyk
(Thornbury, 2002). Tyto chyby se vS8ak ¢asem odstrani tim, ze Zaci ziskaji komplexni

znalosti a danému jevu porozumi (Harmer, 2007b).

Se vSemi chybami musime spravné zachéazet. V ramci procvicovani je Cas délat
chyby. Nicméné Z4ci se ze svych chyb &i chyb ostatnich musi pougit. Ukolem ugiteli je
na n¢ vhodné a v pravy Cas upozornit. Mohl by nastat stav, kdy zaci se nebudou
vyjadfovat jen z toho diivodu, ze se budou bat udélat chybu. Chyba by nemé¢la byt tabu.
Samoziejmé& bychom neméli upozorniovat pouze na chyby, vyzdvihovat bychom méli
i uspéchy a spravné odpovédi. Rikame tomu negativni a pozitivni feedback (zpétna
vazba). Mezi kladnou a negativni zpétnou vazbou by méla existovat rovnovaha. Pokud
bude jedna ptevazovat druhou, dojde ke ztraté motivace zakt k uceni (Thornbury,

2002).

ProtoZe opravovani chyb zejména v mluveném projevu poukazuje na ¢lovéka,
ktery chybu udélal, musime byt velmi opatrni. Pokud Zaka necitlivé opravime, miiZeme
ztratit jeho duvéru, ¢i ho dostat do neptijemné situace (Harmer, 2007a). Objevuje se zde
otazka, jak tedy vhodné zareagovat, pokud student udéla chybu. VétSina ucitelt jedna
intuitivné na zakladé vyvstalé situace a také atmosféry ve t¥idé apod. (Thornbury,
2002).

Thorbury (2002) uvadi nékolik prikladd, jak na chybu zareagovat. Prvnim z nich
je, jednoduchd negativni zpétna vazba napt. No.; You are wrong. apod. Nicméné tato
zpétna vazba nedava studentovi, zadné voditko k tomu, kdy a kde udélal chybu. Tento
typ pouzijeme zejména v tom piipadé, pokud si myslime, ze se zak ptefekl, a budeme
predpokladat, Ze se sam opravi. Pokud se zak sam neopravi, pozddame napiiklad ostatni
zaky, zda znaji spravnou odpovéd. Muzeme také zvolit postup, Ze danou vétu
zopakujeme, ale bez chyby. Uvedme piiklad, zak tekne ze: ,,They was at home

yesterday.” My vétu preformulujeme spravné, miuzeme také zdaraznit misto, kde zak
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udélal chybu: ,,They were at home yesterday.“ Jedna se o rychlou a efektivni opravu
Harmer (2007b) tento typ nazyva reformulation. Dale mizeme upozornit, ¢eho se chyba
tyka napt. Incorrect tense., Bad formulation., Third person., apod. Velmi u¢inné je se na
danou chybu zeptat otdzkou, ¢i pouzit chybné slovo v otdzce. Pokud pouzijeme
ptedchozi piiklad, miize to vypadat takto: ,,Was they at home?* Pficemz na chybny
vyraz dame patfi¢ny diraz. V piipad€, Ze nechceme upoutat pozornost ostatnich zak,
mbzeme pouzit gestikulaci, ¢i mimiku. Zdk velmi rychle pochopi, Zze udélal chybu

a muze se opravit (Harmer, 2007b).

Rozdil nalezneme pii opravovani psaného textu, tam vySe vyjmenované metody
Casto nelze pouzit. Musime je tedy pfizptisobit. Znadmku mizeme doplnit slovnim
hodnocenim, & upozornénim na &asté chyby apod. Zék od nés v tomto piipadé dostava

zpétnou vazbu s ¢asovym odstupem.

Na zavér uvedeme struény piehled vice efektivnich a mén¢ efektivnich zplsobu

opravovani chyb, které zminuje Stern (1992).

Tab. 2: Efektivnost zpiisobii opravovani chyb

Vice efektivni Méné efektivni

ucitel ziskava spravné odpoveédi od ostatnich zakt ucitel poucuje, predklada pravidla

a vysvétluje

ucitel vybizi k opravé sebe sama
(self-correction) a vzajemné opravé ucitel opravuje piimo

(peer-correction)

ucitel zprostredkuje smysluplné procviceni ucitel zprostfedkuje procvic¢eni problematické
problematické oblasti oblasti skrze mechanické drilovani
ucitel opravuje vybrané chyby ucitel opravuje vse

Zdroj: Stern 1992, prevzato z: Celce-Murcia 1985

Cilem procviCovani a prace s chybou je, aby si zaci dany gramaticky jev co
nejvice osvojili a chyby, které jsou béznou soucasti tohoto procesu, odstranili. Velmi
dilezita je zpétnd vazba, kterd zaktim tik4, jak na tom jsou a co maji pfipadné zlepsit.

V dalsi fazi budou znalosti hodnoceny a testovany.
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3.2.4 Testovani a hodnoceni

Testovani a hodnoceni podle Sterna (1992) zahrnuje jak neformélni momentalni

komentare, tak i pravidelné a planovan¢ testy.

Testovani podava uciteli uzite¢né informace o tom, v jaké fazi se Zaci zrovna
nachdzi, zda ucivo zvladli, nebo zda je nutné néco zopakovat, ¢i vice procvicit. Funguje
také jako zpétna vazba pro zaky samotné. Dozvédi se, co jiz umi a co je naopak nutné si
znovu procviéit, nebo se doucit. Muze plnit funkci vnéjsi motivace k uceni. Poskytuje

zakum pocit dosazeni cile a satisfakei (Ur, 1999).

U kazdého testu urcujeme jeho validitu. To znamend, zda testuje to, co je
pifedmétem testovani. Dale reliabilitu, miru spolehlivosti, pokud by dany test hodnotili
ruzni lidé, vysledky by mély byt konzistentni a tentyz student by mél dosdhnout velmi
podobnych vysledki v obdobnych typech testi na danou latku. Poslednim atributem
testu je jeho prakti¢nost. Ta zna¢i miru naro¢nosti piipravy, organizace a hodnoceni

testu (Thornbury, 2002).
Typy testi

1. otazky a odpovedi — Klademe jednoduché otazky a ocekdvame odpovédi na
zaklad¢  vlastnich  zkuSenosti, pfedchoziho ¢éteni  textu, poslechu
apod. ProcviCujeme porozuméni, ale také spravnost gramatickych struktur

uzitych v odpovédich.

2. ulohy svybérem moznosti — Skladaji se zotdzky ¢i vyroku a jsou doplnény

moznostmi, ze kterych Zaci vybiraji.

3. dopliovaci tilohy — Zaci maji za ukol doplnit do prazdné mezery v textu naleZité
slovo na zakladé kontextu, ¢i jinych voditek. Dopliujeme naptiklad cleny,

spravné formy gramatickych slov apod.

4. Spojovani — zaci maji za kol k sob¢ pfifadit odpovidajici terminy, véty, slova apod.

Testujeme porozumeéni a gramatiku zéroven.

5. pretvoreni — zaci pretvaieji danou vétu podle instrukci. Méni se naptiklad cas, osoba,

funkce véty apod.
6. usporadani vety — Zaci maji za kol usporadat jednotlivéa slova do smysluplné véty.
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7. preklad — Zaci ptekladaji véty, slova, fraze z matetského jazyka do ciziho jazyka nebo

opanym smérem.

8. esej — zaci pisi esej na dané téma v daném rozsahu. Testujeme obsah sdé€leni
1 gramatickou spravnost. Eseje jsou velmi naro¢né na opravovani, ale maji

vysokou vypovidajici hodnotu o zékovée jazyku a osvojené gramatice.

9. monolog — zak mluvi na dané téma. Velmi podobné ptedchozimu piikladu. V tomto

piipadé¢ jsou vsak testovany produktivni a komunika¢ni dovednosti.
(Harmer, 2007b; Ur, 1999)

Penny Ur (1999) nabizi ptehled zasad dodrzovanych pii tvorbé testi. Jak jiz bylo
feCeno, test by mél byt v prvni fadé validni (testovat to, co ma testovat) a také
srozumitelny. Nesrozumitelnost by mohla vést k chybam, které vSak nereflektuji znalost
&i neznalost dané gramatiky. Zaci by nami vytvoteny test méli byt schopni vyiesit. Pfed
tim, nez test zaddme zaklim, je nutné si promyslet syst¢ém bodovani a zndmkovani.
Témata, kterd se objevi Vv testu, by méla byt zajimavd a adekvatni véku a jazykové
urovni zakl. Kazdy zak, i ten méné zdatny, by mél byt schopen vyiesit alespon néjakou

¢ast.
Hodnoceni

Diky rznym druhiim testovani a hodnoceni, ziskavame informace o tom, zda
jsme dosahli vyty¢eného cile. Hodnoceni slouzi pro Zaky i ucitele jako zpétna vazba.
Zéasadnim faktorem pro proces hodnoceni je uditeliv profesionalni pfistup a usudek.
Dale je nutné zminit, Zze testovani a hodnoceni by mélo piirozené vyplyvat z u¢ebniho

procesu (Pachler a Field, 2001).

RozliSujeme formativni a sumativni hodnoceni. Sumativni hodnoceni je takové
hodnoceni, které slouzi jako shrnuti gramatiky za urcité obdobi (Pachler a Field, 2001).
Mtuzeme do néj zatadit naptiklad hodnoceni srovnavacich testl a testil, které ndm urcuji
uroven jazyka, tato hodnoceni miizeme pojmenovat jako externi hodnoceni. Tyto typy
testll a hodnoceni byvaji totiz vytvarena jinou organizaci, nez je Skola. Spadaji sem vSak
i interni testy a hodnoceni, napiiklad postupové zkousky, nebo naptiklad v Ceské
republice rozsifené Ctvrtletni a pololetni prace. Stern (1992) formativni hodnoceni dale
déli na formalni a neformdlni. Formalni hodnoceni zahrnuje obcasné testy, testy

zaméifené na pokrok a pripravné testy. Neformalnim se rozumi hodnoceni kazdodennich
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aktivit, kvizii, provérek. Formativnim hodnocenim rozumime pribézné hodnoceni prace

zaka.

Ur (1999) dodéva, ze velmi dulezitou roli vedle hodnoceni, které provadi ucitel
ma 1 sebehodnoceni zakt. Jako dalsi moznost evaluace uvadi zakovo portfolio. Tim se
rozumi soubor praci (nejen testll) za delSi ¢asovy usek (pololeti, Skolni rok), ktery

poslouzi prave jako podklad pro hodnoceni daného zaka.

Pachler a Field (2001) ptedstavuji velmi piehledny souhrn fazi, kterymi by

hodnoceni mélo prochazet.

Obr. 4: Deveét fazi procesu hodnoceni

No. Stage

1 Decide on what learning objectives are to be assessed, e.g. for pupils to show
that they are able to order a meal in a restaurant or for pupils to have an
understanding of how to formulate and when to use the imperfect tense.
2 Decide on the type of assessment, e.g. whether to use continuous or
summative teacher assessment or pupil self- or peer assessment.
3 Define the criteria to be used in relation to the planned learning outcomes/
objectives.
Select tasks from the teaching material suitable for assessment purposes and/or
design tasks reflecting the types of teaching material used
Collect evidence, i.e. carry out the assessment.
Pass judgement, i.e. mark pupils’ work.
Record the data, e.q. note resufts in the mark book.
Report the data, i.e. feed back the results to relevant parties as verbal
comments (in writing or orally), grades, percentages, levels etc.
9 Review and evaluate the assessment process and outcomes: was the
assessment valid and reliable? What diagnostic information did it yield to
inform future teaching and learning? What, if anything, needs to be re-taught
or re-explained on the basis of the evidence gathered? Might a different
approach yield better results?

=Y

o~

Zdroj: Pachler a Field, 2001; str. 205

Mame rizna kritéria, na zakladé nichz mizeme provést hodnoceni. Jednim je
kritérium, které se vztahuje k stupni vyvoje Zaka. Patii sem napiiklad vék, jazykova
uroveini, ro¢nik, ve kterém se nachazi apod. Hodnoti se, zda zakiv vykon odpovida
stanovenému kritériu. Dal§im je kritérium, podle kterého hodnotime vykon Zzaka
vzhledem ke skupiné (tfid€). Posledni je kritérium zaméfené na hodnoceni zaka k jeho
vlastnim schopnostem. Poskytuje tak zpétnou vazbu o tom, jakym zptsobem se zZakovy

znalosti a schopnosti vyvijeji vzhledem k pfedchozim (Ur, 1999).

Hodnoceni mize mit podobu zndmek, slovniho ¢i procentudlniho vyjadieni, 1ze
hodnotit 1 pomoci pismen (to je typické vSak spiSe pro vysokoskolské vzdelavani, ¢i

anglicky mluvici zemég).

V hodnoceni musime brat ohled na to, ze stalé¢ negativni hodnoceni, ¢i neustalé

w7

vyzdvihovani stejnych zdki mize mit negativni efekt a slabSi Zaci mohou ztratit
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motivaci k uceni. Kombinace pochvaly a vhodnych poznamek a hodnoceni vétsinou

vede ke zlepSeni zékovych vykonii (Harmer, 2007b).

3.2 Zpisoby vyuky gramatiky induktivnim zptisobem

Existuje mnoho zpusobt, jak vyuCovat gramatiku. V nésledujici ¢asti této prace

si blize popiSeme ty, které jsou spojované s induktivni metodou.

V pribéhu historie se ménily piistupy k vyuce gramatiky a také metody
a zpusoby, jakymi byla vyu¢ovana. Gramaticko-piekladova metoda je siln¢ orientovana
na formu, komunikativni funkce gramatiky a jazyka stoji v pozadi. Na druhém konci
pomyslného provazu stoji prirozeny pristup (Natural Approach). Tento pfistup zase
klade diiraz na funkci jazyka, forma pro né&j neni dulezitd. Mezi t€émito metodami se
nachdzi audio-lingualni (pfim4) metoda. Blize pak k dirazu na formu se nachazi

komunikativni metoda vyuky jazyka (Thornbury, 2002).

3.2.1 Komunikativni metoda

Nejen, ze se Zaci musi gramatickd pravidla naucit, musi je umét predevSim
pouzit v realnych situacich. Ukolem vyuky je pfipravit Zaky na svét mimo Skolni téidu

(Lee a VVanPatten, 2003).

Tato metoda se zaméfuje jak na funkci jazyka, tak i na jeho pouZiti. Zaci jsou
vystaveni jazyku a gramatice v mnoha situacich a maji také hodné piilezitosti pouzit
jazyk v praxi. Komunikativni metoda ma mnoho spole¢ného pravé s acquisition, jejiz
princip byl vysvétlen jiz diive. Vyhodou je, Ze Zaci se uci jazyk a jeho gramatiku a ne

0 jazyku (Hamer, 2007a).

Komunikativni pfistup k vyuce gramatiky se zaméfuje spiSe na plynulost

projevu nez na jeho spravnost (Thornbury, 2002).

Typickym piikladem pouziti komunikativni metody jsou tzv. information-gap
aktivity. Zaci jsou tim pfinuceni komunikovat, nebot’ maji zjistit informaci, ktera jim

neni zndma a nezjisti ji jinym zpiisobem, nez Ze se zeptaji napt. svého spoluzéka (ktery
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tuto informaci ma). Dalsi aktivitou s vyraznou komunikativni funkci jsou tzv. role-play,

hrani roli. Zak se vZzije do ur¢ité role a imituje ji (Harmer, 2007a).

Harmer (2007a) vsak také uvadi skutecnost, ze ptiliSnd zamétenost této metody
na komunikativni stranku jazyka ma za pfic¢inu nizsi gramatickou spravnost a piesnost.

Duraz je totiz kladen na plynulost projevu a jeho obsah.

3.2.2 Metoda zaloZena na FeSeni iloh (Task-based Learning)

Jak uvadi Harmer (2007b) tato metoda je pfirozenou nadstavbou té piedchozi. Je
vice zamé&fena na ulohu nez na jazyk samotny. Studenti tak fesi situace, se kterymi se
bézné setkaji v zivoté. Na zdklad¢ feseni pak hledaji principy a gramaticka pravidla,

ktera se v dané situaci uplatiuji.

Ucitel musi vhodné vybrat materialy a situace tak, aby podnitily u zakt zajem
o jejich feseni (Pachler a Field, 2001). Zaci na zakladé dostupnych informaci a svych
ptedeslych znalosti vyfesi danou situaci. Déle pak se spolecné s ucitelem zaméii na

gramatickou funkci jazyka, ktery byl pouzit (Thornbury, 2002).

3.2.3 Vtahnout (engage) — prozkoumat (study) — uvést v praxi (activate)

V dneSni dobé se Zaci s gramatikou setkavaji skrze srozumitelny kontext
a vstupni data, diky tomu se Zaci mohou sousttedit na formy jazyka a jak se tyto formy
pouzivaji v praxi, coz je velmi uzite¢né. Jak uvadi Harmer (2007a), mohou tak
premyslet, jak dané gramatické jevy a jazyk obecné funguji, zatim co diky vhodnym
vyukovym metoddm a technikdm dostavaji pfilezitost k tomu, aby si je procvicili
v komunikativnich aktivitach a riiznych tlohdch zaméfenych pravé na dany gramaticky

jev (task-based activities).

Harmer (2007a) uvadi velmi dilezitou skute¢nost. Metody a aktivity, které
pouzivame k predavani gramatiky, musi byt velmi dobfe organizované a vést k jasnému
cili. Pokud bychom aktivity fadili bez urcité ndvaznosti a nestrukturovali proces vyuky,
mohlo by se stat, ze vyuka bude neuspé$na. Praveé proto zavadi tyto tfi na sebe

navazujici procesy: vtahnout, prozkoumat a uvést v praxi.
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Vtazeni zakd do vyuky hraje klicovou roli v procesu uceni. Pokud nejsou
motivovani a zapojeni do vyuky, tézko se néCemu nauci (Ur, 1999). Pokud zaky

zaujmeme a nadchneme pro danou latku, dosdhneme lepsSich vysledki.

Faze zkoumani obsahuje rtizné druhy aktivit, kterymi zaci objevuji a uci se
novému gramatickému jevu. Muzeme zminit napiiklad vedené objevovani (guided-
discovery), ulohy zaméfené na dany gramaticky jev, uceni se gramatice skrze autentické

materialy apod.

Na tuto fazi navazuje uvadéni nové nabytych informaci do praktického
pouzivani. Tato faze se zamétuje predevsim na komunikativni stranku jazyka. Dulezitou
roli hraje personalizace, pokud Zaci maji moznost mluvit ¢i psat o tom, co je jim blizké,

vidi hodnotu dané¢ho gramatického jevu (Harmer, 2007a).

Mame nékolik zplsobt, jak tyto faze uspotradat: piimy a obrdceny (bumerang

procedure). Z nasledujicich obrazkd vyplyva rozdil mezi nimi.

Obr. 5: Primy vs. obrdaceny zpiisob (ESA vs. EAS)

‘ Study i
Study '

A
Activate | Agtivar

Zdroj: Harmer, 2007a; str. 54,55
PficemZz pravé obraceny postup lépe vystihuje podstatu induktivniho pojeti

vyuky. Ucitel vtdhne zaky do vyuky, postavi je do urcité situace, dale tuto situaci fesi
a poznavaji jazyk, ktery je k feSeni potieba (ucitel miize délat pozndmky o moznych
problémech a chybach, se kterymi se zaci setkali). Na zdklad€ toho vystanou gramaticka

pravidla, ktera jsou tieba osvétlit a formulovat a dale procvicit (Harmer, 2007a).
3.2.4 Prehled induktivnich aktivit

V nésledujicim textu se struéné¢ seznamime s aktivitami, které podporuji

induktivni formu vyuky, kladou diraz na komunikativni stranku jazyka, avSak jeho
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forma také neni opomijena. Uziti téchto druht aktivit nalezneme v praktické casti této

prace.
Information transfer activities — prenos informaci

Pro vyuku zakii je mnohem piinosnéjsi se zaméfit na porozuméni danému
gramatickému jevu a jeho ptenosu ¢i aplikaci v kontextu, nez na schopnost si tento jev

zapamatovat (Bransford a kol., 1999).

Mnohokrat v kazdodennim Zivoté musime odn€kud informace vycist a pak
snimi dale pracovat a reprodukovat je. Je tedy nutné porozumeét obsahu a umét ho

vyjadfit a pfedat (Stern, 1992).
Information gap activities — zji§t'ovani chybéjicich informaci

Cviceni na tento zpiisob byvaji velmi Casto zapojovana do vyuky anglické
gramatiky. Podporuji komunikaci zaki mezi sebou. Musime vSak dodrzet pravidlo, ze
informaci, kterou ma dany student zjistit od jiného studenta, vi pouze tento student.
Tyto aktivity by nefungovaly, pokud by informace byla zjevna, ¢i obecné znama (Stern,

1999).

Tato cvi¢eni jsou velmi vhodna pro pfipravu na redlné uzivani dan¢ho
gramatického jevu v praxi. Navic se zaci uci 1 socialni interakci a vyuZivaji vSechny své
dosavadni poznatky o dané gramatice. Davaji zakliim relativni volnost ve formé
vyjadieni. Cilem aktivity je zjistit chyb&jici informaci rGznymi zplsoby uZivajici

anglicky jazyk (Pachler a Field, 1999).
The jigsaw principle activities — skladani informaci

Tyto aktivity podporuji kooperaci a schopnosti pfemyslet v souvislostech a také
je nachazet. Jsou zalozené na principu, Ze jednotlivé informace skladdme dohromady
tak, abychom vytvoftili naptiklad ptibéh, ¢i vytesili detektivni pfipad apod. Kazdy zak
naptiklad cte jiny utrzek textu a pak jej, na zdklad¢ voditek, vétSinou gramatickych
struktur a jejich vyznamu, musi pospojovat ve vysledny clanek (Harmer, 2007a).
Cviceni tohoto typu jsou vyrazné motivacni, stejné jako u predchoziho piipadu vysledek

je neptedvidatelny (Stern, 1999).
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Problem solving — FeSeni problému

Tato cviceni jsou vyzvou pro zaky, nebot ponechavaji volnost jejich
predstavivosti a kreativitd ve vyfeseni daného problému (Pachler a Field, 1999). Reseni
problému je vhodnou komunikativni aktivitou, zaci se spiSe koncentruji na vyieSeni
problému nez na jazyk samotny. Jazyk a gramatické struktury jsou vsSak nastrojem,

ktery hraje vyznamnou roli pfi feSeni situace (Stern, 1999).
Role-play activities — hrani roli

Tyto aktivity spocivaji v tom, ze zaci se vtéli do né&jaké role v uréité situaci,
ktera je velmi blizkd té z realniho Zivota. Zaci mohou také tvofit rtizné scénky a
podobné. Pouziti jazyka obsahuje i vyznamné prvky mimoslovni komunikace, jako jsou

gesta, emoce, rizna intonace apod., coz patii mezi hlavni vyhody téchto technik (Stern,

1999).
Giving and following instructions — davani a nasledovani instrukei

Aktivity tohoto typu jsou kombinaci komunikativnich a task-based aktivit.
S pfijimanim instrukci, ¢i jejich ddvanim se Vv redlném Zzivoté setkdvame Casto. Proto
tato cviCeni maji ve vyuce gramatiky své misto (Stern, 1999). Mizeme mezi né fadit

napiiklad popis cesty, ¢i recept apod.

Casto nepouzivame pouze jednu vyucovaci metodu, ale vhodné je kombinuje,
abychom dosahli stanoveného cile. Je nutné také brat v uvahu jednotlivé ucebni styly

zaki apod.

3.3 Role uditele pri induktivni vyuce gramatiky

Ucitel svym jednanim, stylem vyuky a chovanim bezesporu Zaky ovliviiuje.
Ucitel je ten, ktery zakiim zprostiedkovava novou gramatiku a uci je riznym ucebnim
strategiim. Ptestoze ucitel hraje vyznamnou roli, ve vyucovani by méli mit nejvice

prostoru Zaci samotni.

Ukolem uéitele v induktivni vyuce je zékovi zprostiedkovat gramatiku takovym

zplisobem, aby se z ngj stal aktivni Zak, ktery touzi po porozuméni a byl pak schopen
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osvojené znalosti a dovednosti aplikovat v situacich z realného Zivota. Ucitel by mél

umét vhodné reagovat a ptizpisobovat vyuku aktudlnim potfebam zaka a respektovat

jejich individualitu (Bransford a kol., 1999).

Diilezitou roli v predavani gramatiky zakim hraje spravnost. Ucitel by nemél
uvadét chybné informace a priklady. Hlavnim ukolem je zadkliim zprostiedkovat
mnozstvi spravnych piikladu uvedenych v jasném kontextu, tak aby byli schopni
vyvodit gramatickd pravidla. Ucitel by mél byt schopny zédkim popsat struktury
(syntaktické, morfologické, apod.), kterymi se jazyk fidi a také je vysvétlit tmérné

jejich veéku a jazykové urovni (James in Bygade a kol. 1994).

Z uvedenych informaci nejen v této kapitole vyplyva, Ze ucitel v induktivnim
pojeti vyuky gramatiky zastava funkci ,,rddce. M¢l by zdky vhodnym zplisobem a na
zaklad¢é vhodnych materialt a ptikladi vést k nalezeni gramatickych pravidel a také tato
pravidla uvést do praxe. K tomu, aby se zaci néemu naucili, je tieba spradvnym

zpusobem podnitit zajem o danou latku a motivovat je.

Jak tika Larsen-Freeman (2003): ,, Nemohu své studenty naucit vsemu, ceho se
jazvk tyka, a i kdybych mohl, jazyk se stale meni. Co vSak mohu udélat je, dat jim
ndstroje a prostredky k tomu, jak se jazyk ucit. ** (str. 21-22)

3.4 Role zaki pri induktivni vyuce gramatiky

Role 74kl a role ucitele jsou velmi tzce spjaté. Obecné lze fici, Ze Zaci
prichdzeji do vyuky se zdkladnimi znalostmi o tom, jak jazyk funguje. Maji mnoho
zkuSenosti z matetského jazyka. Je vSak nutné, aby tyto prvotni znalosti aktivné zapojili
I Vjazyce novém a byli vtazeni do vyuky, jinak miZze nastat, Ze se budou danou

gramatiku ucit jen z podstaty, Ze museji (Bransford a kol., 1999).

Je nutné zminit, Ze Zaci jsou zodpovédni za to, jak se uci a pfipravuji. Stale vSak
pretrvava nazor, ze za to, jak se Zaci uci je zodpoveédny pouze ucitel. Je nutné prenést
uréitou miru odpovédnosti na zaka, zak se ma aktivné podilet na vyuce. Zaci gramatiku
objevuji skrze poskytnuta vstupni data, Ci situace, které pro né vytvoti ucitel. Harmer
(2007a) také uvadi, ze se zadk v idedlnim piipad¢ stane naprosto samostatnym a neni
zavisly pouze na informacich, které mu poskytne uéitel v ramci hodiny. Zak by mél

anglickou gramatiku vstfebavat a setkavat se s ni i mimo vyucovani.
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Pro induktivni vyuku je typické, Ze hlavni ulohu hraje zak. Na zdklad¢ jeho
potieb a vyvoje (duSevniho i jazykového) je vyuka gramatiky modifikovana. Zak
zékonitosti objevuje, formuluje a uci se s nimi dale pracovat. Je zodpovédny za proces

uceni a je vedeny k samostatnosti.
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4 Ramcovy vzdélavaci program zakladniho vzdélavani

(RVP 2ZV) a jiné dokumenty

Obecné principy vzdélavani v Ceské republice jsou formulovany v Narodnim
programu rozvoje vzdélavani CR — Bilé knize. Déle jsou zakotveny v zikon&
¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zikladnim, stfednim, vys$§im odborném a jiném
vzdélavani, ve znéni pozd&jsich predpist. ,,Uroveir vzdélani, kvalita i vykonnost
vzdeélavaciho systému a predevsim mira toho, jak spolecnost dokaze vyuzit tviirciho
potencialu vsech svych cleni, se staly rozhodujicim cinitelem dalsiho vyvoje spolecnosti
i ekonomiky.“ (Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice: Bila kniha,
2001; str. 15)

Bil4 kniha ndm mimo jiné poskytuje hlavni strategické linie vzdélavaci politiky
naseho statu. Ve vztahu Kk ucastnikiim vzdélavani mezi né napiiklad patii, vyvolavat
a uspokojovat vzdélavaci potfeby u studentl, dosdhnout vyssi kvality a funkcnosti
vzdélavani, zaroven bychom méli respektovat individualni odliSnosti a zivotni
podminky ucastnikd vzdélavani. Dalsi strategie se tykaji spiSe Skol, jako instituci

a jejich zaméstnanct, tedy uciteld.

Na zakladé Nérodniho programu vzdélavani ramcové vzdélavaci programy
(RVP) vymezuji zavazné ramce vzdélavani pro jeho jednotlivé stupné. RVP nam fika,
co ma zak ovladat v urcitém roce jeho vzdélavani. Podle RVP si kazda skola
vypracovava svijj vlastni SVP (skolni vzdélavaci program). Vsechny tyto dokumenty

jsou vefejné a piistupné.

RVP zikladniho vzdélavani navazuje na RVP piedskolniho vzdélavani a je
vychodiskem pro stiedni vzdélavani. RVP ZV specifikuje klicové kompetence, které by
si zaci méli v pribéhu povinné Skolni dochdzky osvojit. ,,Klicové kompetence
predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot dulezitych pro
osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena spolecnosti.” (RVP ZV, 2016; str. 11) Do
tohoto souboru fadime kompetence komunikativni, kompetence socialni a personalni,

kompetence obCanské a kompetence pracovni.

RVP ZV dale urcuje obsah a cile vzdélavani, ocekavané vystupy a ucivo. Do

koncepce zakladniho vzdélavani zaclenuje i prufezova témata.
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4.1 Cile zakladniho vzdélavani

Rémcovy vzdélavaci program zakladniho vzd€lavani (2016) uvadi, ze na
zékladnich Skoldch bychom meéli umoznit zakim osvojit si strategie uceni
a motivovat je pro ucéeni se v priabéhu celého zivota. Dale podnécovat zaky k logickému
uvazovani, tvofivému mysleni, a k feSeni réiznych vyvstalych problémii. Zaky bychom
meéli vést K vSestranné, ucinné a oteviené komunikaci, rozvijet u nich schopnost
spolupracovat a respektovat praci a ispéchy vlastni i ostatnich lidi. Zakladni vzdélavani
by meélo zaky pfipravovat k tomu, aby se projevovali jako svobodné a svébytné
osobnosti, které maji sva prava a povinnosti a vést je k zodpovédnosti. Zaci by méli
umét a mit potiebu projevovat pozitivni city v jedndni, chovani a prozivani zivotnich
situaci, mé¢li bychom je rozvijet ve vnimavosti a citlivosti ve vztazich nejen k lidem, ale
i Kk zivotnimu prostiedi. V neposledni tadé by si zaci méli osvojit toleranci
a ohleduplnost k ostatnim (kulturam, lidem, naboZenstvim). Ukolem ugitelt je pomahat
zakim poznavat a rozvijet vlastni schopnosti a uplatiiovat je spolu se ziskanymi

dovednostmi a védomostmi v rozhodovani o vlastnim zivot¢ a profesni orientaci.

Cilem zékladniho vzd€lavani a vzdélavani obecné neni pouze kvantum
osvojenych znalosti a dovednosti. Cilem ZV je utvéfet, 1épe feceno, pomahat utvaret
svébytné a jedinetné osobnosti. Pomoci zakl poznat hodnoty nasi spolec¢nosti
a chovani, které je nam a nasemu Zivotnimu prostiedi prospésné. ,,Zdakladni vzdélavani
na 1. i na 2. stupni je zaloZeno na poznavani, respektovani a rozvijeni individudalnich

potieb, moznosti a zajmit kazdého Zaka* (RVP ZV, 2016; str. 9)

4.2 Jazyk a jazykova komunikace — Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk

Jazyk a jazykovd komunikace je vzdélavaci oblast, kterd patii k t€ém
nejdulezitéjSim v ramci celého vzdelavani. Dobra znalost jazyka, nejen matetského,
patii k hlavnim znakim vzdélaného Clovéka a jeho vyspélosti. Jazykova vyuka rozviji
zejména kompetenci komunikaéni. Vzdélavani zdka v této oblasti ho vybavuje
znalostmi a schopnostmi nejen spravné porozumét, ale také spravné a adekvatné
reagovat v danych situacich. Cizi a dal§i cizi jazyk poskytuji Zakovi schopnosti
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a predpoklady pro pozdé&jsi fungovani v rdmci Evropy 1 celého svéta.
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., Vzdélavani v Cizim jazyce predpoklada dosazeni urovne A2, vzdelavani
v Dalsim cizim jazyce predpoklada dosazeni urovneé Al (podle Spolecného evropského

referencniho ramce pro jazyky).“ (RVP 2V, 2016; str. 19)

74k by diky vzdélavani v této oblasti m&l pochopit, e jazyk se vyviji spolend
se svym narodem. Jazyk by se pro n¢j mél stat nastrojem celozivotniho vzdélavani
a poznani. M¢&l by také zvladnout praci s informacemi z rtiznych zdroji a praci s texty
rizného zaméfeni. Zik by diky vyuce ciziho jazyka mé&l ziskat respekt
k mnohojazy¢nosti a odlisnym kulturam. Zak by mél byt také veden ke ,.zviddnuti
beznych pravidel mezilidské komunikace daného kulturniho prostiedi a rozvijeni

pozitivniho vztahu k jazyku v ramci interkulturni komunikace. “ (RVP ZV, 2016; str. 19)

V dne$ni dobé€ je diraz kladem pfedev§im na komunikativni stranku jazyka, at’
uz jde o psany, nebo o mluveny jazyk. K tomu, abychom se mohli dorozumét, musime
pochopit a osvojit si zakonitosti, kterymi se jazyk tidi — tedy gramatické struktury. Je
nezbytné, abychom osvojené vzorce a znalosti uméli efektivné a spravné vyuZzivat

Vv praxi.

Réamcovy vzdélavaci program nenabizi pfili§ Siroké rozpracovani kompetenct,
dovednosti a znalosti, které by méli mit zaci po absolvovani zakladniho vzdélavani.
Ocekavané vystupy jsou rozdélené do 4 skupin: Poslech s porozuménim, Mluveni,
Cteni s porozuménim a Psani. K mluvnici, tedy gramatice, je zde uvedena pouze jedna
véta: ,, Rozvijeni pouzivani gramatickych jevi k realizaci komunikacniho zaméru Zaka
(jsou tolerovany elementarni chyby, které nenarusuji smysl sdéleni a porozuméni)*
(RVP 2V, 2016; str. 29). Nicméné je zde zminéna informace, ze zak po absolvovani
ciziho jazyka by mél dosdhnout trovné A2 a Zik na zdkladni Skole po absolvovani
dalsiho ciziho jazyka by mél byt na Grovni Al podle Spoleéného evropského

referencniho rdmce pro jazyky.

Proto je zde uvedena nasledujici podkapitola, ktera se bude zabyvat, jak je
chapéano vzdélavani v oblasti cizich jazykl pravé podle tohoto spolecného evropského

dokumentu.
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4.3 Spole¢ny evropsky referen¢ni ramec pro jazyky

,,Rada Evropy vybizi vSechny ty, kteri se podileji na organizaci procesu uceni se
jazykim, aby svou praci zaloZili na potrebach, motivaci, povaze a mozZnostech
studentii. “ (str. XVI) Tento dokument ma poslouzit jako zéklad pro tvorbu sylaba pro
vyuku cizich jazykd, smérnic pro tvorbu ucebnich materidli a ucebnic, kurikuli,

zkousek apod. po celé Evropé.

Spole¢ny evropsky referenéni ramec pro jazyky uvadi, ze jazyk je velmi
komplexni zalezitost, s touto myslenkou jsme se jiz setkali v pfedchozich kapitolach
tykajicich se gramatiky a i tento dokument tuto skutecnost potvrzuje. ,,Jazyk pocetné,
diverzifikované a rozvinuté spolecnosti neni nikdy plné zviadnut Zadnym jejim

prislusnikem. Nemiize ani byt, nebot kazdy jazyk se neustale vyviji. “* (str. 110)

Vramci komunikativnich  jazykovych kompetenci uvadi lingvistické
kompetence, do kterych spadd vedle kompetence lexikalni, sémantické, fonologické,
ortografické, ortoepické i kompetence gramaticka. Tato kompetence zaujima centralni
postaveni a je definovana jako: ,, Schopnost uspordadat vety tak, aby vyjadrovaly
vyznam. *“ (str. 153) Studenti by méli znat jazykové prostfedky a méli by je umét vhodné
pouzit v praxi. Ve vyuce gramatické kompetence bychom neméli zapominat na
uzite¢nost mluvnickych struktur a kategorii v béZzném Zivoté a komunikaci. Gramatické
jevy jsou pro riizné narodnosti jinak slozité. Cesi maji napiiklad sklony k doslovnému
prekladu a problémy s vystavbou anglické véty (ustalenym slovosledem). Jiné problémy
maji napt. Némci. Vyuka ciziho jazyka a novych mluvnickych struktur by méla
pfichazet Vv pfirozeném sledu osvojovani si jazykovych jevi, jaky byl vypozorovan

u déti pfi osvojovani si matefského jazyka.
Gramaticka kompetence miiZze byt rozvijena nékolika zptsoby:
1. induktivné na zéklad¢ autentickych texti, se kterymi bézné€ studenti ptijdou do styku.

2. induktivné na zaklad¢ textl, které jsou specidln€ vytvoreny pro dany gramaticky jev.

Nova gramatika je pak na jejich zdkladé demonstrovana, vysvétlena, a procvi¢ovana.
3. deduktivné, prezentaci nové gramatiky, jejim vysvétlenim a procvi€ovanim.

(Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky, 2001)
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Jak jiz bylo zminéno vyse, zaci 2. stupné zékladniho vzdélavani maji dosahnout
urovné A2 (pokud jde o Cizi jazyk) a Al (Dalsi cizi jazyk). Uvedeme tedy stru¢nou

obecnou charakteristiku téchto kategorii a také ji vztdhneme ke znalostem gramatiky.

Referen¢ni droven Al

V anglickém originalu je oznacovéana jako Breakthrough, tedy Prilom. Jde
0 nejnizsi uroven uzivani jazyka, kterou lze identifikovat. Student rozumi zakladnim
kazdodennim frazim a vyrazim. Umi formulovat kratka sdéleni o sobé a také velmi

jednoduché otazky.

Z pohledu gramatické spravnosti pouziva jen nékolik malo zakladnich

mluvnickych struktur a typovych vét, které si dokazal osvojit.
Referencni trovei A2

Uroveit A2, neboli Waystage (Na cesté) je uzivana pro ty studenty, kteii
dokazou porozumét vétam, které se jich tykaji. Jsou schopni jednoduse komunikovat o
znamych a béznych vécech. Jednoduse dokaZou popsat svou rodinu a okoli, dale také

problémy tykajici se jejich nejnaléhavéjsich potieb.

Z gramatického hlediska se vsak stale dopoustéji elementarnich chyb. Spravné
dokdzou pouzit jen né€které jednoduché gramatické struktury — maji napf. sklon

k zaméng Casi. Z jejich vypovédi je vsak jasné, co chtéji sdélit.
Pi'ehled vSech referen¢nich trovni

Obr. 6: Spolecné referencni urovne

A B C
uzivatel zakladua jazyka samostatny uzivatel zkuSeny uzivatel
Al A2 B1 B2 Cl1 C2
(Breakthrough) (Waystage) (Threshold) (Vantage) (Effective (Mastery)
Operational
Proficiency)

Zdroj:Spolecny evropsky referencni ramec pro vyuku jazyku, 2001; str. 23
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Obr. 7: Specifikace spolecnych referencnich urovni dle gramatické spravnosti

GRAMATICKA SPRAVNOST

C2

Dokdze disledné oviddat gramatiku jazyka v jeji komplexnosti, i kdyz vénuje pozornost nécemu
Jinému (napi: promysleni dalsiho sdéleni, sledovdni reakce jinych).

C1

Dodrzuje diisledné vysoky stupeti gramatické spravnosti; zridka se dopousti chyb a chyby jsou
sofva postiehnutelné.

Ovlddd dobre gramatiku: fen obcas se dopousti malych nebo nesystematickych chyb a mohou se
objevit mensi nedostatky ve vétné stavbé, ale nejsou casté a mohou byt zpétné opraveny.

Ovlddd gramatiku v relativné vysoké mive. Nedopousti se chyb, které by mohly zpiisobit nedorozu-
meni.

B1

Komunikuje primérené spravné ve zndmych kontextech; vieobecné ovlddd gramatiku dobre, acko-
liv vliv mateiského jazyka je postiehnutelny. Chyby se objeviji, ale je jasné, co chce vyjddrit.

Piimérené sprdvné pouzivd repertodr béinych gramatickych prostiedkii a vzorcii v rdmci snadno
predvidatelnych situaci.

Pouzivd sprivné nékteré jednoduché struktury, ale pfitom se systematicky dopousti elementdr-
nich chyb - napi: md sklon k zaméiovdni Casit, zapomind na gramatickou shodu. Nicméné je
stdle jasné, co se pokousi vyjddiit.

Al

Ovlddd jen v omezené mive nékolik zdkladnich gramatickyich strulktur a typit vét, které jsou sou-
ddsti osvofeného repertociru.

Zdroj:Spolecny evropsky referencni ramec pro vwuku jazvkii, 2001 ; str. 116
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PRAKTICKA CAST

5 Uvod

Cilem této ¢asti diplomové prace je prevést poznatky ziskané prostudovanim
prislusné literatury do praxe. Prakticka cast by méla poslouzit jako vhodna ukéazka toho,
jak vyuCovat gramatiku induktivni metodou. Inspiraci v ni mohou hledat zejména
ucitelé, ktefi ve vyuce pouzivaji ucebnice Project 3 (Hutchinson, 2008). Uvedené
ptiklady dobré praxe vyuky mohou byt vSak podnétné i pro ostatni, kdo chtéji ucit

induktivné.

Je zde uveden jeden tematicky celek, ktery byl oducen v ramci souvislé praxe
z anglického jazyka. Hodiny byly zaméfené na formu a uziti zejména minulého casu
prub&hového, pii tieti hodiné byl do kontrastu s minulym ¢asem pribéhovym piidan jiz

diive poznany minuly ¢as prosty.

Na zacatku jsou uvedeny cile, kterych bychom méli dosahnout. Celek je pak
dale ¢lenén na jednotlivé plany hodin, ve kterych jsou stanoveny dil¢i cile. Plany
jednotlivych hodin také obsahuji cviCeni a aktivity pouzit¢é béhem hodiny a jejich
Casovou dotaci. Kazda aktivita je v dal$im textu opatfena komentafem tak, aby byl
patrny jeji ucel a smysl v ramci vyuky daného gramatického jevu. V zavéru je uvedeno,

zda bylo dosazeno dil¢ich cilt, jak byla zvolena cviceni a vyukové metody efektivni.

V odu¢enych hodindch byl vzdy kladen daraz na praktické vyuZziti nové
poznaného a také na komunikativni stranku jazyka. Zakiim byl poskytovan rozmanity

kontext a tak si mohli dany jev procvi¢it v mnoha riznych aktivitach.

Na tvod je nutné zminit struénou charakteristiku Skoly, na které se souvisla

praxe konala a také charakteristiku tfidy, v niz vyu¢ovani probihalo.

5.1 Charakteristika Skoly

Souvisla praxe se konala na malé cirkevni Skole. Tato Skola do bézné vyuky
zafazuje také prvky alternativni Montessori pedagogiky, prvky kritického mysleni,

projektového vyucovani a byla ocenéna zlatou plaketou Eticka Skola. Diraz je kladen
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predevs$im na individualni pfistup Kk jednotlivci, ktery poskytuji tfidy o nizkém poctu

zakl. Na druhém stupni se pocty ve tfidé pohybuji mezi 9 — 18 zaky.

Mezi nadstandardni sluzby patii rozsifend vyuka anglického jazyka. Anglicky
jazyk se zde vyucuje jako nepovinny pfedmét jiz od prvni tfidy a to metodou Jolly
Phonics. Pouzivaji se také materialy Happy House 1 a 2, pisnicky, fikadla, hry apod. Ve
treti a Ctvrté tfidé na diive pouzivané vyukové materidly navazuji Happy Street 1 a 2,
vyuka je obohacena 0 kulturni konotace a je kladen diraz na komunikativni stranku
jazyka. Vyuka na druhém stupni (a v paté tiid¢) probiha podle fady uéebnic Project 1-4.
Ve vyuce se pouzivaji autentick¢é vyukové materidly, diraz je kladen na kritické
mysleni a komunikaci. Na druhém stupni je mezi vybérové predméty zatazena také

anglicka konverzace s rodilym mluvéim (zdroj informaci: Skolni webové stranky).

Ve skole, jak mezi zaky, tak i v ramci ucitelského sboru, panuje rodinné klima.

Skola je mala a tak maji k sobé viichni bliZe.

5.2 Charakteristika tridy

Nyni si struéné charakterizujeme mistnost, ve které vyuka probihala. Nasledovat

bude kratka charakteristika tfidniho kolektivu.
Trida jako mistnost

Na nékterych Skolach byva zvykem, Ze na vyuku jazykl Zaci pfechéazeji do
specialné vybavenych jazykovych uceben. Zde vyuka probihala v bézné tiid¢. Na této
Skole Zaci nepfechazi zucebny do ucebny (kromé¢ informatiky ¢i télesné vychovy

a praktik z chemie), zaci zistavaji stale ve své tiideé.

Tato tifida byla vybavena dataprojektorem a klasickou tabuli na kiidy. CD
piehravag, ¢i notebook si musel uéitel vzdy p¥inést sam. Zaci méli kazdy svij stoleek,

coz umoziovalo jistou variabilitu zasedaciho potadku pfi riznych aktivitach.
Trida jako kolektiv Zaku

Vyuka probihala v sedmé tfidé. Tento rocnik navstévovalo celkem 18 zak,

z toho 10 chlapcii a 8 divek.
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Bylo zde nékolik nadanych zakd, ne vSak nijak vyjimecné a také zaki, kteti
patfili mezi ty slabsi. Néktefi zaci méli problém s koncentraci a motivaci k uceni. Jeden
z nich m¢l na hlavni pfedméty (Cesky jazyk a matematika) k sob¢ asistenta pedagoga
z dtvodu vyvojové dysfazie a ADHD (Attention Deficit Hyperactivity Disorder). Vedle
tohoto zaka zde byl jest¢ jeden s poruchou soustfedéni a hyperaktivitou. Ttidu

navstévoval také zak s diagnostikovanou dyslexii.

Ttida jako kolektiv pracovala na dobré tirovni, nékteti vSak byli ¢asto rusivymi
prvky. V ramci hodin anglického jazyka se o problémovou tfidu nejednalo, kazen ve
tfid¢ se dala udrzet. Tato tfida vSak meéla zkuSenosti s pocatecni fazi Sikany, kterd byla

vc€as odhalena, a v podstaté k zavaznéjsi Sikané ,,nedoslo®.

Co se tykd zvladani uciva (v tomto ptipad¢ anglického jazyka), tfida jako celek
nebyla zvlasté nadprimérna ani podprimérna. Prevladalo zde klasické rozloZeni
n&kolik chytrych z4ki, nékolik slabych a vétsina se pohybovala kolem praméru. Zaci
byli zvykli pracovat ve skupinkach, proto jim skupinové prace nedélaly vétsi problémy.
74k, ktery mél vyvojovou dysfazii pochéazel z prostiedi, kdy jeho otec je rodily anglicky
mluvéi a matka Ceska. Nemél tedy problémy s mluvenym projevem, jinak tomu bylo

V psaném textu.
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6 Vyjadieni déju v minulosti — ukazka induktivni vyuky

V této kapitole je pfedveden zptisob, jakym byl vyucovan zejména minuly ¢as
pribéhovy Vv porovnani s minulym ¢asem prostym induktivni cestou. Na zavér kazdé
oducené hodiny je uvedeno kratké shrnuti, které¢ hodnoti, zda byly naplnény stanovené
cile. Mira naplnénosti cili celého celku je pak reflektovana v ramci kapitoly - Reflexe

oducenych hodin.

Prvni dvé hodiny byly vénovany minulému &asu prabéhovému. Zaci byli
seznameni s jeho uzitim a formou. Ve tieti hodiné byl zdtraznén rozdil mezi uzitim
minulého ¢asu pribshového a prostého. Zaci se setkali s kombinaci téchto ¢asti. Byly
ptedvedeny véty typu — While | was reading a book, the phone rang. Dalsi hodina se
zabyvala procviCovanim novych informaci tak, aby doSlo kjejich osvojeni

a upevnéni.

6.1 Strucna charakteristika vyucované gramatiky

Minulé Casy prosty i prib¢hovy vyjadiuji (jak uz nazev napovida) akce, které se
staly v minulosti. Rozdil v jejich uziti vSak tkvi v tom, Ze zatimco minuly Cas prosty
vyjadfuje udélost jako celek, minuly ¢as pribehovy se zaméfuje na prabéh celé akce.

Udalost tedy vyjadfuje jako proces (Quirk, 1985).

Minuly cas prabéhovy pouZivame pro vyjadieni udalosti, ktera se stala
vV minulosti a je ¢asove ur€ena. Minuly €as prosty se uziva, pokud vyjadiujeme udalosti,
které nasleduji po sob&. Oba ¢asy se daji kombinovat (viz nasledujici obrazek), jak bylo
uvedeno vyse. Pokud vyjadiujeme dva déje, pficemz jeden se stane uprostied druhého,
tak minuly ¢as prub&hovy pouzivame k vyjadieni déle trvajici akce v pozadi a minuly
Cas prosty pro kratsi udalost, ktera bud’ pterusila tu prvni, nebo se stala béhem ni (Swan

a Walter, 1997).
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Obr. 8: Priklad pouziti minulych casu

MINULOST

When | was reading a book,

N:

T = o
zafitek thephunemng' konec 5
udalosti udalosti T

Zdroj: viastni zpracovani

6.2 Cile celku

V této casti jsou uvedeny cile, které jsou nadfazené jednotlivym dil¢im cilim

kazdé nésledujici hodiny.

1. ZAci si osvoji formu minulého &asu priibdhového.

2. Z4ci budou schopni minuly &as pribéhovy spravné pouzivat pii komunikaci.

3. ZAaci si budou védomi rozdilného uziti minulého ¢asu pribshového a prostého.

4. Z4ci budou &asy umét pouzivat pii vyjadieni, Ze jedna udalost se stala b&hem druhé.
5. Zaci budou v hodinach aktivni sougasti vyuky.

V zéverecné reflexi této prace bude zhodnoceno, do jaké miry bylo stanovenych

cila dosazeno.

6.3 Hodina ¢. 1

V ramci této hodiny byli Zaci sezndmeni s minulym casem pribéhovym, jeho

formou a zakladnim uZitim. Zaci se uéili formulovat kladné véty, otazky a zaporné véty.

Skrze poslech a s nim souvisejicim cvi¢enim byli uvedeni do tématu. Na zakladé
toho se odvijela dalsi cvi¢eni na objevovani souvislosti a formulace pravidel. Na zavér

byly nové gramatické struktury procviceny.
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V nésledujici podkapitole je uveden plan hodiny a za nim podrobny
rozbor jednotlivych aktivit. Na zavér je uvedeno shrnuti a zhodnoceni naplnéni cilii

a prace tridy.

6.3.1 Plan a pribéh hodiny

Plan hodiny - hodina ¢. 1

TFida: 7 |Cas: 8.55- 9.40 |Datum: 16.3.2016  [Pfedmét: A)
Téma: Kazdodenni aktivity
Gramatika:|Minuly ¢as pribéhovy - "What was happening?"

Cile hodiny

Zaci se seznamis minulym ¢asem pribéhovym, jeho formou a pouZitim;

Zaci se naudi popisovat situace, které se staly/nestaly v dany ¢as v minulosti;
Zaci se naudi formulovat otdzky v minulém case prabéhovém;

Zaci budou umét ziskané informace poufzit pfi popisu sebe sama

Pfedchozi znalosti: kladné tvary slovesa byt v minulém Case (was/were);

zdporné tvary slovesa byt v minulém ¢ase (wasn't/weren't);
vyjadrovani ¢asovych udajl (pf. half past ten = 10.30, apod.)
Rozvijené dovednosti: [poslech, ¢teni, mluveni, psani

Mezipfedmétova zemépis - staty svéta a ¢as na Zemi

vazba:
Potfebné materidly: |ucebnice - Project 3 (3rd Edition) + CD;
nakopirovanad rozsitujici cviceni

Prtbéh hodiny

Cas Druh aktivity Komentaf

8:55 zahdjeni hodiny pozdraveni a kontrola dochazky

8:57 poslech uvedenido tématu

9:02 Ctenitextu a kontrola odpovédi urceni Zaci ¢tou jednotlivé
vypovédi nahlas

9:04 prifazovani obrazk pfifazovani obrazkl k vypovédim;
kontrola porozuméni textu

9:06 aktivita - "Co délal ¢lovék na obrazku?" tvorba kladnych vét v minulém
Case pribéhovém

9:10 pravidla minulého pribéhového ¢asu formulace pravidel;

porovnani (min. c¢as ¢asl);

zapis do sesitl

9:20 ¢asovy harmonogram doplfovaci cviceni;

Zaci si vytvofi podobny pldn dne,
ve dvojicich se ptaji, co kdo délal
9:36 rekapitulace a hodnoceni hodiny zjisténi, co si zaci z hodiny odnesli
9:39 konec hodiny rozlouceni

Nyni si pojdme blize charakterizovat jednotlivé aktivity a jejich ucel. Dale

v

uvedeme nejcastéjsi ocekavané chyby, a zda se shodovaly s chybami zaki.
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Zahajeni hodiny

Jelikoz ve $kole nezvoni, bylo nutné hodinu zahajit jasnym zptisobem. Zaci se
postavili na pozdrav praktikantky, odpovédéla jim piijjemnym hlasem a s usmévem

,, Good morning children. Sit down, please.

Dochazka byla zkontrolovana otdzkou ,, Who is missing?“ Zaci nadiktovali

jednotliva jména. Pak se piistoupilo k samotné vyuce minulého ¢asu priabéhového.

Poslechové cviceni

Zikladni informace v kostce:

- typ cviceni: poslechové cviceni; information-gap

- ucel cvifeni: vstupni aktivita

- rozvijené dovednosti: poslech a porozumeéni; zaméteni se na specifické informace
- doba trvani nahravky: 1:46

- zdroj: ucebnice Project 3 (Hutchinson, 3rd Edition, 2008; str. 32, cv. 2a); viz. pfiloha 1

Toto cviceni slouzilo jako poskytnuti kontextu a vstupnich informaci pro dalsi
aktivity zalozené na objevovani zakonitosti ve vyjadfovani minulosti. Zaci si zaroven

procvicili své poslechové schopnosti a porozuméni mluvenému a psanému textu.

To, ze zaci méli na zakladé poslechu dopliovat chybéjici casové udaje do vét, je
nepiimo upozornilo na dualezitost Casového urceni pii uzivani minulého casu

pribéhového.

Cviceni bylo pfehrano celkem dvakrat. Pti prvnim poslechu méli zaci za tkol se
soustiedit na jakykoli ¢asovy udaj, ktery zaslechli. Pfed tim nez byla nahravka pusténa,
byl ujasnén pojem time expression. Zaci po otazce ,, What are time expressions? Give
me some examples. predkladali rizné navrhy (pf. 10 o’clock, 8.30 am., evening,
morning...). Zaci pii prvnim poslechu neméli oteviené uéebnice a délali si poznamky do

svych sesitt.

Pted druhym poslechem si Zéci otevieli ucebnice na piislusné strance, kratce si

prohlédli text. Druhy poslech slouzil pro doplnéni zbyvajicich udaji a byl zaméten na
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obsah sdé¢leni. Poté zakrouzkovali ty ¢asové tidaje ve svych seSitech, které se shodovaly

S textem.

To, Ze se Zaci koncentrovali na ¢asovy tdaj v textu, jim mélo poskytnout skrytou

informaci o jeho dulezitosti. Na toto cvi¢eni navazovala dalsi aktivita.

Cteni textu

Zikladni informace v kostce:

- typ cviceni: ¢teni nahlas

- ucel cviCeni: kontrola odpoveédi

- rozvijené dovednosti: ¢teni nahlas, vyslovnost

- zdroj: ucebnice Project 3 (Hutchinson, 3rd Edition, 2008; str. 32, cv. 2a); viz. pfiloha 1

Tato aktivita je Uzce spjata s tou predchdzejici, slouzila jako kontrola nejen
spravnych odpovédi na zéklade poslechu, ale také, zda si zaci zapamatovali vyslovnost

slozitych ndzvi mést.

Bylo vyvoldno celkem Sest zaku, kteti Cetli nahlas. Kazdy z nich cetl jednu
vypoveéd. Ostatni zaci si podle nich kontrolovali své odpovédi. Nasledujici cviceni se

soustiedilo na porozuméni textu, ktery zaci slyseli a cetli.

Prifazovani obrazku

Zikladni informace v kostce:

- typ cviCeni: pfifazovani obrazka

- ucel cviCeni: kontrola porozumeéni

- rozvijené dovednosti: prace s informacemi; ¢teni z mapy

- zdroj: ucebnice Project 3 (Hutchinson, 3rd Edition, 2008; str. 32, cv. 2b); viz. piiloha 1

Toto cvi€eni jiz zdiraznilo jednotlivé udalosti, které se staly v ten urcity Cas
v minulosti. Zde se ¢as propojil s udalosti, avSak zaci se stdle nezamérovali na samotny

minuly ¢as prab&hovy.
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Zaci na zakladé mapy a toho, co jiz v&déli o danych lidech, prifadili aktivity
vyobrazené na obrazcich k danym zemim. Dalsi cviceni uz ssmétovala pozornost na to,

jak je vyjadiena minulost.

Aktivita - ,,Co délal ¢lovék na obrazku?*

Zikladni informace v kostce:

- typ cvieni: popis obrazku

- Gi¢el cvideni: vyhledat v textu vyjadieni minulosti a formulace kladné véty
- rozvijené dovednosti: prace s textem, psani

- zdroj: ucebnice Project 3 (Hutchinson, 3rd Edition, 2008; str. 32, cv. 2b); viz. ptiloha 1

Z4aci méli za ukol na zakladé textu a obrazka aktivit do svych sesitil napsat, co

ktery ¢lovek v dany Cas délal. Popis k prvnimu obrdzku jsme vyftesili spolecné.

Na zaklad¢ otazky ,,Who is in the picture number one?” a toho, Ze
z predchazejiciho cviceni védéli, Zze k tomuto obrazku patii stat Japonsko, Zaci dospéli
k zavéru, Ze jde o Yoko. Nasledovala otazka ,,What was the time in Tokio?“, zaci
odpoveédéli (pt. nine, 9 pm.) praktikantka zopakovala ,, Yes, It was 9 pm in Tokio on
Sunday. . Poté zaci odpovidali na otazku, ktera je vedla K finalni form¢ odpovédi
. What was Yoko doing at 9 pm on Sunday?Find it in the text. Zaci vyhledali odpovéd’
,,She was sitting at her desk. She was finishing her Maths homework. “. Vysledna véta
byla napsana na tabuli, aby ji méli vSichni Zaci na ocich. Uvedeny postup jim poskytl

navod, jak vytvoftit popis k ostatnim obrazkim.

Kontrola spravnych odpovédi probéhla (z casovych davodi) tak, Ze bylo

vyvolano Sest Zaku a ti precetli své odpovédi.

Pravidla pouziti minulého ¢asu priibéhového

Zikladni informace v kostce:
- typ cviceni: hledani souvislosti podle pomocnych otazek
- ucel cviCeni: vyvozeni pravidel pro tvar a uziti minulé¢ho Casu pribéhového

- rozvijené dovednosti: schopnost vyvozovat zavéry
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Zaci na zakladé predchazejicich cviceni a aktivit se m¢li zamyslet, co nového se
objevilo v daném textu, co nového pouzivali pii popisu obrazkti a co hralo ve vétach

dualeZitou roli.

Jeden zak byl vyzvan, aby napsal sviij popis k obrazku ¢. 3 na tabuli. Byl vybran
zak, ktery ma citelné pismo. Na tabuli se tedy objevila véta ,, Rash was watching TV
with his sister at 5.30 in the evening on Sunday. To, Ze byla véta napsana na tabuli,
bylo velmi dulezité, protoze kazdy mohl vidét spravny piiklad uziti. Dalsi zak si mél
vzit barevnou kiidu a zakrouzkovat, co je ve vété nové. Treti zak mél napsat pod vétu

zakrouzkovana slova — was watching.

Dalsi otdzka, kterd byla zaklim poloZena, znéla ,, What does this new form
mean?“ Zaci spravné fekli, e Rash se dival na televizi (zaznély viak i odpovédi: byl

divajici). Tim vlastn¢ odpovédéli, ze se jedna o vyjadieni udalosti v minulosti.

Aby byla zdiraznéna podstata a dulezitost ¢asového urceni, byly napsany na
tabuli nasledujici véty: ,,Rash was watching TV at 5.30 pm on Sunday.“ a ,, Rash
watched TV on Sunday.” Zaci méli piijit na to, v ¢em se li§i. Velmi rychle pfisli, Ze
Vv ¢asovém udaji 5.30 pm. Tento udaj byl podtrZzen. Pak byla polozena otadzka ,, What is
the meaning of these sentences?“ Zakam bylo divné, ze watched i was watching se
preklada stejné — dival se. Pak jeden zak tekl, ze vyznam véty s minulym ¢asem
prostym je, ze se dival celou nedéli. Od tohoto zbyval posledni kricek k tomu, jak
zakam vysvétlit, ze ve véte¢ druhé vyznam slovesa watched tkvi v tom, ze se nékdy
béhem nedéle dival na televizi, ale nevime kdy a ani jak dlouho. Oproti tomu vyznam

was watching je piesné ¢asové vymezen.

Na zéklad¢ tohoto si zaci do sesitl prepsali tyto dvé véty a vypsali si také jednu

prikladovou vétu, kterou vytvofili pfi popisovani obrazki a zvyraznili si ¢asovy udaj.

Zakim byla poloZena otazka, jak se na danou vétu zeptame. Méli vyhledat
ptikladovou otazku v textu (pt. What were they doing?) a nasledné se podle ni zeptat na
vétu o Rashovi. Pro kontrolu byl vyzvéan jeden zak, aby nad kladnou vétu napsal otazku
., Was Rash watching TV at 5.30 on Sunday? “ a Zaci mé&li odpoveédét sborové ,,Yes, he
was. “ Pak byla polozena otazka Was Rash doing his homework? Look into text.*
odpovéd znéla ,, No, he wasn’t.“ Zéaci si obé otazky a kratké odpovédi zaznamenali do

sesitu.
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Cviceni — ¢asovy harmonogram

Zakladni informace v kostce:

- typ cvideni: popis obrazkl, interpretace kazdodennich aktivit; information-gap

- ucel cviéeni: procviceni nového gramatického jevu, uvédomeéni si ¢asové uréenosti

- rozvijené dovednosti: interpretace situaci na obrazcich, psani, mluveni; prace ve dvojici

- zdroj: Essential Grammar in Use (Murphy, 2nd Edition, 1998; str. 35, cv. 13.2); viz. pfiloha 4

Zaci aplikovali nové poznatky v praxi. Na zéklad¢ obrazki a ¢asovych udaji
vyplnili, co Sarah d¢lala v€era rano. Ve cviceni byla uvedena vzorova véta, podle které
se zaci fidili. Cilem tohoto cviceni bylo si uvédomit ¢asovou uréenost dé¢je, ktery

probihal v minulosti.

Kdyz zaci méli cviceni vyplnéné, byli vyzvani k tomu, aby si zkontrolovali své
odpovédi se sousedem — ,, Check your answers with your partner.” Pokud méli

neshody, praktikantka jim pomohla individualng.

Poté si zaci méli do seSitu podobnym zplisobem napsat, co délali v sobotu
v 6.00, 12.30, 15.00, a 19.00. Tyto ¢asy byly napsany na tabuli, aby je mé&li z4ci stéle na
ocich. A také pod né byla napsana véta s vynechanymi misty ,,/ was ... at ... Na tabuli
byla také napsana otazka ,,What were you doing at ... on Saturday? “, na kterou zaci
spolecné s praktikantkou pfisli. KdyZ méli Zaci vytvofeny sviij harmonogram dne,

pokladali otazky svému sousedovi a tim zjistili, co délal jejich kamarad v sobotu.

Zaci si nejen procvi€ili formu daného gramatického jevu, ale také pouziti nové

gramatiky v praxi.
Rekapitulace a hodnoceni hodiny

Rekapitulace hodiny probéhla tim, ze zakiim byla poloZena otazka ,,Do you
know how to say what your friend was doing before one minute? “(otazka byla také
pfelozena do ceStiny) aZ na jednoho zdka vSichni bud’ kyvali, nebo souhlasné
odpovédéli. Byl vybran tedy jeden zak, aby uvedl piiklad. Zak, ktery nevédél si mél tuto

vétu zapsat do svého sesitu.

56



Poté byla hodina zakoncena. Praktikantka podékovala zakam ,, Thank you for

nice lesson and your attention. “ a pozdravila je ,, Good bye, see you next class.

6.3.2 Hodnoceni hodiny

Hodina byla pom&mé naroéna. Zaci museli byt neustale pozorni, aby jim neunikl
néjaky bod. Nékteti zaci, majici problém s koncentraci, se na zavér uz nedokézali plné
koncentrovat. Zejména pak slabsi zaci pii formulaci pravidel pro otazky se zdali byt
pomérné unaveni a zahlceni informacemi. Méli vSak moznost se s nimi setkat jesté

V zaveéreéném cviceni a vidéli je napsané na tabuli.

Zaci se seznamili s novym gramatickym jevem, jeho uzitim i formou. Ve vét§ing
piipad dokézali vyvodit pravidla a pak je uvést do praxe. Zaci v avodnich aktivitach
byli soustfedéni a pomérné snadno fesili zadané Glohy. Pomocné otazky se zdaly byt

vhodné zvolené, nebot’ vzdy vedly ke spravné odpovédi.

Zaci byli v hodiné aktivni, n&ktefi vice, nékteif méné. Nejvice aktivni byla tiida
pfi tvodnich dvou cvicenich. Pti formulaci pravidel byli aktivnéjsi spiSe chytiejsi zaci,
ti slabi pasivné cekali na jejich spravné odpovédi. V zavére¢ném komunikativnim
cviceni aktivita obecné zase narostla, coz bylo spojeno nejspis s povahou cviceni, Zaci

mluvili sami o sob&. Obcas vSak byla slySet CeStina.

I pfes néarocnost hodiny se zdala byt komplexné uspéSnou. V nékterych
ptipadech musi byt bran zfetel i na dil¢i uspéchy. Jako rozhodujici zaleZitost se ukazala
byt schopnost soustfedéni a autoregulace. Ti Zaci, ktefi tyto schopnosti postradaji se
1 hiife uci, to plati vSak pro cely proces vzdélavani, nejen pro vyuku anglického jazyka

a jeho gramatiky (byla moZnost srovnani i s hodinami zemépisu).
Ocekavané chyby

Zde jsou uvedeny ocekavané obtize, které byly stanoveny pied samotnou

vyucovaci hodinou.
1. Zaci budou vynechavat was/were, pti tvorbé kladnych vét

2. zaci budou pouzivat v otazkach did
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Prvni typ chyby se opravdu objevil, ale zaci také chybovali v tom, Ze sice
pouzivali was/were, ale pak zapomnéli pfidat koncovku —ing. Dalsi typ chyby se
objevoval jen ziidka, bylo to nejspiSe zptusobené tim, ze zaci byli opravovani, Ze jim
chybi was/were v kladnych vétach. Objevil se jesté jeden typ chyby, ktery vSak souvisi
S predchéazejicimi znalostmi a to, ze néktefi zdci pouzivali Spatny tvar slovesa byt

zejména se zajmenem | (pf. | were sleeping.), ale i ostatnimi osobnimi zajmeny.

6.4 Hodina ¢. 2

Tato hodina navazovala na hodinu piedeslou, nebot’ je od sebe délila pouze
dvacetiminutova pfestavka. Bylo tedy vyuzito toho, Ze Zaci si pamatuji informace

a gramatické tvary z ptedchézejici hodiny, proto nebyly zvlasté opakovany.

V tivodu bylo zdkiim promitnuto video s autentickymi vypovéd'mi déti zhruba
jejich vékové kategorie. To poslouzilo, jako rychlé pfipomenuti si tvorby otdzek

a kladnych vét v minulém case prib&hovém.

Poté nasledovaly predevsim aktivity komunikativni, byl kladen diiraz na to, aby
kazdy zak mél alespoit minimdlni moZnost se s uzitim nového gramatického jevu

aktivné setkat.

V dal8i ¢asti se opét seznamime s planem hodiny, jejimi cily a také popisem
jednotlivych aktivit, které byly v rdmci vyucovani pouZité. Zavér piinese zhodnoceni

uspesnosti, €1 netspeésnosti hodiny jako celku 1 jejich dil¢ich ¢asti.
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6.4.1 Plan

a pritbéh hodiny

Plan hodiny - hodina ¢. 2

Trida: 7 |Cas: 10.00 - 10.45 |Datum: 16.3.2016  |PFedmét: A
Téma: Kazdodenni aktivity
Gramatika:|Minuly ¢as pribéhovy - "What was happening?" - procvi¢ovdni

Cile hodiny

Zaci si skrze rlizné komunikativni aktivity osvoji uzivani minulého ¢asu prabéhového;
Zaci pochopi, kdy se tento Cas pouziva;
Zaci budou umét tento ¢as spravné pouzit

Pfedchozi znalosti:

forma kladnych a zapornych vét v minulém case pribéhovém;
forma otazek v minulém ¢ase pribéhovém;
slovni zasoba tykajici se kazdodennich aktivit

Rozvijené dovednosti: |poslech a mluveni

vazba:

Mezipfedmétové dramaticka vychova - hrani roli

Potifebné materialy:

DVD Project 3 (3rd Edition) + nakopirované pracovni listy

Prtbéh hodiny
Cas Druh aktivity Komentaf
10:00 |zahdjenihodiny pozdraveni a kontrola dochazky
10:03 |video-"What were you doing at ..." Zaci uslysi autentické vypovédi
s vizualni podporou;
vyplni pracovni list
10:16 |hraniroli"Co kdo délal" skupinka Zak{ hraje urcitou roli,
zbytek ttidy situaci interpretuje
10:26  |"Detektivové a podezreli" dva Zaci jsou podezreliz trestného
¢inu, zbytek ttidy se je snazi svymi
otazkami usvédcit
10:42 |rekapitulace a hodnoceni hodiny zjisténi, co si Zaci z hodiny odnesli
10:44 |konechodiny rozloucéeni

Struéné jsme se sezndmili s naplni dalsi vyucovaci hodiny. Jeji cil byl zaméfeny

pfedevSim na procvi¢ovani nového gramatického jevu a jeho uziti v redlném Zivoté.

Nyni nésleduje rozbor jednotlivych aktivit.

Zahajeni hodiny

Diky tomu, ze pfedchozi a tuto hodinu délila pouze piestavka, pozdrav probé&hl

rychle a dochézka byla jen letmo zkontrolovana, zda zde nenastaly néjaké zmény oproti

hoding ptedeslé.

Zbyl proto €as na polozZeni otazky ,, What was you doing during last break?*

Zéci odpovidali napiiklad ,,I was eating my snack.*, ,,I was playing on my mobile

phone. “, I was talking to my friend. *“ apod.
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Video

Zikladni informace v kostce:

- typ cviceni: poslechové, podpofené vizualné

- ucel cvi€eni: dalsi zdroj uziti minulého €asu pribéhového v autentickych vypoveédich
- rozvijené dovednosti: poslech s porozuménim; interpretace informaci

- doba trvani nahravky: 1:16

- zdroj: Times and places - DVD k uéebnici Project 3 (Hutchinson, 3rd Edition, 2008); viz. ptiloha 5

Hlavni vyhodou tohoto cvi€eni bylo, ze poslech byl podpoteny i vizualn€. Navic

Slo o vypovédi mladych lidi.

Video bylo rozdélené na ¢tyii ¢asti. Kazda z nich se da pouzit zvlast. V tomto
pripadé byly pouzity vSechny. Jsou zde dvé¢ skupiny lidi, které nejprve odpovidaji na
otazku What were you doing at 8 am yesterday?. Poté ob¢ skupiny lidi odpovidaji na
otazku What were you doing at 5 pm yesterday? Je dobré, Ze kazda skupina je vzdy
znova uvedene danou otazkou, takze se muze video mezi nimi zastavit a pak dale

pokracovat, aniz by zaci zapomnéli, jaka byla otazka.

Videonahravka byla pusténa celkem tfikrat. Béhem prvniho ptehravéni, Zaci
pouze poslouchali a soustfedili se na pouzit¢ formy minulého ¢asu. Byly jim dany
instrukce ,, Listen t0 the video carefully and concentrate on the past continuous tense.
Pied druhym piehravanim byly zakéim rozdany nakopirované pracovni listy. Zaci si
béhem druhého poslechu k jednotlivym jméniim psali poznamky. Po kazdé sekci bylo
video zastaveno, aby méli zaci prostor pro poznamenani si informaci. Pfi tfetim
poslechu byly pustény Kk videu titulky, pro kontrolu, ¢i doplnéni chybéjicich informaci.
Poté zaci odpovédéEli na jednotlivé otazky, které si nejdiive zkontrolovali ve dvojicich

(,, Check your answers with your partner. ) a pak dohromady s celou t¥idou.

Touto aktivitou se procvi¢ilo tvofeni otdzek a odpovédi v minulém case

prabéhovém, coz bylo potieba pro nésledujici dve aktivity.
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Hrani roli — ,,Co kdo délal*

Zikladni informace v kostce:

- typ cviceni: hrani roli

- ucel cvi€eni: procviceni minulého pribéhového casu na redlnych udalostech

- rozvijené dovednosti: dramatické vyjadieni aktivity, popis situace; skupinova prace

- inspirace: Scrivener (2010; str. 149)

Tato aktivita pfinesla trochu zadbavy a pohybu do hodiny. Jedna skupina po dobu
zhruba jedné minuty predvadéla najednou riizné &innosti. Ukolem ostatnich zakd bylo

po uplynuti vymezeného Casu napsat, co kazdy ¢len dané skupiny délal.

Zaci byli rozdéleni do &tyf skupin po &tyfech az péti. Ukolem kazdé skupiny
bylo vymyslet tolik aktivit, kolik bylo ¢lenli ve skuping. Praktikantka pozorovala a
piipadn¢ upozoriiovala, ze se néjaka aktivita napf. jiz vicekrat opakuje (pokud se
aktivita opakuje dvakrat, je mozné to tak ponechat, kazdy ji pak mtze predvést jinym
zplisobem). Zaci mohli pouzivat udebnici a slovni¢ky v pracovnim sesits, jako zdroj

inspirace a slovni zasoby.

Skupiny pak daly listec¢ky s aktivitami na stul napisem dolt. Kazdy zak si musel

vzit jeden listecek, ne vSak ze své skupiny. Poté se z4ci vratili ke své skuping.

Nasledovalo pantomimické ztvarnéni aktivity na obrazku, kazda skupina jednu
minutu predvadéla aktivity a pak se posadili. Zbytek tfidy si zapsal do svych sesiti
popis aktivit. V ramci skupiny si je zkontrolovali. Poté vzdy jeden zak z kazdé skupiny

ekl jednu spravnou odpoveéd’. Tim probéhla hromadna kontrola.

Zaci vymysleli aktivity jako napt. reading a book, playing on a mobile phone,

sleeping, writing, singing, jumping, ale také napiiklad eating a hamburger.

Vysledné vypoveédi vypadaly ptiblizné takto: ,,Josef was reading a book, Karel
was Writing on the black board, Jitka was singing and Olga was sleeping.* (pozn.

autora: jména jsou pouze ilustrativni)
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»Detektivové a podezieli“

Zikladni informace v kostce:

- typ cviceni: feSeni problému; hrani roli

- ucel cvi€eni: vzbudit zdjem o dané téma; aktivné pouzivat minuly ¢as pribéhovy

- rozvijené dovednosti: dramatické vyjadieni aktivity; kritické mysleni; kooperace; mluveni

- inspirace: Scrivener (2010; str. 149)

Cilem tohoto cviceni bylo vzbudit v zacich zajem tak, aby se vSichni aktivné
ucastnili hodiny a pouZivali novu gramatiku. Cvi€eni, kterd maji nejasné rozuzleni, jsou

pro zaky vétSinou zajimava.

Princip aktivity spocival vtom, Zze byli vybrani dva Sikovni Zaci, kteti dobfie

mluvi, a byla jim déna role podezielych. Zbytek tiidy hral roli detektivi.

Dva Sikovni zaci byli seznameni, Ze jsou obvinéni z loupeze: ,, There was a bank
robbery in the town yesterday afternoon. The police suspect you two. You have told the
police that they couldn’t have done the robbery because they were together for the
whole time - away from the robbery’s location. Now you have to make up a story with
detailed alibi. The story about what you were doing between 1pm and 4pm. Obvinénym
byl cely jejich ukol vysvétlen jesté v Cesting, aby bylo jisté, Ze zadani dobfe porozuméli.
Bylo jim také vysvétleno, Ze budou vyslychani jeden po druhém. Odpovédi na otazky
detektivli se tedy musi co nejvice shodovat. Pokud se rozchazeli ve vice jak tfech
tvrzenich, podezieli byli usvéd€eni z loupeZze. Pak byli poslani za dvefe, kde méli

zhruba Sest minut na piipravu.

Mezi tim si zbytek tfidy, tym detektivli, vypracoval strategii otazek, které jim
kladli. Nejdiiv si kazdy zvlast napsal souhrn typovych otazek, na které by se zeptal, a

pak je prodiskutovali hromadné.

Kdyz byli vSichni pfipraveni, byl pfedveden prvni podeziely, zaci se ptali
nejdiive na otazky obecné, pak zjistili, ze je vhodné se spiSe ptat na specifické véci.

Naptiklad: What were you doing at ... pm yesterday?; ,, What did you see there? *“ apod.

Podezfeli, jelikoZz to byli chlapci, si vymysleli velmi dobry pfibéh o tom, Ze celé
odpoledne hrali fotbal na druhém konci mésta.” Casovy harmonogram (napf. jaké bylo
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Vv danou chvili skore) i popis mista méli velmi dobfe zvladnuty. Zapomnéli se vSak
domluvit, co mé&li na sobé a kdo tam s nimi byl. Na zavér byli usvédceni, protoze se

jejich vypovédi neshodovaly ve ¢tyfech vécech.
Po této aktivité probéhlo shrnuti hodiny.
Rekapitulace a hodnoceni hodiny

Z4ci byli ocenéni za aktivitu a byly zopakovany zakladni podoby otazek. Jelikoz
v prub¢hu detektivniho vySetfovani byly pouzivané oba Casy, shrnuli jsme pouziti

kazdého z nich.

6.4.2 Hodnoceni hodiny

Hodina byla postavena zejména na komunikativnich aktivitach, zaci byly

aktivnimi pfedev§im v posledni ¢asti hodiny.

Nicméné volngjsi priabéh hodiny — to, Ze hodina nebyla clenéna a aktivity
zavisely zejména na Zacich — dalo prostor pro méné koncentrované zaky, ktefi museli
byt mnohokrat napominani, aby davali pozor a nevyruSovali ostatni. Jeden byl natolik
nepokojny a vyrusoval ostatni (¢imz kazil cely zacatek aktivity), ze misto Gcastnéni se
detektivniho vySetfovani, dostal za kol pfepsat ¢lanek, ktery byl pouZivan minulou

hodinu (ucebnice str. 32).

Kromé tohoto incidentu byla hodina UspéS$nd, Zaci se snazili vyjadfovat své
myslenky, 1 kdyz obcas délali chyby (které byly vhodné opravovany). Aktivnéjsi byli
opét Zaci extrovertni a obecné schopnéjsi. Nejméné byli aktivni slabi introvertni Zaci
(ktefi byli ve tfidé zhruba cCtyfi). Nektefi Zaci se potykali s nedostateCnou slovni

zasobou.

Cile hodiny, Ze Zaci budou aktivni a budou komunikovat a pouzivat minuly cas
pribéhovy byly z vétsi Casti splnény. Samoziejmé k vétsSimu naplnéni doslo u zaki

Sikovnych a snaZivych.

63



Ocekavané chyby
1. Zaci budou pouzivat chybné tvar minulého priibdhového ¢asu.
2. Zaci budou plést minuly ¢as prosty a priibéhovy a zaméiovat je ve vétach.

Oba druhy chyb se objevily. Zaci pak jesté v komunikativnich cvienich
pouzivali naptiklad $patna slova pro vyjadieni své myslenky (napt. driving a bike, | was

saying with my friend...).

6.5 Hodina ¢. 3

Nasledujici hodina navazovala na to, co vyvstalo z detektivniho Setieni. V této
aktivit¢ z minulé hodiny se objevila potfeba uzivat oba ¢asy a dokonce je 1 kombinovat.
To, jak se minuly ¢as prub&hovy a prosty kombinuji dohromady, bylo pfedmétem této

hodiny.

Zaci se s rozsifujici novou gramatikou potkali v ramci &teni piibéhu a jeho
poslechu, také skrze vyhleddvani téchto forem v textu a jako procviceni byla zvolena

aktivita hrani roli, kterd se ukazala byt v této tfidé oblibenou a tudiz i uZzitecnou.

Nasleduje opét prehled naplné¢ hodiny a jeji podrobny rozbor jejich nédplné

a zavéretné hodnoceni.
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6.5.1 Plan a pribéh hodiny

Plan hodiny - hodina ¢. 3

Trida: 7 |Cas: 8.55 - 9.40 |Datum: 23.3.2016  [PFedmét: A)
Téma: Nebezpecné situace
Gramatika:|Minuly ¢as pribéhovy a minuly ¢as prosty

Cile hodiny

Zaci se sezndmi s vyjadienim jedné akce, kterd se stala béhem druhé v minulosti;
Zaci si budou védomi rozdilG v uziti minulého prabéhového a prostého casu
Pfedchozi znalosti: forma a uzitiminulého ¢asu prostého;

forma a uZiti minulého ¢asu pribéhového;

vyznam slov - while a when

Rozvijené dovednosti: [poslech a ¢teni, mluveni

Mezipfedmétové zemeépis - pfirodni katastrofy;

vazby: dramaticka vychova: role-play

Potiebné materidly: |ucebnice Project 3 (3rd Edition) + CD;

rozstfihany pribéh v obdlkach (z ucebnice str. 34, cv. 2) 9x;
listecky se situacemi na hrani roli 9x

Pribéh hodiny
Cas Druh aktivity Komentaf
8:55 zahdjeni hodiny pozdraveni a kontrola dochdzky
8:58 opakovani - "Ask your partner" Zaci se budou ptat, co délal jejich
spoluzak véerav 7am, 2 pm, 6 pm
9:05 rozstfihany pfibéh Zaci (ve dvojicich) sestavi pfibéh;

kontrola na zdkladé poslechu

9:12 vyhledavani minulych ¢asa v textu Zaci si riznymi barvami zvyrazni
tvary minulého ¢asu prostého

a pribéhového

9:17 formulace pravidel na zakladé predchozi prace

formulujeme pravidla;

zapis do sesitu

9:30 hrani roli prace ve dvojicich, kazda dvojice
predvede situaci na zakladé
instrukci, tfida pak popisuje co

délali
9:37 rekapitulace a hodnoceni hodiny zjisténi, co si zaci z hodiny odnesli
9:39 konec hodiny rozlouceni

Z planu hodiny jsme vycetli jasny cil, k jehoZ dosaZeni jsou pouZita nasledujici

cviCeni. Kazdé z nich bude nyni blize charakterizovano.
Zahajeni hodiny

Stejné€ jako u prvni hodiny se zaci postavili na pozdrav praktikantce, kterd je

také pozdravila ,, Good morning children, sit down please.

Jako obvykle byla zkontrolovana dochédzka a proveden zapis do tfidni knihy.
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»Ask your partner*

Ziakladni informace v kostce:
- typ cviceni: komunikativni; information-gap
- ucel cviCeni: pocatecni opakovani; revize znalosti; prace ve dvojici

- rozvijené dovednosti: mluveni

Toto cviceni slouzilo jako vstupni opakovani gramatiky spojené s uzitim
minulého casu prabéhového. Zaci se béhem uvoliujici komunikativni aktivity

dozvédeéli, co jejich spoluzak delal véera v 7. am, 2 pm a 6 pm.

Pomoci otdzek ,,What were you doing at ...? “ se dovéd¢li jednotlivé informace,

které si zaznamenali do seSitu.

Kontrola spravnosti odpovédi a pouzivani minulého ¢asu prabéhového probehla
tim zpisobem, Ze kazdy zédk se mél zeptat jiného zaka ,, What was your partner doing

yesterday? “ Zaci si navzajem odpovidali a byla moznost tak opravovat jejich chyby.

Rozstiithany pribéh

Zakladni informace v kostce:

- typ cviceni: skladani informaci

- ucel cvieni: ¢teni; porozuméni; poslech

- rozvijené dovednosti: ¢teni a poslech; kooperace
- doba trvani nahravky: 1:48

- zdroj: ucebnice Project 3 (Hutchinson, 3rd Edition, 2008; str. 34, cv. 2); viz pfiloha 6

Z4kim byla do dvojice dana obalka s rozstithanym textem celkem na devét
Casti. Zaci si méli ve dvojici jednotlivé ttrzky piecist a pak se snazit najit feSeni a slozit

ptibéh dohromady.

Kontrola spravného sefazeni listeckii prob¢hla na zaklad€ poslechového cviceni.
Po poslechu cvi€eni byli Zaci vyzvani, aby se piihlasila ta dvojice, ktera méla cely

Clanek sestaveny spravné a ta dvojice, ktera méla jen jednu chybu.
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Poté Zaci odpovidali na otazky vztahujici se k textu: What is the boy’s name?;
How did he save the town? a Why is he unhappy now?. To poslouzilo ke kontrole

porozumeéni interview.

Vyhledavani minulych ¢asi v textu

Zikladni informace v kostce:

- typ cvi€eni: hledani urcité informace

- ucel cviCeni: uvédomeni si rozdilného uziti obou cast
- rozvijené dovednosti: cteni

- zdroj: ucebnice Project 3 (Hutchinson, 3rd Edition, 2008; str. 34, cv. 2); viz ptiloha 6

Zaci si zvolili dvé riizné barvy, pro kazdy ¢as jednu (minuly prosty a minuly
pribéhovy). Jejich ukolem bylo v textu vyhledat vSechny tvary obou minulych ¢ast

a vyznacit je.

Toto cvi€eni slouzilo jako aktivita pfedchazejici hledani a formulaci pravidel

rozdilného uziti ¢asti minulych a jejich kombinaci v rdmci jedné véty.

Pro kontrolu byly zZaktim polozeny otazky ,, How many forms of past continuous
did you find? And how many forms of past simple did you find in the text?“ V textu je

celkem 9 sloves v minulém ¢ase pribéhovém a 23 sloves v minulém Case prostém.

Formulace pravidel

Zakladni informace v kostce:
- typ cviéeni: hledani souvislosti
- ucel cviceni: vyvozeni pravidel pro tvar a uziti minulého ¢asu prubehového a prostého

- rozvijené dovednosti: schopnost vyvozovat zavéry

V této ¢asti hodiny byla formulovana pravidla uziti minulého prib&hového €asu
v kombinaci s ¢asem minulym prostym pro vyjadieni udalosti v minulosti, ktera se stala

Vv pritbéhu jiné, ¢i ji prerusila.
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Nez zaci dosli k tomuto zavéru, bylo je nutné Gi¢elnymi otazkami navést. Zaci
méli za ukol vyhledat v textu tu ¢ast, ve které se nachdzi mnoho forem minulého ¢asu
prostého. K tomu poslouzilo zvyraziiovani forem minulych casii v predchazejici
aktivité. Zéaci podle ocekavani nalezli tuto ¢ast: When | saw it, I turned round and

cycled back to the town as fast as possible. When | reached the town, | shouted...

Praktikantka pak zaktm pfedvedla scénku na zéklad¢ téchto dvou souvéti. Cilem

bylo, aby Zéci pochopili, Ze jsou to jednotlivé akce nasledujici po sobé.

Potom byli Zaci pozadani, aby vyhledali v textu vétu, kde jsou pouzity oba dva
tvary vyjadieni minulosti. Zaci jako prvni nalezli vétu: Well, while | was crossing the

dam, | saw a crack in it.

Praktikantka opét sehrala scénku, ktera vyjadiovala déje v rdmci piikladové
véty. Pak predvedla jesté jednou prvni vétu a hned po ni tu druhou. Zaci se méli
zamyslet, jaky je mezi nimi rozdil. Zaci po nékolika opakovénich rozpoznali, Ze v prvni
ukazkové vété jde o nekolik udalosti po sobé, zatim co ve druhé vété jde o (slovy zaki)

,,dve veci v hromade “.

Zaci méli najit je§té alespon jednu vétu, kde jsou v kombinaci oba ¢asy a méli
zjistit, jak dlouho trva udalost vyjadfend minulym ¢asem prostym a udélost v minulém
¢ase prub¢hovém. Po chvili bystiejsi zaci ptisli na to, Ze udéalost vyjadiend pribéhovym
Casem je delsi a udalost v prostém cCase kratsi.

Na zaklad¢ téchto poznatkd si méli zaci prepsat nasledujici schéma do svych

sesitd. Schéma bylo napsano na tabuli.

Obr. 9: Prikladové schéma pro zapis do sesitu

While | was crossing the dam,

| saw a crack.

Zdroj: viastni zpracovani
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Hrani roli

Zikladni informace v Kostce:

- typ cviceni: hrani roli

- ucel cvifeni: procviceni vyjadieni udalosti v minulosti, ktera se stala béhem druhé, ¢i ji prerusila
- rozvijené dovednosti: dramatické vyjadieni aktivity; popis situace; skupinova prace

- zdroj: vlastni zpracovani - liste¢ky s aktivitami viz. p¥iloha 7

Zaci utvorili dvojice, kazdé dvojici byl dan listecek se situaci typu — When we
were jogging, she broke her leg. Zaci si méli rozdélit role a promyslet, jak danou situaci
ztvarnit. Voditkem jim byla pfedchozi interpretace udalosti b&hem hledani

a formulovani pravidel, kterou predvadéla praktikantka.

Pokud Zaci nevédéli, nebo si nebyli jisti vyznamem uvedené véty na listecku,

méli moznost pozadat o pomoc praktikantku.

Poté jednotlivé dvojice své situace predvadéli a zbytek tfidy popisoval, co se
délo. Na konci aktivity zbyla jeste¢ chvilka Casu, proto si mohly dvé dvojice vymyslet

vlastni situaci a pokusit se ji predvést ostatnim.

Pokud tfida nemohla danou situaci uhodnout, Zaci si mohli na tabuli nakreslit

napt. znacku autobusové zastavky, budovu skoly, televizi apod.

Cilem cvi€eni bylo pfenést teoretické znalosti do praxe, aby si Zaci praktické
uziti této nové gramatické formy uvédomili. Aby si také uvédomili, Ze situace, které

timto zptisobem popisujeme, jsou béZnou soucasti Zivota.
Rekapitulace a hodnoceni hodiny

Na zavér byl zopakovéan rozdil mezi jednotlivymi ¢asy a pak pravidlo jejich
kombinace v ramci vyjadieni dvou situaci v minulosti, pfi¢emz jedna se stala béhem

druhé.

Na tabuli byly napsany véty: When I saw it, I turned round; About 10 o’clock

John was cycling to a lake; While | was crossing the dam, | saw a crack.
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6.5.2 Hodnoceni hodiny

Hodina byla narocnd zejména pro slabsi zaky, hlavné v té casti, kdy se
formulovala pravidla pro vyjadieni udalosti v minulosti, ktera se stala béhem druhé.
Hrani scének jim vSak napomohlo, alespon k pochopeni problematiky. S formovanim

svych vypovédi méli problém.

Vétsina zaki se po veétSinu Casu hodiny ucastnila aktivné, nejvéEtsi aktivita byla v
zaveéru hodiny pfi hrani scének. To zaky bavilo a byl na nich vidét zajem. Nejnizsi
aktivita zaka (zejména slabsich) byla opét v pribéhu formulovani pravidel. V této fazi

mén¢ zdatni zaci ¢ekali na odpovédi ostatnich.

Zaci s problémy pii soustiedéni ptisobili jako rusivy element nejvice v po¢atku
hodiny, kdy se pracovalo s textem. To, ze se nedokazali soustiedit del$i dobu na danou
aktivitu, se vSak dalo pfedpokladat. Pti skladani textu tito zaci nechavali vétSinu prace

na jejich spoluzakovi, se kterym pracovali ve dvojici.

Komplexné vSak byla hodina Uspé$nd, Zaci pfisli na dal$i zpisob vyjadiené

minulosti a uvedli ho v praxi.
Ocekavané chyby
Mezi nejvice o¢ekavané chyby v této hodiné pattilo:

1. Zaci nebudou schopni rozpoznat, u které situace pouzit minuly ¢as prosty, a u které

naopak minuly ¢as pribéhovy.
2. Zaci budou pouzivat $patné formy minulych ¢ast.

Prvni typ o¢ekdvané chyby se naplnil, zaci méli z pocatku problémy s ur¢ovanim
pouziti jednotlivych Casi. Postupné se to odstraniovalo. Zdatni zéaci v zadvéru aktivity

hrani roli uz téméf nechybovali.

Druhy typ chyby se objevoval u slabych Zaki, zejména dyslektika.
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6.6 Hodina ¢. 4

Zaci v ramci této hodiny aktivné pouzivali a setkavali se s riznymi druhy uziti
forem minulych Casti v ramci gramatického cviceni, Cteni a poslechu. Zaci také kladli

otazky a fesili problém ve vztahu k ¢lanku Murder in the library.

Tato hodina zakim poskytla dalSi rozmanity kontext situaci, ve kterych dané
formy vyjadfeni minulosti pouzivame. Nasledujici pldn hodiny stru¢né nastiiiuje

aktivity, které byly pouzité k dosazeni cilii vyuky.

6.6.1 Plan a pribéh hodiny

Plan hodiny - hodina ¢. 4

TFida: 7 |Cas: 10.00 - 10.45 |Datum: 23. 3. 2016
Téma: Vrah v knihovné

Predmeét: AJ

Gramatika:| Minuly ¢as pribéhovy a minuly ¢as prosty

Cile hodiny
Zaci na zékladé indicii a kladeni otazek vyresivrazdu v knihovné;
Zaci si upevni pouZivani otazek v minulém case pribéhovém i prostém
Pfedchozi znalosti: forma a uZitiminulého ¢asu prostého;
forma a uziti minulého ¢asu pribéhového;
vyznam slov - while a when;
wh-questions
Rozvijené dovednosti: [Cteni, poslech, mluveni
Mezipfedmétové X
vazby:
Potifebné materialy: [pracovnisesit Project 3 (3rd Edition);
ucebnice Project 3 (3rd Edition) + CD

Prtbéh hodiny

Cas Druh aktivity Komentaf
10:00 |zahdjenihodiny pozdraveni a kontrola dochazky
10:03 |opakovania procvicovani Zaci si oZivi to, ¢im jsme skonili
10:07 |"Murderin the library" ¢teni ¢lanku s porozuménim;

Zaci odpovi na dané otazky
10:15 [Kdo by mohl byt vrahem? Zaci diskutuji ve skupinkach;

na zavér sdéli tfidé své stanovisko
10:23  |poslech - prabéh vysetfovani Zaci porovnavaji sva nova zjisténi

vyvodia zavér
10:35 [poslech - odhalenivraha Zaci se dozvédi, kdo byl vrahem
10:42 |rekapitulace a hodnocenihodiny zjiSténi, co si Zaci z hodiny odnesli
10:44 |konechodiny rozlouceni

Jako v ptedchozich ptipadech bude nyni nasledovat rozbor jednotlivych aktivit,

které byly v ramci této hodiny uZité.
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Zahajeni hodiny

Jelikoz tato hodina navazovala tésn¢ na tu piedchézejici, tvod hodiny probéehl

velmi rychle.

Opakovani a procvicovani

Ziakladni informace v kostce:

- typ cviceni: dopliiovani spravnych tvart sloves do textu
- ucel cviceni: opakovani

- rozvijené dovednosti: ¢teni s porozuménim

- zdroj:pracovni sesit Project 3 (Hutchinson, 3rd Edition, 2008; str. 27, cv. 5), viz pfiloha 8

V ramci tohoto cviceni si Zaci skrze ptibeh o Jamesovi a jeho pfiteli procvicili
uzivani minulého casu pribéhového a prostého. Jejich tkolem bylo davat slova

v zavorkach do spravného tvaru, tak aby mél ptib&éh smysl.

Kontrola cvic¢eni prob¢hla fetézovym ctenim. Kazdy zdk precetl jednu vétu.

Pokud zrovna dany vyraz nevédél, tfida mu napovédéla.

»Murder in the library*

Zakladni informace v kostce:

- typ cviceni: Cteni textu

- ucel cvifeni: poskytnuti dal§iho uziti minulych ¢ast

- rozvijené dovednosti: ¢teni s porozuménim; vyhleddvani informaci v textu; prace ve dvojici

- zdroj:ucebnice Project 3 (Hutchinson, 3rd Edition, 2008; str. 36), viz pfiloha 2

Zaci si pro sebe predetli ¢lanek, kdyz ho méli doéteny, ve dvojici diskutovali

o otazkach uvedenych v pravém hornim rohu.
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Pokud néjaké véteé ¢i slovu nerozuméli, mohli pouzit slovnik v pracovnim sesit¢,
¢i se zeptat praktikantky. Jelikoz je cely ¢lanek doprovéazen obrazkem, ktery znazoriuje

situaci v dom¢ tésn¢ pied vrazdou, napomaha to jeho porozuméni.
Spravné odpovédi byly na zavér zkontrolovany vyvolavanim jednotlivych zaka.

Kdo by mohl byt vrahem?

Zakladni informace v kostce:

- typ cviceni: diskuze ve skupinach; feseni problému

- ucel cviCeni: uziti minulych Cast pfi komunikaci a zpracovavani informaci z textu

- rozvijené dovednosti: ¢teni; vyhledavani informaci v textu; mluveni; prace ve skupiné

- zdroj:uéebnice Project 3 (Hutchinson, 3rd Edition, 2008; str. 36), viz pfiloha 2

Tato aktivita navazovala na tu predchazejici. Zaci byli rozdéleni do skupinek po
Ctyfech az péti. Jejich ukolem bylo zpracovat informace o kazdém, kdo byl pfitomny
vV danou chvili vdomé, kde se stala vrazda. Podle toho, co zjistili, méli zkusit
odhadnout, kdo by mohl byt vrahem a pro¢. Praktikantka je v pribéhu obchazela

a kontrolovala spravnost jejich projevu.

Na tabuli byla poté napsana jména jednotlivych postav z piibéhu. Kazda skupina
méla pak prozradit své obvinéni. Tii skupinky si myslely, ze vrahem bude Adams. Dvé
skupinky k tomuto zavéru dosly na zakladé toho, ze na klice byl olej a jedna, ze do
knihovny mohl vlézt otevienym oknem. Posledni skupinka odhadovala, Ze to byla

Donna Ross, protoze nic nedélala a jen se divala na televizi.

V nasledujicim cviceni zakiim byly skrze poslech poskytnuty dal$i informace

o situaci tykajici se vrazdy Johna Rosse.
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Poslech — pribéh vysetiovani

Zikladni informace v kostce:

- typ cviCeni: poslech; feSeni problémové situace

- ucel cviCeni: uziti minulych Cast pfi komunikaci a zpracovavani informaci z textu
- rozvijené dovednosti: poslech s porozuménim

- doba trvani nahravky: 1:49

- audio script: viz ptiloha 9

- zdroj: uéebnice Project 3 (Hutchinson, 3rd Edition, 2008; str. 36), viz pfiloha 2

Zaci na zékladé dialogu detektiva Smart Aleca a Miss Ross poznali dalsi nové

informace o tom, jaka byla situace v domé v zapéti po vrazde.

Zakam byla nahravka pusténa celkem dvakrat, aby si mohli délat poznamky, co
kdo v danou chvili délal, co kdo vidél apod. Byly jim dany instrukce, které je mély

navest ,, Concentrate on what did the speaker see and hear at that moment. *

Na zakladé¢ nové zjisténych informaci zéaci spole¢né jako tfida ptredkladali
navrhy, zda je mozné, aby diive navrhnuté osoby byly vrahy. Zaci pfisli na to, Ze fidi¢
Adams jim byt nemuze, protoZze ho Dona Ross slySela venku. Nicméné¢ Dona Ross

vylouéena nebyla, protoze (jak Zaci fekli) si mohla ten piibéh vymyslet.

Poslech — odhaleni vraha

Zikladni informace v kostce:

- typ cviceni: poslech; feSeni problémové situace

- ucel cviceni: uziti minulych ¢ast pii komunikaci a zpracovavani informaci z textu
- rozvijené dovednosti: poslech s porozuménim

- doba trvani nahravky: 2:29

- Audio script: viz pfiloha 9

- zdroj:ucebnice Project 3 (Hutchinson, 3rd Edition, 2008; str. 36), viz ptiloha 2
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Zaci se na zédkladé dal§iho poslechového cviceni dozveédéli jméno skute€ného

vraha.

Zaktm byla poloZena otazka ,, Who was the murder in the library? “ Tim, Ze jim
byla kucharka, byli zaskoCeni. Vétsina z nich si totiz nevSimla zadnich dvefi na konci
chodby. Poté byli zaci dotazani ,, How did Mrs Clare killed John Ross? How did she do

it?“ Na tuto otazku zaci dokéazali odpovédét az po opetovném poslechu nahravky.
Rekapitulace hodiny a hodnoceni

Zaci byli pochvaleni za aktivitu, nékterym byla vytknuta mald soustfedénost
a to, ze tim rusili ostatni. Zakim také bylo fe¢eno, ze ted’ védi jak mluvit o vécech

v minulosti, tak at’ se dané gramatické jevy neboji pouzivat dale.

6.6.2 Hodnoceni hodiny

Hodina byla zejména pro slabsi zaky velmi naroc¢na. VétSina aktivit zavisela
totiz na jejich vlastnich usudcich, porozuméni textu a poslechovém cvi¢enim. Jejich
slaba mista kompenzovala skutecnost, ze pracovali ve skupinkach, kde mohli
spolupracovat s ostatnimi. Nicmén¢, vétSinou byli pasivnimi ucastniky. V tomto piipadé

obecny cil, Ze zaci budou v hodinég aktivni, nebyl zcela naplnén.

Zaky nejvice zaujala aktivita, kdy mé&li pfijit na to, kdo je vrahem. Pomérné

dobte diskutovali, Casto se vSak z krouzkl ozyvala Cestina.

Zaci, ktefi se nedokazali soustfedit, byli uz v zavéru hodiny roztrziti

a nesoustiedéni, casto jim kvuli tomu unikaly diilezité informace.

Nemiizeme vSak fici, Ze hodina byla zcela netispésna. Hodina byla uspé$né pro

ty, ktefi projevili z4jem ucit se. To znamena pro vétSinu tiidy.
Ocekavané problémy

Mezi ocekavané problémy pattilo naptiklad:

1. Zaci nebudou schopni vyvodit zavéry z textu.

2. Zaci nebudou schopni porozumét klicovym situacim v rdmci obou poslechd.
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3. Zéci budou $patné pouzivat jednotlivé tvary minulych ast.

Prvni dva ocekavané problémy nastaly u slabSich zakd, ve vétsi mife vSak
u 74kl se snizenym soustfedénim. Na slabsich Zacich byla vidét snaha o pochopeni, tim
padem se vyuky ucastnili aktivné. Tieti ptipad se také objevoval, ne vSak u schopnych

zaka.

Faze testovani jiz bohuzel neprobéhla v ramci praxe. Nicméné ucitelka, ktera
testovani provedla, poskytla vysledky z testti. Ukazalo se to, ze zaci se vyrazné jako
celek nezhorsili ale ani nezlepsili. Ke zlepSeni doslo u zaka z bilingvniho prostiedi.
Namisto obvyklé dvojky dostal ztestu jednicku. Ke zhorSeni doslo u dvou zaki
orientovanych na explicitni vysvétleni pravidel. Tato skutecnost se dala ocekdvat.
Abychom mohli pozorovat vétsi zmény, bylo by zapotiebi delSiho Casového tseku, ve
kterém by se zaci setkali pouze s induktivni vyukou. Pak by bylo mozné d¢lat ucelené
zaveéry. Pozitivnim zjisténim je, ze po téchto hodinich nedoslo u vétSiny zaklt ke

zhorSeni.

Nasledujici kapitola pfinese komplexni reflexi oduc¢enych hodin, jako celku.
Také zde budou zahrnuty nézory zaki sedmé tiidy, které byly zjisténé v rdmci kratkého

dotaznikového Setieni.
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7 Reflexe oducenych hodin

Tato kapitola je zavérecnym shrnutim a hodnocenim celého procesu induktivni
vyuky gramatiky spojené s vyjadfovanim dé&i v minulosti. Je rozpravou nad
efektivnosti induktivni metody z n€¢kolika pohledd. Jsou uvedeny také souvislosti, které

se do celého ucebniho procesu promitly.

Bylo také provedeno kratké dotaznikové Setfeni mezi zaky sedmé tridy, ve které
vyuka probihala. Tato ¢ast sice nebyla primarnim cilem této prace, je doplnéna spiSe
z davodi podlozeni/vyvraceni vlastnich ndzori a uvedeni neméné dilezitého nazoru

zaki samotnych. Zpracovany dotaznik je soucasti ptiloh (ptiloha 10).

Dotaznik a jeho vysledky nejsou rozebirany ve zvlastni kapitole. Nazory zaki

jsou pouzity v kontrastu s vlastnim pohledem. Rozs$ifuji tak moznosti pro zamysleni.

Jednotlivé hodiny byly postavené na zasadach induktivni vyuky. V pocatecni
fazi byl zakiim poskytnut input (vstupni informace) na jehoz zakladé mohlo dojit
K postupnému osvojovani si uciva. Na zaklad¢ vstupnich cviéeni, jednalo se bud’
o poslechové aktivity €i text, zaci postupné ptichazeli na zdkonitosti, kterymi se fidi
pouzivani minulého priub&hového Casu a také minulého prostého ¢asu. Po formulaci
pravidel byly zakiim poskytnuty rozmanité aktivity a cviceni tak, aby doslo upevnéni

a osvojeni si téchto struktur.

V hodinach byl kladen diiraz na komunikativni stranku jazyka, ale ostatni
dovednosti (poslech, psani, ¢teni) nebyly opomijeny, byl jim vénovan dostatek casu.
Nejmén¢ byly procvi¢eny dovednosti spojené s psanim, aktivity byly omezeny pouze na
zpracovavani kratkych vypovédi (vét). Zaci se v hodinach nesetkali s psanim delsiho

souvislého textu. Coz by se dalo povazovat za slabsi stranku vyuky.

Z odpovédi na otazky v dotazniku (zejména otazku €. 9) vyplyva, ze zaci maji
radi, kdyz védi, k ¢emu danou gramatiku vyuZijeme v redlnych situacich. S dulezitosti
tohoto nazoru se da naprosto souhlasit, v hodinach na tento aspekt byl kladen duraz,
zejména vzdy Vv zav€reéném procvicovani. Byla k tomu pouzita riznd cviéeni, mezi
nejoblibengjsi pattilo zejména hrani roli. To se prokdzalo 1 v pozd€jsSim dotaznikovém
Setfeni. Odhad, Ze aktivity tohoto typu jsou u¢inné a zéky bavi a tim padem jsou pro né
pfinosné, byl spravny. Zatazeni téchto cviceni (pf. ,,detektivové a podezieli*; ,,co kdo
de¢lal*) do vyuky bylo zcela namisté.
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V hodindch bylo znat, Zze s induktivni metodou vyuky nemaji vétsi problém
zdatnéjsi zaci. Slabsim zakiim bylo nutno pravidla pouzivani minulych Cast vysvétlit
explicitnéji po fazi formulaci pravidel a vétSinou v ¢estin€. Jejich slabsi stranky byly
kompenzovany praci ve skupinkach, kde se ocekavalo, ze se piiuci od SikovnéjSich

zaki. Nékdy tomu tak bylo, ale nékdy sklouzli spise k pasivite.

Nejvice pasivnimi byli slab$i Zzaci zejména v hromadnych komunikativnich
cviCenich (pf. ,detektivové a podezieli), kde byli zastinéni prabojnéjSimi
a komunikativnéjsimi zaky. Neda se vsak fici, Ze tato cvi¢eni pro n¢€ nebyla pfinosna.
Pfinejmensim byli pozorovateli dialogu a realné situace, ve které byla dand gramaticka

struktura pouzivéna.

Podle pozorovani v ramci hodiny lze slabsi zaky rozdélit do dvou skupin. Prvni
skupinou jsou ti zaci, kterym uceni z néjakého divodu (pt. dyslexie) nejde, ale v ramci
svych moznosti se snazi. Pro tyto zaky byly hodiny vedené induktivni formou stejné
pfinosné jako pro jazykové zdatné Zaky, jen ne v takové mife osvojenych si znalosti.
Zaci sice dosahovali v porovnani se tfidou horsich vysledki, nicméné v porovnani se
svymi vysledky se nijak nezhorsili, nékdy naopak s ptekvapenim zjistili, Ze néco velmi

dobfte pochopili (pf. podle scének sehranych pii porovnavani minulych cast).

Druhou skupinu tvofi slabi zaci bez motivace, ¢asto jsou i nesoustiedéni. Pokud
se zék nechce ucit, ¢i je liny néco délat, tézko si nové gramatické jevy osvoji. Prace
s motivaci zakl je dlouhodoba zaleZitost a neda se vyfesit béhem nékolika méalo hodin
¢asto ani jednoho piedmétu. Tito Zaci (dle srovnani s praxi v druhém piedmétu
a rozhovory s jejich dalsimi vyucujicimi) Casto postradaji motivaci k uc¢eni vubec. Je
dilezité zminit, Ze za motivaci stoji také rodinné zdzemi a blizké okoli zdka. Proto
u téchto zaki nebyly ve vétsiné piipadii cile hodin naplnény. Nebylo to v§ak zplisobeno

pouze formou vyuky.

Dalo by se fici, Ze zvolend induktivni metoda u nemotivovanych zakt nehrala
vyznamnou roli. Nicméné néjaky dasledek mohla mit, naptiklad v tom, ze zde nejsou
striktné dana pravidla a tato metoda poskytuje jistou variabilitu a volnost Zakiim. Prave
tomuto druhému typu slabych zakt nékdy chybi jasny tad a striktni omezeni. Dalo by se
tedy polemizovat, jak do procesu jejich vyucovani vstupuje induktivni pojeti vyuky.
Nicméné to bychom pouze hadali. Bylo by zapotiebi provést samostatny vyzkum na

toto téma.
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Dle pozorovanych schopnosti a pfednosti jednotlivych zakl a také rozhovoru
s jejich ucitelkou anglictiny, byli Zaci orienta¢né rozdéleni do nékolika skupin. Jednou
Znich jsou Zzaci s vybornym psanym i mluvenym projevem a témét bezchybnou

gramatikou. Do této skupiny spadaji zhruba tii Zaci sedmé tridy.

Déle mizeme vyclenit zdky s kvalitnim mluvenym projevem, ale slabsi
gramatikou. U téchto zakl prevazuje tedy plynulost nad spravnosti projevu. Do této
skupiny by se dali zafadit zhruba dalsi Ctyfi zaci. Své schopnosti uplatnili zejména

v komunikativnich cvi¢enich, ale také pti poslechu.

Dalsich sedm zakt spadalo do skupiny, kterd byla charakteristicka pomérné
slabym mluvenym projevem, ale silnd orientace na formu jazyka. Tito z&ci méli
problém ve volnych komunikativnich cvi€enich (pf. ,,detektivové a podezieli) naopak
problém jim ned¢lalo ¢teni, gramaticka cviceni (pf. harmonogram dne) a také
komunikativni cviceni, kde se fidili podle néjakého vzoru (pf. zjistovani, co délal jejich
kamarad vcera). Témto zdkiim vyhovuje spiSe deduktivni forma vyuky zaloZzend na
explicitnim vysvétleni pravidel, oni se je pak nauci a jsou z nich vyzkousSeni. Tito Zaci
neradi improvizuji. To, ze tento typ zakl ve tfidé je, se pak posléze potvrdilo

I v dotazniku (otazkach osm a devét). Néktefi zaci maji radi, kdyz jim ucitel vyloZzi

pravidla a pak je procvicuji.

Pak zde madme malou skupinu zaki, ktefi jsou slabi ve v§ech ohledech. Tito Zaci
se ale 1 pfes to snazi dosdhnout svého maxima. Ve tfid¢ se takovi objevili dva. Pfinosné

pro né byly aktivity, kde pracovali ve dvojici.

Zvl1asté je vyclenén specialni piipad zéka, ktery zZije v bilingvnim prostiedi (otec
je Angli¢an a matka je Ceska) a proto je jeho mluvena forma jasné dominantni. Jeho
projev je znacné plynuly, avSak vyvojova dysfazie a dyslexie maji vliv na chybovani
V gramatice a psané form¢ jazyka. Tento zak, velmi dobie pracoval v komunikativnich

cvicenich.

Poslednim typem Zéka je zak, ktery nema Zadné silné stranky, méa problém se
soustfedénosti a chovanim. U n¢ho ani tento metodicky pfistup k vyuce gramatiky

nezafungoval.

79



Z vysledkt dotazniku i z hodin samotnych vyplynulo, ze zaci maji radi jisty fad
a jistotu v tom, co maji umét a co ne. Nékteti zaci berou hry pouze jako hry a nesnazi si

Z nich néco zapamatovat.

Induktivni metoda se neprojevila byt Spatnou metodou, zaky spravnym
zpusobem aktivovala a cile byly v celku splnény. Z dotaznikii Zzaki (a posléze
1 ucitelt, kterym bude vénovana pozornost v zaveéru) vyplynulo, ze uditelka v této tiide
ob¢ metody kombinuje. Induktivni metoda se neda zavést do vyuky z hodiny na hodinu,
je tfeba tomu ponechat ¢as. Pokud by tedy ucitelka postupné omezovala deduktivni ¢ast
vyuky, zéci si na zékonitosti induktivni metody zacnou zvykat. Posléze jim induktivni
metoda a jeji postupy bude poskytovat stejné¢ zazemi a tad, jako tomu je v deduktivni

metod¢ (kde je to v§ak mnohem vice patrné hned od zacatku).

Velmi zajimavym zjisténim z dotaznikii bylo, ze zaky v rdmci hodin anglictiny
bavi zejména aktivity komunikativni, prace ve skupinach, sledovani autentickych
materiald apod. — tedy ustfedni typy aktivit spojované s induktivni metodou vyuky. To
poskytuje pevny zaklad k tomu, aby v této tiid¢ byla induktivni metoda stale vice a vice

vyuzivana.
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ZAVER

Induktivni metoda ve vyuce anglické gramatiky ma nesporné misto. V dnesni
dobé je na ni kladen diiraz a to je jeding dobfe. Zakiim poskytuje rozmanity kontext

a umoziuje jim osvojené znalosti uzivat v aktivitach velmi podobnym redlnému zivotu.

Utitelé by se neméli bat ji dat vétsi prostor ve své vyuce. Zaci sice volaji po
explicitnich pravidlech, ale musime zminit ndzor, Ze je to zplsobené tradici ve
vyucovani a vSechno ,,nové* chce sviij €as a prostor. Nékdy nadm situaci neulehcuji ani
samotni rodi¢e naSich zakli, nebot’ maji v sobé zakofenény zpusob, kterym byli

vyucovani oni a uvadi ho jako ten spravny.

To, Ze 7zaci velmi casto chtéji vysvétlit gramaticka pravidla jasné
a ,,polopaticky*, je zplisobené tim, ze je to pro n¢ jednodussi. Nicméné efektivngjsi je
pravé proces poznavani jazyka, ktery pfinasi induktivni metoda. Zaci se s danou
gramatickou strukturou sezndmi a objevi v ni zdkonitosti, které si zvnitini a dale pak

pouzivaji ve vyjadfovani svych myslenek.

PfiloZzeny dotaznik prokazal, Zze Zaci maji v oblibé aktivity, které spojujeme
zejména s induktivnim pojetim vyuky. Vedle toho ale také ukazal, Ze Zaci stale stoji
o to, aby veédéli presné to, co se maji naucit (jakou latku, jaka pravidla, slovicka apod.).
Cilem induktivni metody je vSak spiSe simulovat redlné situace a Zakiim ukazovat

strategie, podle kterych by méli s jazykem a jeho formou pracovat. CoZ se zda byt

vvvvvvvvv

Nejen z téchto oducenych hodin, ale také z ostatnich, které autorka jiz vedla,
vyplynulo, Ze Zaci ve cviCenich, kde je dana ptikladova véta (pf. cvieni - Casovy
harmonogram) dosahuji vys&i miry spravnosti. Casto viak nerozumi tomu, co napsali.
To znamend, Ze zaci sice aplikuji danou strukturu, avSak nevédi pro jaky ucel. Tato
cviceni jsou tedy vhodna zejména pro procviceni formy daného gramatického jevu.
Abychom procvicili formu a ucel dané¢ gramatické struktury, jsou mnohem vhodné;jsi
spiSe komunikativni cviceni, zaloZzend na diskuzich a rozhovorech, ¢i volné psani (esej,

ptib¢hti apod.).

Priklady uziti induktivni metody v rdmci praktické ¢asti této prace ukazaly, Ze je
vhodné pro vSechny zaky (ktefi se chtéji ucit). NezaleZi tolik na tom, zda jde o slabého
¢1 zdatného zéka, kazdy si z hodiny je schopen odnést takové maximum informaci, jaké
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je schopen pojmout. Nutnou podminkou je tedy vyvinout snahu. I slaby zak si z hodiny
vedené induktivnim zplisobem odnese to, k ¢emu mu jeho schopnosti staci. Je
samoziejmé, ze chytii a nadani zaci si z vyuky odnesou vzdy vice a vykazuji vyssi miru
spravnosti a plynulosti v jejich projevu. Ve vyuce je tedy stejné dilezité porovnani

vykont zéka v ramci kolektivu jako porovnani vykontl v ramci jeho vyvoje.

Aktivity, typu role-play, se ukazaly byt vramci vyuky velmi G&inné. Zaky
bavily, vzbuzovaly v nich zajem a podporovali jejich aktivitu. Pro zéky slabé byly velmi
vyhodné prace ve dvojici, kdy pracovali se zdatnéjSim zakem, ktery jim mohl radit, ¢i
jim byl vzorem pfi feSeni dané situace. Naopak v hromadnych diskuzich se slabsi zaci
stavali pasivnéjSimi Ucastniky celé aktivity. Stejné¢ tomu bylo i u formulace

gramatickych pravidel, kde byli pritbojnéjsi zdatni zaci na tikor téch slabych.

Obecné se da fici, ze zaci vykazovali vyssi aktivitu pfi ¢innostech s nejasnou
zapletkou a rozuzlenim (pf. detektivové a podezieli, murder in the library apod.).
Nicméné vyssi spravnosti ve svém projevu dosahovali v aktivitach, které se fidily podle

néjakého prikladu (ptikladové véty, otdzky apod.).

Velmi pozitivni bylo, ze zaci opravdu dokdzali na dana pravidla piijit sami,
samoziejmé za vhodnych otdzek, poznamek, ptredvadéni danych situaci apod. Vyvozeni
pravidel samotnymi zaky, patii mezi hlavni cile induktivni metody, které byl u vétSiny

zakl naplnén.

Je nutné zminit, Ze induktivni zptsob vyuky vyzaduje vétsi Usili nejen zaki
v ramci hodin, ale 1 uciteld v rdmci pfiprav na jednotlivé hodiny. Pokud se rozhodneme
vyudovat timto zplisobem, musime brat na zfetel jistou asovou narocnost. Casto se
ucitelé obavaji, ze timto zpiisobem nestihnou probrat vSechno, co je napi. v ucebnici,
planech vyuky. Nicmén¢ induktivni metoda se soustied’uje spiSe na kvalitu poznani nez

na kvantitu poznaného.

V dneSnim svété preplnéném informacemi a vjemy se zdd byt mnohem
pfinosnéjsi naucit zaky s informacemi, fakty a daty pracovat nez se je snazit vSechny

informace, fakta a data naucit.
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SUMMARY

Grammar is an indispensable part of the language. It pervades whole language
use and therefore it is necessary to devote time to it in language teaching. It is important
to focus on its form as well as on its practical use. We have to find balance between

these two aspects.

This work provides us with a brief summary of two teaching methods associated
with teaching grammar. The first one is deductive approach, which (as we have learnt in
the theoretical part) goes from rules through examples to practice. On the other hand,
there is inductive approach which goes from the opposite side of the process. It starts
with examples, proceeds with a lot of context and then continues to formulation of
rules. We encounter comparison of these two. There are also mentioned pros and cons
of the deductive and inductive approach. Deduction is associated with explicit rules
teaching. Teachers who use inductive teaching method teach grammatical rules

implicitly through text and other authentic materials.

The main aim of the work is detailed presentation (theoretical as well as
practical) of inductive approach in terms of teaching grammar. We have become
familiar with key terms of inductive method, which are: input, intake, output, language
acquisition and consciousness-raising. These terms are connected together and they
overlap each other. As we know, the quality of language input determines language
acquisition. Without comprehensible input there will be no language structures acquired

(or very little amount).

Inductive teaching grammar has its stages: presentation; isolation and
explanation; practice and testing. We present the grammatical item in context, students
isolate it and with teacher they try to explain, how it works. Then we continue by a lot

of practical exercises and activities and after that we test the students’ knowledge.

It is inevitable that students make mistakes in learning process. We have to think
about how to work with mistakes. First of all we have to identify the type of the
mistake, because some are more serious than others. We have encountered three types
of mistakes in the theoretical part of this work: slips, errors and attempts. The error is
serious one. Because the pupil usually does not know about that and he/she could not

self-correct. It is really necessary to think about how to work with all kind of errors.

83



The theoretical part gives us a list of possible reactions to mistakes. It is essential to
mention that correcting mistakes should not prevail. We have to find balance between

correction and praise.

In the last section of the theoretical part we got acquainted with legal documents
which administrate the education in the Czech Republic and Europe. They define the
place of the grammar in the language teaching system. They tell us what to teach and

when to teach it.

The practical part makes these information and statements “real”. It provides us
with four model lessons. These lessons were constructed according to principles of
inductive grammar teaching method. They are examples of good practice in grammar
teaching by inductive method. This part provides a large number of activities and

exercises which help to language acquisition.

The grammar topic, which was taught, is expressing events in past tense. In two
classes the past continuous tense was introduced. Then the past simple was added in
contrast to the past continuous. Learners also learned how to express a past event which

happened during another event.

We have found that activities like role-play or solving detective stories were
very powerful in terms of activation of learners. Another finding is that the motivated

students (week or strong) benefit from most parts of classes.

Key aspect of successful learning and language acquisition appeared to be

student’s ability to concentrate, inner motivation and auto regulation.
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PRIiLOHY

Prislusné stranky ucebnice Project 3 (3rd Edition, 2008)

Priloha 1

= -

Lemaadl

ST - sl

h What was happeniné :

Comprehension

1 tookatthe map. Tick (v) the countries Martin's
friends live in.
Argentina[] the USA[D China[d] India[]
Canada[] Japan[] Turkey [
Australia[] Brazil[] South Africa[]

s g

2:8 Read and listen. Write the correct times
in the texts.

b Match the pictures to the places on the map.

At 1z o'clock on Sundey Lwes
 siMing ot hay computer. Las
ing en crpmaid fo iy fricnds
areand the miorfd. Thesy weren't
deoing the sepac thing, becomse

W sas o Wilfzrent fimme in thea
countries. What were they deing? 5
a In San Francisco, it was e Itwas_____in the evening in Delhi. d ftwas . pmin Tokyo. Yoko
am. Kay was Was Rash doing his homework? No, wasn't getting ready for bed. She
sleeping. What was she he wasn't. He was watching TV and was sitting at her desk. She was
dreaming about? talking to his sister. finishing her Maths homewoark.

She hates Maths, Foor Yoko!

b Itwas ¢ In Sydney, it was o'clock at
morning in Ria de Janeiro. night. Were Gillian and Mike getting
Mario was at the beach ready for bed? Yes, they were. Gillian
with his friends, They were wias brushing her teeth in the bathroom
windsurfing. and Mike was putting on his pyjamas.

d

Zdroj: Project 3 — ucebnice (Hutchinson, 2008)



Priloha 2

nMurder in the library

Reading and speaking

1 Look at Smart Alec’s report and
answer the questions.

hhul!ms,dnelﬂ:smd-ed
3 i At ten
ﬂtheaﬂ:mﬁu:madmﬁdhhm::“m

Wmmempamméhmoﬁméwm

ry docr. They

were the fingerprints of john Ross and wlson, the butler

| checked the other

handle of the frone
Was on. In the dini
M’. In the mhen'

rooms. There was some ail on
door. I the Iing room, th seenson
room, there was g broken plate on the

36?.

' There were four other people in the house that afternoom:

1 Who was john Ross?
§ w:e” did he die?

€re Was he when e died?

4 Who else was 1 the hous: <

. at the 1
5 What was each Berson doin the time?

g?

A

Wilcon, the butler, Mrs Clare, the cook, Adams, the
chauffeur and Mr Ross’s daughter, Donna. Adams was
outside. He was repainng the car. Mrs Clare was in d'e
Kitchen. She was peeling potatoes to r_nake a cottage pie,
and Donna Ross was watching television in the lr_vmg room.
At two o'clock, Wilson took Mr Ross a cup of teainthe
library. Mr Ross was sitting at his desk and he was cleaning
s qur. Wikson put the cup of te3 on the desk, then he
opened the windows and e left the room. At ten past two,
\Wilcon was setting the table in the dining room, when he
heard the shot, he dropped one of the plates and ran to the

library.

there were some potatoes in the sink. |

Zdroj: Project 3 — ucebnice (Hutchinson, 2008)




Priloha 3

2 a Look at the picture. Label these things. Writlng
the rooms  the people A whodunit
b Where were these things? 7 a Work in a group. Read the text.
the oil the cup Betty Owens is a rich
the butler’s fingerprints the potatoes woman. Last Saturday,
the plate someone stole her jewels.

She put them on a table in
the living room, then she
left the room to answer the

3 Work with a partner. What do you think
happened to John Ross? Use the expressions.

| think he phone. When she came
I don‘t think he _. back ten minutes |ater, the
Perhaps he .. jewels weren't there, There
were tour other people in
H H e h jewels
l.lstemng the house when the jewe

disappeared:

her younger sister, Cindy,
her older brother, Marcel,
her husband, Antonio,
her secretary, Louise

4 -2 EEI Listen. Who is Smart Alec interviewing?

b EEI) Listen again. Write down any new
information about each person.

Donna: She was sitting near the

living room door. >
b Decide who stole the jewels. Why did he /

Wilson: she do it and how?

Adams: ¢ Draw a plan of the house and write the four

Mrs Clare: suspects’ stories.
— E— 1 Where were they?

5 a You have now got all the information. Who 2, Vhat were hey doing whan the jewels

= disappeared?
Wilad Jotin Roaa? How? 3 What did they do next?

b Listen. Smart Alec knows the killer. Were

you right? Pronunciation
f =
Vocabulary /1f/and /f/
DN £ 2 X5 usten and repeat.
1 watch  wash 5 chip ship
6 a Work with a partner. Look at the picture of 5 e istines B e e
the house in exercise 1. How many of these can : P
you name? 3 which  wish 7 chop shop
rooms in the house  things in the house oo ! s e
b EEZ Listen. Which word in each pair do
b What rooms are not shown in the picture? you hear?
\ — =

© Write down five things that you normally
find in each room in a house.

Zdroj: Project 3 — ucebnice (Hutchinson, 2008)



Jiné pouzité materialy

Priloha 4

Zdroj: Essential Grammar in Use (Murphy, 1997; str. 35)



Priloha 5

TIMES AND PLACES - for students

1. What were you doing at 8 am yesterday?
JAMES:
ANJIE:
CHARLOTTE:
KENDALL:
HARRIET:

2. What were you doing at 8 am yesterday?
JOE:
SIMONE:
CHRIS:
SAM:

3. What were you doing at 5 pm yesterday?
JAMES:
ANJIE:
CHARLOTTE:
KENDALL:
HARRIET:

4. What were you doing at 5 pm yesterday?
JOE:
SIMONE:
CHRIS:
SAM:
CHLOE:

Zdroj: DVD k ucebnici Project 3 (Hutchinson, 2008); viastni zpracovani



QUESTIONS for 8 am:

1 How many people were getting ready for school and on the way to school?

2 Who was jogging?

3 Who was sleeping?

4 What was Kendall doing at 8 am yesterday?

QUESTIONS for 5 pm:

1 How many people were outside?

2 Who was watching TV?

3 What was Harriet doing?

4 How many people were eating their dinner?

Zdroj: DVD k ucebnici Project 3 (Hutchinson, 2008); viastni zpracovani



TIMES AND PLACES — right answers

1. What were you doing at 8 am yesterday?
JAMES: | was getting ready for school.
ANIJIE: | was arriving at school.
CHARLOTTE: / was sleeping at 8 am yesterday.
KENDALL: Sitting downstairs eating breakfast in my house.
HARRIET: | was on the bus to school.

2. What were you doing at 8 am yesterday?
JOE: Yesterday morning | was jogging.
SIMONE: | was actually at school because my bus comer really early.
CHRIS: I was preparing to go to school.
SAM: At 8 am yesterday | was getting ready for school.

3. What were you doing at 5 pm yesterday?
JAMES: I was playing in a rugby match.
ANIJIE: | was watching TV.
CHARLOTTE: | was sitting on a bus on my way back from university.
KENDALL: | was outside skateboarding.
HARRIET: | was doing my homework.

4. What were you doing at 5 pm yesterday?
JOE: I was playing football with friends.
SIMONE: Probably watching TV and doing my homework.
CHRIS: Eating my dinner.
SAM: | was lying in bed in hospital.
CHLOE: | was having my dinner.

Zdroj: DVD k ucebnici Project 3 (Hutchinson, 2008); viastni zpracovani



QUESTIONS for 8 am:
1 How many people were getting ready for school and on the way to school?
Five people were getting ready for school. Two of them were on the way to
school.
2 Who was jogging?
Joe was jogging at 8 am yesterday.
3 Who was sleeping?
Charlotte was sleeping at 8 am yesterday.
4 What was Kendall doing at 8 am yesterday?
He was sitting downstairs eating his breakfast.

QUESTIONS for 5 pm:
1 How many people were outside?
Three people were outside.
2 Who was watching TV?
Anjie and Simone were watching TV.
3 What was Harriet doing?
She was doing her homework.
4 How many people were eating their dinner?
Two people were eating dinner.

Zdroj: DVD k ucebnici Project 3 (Hutchinson, 2008); viastni zpracovani



Priloha 6

Zdroj: Project 3 — ucebnice (Hutchinson, 2008; str.34 )



Priloha 7

While | was cooking, she/he came to the kitchen.

When we were jogging, she/he broke her/his leg.

While we were watching TV, she/he felt asleep.

While | was waiting for the bus, | met (... name of your partner ...)

While | was doing my homework, she/he called me.

While we were having dinner, she/he broke a glass.

When | was cycling to school, she/he waved on me.

While | was having shower, she/he shouted at me.

While | was driving a car, a policeman stopped me.

Zdroj: viastni zpracovani



Priloha 8

s €I Put the verbs in brackets into the past
simple or the Past continuous tense.

Last Saturday James ' was shopping (shop) in town

with his friend, Rob. They 2

(look for) a birthday present for Rob’s sister. First they

3

(go) into a music shop,

but they * (not/ find)
anything. They * (decide)
to look in the sports shop across the road. They
s (cross) the road when they
2 (hear) a shout. They
3 (see) a black car. It
9 (come) down the road.
No one * (drive) it! It
n (not / go) very quickly.
A man "™ (run) behind the
carand he (shout).
While he * (run) he
15 (fall)! James and Rob
16 (run) up to the car
and James (open) the
door. Rob *® (jump) in. It
19 (be) very dangerous,

~ pecause the car (move).
But Rob?'___ (stop) the car!

Zdroj: Project 3 — pracovni sesit (Hutchinson, 2008; str. 27)



Priloha 9

Audio script ke cviceni: Poslech — pribéh vySetiovani

Listening @ 1.41 and 1.42

4 a Tell students that Smart Alec is going to interview
a suspect. Play audio recording 1.41. Ask who the
person is (Donna).

® 1.4

SMART ALEC Now, Miss Ross. Can | ask you some
questions?

DONNA Yes, of course.

SMART ALEC You were watching television in the living
room. Is that right?

DONNA Yes.

SMART ALEC Where were you sitting?

DONNA In the armchair, near the door.

SMART ALEC Did you see anyone before the shot?

DONNA Yes, | saw Wilson the butler. He was
carrying some plates into the dining room.,

SMART ALEC Did you see Adams?

DONNA Well, | didn‘t see him, but | heard him. He
was repairing the car outside the living
room window and he was singing.

SMART ALEC So what happened?

DONNA Well, | heard a shot and then | heard a
crash. | think Wilson dropped a plate.

SMART ALEC And what did you do?

When | heard the shot | ran to the library.

| met Wilson and Adams in the hall. When

we saw my father, | went to telephone the

police. Then | saw Mrs Clare.

SMART ALEC What was she doing?

DONNA She was in the hall. She was telephoning
the police.

SMART ALEC Was she wearing gloves?

DONNA Erm, yes, she was. She was wearing rubber
gloves.

SMART ALEC Thank you, Miss Ross.

DONNA

b Play the recording again, more than once.
Students write notes. Go through the new
information, building it up on the board, explaining
any new vocabulary such as rubber gloves.

& Answer key )

Wilson:  He was carrying plates into the dining
room and dropped a plate when he
heard the shot.

Adams:  He was repairing the car. He was singing
outside.

Mrs Clare: She was in the hall and was wearing
rubber gloves. She was telephoning the

ks police. )

Audio skript ke cvi¢eni: Poslech — odhaleni vraha

@142

SMART ALEC | know who killed John Ross. Adams. It
wasn't you. You were repairing the car.
Miss Ross heard you. Anyway, you had oil
on your hands. There was oil on the handle
of the front door, but not on the gun.
Miss Ross, it wasn't you. You were
watching TV. And when you heard the
shot you came out of the living room. Both
Wilson and Adams saw you.

Wilson, your fingerprints were on the
window and the library door. But Miss
Ross saw you in the dining room. You also
dropped a plate, and Miss Ross heard it.
So the killer was you, Mrs Clare. You killed
Mr Ross, because he wanted to get a new
cook. He didn’t like your cottage pie, did
he?

DONNA But how did she do it?

SMART ALEC She went out of the back door, walked

round the house, under the dining room

window. Then she spoke to Mr Ross

through the library window. He stood

up. She grabbed the gun, shot him, then

dropped the gun, ran to the back door and

phoned the police.

But why weren't her fingerprints on the

gun? She didn't have time to clean it.

SMART ALEC Yes, and there were no fingerprints on the
telephone, because Mrs Clare was wearing
rubber gloves.

MRS CLARE All right. It's true. | make the best cottage

pie in the world, but he didn’t like it. So |

killed him.

Smart Alec! You're a genius!

WILSON

DONNA

Zdroj: Project 3 — teachers book (Hutchinson, 2008)



Priloha 10

Dotaznik zjistujici formu vyuky anglického jazyka (induktivni vs. deduktivni)

a také nazory zakl na vyuku anglictiny.

Vyuka anglické gramatiky

(dotaznik - Zaci 7. tridy) 9 16
1. Gramatika je
a. zajimava 0 0
b. nudna 2 4
c. nékdy zajimava nékdy ne 7 12
2. Vyuka nového gramatického jevu (napfiklad minulého ¢asu prostého) probiha:
a. Téma hodiny (pf. minuly ¢as prosty)- vysvétleni pravidel — 6 11
procvicovani — test/zkouseni
b. text/nahravka — samostatné objevovani — formulace 3 5
pravidel — procvi¢ovani — test/zkouseni
c. jinym zpUsobem (napis jakym): 0 0
3. Na vyuce se nejvice podili:
a. ucitel 3 7
b. my Z4ci 0 1
c. utitel i Zak nastejno 6 8
4. Ucitel v hodiné:
a. pomaha a radi 2 3
b. vysvétluje a opravuje 5 8
c. jind moZnost: 2 3
(pf. Pomaha i opravuje; obé moznosti; vysvétluje a radi)
5. V hodinach casto:
a. mluvime a diskutujeme 4 7
b. piSeme a ¢teme 1 1
C. jind moZnost: 4 8
(pf. Procvi¢ujeme; nékdy mluvime, nékdy piseme; z clank(
vybirdme to "nej"; oboji ...)




6. V hodinach casto:

a. pracujeme ve skupinkach 9
b. pracujeme samostatné 2
c. ucitel vyklada a my poslouchame 5
7. Vétsinu casu se v hodiné:
a. bavime cesky 0
b. bavime anglicky 4
c. bavime ¢esky i anglicky nastejno 12
8. Lépe se mi uci a novou latku si zapamatuji lépe kdyz:
a. mi ucitel nadiktuje poznamky, vysvétli pravidla a spolecné si 2
je procvi¢ime
b. sdm/a nebo ve skupiné pfijdu na feseni a naleznu pravidla a 5
pak si je spolecné procvi¢ime
C. jind moZnost: 4
(pf. vytvarim véty; podle latky; kdyz se u¢im doma s nékym;
kdyz ucitelka nadiktuje, co mam umét)
9. Vyber odpovéd, ktera je ti nejblizsi:
a. kdyz vim, k ¢emu je dana gramatika (pf. minuly ¢as) uZitecna 5
v praktickém Zivoté
b. kdy?Z je gramatika prezentovdna na zakladé témat, kterd mé 3
zajimaji a jsou aktualni
c. kdyz nam ucitel vyloZi pravidla a pak je procvi¢ujeme 5
v rliznych cvicenich

3

d. jind moZnost:
(pf. A+B; kdyz si vSe vysvétlime a poté hrajeme scénky a hry;)

10. Napis nékolik véci, které té v hodinach anglictiny bavi:

Skupinové prace; anglické filmy; poslouchani textu; hry; prace s textem; Ze v hodinach celou
dobu nesedime a nejsme jako stroje; soutéze; rozhovory; anglické pisnicky; kurzy v Anglii;
videa; kdyZ ucivo pochopim; nase prezentace; ndzorné ukazky; komiksy; zabavné zapisovani;

vysvétlovani; slovicka; zabavné uceni; pisnicky

11. Co bych ocenil/a, kdyby se stalo souéasti hodin anglictiny:

psani pfibéhd; mluvit anglicky o aktualnim svété; vice her; vic procvi¢ovani; vic testd; kdyby tu

byl Anglican na besedé; min uceni; prekladani textu; filmy; psani si s détmi z Anglie; prace s

pocitacem

Zdroj: viastni Setieni a zpracovani




