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Abstrakt

Bakalarska prace se zabyva zkusSenostmi ucitell materskych Skol se vzdélavanim déti
s odliSnym materskym jazykem. Prace je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast.
V teoretické casti jsou popsany oblasti vyvoje ditéte ve véku 3—6 let. Konkrétné jde
o oblasti kognitivniho vyvoje, emocionalniho vyvoje, socializace a hry. Dalsi ¢asti teorie
se zabyvaiji predskolnim vzdélavanim a vymezenim terminu dité s odliSnym matefskym
jazykem a jeho rozdilu oproti terminu dité-cizince. Pozornost je vénovana také
specifiklim téchto déti a moznostem jejich podpory. Posledni pasaz teoretické ¢asti se
zaméruje na inkluzi ve vztahu ke vzdélavani. V praktické ¢asti se prace zabyva aktualnimi
zkuSenostmi uciteld materskych 3Skol se vzdéldvanim déti s odliSnym materskym
jazykem. Jedna se o kvantitativni vyzkum, ktery byl provedeny pomoci dotaznik(. Cilem
vyzkumu bylo shromazdit a popsat aktudlni zkuSenosti uciteld materskych Skol se
vzdéldvanim déti s odliSnym materskym jazykem. Tento vyzkum je doplnén i o dva
rozhovory, které prindseji pohled z perspektivy rodi¢e ditéte s odliSnym matefskym
jazykem a pracovnice Narodniho pedagogického institutu, ktera pracuje na pozici

adaptacniho koordinatora podpory pro déti/Zaky-cizince.

Klicova slova: dité s odliSnym materskym jazykem; predskolni vzdélavani; inkluze;

zkusenosti ucitell



Abstract

The bachelor's thesis deals with the experiences of kindergarten teachers in educating
children with a different mother tongue. The thesis is divided into a theoretical part and
a practical part. The areas of child development at the age of 3-6 are described in the
theoretical part. Specifically, it concerns the areas of cognitive development, emotional
development, socialization and play. Other parts of the theory deal with preschool
education and the definition of the term child with a different mother tongue and its
difference compared to the term child-foreigner. Attention is also paid to the specifics
of these children and the possibilities of their support. The last passage of the theoretical
part focuses on inclusion in relation to education. The thesis deals with the current
experiences of kindergarten teachers with the education of children with a different
mother tongue in the practical part. It is a quantitative research that was carried out
using questionnaires. The aim of the research was to collect and describe the current
experiences of kindergarten teachers with the education of children with a different
mother tongue. This research is supplemented by two interviews, which bring a view
from the perspective of a parent of a child with a different mother tongue and an
employee of the National Pedagogical Institute, who works in the position of adaptation

coordinator of support for children/pupils foreigners.

Keywords: child with a different mother tongue; preschool education; inclusion;

teachers' experiences
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uvoD

Tato bakalarskd prace se vénuje zkuSenostem uciteld materskych skol se vzdélavanim
déti s odliSnym matefskym jazykem. Dlvod pro zaméreni se na toto téma je stale
narustajici pfichod takovychto déti do materskych skol, ktery je v této dobé zplsobeny
hlavné konfliktem na Ukrajiné. NemuUzZeme ale fici, Ze jsou u nas pouze ukrajinské déti.
Déti s odliSnym matefskym jazykem tu byly jiz pred timto konfliktem a pochazeji
z rlznych zemi, mluvi rznymi jazyky. Nicméné pfichod velkého poctu ukrajinskych déti
zpUsobil jistou propagaci této problematiky. Kazdému uditeli se mlze stat, Ze mu

takovéto dité prijde do tfidy a mél by na to byt pfipraven a umét s ditétem pracovat.

Cilem bakalarské prace je shromazdit a popsat aktualni zkusenosti uciteld materskych

Skol se vzdélavanim déti s odliSnym materskym jazykem.

Teoretickd ¢ast je rozdélena na 4 kapitoly. Prvni kapitola pfindsi informace o vyvojové
charakteristice ditéte ve véku od 3—6 let. Blize jsou specifikovany oblasti kognitivniho
vyvoje, emocialniho vyvoje, socializace a hry. Druha kapitola je zamérena na predskolni
vzdélavani. V dalsi kapitole je pozornost vénovana ditéti s odliSnym materskym jazykem,
kde je poukazovdno na nejednotnou terminologii v oblasti téchto déti. | kdyz je velka
snaha prosadit termin dité sodliSnym matefskym jazykem, ktery je vyznamové
nadiazeny, stale se spie setkdvame s oznacenim dité/zak-cizinec. Cast teorie je také
zamérfena na specifika téchto déti a mozZnosti jejich podpory. Posledni kapitola

teoretické ¢asti se vénuje tématu inkluze ve vzdélavani.

V praktické ¢asti jsou na zdkladé kvantitativniho vyzkumu, provedeném pomoci
dotaznikl, vyhodnocena data, kterd by méla vést ke shromazdéni a popsani zkusenosti
uciteld materskych skol se vzdélavanim déti s odliSnym materskym jazykem. Tento
vyzkum je doplnén i o dva rozhovory, které téma ukazuji z jiné perspektivy, konkrétné
z pohledu rodice ditéte s odliSnym matefskym jazykem a adaptaéniho koordinatora

podpory pro déti/zaky-cizince.



1 TEORETICKA CAST

1.1 Vyvojova charakteristika ditéte ve véku 3—6 let

Obdobi, kdy se dité nachazi ve véku 3—6 let, mliZzeme oznacovat jako predskolni vék nebo
také jako vék hry. Pravé hra ovliviiuje v tomto véku rlist a zmény v kli¢ovych vyvojovych

oblastech ditéte. (Childhood Developmental Psychology, c2023)
1.1.1 Kognitivni vyvoj

Inteligence ditéte se dle Langmeiera (2006) v tomto obdobi méni a dostava se na Uroven
nazorového, resp. intuitivniho mysleni. Dité zacind uvaZovat v celostnich pojmech, ale
stdle se zaméruje na vnimané Ci predstavované, a to pak rozclefiuje na zakladé
podstatnych podobnosti. Usudky ditéte jsou zde stéle je$té vazany nazorem. Vagnerova
(2012) upozoriuje na to, ze dité jesté nerespektuje zdkony logiky, jeho mysleni je
nepfesné a ma mnoha omezeni. Typickd je pro toto obdobi selekce informaci a jejich

specifické zpracovani. Patti mezi né tyto zpUsoby:

e Centrace — subjektivné podminénd redukce informaci v disledku, které dité
ulpiva na jednom ndpadném znaku, ktery povazuje za podstatny a opomiji ty pro
néj méné vyrazné.

e Egocentrismus — dité je fixovdno na vlastni nazor, ktery je pro néj jedinym
mozZnym a nebere v potaz, Zze mohou existovat nazory jiné.

e Fenomenismus — dité klade dliraz na urcitou podobu svéta. Jsou pro néj
podstatné hlavné viditelné znaky.

e Prezentismus — souvisi s fenomenismem. Dité je vtomto obdobi fixované na
pfitomnost. Vnima aktualni obraz svéta, ktery pro néj predstavuje urcitou
subjektivni jistotu. Je to tak, protoZe to tak dité vidi a mlze se o tom i presvédcit.

e Magicnost — zapojeni fantazie, ktera ditéti pomaha interpretovat déni v redlném
Case.

e Animismus, resp. antropomorfismus — dité, i kdyz uz v tomto obdobi dokaze
odlisit Zivé i nezivé, pricita vlastnosti Zivych i neZzivym objektim.

e Artificialismus — prfedstava vzniku okolniho svéta, tak Ze jej nékdo vytvofil. Dité

Véri predstavé, Zze nékdo dal hvézdy na oblohu.



e Absolutismus — dité je presvédcéené, Ze kaidé poznani ma definitivni
a jednoznacnou platnost, proto nechdpe relativismus nazor( dospélych. Dité tim

dava najevo svou potiebu jistoty, ktera je pro néj v tomto obdobi hodné dlileZita.

Vagnerova (2012) také poukazuje na dlilezitost potieby jistoty a bezpedi. Dité se ji snazi
dosahnout i pfi pozndvani okolniho svéta a orientaci v ném. Mnohému ale jesté
nerozumi, avSak v duUsledku tlaku dosahnout této potfeby je schopné uvaZovat
nespravné a zkreslené, tteba i proto, Ze je pro néj realita emocné nepfijatelna. Vnima
skutecnost tak, aby pro néj byla srozumitelnd a akceptovatelna. Z téhoz dlvodu se u déti
tohoto véku muze objevit konfabulace. Jednd se o nepravou lez, kdy dité slucuje své
vzpominky s fantazijnimi pfedstavami a je presvédceno, Ze vie je skutecné. Vse je
ovlivnéno jeho nezralosti, emocemi a momentalnimi potfebami. Pro citovou

a rozumovou rovnovahu je vsak fantazie v tomto véku pro dité velmi dulezita.

S vyvojem mysleni tzce souvisi vyvoj feci. Urove jazykovych schopnosti ditéte odpovidd
dosazenému stupni vyvoje kognitivnich procest. (Vagnerova, 2012) Jucovi¢ova (2014)
hovofi o tom, Ze dochazi k rozvoji slovni zdsoby. Dité dokaze mluvit ve vétach, pouziva
vétna spojeni a zvladne vypravét i kratky smysluplny ptibéh. Dité si zdokonaluje verbalni
dovednosti dle Vagnerové (2012) pfedevsim komunikaci s dospélymi, ale mohou na néj
mit vliv i média a vrstevnici. Pro toto obdobi je typické casté pouzivani otazek ,proc”
a ,jak“, prostfednictvim kterych chce dité pochopit okolni svét, ale maji také vliv na
rozsifeni détského slovniku. Odpovédi na tyto otazky rovnéz slouzi jako spravny mluvni
vzor a plsobi tak pozitivné na détské vyjadiovani. Oblasti mozku, které jsou odpovédné
za produkci feCi a porozuméni jsou posilovany i na zakladé mnozstvi konverzace, které
dité zazije (Child Development, c2023). Jucovicova (2014) zdlraziuje Ze, fec je
osvojovana zejména na zakladé sociadlniho uéeni, resp. uc¢enim napodobou. Podle
Vagnerové (2012) ziskava dité timto zplsobem komplexnéjsi prehled o vztazich mezi
objekty a situacemi a zaroven se uci pouzivat pro néj obtiznéjsi slovni druhy jako
prislovce, predlozky a spojky. S nové nabytymi slovnimi vyrazy dité rado experimentuje

a rlizné je modifikuje.

S myslenim ditéte také souvisi egocentricka rec typicka pro toto obdobi, kterd je vazana
na egocentrické mysleni. Dité prostfednictvim této reci komentuje, co pravé déla bez

toho, aniz by ocekavalo jakoukoliv odezvu. (Jucovicovd, 2014) Dle Vagnerové (2012) ma
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egocentricka re¢ 3 vyznamy. Expresivni — dité vyjadfuje verbalné své pocity, ale
neocekdava Zzadnou odpovéd. Regulacni — dité pouziva fec k fizeni svého jednani. Je pro
néj pfipominkou toho, co ma délat. Kognitivni — fec slouzi jako pomlicka k orientaci

a pochopeni situace.

Vtomto véku si dité upresnuje gramatickd pravidla (Vagnerova, 2012) a tak neni
vyjimecné, Ze se u néj mohou vyskytnout agramatismy, tedy omezena schopnost
spravné skladby vét. Typicky byva také rychly proud redi, ktery je zplsobeny tim, Ze
mysleni ditéte probiha rychleji, nez je dité schopno mluvit. V dlsledku toho dochazi
k vynechavani slov i celych vét. Kromé toho se mohou také vyskytnout vady feci,
predevsim tzv. dyslalie neboli vadna vyslovnost. U nékterych déti se muizZe jednat
o fyziologickou pficinu, kterou je pro toto obdobi charakteristickd vyména dentice.

(Jucovicova, 2014)

Diky dozravani centralni nervové soustavy (dale jen CNS) dochazi také k velkému rozvoji
pameéti. Jucovicova (2014) také popisuje, Ze je to zpusobeno i zlepsujici se schopnosti
koncentrace pozornosti, kterd téZz souvisi s dozrdvanim CNS. Na vyvoj paméti ma podle
Vagnerové (2012) vliv rozvoj dalsich kognitivnich schopnosti, napfiklad drover mysleni
umoznuje nové informace sndze zpracovat, ¢imZ dochazi k lepSimu uchovani. Kapacita
paméti a narlst rychlosti zpracovani informaci jsou pozitivné ovlivnény specifickou
stimulaci, kterou mlzZou byt naptiklad pamétové hry typické pro toto obdobi. Dité si
jesté neuvédomuje, Ze existuji zplUsoby, které mohou usnadnit zapamatovani. Rozvoj
pamétovych strategii je vtomto véku stale velmi omezeny. Nékteré strategie je dité
schopno provadét pod vedenim dospélého (napf. pojmenovani, ukazovani), samo je ale

nezvlada. Pokud si néco zapamatuje, je to bez predeslého umyslu a tudiz bezdééné.

Vagnerova (2021) uvadi, Ze zapamatovani je vyznamné ovlivnéno pozornosti. Dité se
v tomto obdobi uéi zaméfovat svou pozornost zZadoucim smérem a urcitou dobu ji
udrzet. Pozornost vsak stdle znacné kolisa a je ovlivnéna aktualni situaci. Je tedy zavisla

na tom, o jaké predméty nebo Cinnost se jedna.

Rozvoj smyslové percepce je dle Jucovi¢ové (2014) zavisly na rozvoji CNS. ZlepsSuje se
zrakova percepce. Dité je schopno odlisit maly detail a rozviji se schopnost analyzovat
a syntetizovat zrakem. Tyto dovednosti jsou trénovany pri uzivani skladacek, puzzli ci
rGznych stavebnic nebo pfi tfizeni prvk( dle rdznych znaku. Zaroven dochazi k rozvoji
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pravolevé orientace, takze dité zacina rozliSovat stranové obracené tvary. To tvori
vyznamny podklad pro budouci vnimani pismen a Cislic. Dale se rozviji prostorova
orientace, coz se mlze projevovat nejen tim, zZe dité zvladne najit cestu bludistém, ale

orientuje se i v budové nebo znd cestu domu ze Skolky.

Rozvoj sluchového vnimani mizeme pozorovat v tom, Ze dité je jiz schopné rozliSovat
nékteré slabiky a hlasky i bez znalosti pismen. Sndaze se rozlisuji hlasky na zacatku nez na
konci slova. Kromeé toho by mélo byt schopné rozlisit podobné znéjici slabiky a urcit slova
shodna ¢i rozdilnd, nejprve u smysluplnych slov pozdéji i u slov nesmyslupinych.
S rozliSovanim hlasek a slabik souvisi i rozvoj sluchové analyzy a syntézy. Rovnéz je
u ditéte rozvinuta tzv. sluchova orientace, diky které je schopno urcit smér odkud
pfichdzi zvuk. Dité také rozlisi intenzitu zvuku (nahlas, potichu) a dokdze poznat i délku

jeho trvani (kratce, dlouze). (Jucovi¢ova, 2014)

Tatdz autorka také upozoriuje, Ze v souladu s télesnym vyvojem a s dozravanim CNS
dochdzi vtomto véku k vyvoji motorickych funkci. Pohyby ditéte jsou vice presné,
diferencované a lépe koordinované. Podle Langmeiera (2006) dité v tomto véku utika,
skdce, leze po Zebfiku, zvlddne stoj na jedné noze, hazi mi¢em. Cim dale vice se rozvijejici
zruénost ditéte se projevuje v rychle narustajici samostatnosti. Samo se svléka, obléka,
nazouva boty. Zruc¢nost cvici pfi hrach s piskem, kostkami nebo plastelinou, hlavné ale
pfi kresbé, ktera se, jak popisuje Jucovicova (2014), také vyviji. Vyvoj prochazi stadii od
urovné hlavonozice, kdy dité nakresli oval jako hlavu, ze které vychazeji konéetiny,

k adekvatné vypadajici postavé ¢lovéka.
1.1.2 Emocni vyvoj

Vagnerova (2021) popisuje emocni prozivani vtomto obdobi jako stabilnéjsi
a vyrovnanéjsi nez v predchozim batolecim véku. Dochazi k rozvoji emocni regulace,
takZe dité dokaze svou nespokojenost vyjadrit prijatelnéjsim zplsobem nebo je schopno
se s ni |épe vyrovnat. Stale jsou ale emocni proZitky vtomto véku hodné intenzivni.
Schopnost je ovladat se odviji od stupné socializace i temperamentu ditéte. Lehce
dochazi k prechodliim mezi jednotlivymi kvalitami emoci. Ty jsou vétSinou spjaté
s aktudlni situaci, kterou dité proziva. Zavisi tedy na tom, jestli dojde k uspokojeni potreb
¢i nikoliv. Dle Vagnerové (2012) se rozviji i emocéni pamét. Dité si dokaZze vzpomenout na
své predeslé pocity. Vyvoj emocniho proZivani je zavisly na dozravani CNS a Urovni
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uvazovani ditéte. Dité uz neni fixovano na subjektivni pocity, ale pozndva i pfiCinné

souvislosti, které vedou k rliznym prozitkiim.

Zmény v emoc¢nim prozivani miZzeme pozorovat u vzteku, zlosti, smyslu pro humor a pfi
projevech strachu a ocekdvani. Vztek a zlost se vtomto véku spiSe neobjevuji. Je to
zpUsobeno tim, Ze si dité zacind uvédomovat pfic¢iny nepfijemnych situaci i jejich
nezbytnost a svlij vliv ma pochopitelné i zrani CNS. Zlostné reakce byvaji vétSinou
spojené s komunikaci s vrstevniky nebo s frustraci ditéte v dlsledku kumulace prikazQ
v tomto obdobi spjaté s rozvojem détské predstavivosti. Déti se rady strasi navzajem,
protoze si tim navozuji pocity spojené s prijemnym vzrusenim. Mira Uzkostnosti, resp.
bazlivosti se u jednotlivych déti lisi. Je ovlivnéna predevsim jejich temperamentem,
proto muzZe byt reakce kazdého ditéte na stejny podnét jind. Smysl pro humor pak
souvisi s vyvojem uvazovani a urovni jazykovych schopnosti. Dité pouziva jednoduché
kognitivni Zerty v podobé opakovani nesmyslnych nebo tabuizovanych slov. To, Ze sdili
legraci s jinym ditétem, je projev blizkého pratelského vztahu. Na konci tohoto vékového
obdobi dité zacind chapat dimenzi nejblizSi budoucnosti. Diky tomuto uvédoméni je
schopné prozivat radost pfi jejim oCekavani, ale mlze citit i strach z nadchazejicich
udalosti. (Vagnerova, 2012)

vvvvv

sloZité. Emocni kategorie byvaji z pocatku hodné Siroké. K jejich ziZeni dochazi az na
zakladé zkusenosti. Problém predstavuje rozliSeni jednotlivych negativnich emoci, toho
trileté déti jesté nejsou schopné. Tyto pocity obecné zarazuji ke kategorii nepfijemného
pocitu. Postupné dochazi k rozvoji a déti zacinaji diferenciovat pocity smutku, zlosti

a strachu a zlep3uje se i rozeznavani emocionalnich vyraz( obliceje.

Na konci tohoto vékového obdobi si jsou déti schopné uvédomit, Ze lidé svoje pocity ne
vidy ddvaji najevo, tedy Ze vnéjsi vyraz nemusi mit jednoznacny vyznam, mize klamat.
Komplexnéjsi porozuméni emocim prichazi ale pozdéji. Déti si bud nepfipousti, ze lidé
mUlZou proZivat vice emoci najednou anebo jsou schopné davat dohromady jen

kompatibilni emoce. (Vagnerova, 2012)
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1.1.3 Socializace

Socializace u ditéte v tomto vékovém obdobi probiha dle Vagnerové (2021) mimo ramec
rodiny i kdyZ rodina nadale z(stdva privilegovanym zazemim. Toto obdobi Ize povaZzovat
za prechodné stadium mezi rodinou a instituci. Je to doba, kdy se dité pfipravuje na Zivot
ve spoleénosti. Predpokladem uspéSného zaclenéni do nového prostiedi je védomi
rodinné identity, které ditéti doddva pocit jistoty. K rozvoji socializace dochazi pfi
interakci s jinymi lidmi, ¢imz dité rozviji i svou individualitu. Tim, Ze dojde k rozsifeni
kontaktl ditéte mimo rodinu, mize dité ziskdvat nové zkuSenosti a osvojovat si nové
zpUsoby interakce a komunikace, které jsou dlleZité pro jeho dalsi vyvoj osobnosti.

Postupné dochdzi k identifikaci ditéte v oblastech rodiny, vrstevnikl a materské skoly.

Rodina predstavuje pro dité zakladni socidlni skupinu, v niz nachazi zdroj bezpeci
a jistoty. Svou roli zde ma i Uzemi domova, které je uvnitf specificky usporadané a dité
zde ma své misto, které vnima napfiklad prostfednictvim svého pokoje, hracek nebo
lGZka. Vrstevnici reprezentuji skupinu rovnocennych jedincu s jejichZ interakci ziskava
dité cenné zkuSenosti k dalSimu rozliSovani vrstevnickych vztahl a k potfebnému
osamostatnéni. Mista, kde se vrstevnici mohou setkdvat jsou rlizna a dité zde nema

pevné vymezené misto. (Vagnerova, 2021)

Prvni instituci, s niZ se dité prvné setkava, je dle Vagnerové (2012) materskd Skola.
Pfedstavuje pro néj vstup do spolecnosti a ddvd mu moznost ziskat nové zkusenosti
a dovednosti. Dité je zde jako samostatny jedinec. Prostfedi materské skoly je mistem,
kde dité na rozdil od domova nema své osobni subteritorium, nic mu zde nepatfi.
Zaroven to mUze byt dle Jucovi¢ové (2014) prvni misto, kde jsou po ditéti vyZzadovany
normy chovani odpovidajici jeho véku, které se mohou lisit od norem dodrZovanych

v rodiné.

Novou dovednosti, kterou pfi socializaci dité ziskava, je dle Ri¢ana (2021) st¥idani roli.
K jeho roli ditéte pfibyva role Zaka v materské skole a také role vrstevnika ¢i kamarada.
Od kazdé role se ocekava néco jiného a pfinasi pro dité rizné povinnosti. Protoze je
kazda role jind jsou jiné i projevy ditéte. RUzné role sebou prindsi rGznou mluvu,

gestikulaci i rGzné jednani.
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1.1.4 Hra

Ri¢an (2021) uvadi, Ze toto vékové obdobi mdze byt také oznacovano jako obdobi hry.
Z toho je patrné, Ze je pro dité vtomto véku nesmirné dulezitd. Langmeier (2006)
popisuje, Ze z paralelni hry, ktera je typicka pro batoleci obdobi, se postupné stava hra
asociativni, resp. spolecenska. PFfi tomto typu hry spolu déti sdili své projekty a poskytuji
si k tomu i material. Pozdéji nastupuje hra kooperativni, pfi které dochdzi k organizované
spolupraci mezi détmi. Déti maji rozdélené jednotlivé role a kazdé pfispiva ke zvladnuti

spole¢ného projektu.
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1.2 Predskolni vzdélavani

Pfedskolni vzdélavani je dle ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni
vzdélavani (dale jen RVP PV) a skolského zdkona (Zakon €. 561/2004 Sb., 2022) vnimano
jako pocatecni stupen verejného vzdélavani, které je organizovano a fizeno pozadavky
a pokyny Ministerstva $kolstvi, mladeZe a télovychovy (dale jen MSMT). Instituciondlné
je poskytovano matefskymi Skolami, véetné materskych skol ztfizenych podle § 16 odst.
9, lesnimi materskymi Skolami a u déti s odkladem $kolni dochazky také pfipravnymi
tfidami zakladni Skoly. Od 1. 9. 2020 se predskolni vzdélavani organizuje pro déti od 2

do zpravidla 6 let. (RA&mcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2021)

Dle Syslové (2019) se predskolni vzdélavani uskute¢riuje v materské Skole. Tento pojem
mUze byt chapan odlisné. Materska skola mliZe oznacovat budovu jako stavebni objekt,
Skolskou instituci jako pravni subjekt a také tym odbornikd, ktery se odborné zabyva
ditétem ve véku od tfi let do jeho nastupu k povinnému zakladnimu vzdélavani ve
vymezenych prostorach. Tym téchto odborniku, ktefi musi mit poZzadovanou kvalifikaci,

se sklada z pedagogickych pracovnik(l a nepedagogického personalu.

Opravilova (2016) upozoriiuje, Ze v matefské Skole na dité soucasné pUsobi vychovné
i vzdélavaci vlivy, proto je proces, ktery vychazi z teorie predskolni vychovy a zaroven
teorie predskolniho vzdélavani oznacovan jako vychovné vzdélavaci. Predskolni
vzdélavani oznacuje proces, pri kterém se cilené a organizované pusobi na dité
predskolniho véku. Jeho cilem je dité rozvijet, podporovat, motivovat a smérovat

k ziskavani kompetenci budouciho Skoldka.

Predskolni vzdélavani je na statni Urovni stanovené ramcovym vzdéladvacim programem
pro predskolni vzdélavani (RVP PV). Na Skolské urovni je uskutecriovano dle skolského
vzdélavaciho programu (SVP), ktery vychazi z p¥islusného RVP a zdroven zahrnuje
i konkrétni a specifické podminky Skoly. Kazda skola si jej zpracovava sama. Néktefi
ucitelé pak jesté pracuiji s tridnim vzdélavacim programem (TVP), jehozZ tvorba ale neni

povinna. (Opravilova, 2016)
1.2.1 Cile predskolni vychovy a vzdélavani

Cile vychovy muzeme rozliSovat dle Opravilové (2016) podle jejich jednotlivych zaméreni

na sociocentrické, pedocentrické a konvengertni. Sociocentrické zaméreni davd do
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popredi zajmy spolecnosti. Vyskytuje se prevaziné v nedemokratickych systémech
a projevuje se direktivnim zplsobem a tendenci manipulace s détmi. V matefskych
Skolach je kladen velky dliraz na vnéjsi poradek a presnou organizaci ¢innosti. Je zde
zdlraznovan kolektivni princip, ktery vede k vSeobecné prlmérnosti. Oproti tomuto
zaméreni stoji pedocentrické, které stanovuje cile podle vnitfnich podminek vyvoje
ditéte. Dle tohoto pojeti je vychova chapana jako proces, ktery probihd v souladu
s vnitfnimi zdkonitostmi vyvoje ditéte. V matefské Skole je kladen dlraz na détskou
pfirozenost, spontaneitu a neomezovani. Mezi témito dvéma zamérenimi stoji treti
konvergentni, které se snaZi najit rovnovahu mezi osobnostné individudlnim rozvojem
ditéte a jeho postavenim ve spolecnosti. Vychova v materské skole usiluje

o demokratickou spoluprdci a vstficnou socidlni komunikaci.

RVP PV (2021) hovofi o ¢tyrech kategoriich cil( predskolniho vzdélavani, konkrétné o
ramcovych cilech, klicovych kompetencich, dil¢ich cilech a dil¢ich vystupech. Jednotlivé

kategorie jsou vzajemné provazané a dopliiuji se.
Ramcové cile se déli na tfi oblasti:

e rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani
e osvojeni si zdkladl hodnot, na nichzZ je zaloZena nase spolecnost
e ziskavani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatnd

osobnost plsobici na své okoli

Komplex téchto cil( vyjadfuje zakladni orientaci predskolniho vzdélavani i kazdodenni
praci ucitele. Pokud jsou tyto cile napliovany, sméfruje vzdélavani k ziskani podkladu
klicovych kompetenci. (Rd&mcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2021, s.

10)

Klicové kompetence predstavuji cilovou kategorii, ktera je vyjadfena pomoci
jednotlivych vystup(. Kurikuldarni dokumenty je definuji jako soubory predpokladanych
védomosti, dovednosti, schopnosti, postojli a hodnot, které jsou dulezité z hlediska
osobniho rozvoje a uplatnéni kazdého jedince. Jejich osvojovani probiha jako
dlouhodoby a slozity proces, jelikoz kompetence reprezentuji soubory cinnostné

zamérenych a prakticky vyuzitelnych vystup(l. Tyto vystupy se postupné propojuji

vvvvvv
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kompetenci je zapocaté v pfedskolnim vzdélavani, kdy si jedinec osvojuje jejich zaklady,
dale pokracuje v zdkladnim a stfednim vzdélavani a jejich dotvareni probihd postupné
béhem celého Zivota jedince. (R&mcovy vzdéldvaci program pro predskolni vzdélavani,

2021)
Mezi klicové kompetence rozvijené v predskolnim vzdélavani patfi:

e Kompetence k uceni

e Kompetence k feseni problému

e Kompetence komunikativni

e Kompetence socidlni a personalni

e Kompetence ¢innostni a ob¢anské

V RVP PV jsou rozpracovany vystupy u jednotlivych kompetencich, které poukazuji na
to, co by mélo mit dité ukoncujici predskolni vzdélavani osvojené. Tento soubor
klicovych kompetenci predstavuje ideal, ktery slouzi hlavné uditellim, aby méli
predstavu, kam dité sméfovat a o co usilovat. (Rdmcovy vzdélavaci program pro

predskolni vzdélavani, 2021)
1.2.2 Vzdélavaci obsah

Vzdélavaci obsah RVP PV je sestaven jako vnitfné propojeny celek, jehoZ Cinnostni
a integrované zaméreni odpovida specifikim predskolniho obdobi. Ucivo je na rozdil od
tradi¢né skolského vymezeni konkrétnich poznatki vnimano jako vyzva a nabidka
prilezitosti k nejrliznéjsim praktickym a intelektudlnim ¢innostem vychdazejicich z Zivotné

funkénich a logickych souvislosti a vztah(. (Opravilova, 2016)

Vzdélavaci obsah je dle RVP PV (2021) rozdélen na pét oblasti: biologickou — Dité a jeho
télo, psychologickou — Dité a jeho psychika, interpersonalni — Dité a ten druhy, socidlné-
kulturni — Dité a spole¢nost a enviromentalni — Dité a svét. Opravilova (2016) uvadi, ze
kazda oblast zahrnuje dil¢i cile, vzdélavaci nabidku a ocekavané vystupy. Dilci cile hovori
o tom, co je Zadouci u ditéte podporovat, vzdéldvaci nabidka poskytuje praktické
a intelektualni ¢innosti a o¢ekavané vystupy, které jsou dale ¢lenéné na dilci vysledky,
popisuji zdkladni predpoklady toho, co na konci predskolniho obdobi dité dokaze.

Dosazeni vysledk( vsak neni povinné.
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V RVP PV (2021) se uvadi, Ze vzdélavaci obsah RVP PV poskytuje uciteli zdklad pro
pfipravu vlastni vzdélavaci nabidku. Ucitel ji formuluje ve Skolnim ¢i tfidnim vzdélavacim
programu v podobé integrovanych blokd, které se vztahuji k ur¢itému tématu. Vychazeji
z praktického Zivota nebo jsou zaméreny k uréitym cinnostem ¢i praktickym aktivitam.
Skoly tak mohou réiznym zpdsobem pojmout a realizovat vzdélavaci obsah dany RVP PV.
Jednotlivé integrované bloky by mély byt tvoreny tak, aby se dotkly vSech vzdélavacich
oblasti. Bloky mohou byt rtzné rozsahlé, ale mély by byt sestavovany tak, aby ditéti

poskytovaly hojnost zajimavych a rdznorodych podnétl ke konkrétnim ¢innostem.

Skolni vzdélavaci program (dale jen SVP), ktery je zpracovavan podle RVP PV a dalsich
pravnich predpisl, je vefejny dokument a patfi mezi povinnou soucast dokumentace
materské Skoly. Podava jasny obraz o konkrétni matefské Skole, kterd podle ného
realizuje vzdélavani déti. Za jeho tvorbu je odpovédny feditel skoly, ale celkova tvorba
je kolektivni praci pedagogického sboru, popfipadé i dalSich zaméstnancl Skoly.

(Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2021)

Na zékladé SVP si ucitelé jednotlivych t¥id ve vzajemné spolupraci vypracovavaji svdj
tridni vzdélavaci program (dale jen TVP), ktery je zpracovadvan tak, aby odpovidal
potiebam déti konkrétni tfidy a zplsobu prace ucitele. Jeho zpracovani probiha vétsinou
prabéziné. Ucitelé si jej podle potteby dotvari a upravuji. VeSkera vzdélavaci nabidka TVP
nemusi byt nutné zcela realizovana, avsak méla by byt pfizplisobovana podle aktualnich
vzdélavacich pfileZitosti a situaci probihajicich v konkrétni tfidé. (Rdmcovy vzdélavaci

program pro predskolni vzdélavani, 2021)
1.2.3 Organizace predskolniho vzdélavani

Svobodova (2010) uvadi nékolik moznych déleni forem vzdélavani v materskych Skolach.
Prikladem muze byt déleni podle miry fizenosti na fizené formy, které se v materskych
Skolach vyskytuji, ale idealné by mély byt ¢innosti koncipované tak, aby co nejvice
pfipominaly spontanni volnou hru, a oteviené (volné) formy, pfi kterych ucitelka ptipravi
vzdéldvaci situaci, ale jeji uchopeni uz je na détech. Dale je moziné délit formy vzdélavani

podle prostiedi napf. ve tfidé, venku nebo na zahradé.

Dalsim prikladem muze byt dle jiz zminéné autorky déleni podle ¢asového hlediska,

které je zamérené na to, Ze vzdélavani predskolniho ditéte neni uskute¢nované pouze
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fizenymi Cinnostmi, ale mélo by byt obsazené ve vSem, co se v materské Skole déje.
Formy vzdélavani, které materska skola nabizi, se odlisuji od jinych druh( $kol svou
integrovanosti a propojenosti. Den v materské Skole by se mél co nejvice podobat Zivotu

ditéte doma, v rodiné a zaroven by mél vytvaret podminky k optimalnimu rozvoji ditéte.

Volnd hra je spontanni &innost, pfi které si dité samo zvoli formu, prostfedky,
spoluhrace, hracky & material. Uast je zcela dobrovolna. Dité nemdze do hry nikdo nutit
ani vnucovat ndazory, jak by méla hra vypadat. Pedagog by nemél hru rusit ¢i néjak
omezovat, pokud nejsou vyznamné prekracovana pravidla. Vyznam spontdnni ¢innosti
je v navazovani socialnich kontaktt se skupinou vrstevnik(. Déti se samy domlouvaji na
pravidlech hry a jejich dodrzovani. Volna hra déle pfinasi i nové védomosti, dovednosti

a navyky, kterym se dité uci zcela spontanné. (Svobodov4, 2010)

Rizenou ¢innost popisuje Svobodovd (2010) jako ¢innost predem pfipravenou
pedagogem svédomim jasného vzdélavaciho cile. Mize byt uskutecfiovdna
s jednotlivci, skupinou nebo s celou tfidou kdykoliv béhem celého dne v materské skole,
nejcastéji oviem byva mezi dopoledni svacinou a pobytem venku. Prostfednictvim

fizené Cinnosti dité pozndva svét, ziskdva nové védomosti, zkusenosti, ndvyky i ndzory.

Podstatnou soucast dne v materské Skole tvofi, jak upozoriuje Bendova (2014), ¢as na
odpocinek, ktery povétsSinou trva dvé hodiny. Ovsem ne kaidé dité celou dobu spi.
Svobodovd (2010) tikd, Ze ne kazdé dité ma potifebu spanku. Nékterym détem
k regeneraci sil staci nékolik desitek minut, které stravi pfi poslechu pohadky ¢i hudby.
Pedagogové tak mohou vyuzit odpocinkovy ¢as a vénovat se s témito détmi nékterym
klidovym ¢innostem, individualni praci, trénovani grafomotoriky, logopedické péci nebo
rozumové Ci tvorivé ¢innosti. S odpocinkem se také poji hygienické navyky jako napftiklad

CiSténi zubd ¢i sebeobsluha na toaleté, které si dité upevnuje a zdokonaluje se v nich.
1.2.4 Vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potifebami

,Ditétem, Zdkem a studentem se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami se rozumi osoba,
kterd k naplnéni svych vzdéldvacich moZnosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav
na rovnopravném zdkladé s ostatnimi potrebuje poskytnuti podpurnych opatreni.
Podpiirnymi opatfenimi se rozumi nezbytné upravy ve vzdélavani a Skolskych sluZzbdch

odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostiedi nebo jinym Zivotnim podminkdm
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ditéte, Zdka nebo studenta. Déti, Zdci a studenti se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami
maji pravo na bezplatné poskytovdni podpurnych opatreni skolou a Skolskym zarizenim.”

(Zakon ¢. 561/2004 Sb., 2022, s. 10)

Dle Skolského zakona (Zakon €. 561/2004 Sb., 2022) se podplirna opatreni déli do péti
stupnd. Opatfeni prvniho stupné mulze Skola nebo Skolské zatizeni uplatfiovat i bez
doporuceni Skolského poradenského zafizeni. Opatfeni od druhého do patého stupné
se uplatiuji pouze na zakladé doporuceni skolského poradenského zafizeni (ddle jen

SP2).

Dle RVP PV (2021) jsou ramcové cile a zdméry predskolniho vzdélavani spole¢né pro
vSechny déti. Pokud je ale vzdélavéno dité se specidlnimi vzdélavacimi potifebami, je
potieba jejich napliovani pfizplsobit tak, aby maximdlné vyhovovalo potifebam
a moznostem daného ditéte. Pedagogové se stejné jako u déti bez specidlné
vzdélavacich potfeb snazi o vytvoreni optimalnich podminek k rozvoji osobnosti

kazdého ditéte.

Vzdélavani vSech déti je uskutec¢iovano podle Skolniho vzdélavaciho programu dané
materské Skoly. SVP slouZi pfi vzdélavani déti s pfiznanymi podplirnymi opatfenimi
prvniho stupné jako podklad pro zpracovani planu pedagogické podpory a pti vzdélavani
déti s pfiznanymi podplrnymi opatfenimi od druhého stupné jako podklad pro tvorbu

individualniho vzdélavaciho planu.
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1.3 Zak s odlisnym mateiskym jazykem (OMJ)

V soucasné literature i legislativé se miZeme setkavat se dvéma terminy, kterymi jsou
dité/zak-cizince a dité/zak s odliSnym matefskym jazykem. Tyto dva terminy je potreba

od sebe odliSovat.

Podle Narodniho Ustavu pro vzdélavani je za Zaka-cizince povazovan zak, ktery ma jiné
nez ¢eské obcanstvi. Déti cizincl ziskdvaji status cizince na zakladé pobytu svych rodicu.
Skupina téchto déti je velmi Sirokd, nebot do ni patfi jak ty, co se v Ceské republice
narodily a ¢edtina je pro né rodnym jazykem tak ty, co se do Ceské republiky dostaly aZ
v pozdéjSim véku a poprvé se s ¢estinou setkaly aZ ve Skole. Naproti tomu u terminu Zak
s odliSnym materskym jazykem (dale jen OMIJ) nezdlezi na obcanstvi nebo misté
narozeni, ale je to oznaceni, které poukazuje na to, Ze cestina je pro dité druhym
materskym jazykem. V tomto terminu jsou zahrnuty jak nékteré déti/Zaci-cizinci tak
i déti, které sice maji ceské statni obcanstvi, ale maji omezenou nebo zcela Zadnou
znalost ¢eského jazyka, napf. protoze dlouhodobé pobyvaly v zahranici nebo proto, Ze
v rodiné komunikuji jinym jazykem. (Déti/Zaci-cizinci a déti/Zaci s odliSnym materskym
jazykem, c2011-2022)

Z hlediska pedagogiky je tak podle Horackové (2015) mnohem vyhodnéjsi pouzivat
oznaceni dité/zak s OMJ, protoZe toto oznaceni lépe vystihuje potiZe Zaka ve vyucovacim

procesu.

Neziskova organizace META na svém portdlu Inkluzivni Skola.cz (c2022) poukazuje na to,
Ze oznaceni zak sodliSnym matefskym jazykem je jakymsi mezistupném, ktery
poukazuje sice na odliSnost materského jazyka od jazyka vyucovaciho, ale stale postrada
progresivni pristup k vicejazyCnosti. Za vicejazycné déti ¢i zaky jsou zde oznacovani ti,
ktefi ve svém volném case ¢i domacim prostredi hovofi jinym jazykem, nez je jazyk
vyucovaci. Vtomto kontextu se tak tedy nejcastéji hovofi o détech ¢i Zacich nové
prichozich ze zahraniéi, avsak termin oznacuje i déti/zaky ob¢ana cizich zemi nebo déti
s ¢eskym ¢i dvojim ob&anstvim, které vyrostly v Ceské republice, ale jazyk, kterym hovo¥i

doma, je jiny nez jazyk vyucovaci.

To, jak uditel vnima vicejazycnost u svych zakd, ovliviiuje ocekavani, které vaci nim ma.

Existuje vice moznosti, jak na vicejazyénost nahlizet. Jednou z nich je tzv. monolingvni
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pfistup. Tento pfistup pohliZi na vicejazycné zaky jako na osoby, ve kterych jsou dva
monolingvisté. Tento pfistup fika, Ze vysledky a schopnosti takového Zzdka v obou
jazycich by mély odpovidat vysledkim a schopnostem dvou jednojazycnych zaku.

(Vicejazy€nost, c2022)

Oproti tomu bilingvni pfistup fika, Ze vicejazycny jedinec ma schopnost v zavislosti na
situaci a prostredi, ve kterém se nachazi, alternativné pouzivat dva jazyky Ci vice jazyka.
Osvojeni a pouzivani téchto jazykl probiha v rlzném prostredi, coZ poukazuje na to, ze
uroven ovladani jednotlivych jazykd neni stejnd a stejné tak se lisi iroven Ctyr zakladnich
jazykovych dovednosti (Cteni, psani, mluveni, poslechu). Existuji i bilingvisté, ktefi oba
své jazyky ovladaji na témér stejné Grovni, ale jejich vyskyt je spide vyjimkou. (Stefanik,

2010)

V jinych zemich se také setkavame s variabilitou vyrazl pro oznaceni Zzak s OMJ. Ve Velké
Britanii se pouZivd termin English as an additional language pupils/student (ALE
pupils/student) — ,Zaci/studenti s angli¢tinou jako dalsim jazykem“. V USA a Kanadé
existuji dva terminy. Prvnim je English language learnes (ELL) —,,Zaci ucici se anglickému
jazyku® a druhym je English as a second language learners (ESL) — ,,Zaci s angli¢tinou jako
druhym jazykem®. V nékterych britskych, severoamerickych ¢i skandinavskych textech
se mlUzZeme setkat téZ s pojem newcomers neboli ,,nové prichozi“. V Holandsku se témto
zaklm tika anderstaligen — ,jinojazy¢ni“ a v Némecku Kinder und Jugendliche mit
Migrationshintergrund — ,déti a mladeZ s migrantskou zkusenosti“. S obdobou
némeckého oznaceni pracuje také Rada Evropy EU, kterd pouzivd termin Children and
adolescent from migrant background — ,déti a mladeZz s migracni zkuSenosti“.

(Janouskova, 2015)
1.3.1 Specifika déti a Zakti s OM)J

Zakladni specifikum u téchto Zaka predstavuje fakt, Ze jazyk, kterym jsou vzdélavany je
pro né druhym jazykem. Pro jejich vzdélavani je tedy typické, Ze dochazi k situaci, kdy si
soucasné Zaci osvojuji novy jazyk a zaroven se pomoci tohoto jazyka i uci. Z toho je
patrné, Ze nejvétsi prekazkou, kterd mulze znacné omezovat skolni Uspéchy Zaku
a zapojeni déti do &innosti v MS, je jazykova bariéra. U¢itelé téchto zakd by se tedy méli

snazit o spravné propojeni jazykového vzdélavani a kurikuldrniho obsahu uciva
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jednotlivych predmétl. V materské Skole by se pak méli snazit o provdzani jazykového

rozvoje s aktivitami kazdodennich ¢innosti. (Horackova, 2015)

Rozvoj jazykovych dovednosti a schopnost uplatnit tyto dovednosti pfi vyuce ovliviiuje
mnoho CinitelU. Patfi mezi né: ,vék, ve kterém prisli do ceské Skoly, predchozi zkusenost
svyukou a uroverfi gramotnosti v jejich materském jazyce, znalosti, dovednosti
a schopnost porozumét jazykim a ucivu, oCekdvdni rodiny a komunity, porozuméni
vzdéldvacimu systému a moznost podpory uceni a jazykového rozvoje doma i ve skole.”

(Horackova, 2015, s. 37)

Mimo jazykového hlediska, mize byt vzdélavani zaki s OMJ ovlivnéno fadou dalSich
faktor(. Jak také vySe zminénda autorka uvadi, zasadni je pri vzdélavani téchto déti
zohledniovat kulturni zdzemi. Déti mohou napf. pochazet z kultur nebo komunit
s odliSnym chapdnim a ocekavanim od vzdélavani. V takovém pfipadé se muze lisit
pfistup rodicl k instituci Skoly nebo muze dojit k upfednostiiovani vzdélavani synl na

ukor dcer. Sva specifika mohou pfindset i odlisna kulturni ¢i ndbozenska pravidla.
1.3.2 Legislativa

Vzdélavani déti s cizi statni prislusnosti ma byt podle Skolského zakona, ktery je zalozen
na rovném pfristupu ke vzdélavani, uskutecriovano za stejnych podminek jako vzdélavani
ob&ant Ceské republiky. Skoly jsou tedy povinné zajistit témto détem pfistup
k zakladnimu vzdé&lavéani. Pokud déti cizincd pobyvaji na izemi Ceské republiky déle ne?

90 dni, vztahuje se na né povinna Skolni dochdzka. (Legislativa a financovani, c2022)

Zakim cizincim ma byt podle § 20 $kolského zakona (Zakon €. 561/2004 Sb., 2022)
krajskym uUradem ve spolupraci se zfizovatelem Skoly zajisténa bezplatna pfiprava na
zaclenéni do zakladniho vzdélavani. Tato pfiprava zahrnuje vyuku ceského jazyka, ktera
by méla byt pfizplsobend potifebam téchto zakd. Podle mozZnosti ma byt Zakovi také
zajiSténa podpora vyuky materského jazyka a kultury zemé, ze které zak pochazi. Tato
podpora by méla byt koordinovana s béZznou vyukou zakladni Skoly.

Pfistup k predskolnimu vzdélavani je podle § 20 Skolského zdkona umozZriovan za
stejnych podminek détem, jejichZ rodice jsou obcany clenskych statli Evropské unie.
V pripadé, Ze se nejedna o obcfany Evropské unie, musi prokazat legdlnost svého pobytu

na Uzemi Ceské republiky nejpozdé&ji v den zahajeni vzdélavani ditéte.
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1.3.3 Specialni vzdélavaci potreby Zaka s OMJ

Dle Titérové (2019) maiji tito Z4aci po prichodu do Skoly hlavné potiebu adaptovat se na
nové prostfedi s odliSnym jazykem a s mnohdy velmi odliSnou kulturou. Je pro né velmi
dllezité, aby se citili v tomto novém prostiedi pfijati, zorientovali se v ném, a aby se citili
bezpeéné. Podstatné je také, aby v novém prostiedi navazali nové socialni vazby, coz jim
velmi pom(zZe s potfebou tzv. ,zakofenéni“. Ziskdvani novych pozitivnich vazeb ma pro
dité velky vyznam, protoze déti, které jsou v kolektivu dlouhodobé bez povSimnuti, se
mnohdy ocitaji na jeho okraji, coz mlze vést k segregaci, marginalizaci ¢i Sikané.
Disledkem tohoto vyclenéni mlze vznikat rlizné problémové chovani zaka i jeho okoli.
Adaptace téchto zakU je také velice ovlivnéna respektem k jejich kulture a materskému
jazyku. Je velice dulezité, aby déti i Zaci pochazejici z jiné kultury citili, Ze jejich koteny,

historie ¢i geografie jsou soucasti vyuky.

Respekt k jejich materskému jazyku je velmi podstatny, nebot tyto déti potfebuji znalost
svého materského jazyka pro komunikaci v rodiné a pokud ji nebudou mit, mize pozdéji
dochazet k problémim v komunikaci s rodici, ¢imz mQzou vznikat potiZe s vychovou
a chovanim. Podpora rozvoje jejich matefského jazyka vSak neni pouze zdleZitost
rodinného kruhu. Déti pottebuji podporu i ze strany Skoly. Ta by méla spocivat hlavné
v pfijeti jejich vicejazyCnosti a poskytnuti smysluplného kontextu pro dalsi rozvoj jejich
prvniho jazyka. Jazykovy vyvoj je ovliviovan smysluplnou mezilidskou interakci
a moznosti pouzivat jazyk. Pokud nejsou dostatecné jazykové stimulovani v prvnim
jazyce, mlzZe stagnovat jejich jazykovy vyvoj, nebo dokonce mizZe nastat ztrata
jazykovych dovednosti. Proto je dlilezité, aby se rdmec kognitivniho vyvoje poskytovany
Skolou rozsifil i do prostredi jejich matefského jazyka. S tim Uzce souvisi komunikace
mezi Skolou a rodiéi Zaka, protoZe pokud rodi¢e dostanou od skoly informaci o probirané
latce, mohou pak oni doma s ditétem hovofit o stejné latce, ¢imz podpofi jeho jazykovy

vyvoj, vicejazycnost i kognitivni vyvoj. (Vicejazy€nost, c2022)

Titérova (2019) ddle uvadi, Ze je dllezité co nejdfive zakovi bez znalosti ceského jazyka
poskytnout vyuku cestiny jako druhého jazyka. Oznaceni CeStina jako druhy jazyk je
potfeba odliSovat od terminu ¢estina jako cizi jazyk. Pro déti s OMI je sice ¢eStina cizim
jazykem, ale podstatny rozdil je v tom, Ze cizi jazyk se u¢ime predevsim pro to, abychom

mohli komunikovat s okolnim svétem, cestovat, studovat nebo pracovat v zahranidi.
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Ucime se ho tedy v prostfedi, kde tento jazyk neni dominantnim komunikacnim
prostfedkem. Déti a Zaci s OMJ se uci CeStinu v Ceském prostredi. Je pro né podstatna
z hlediska dalsiho studia a budouciho zaméstnani, ale hlavné pro né predstavuje zdklad

pro socialni uplatnéni a orientaci v ¢eském prostredi. (Janouskova, 2015)

Cvejnova (2008) uvadi, ze ¢estina u takovychto déti ztraci roli ,bézného” ciziho jazyka.
Naopak se u nich stava dulezitym komunika¢nim prostfedkem resp. ,druhou

materstinou”, kterd plni roli tzv. druhého jazyka.

Vyuka Cestiny jako druhého jazyka zahrnuje intenzivni vyuku ¢eského jazyka, ktera by
méla probihat v malé skupiné déti zaéinajicich s éestinou nebo individudlné. Ucelem
téchto vyucovacich hodin je, aby se déti naucily komunikovat na elementarni Urovni A2.
Dilezité je zejména, aby chapaly déni ve tfidé a zvladaly komunikovat se spoluzaky

a uciteli. (Titérova, 2019)

Dalsi oblasti, kterd potiebuje byt u téchto déti podporovdna je dle Titérové (2019) rozvoj
tzv. akademického jazyka. S timto terminem pracuje kanadsky pedagog Jim Cummins,
ktery ve své teorii ledovce od sebe odlisuje zakladni interpersondlni komunikacni
schopnosti (BICS — basic interpersonal communicative skills) a kognitivni akademické
jazykové dovednosti (CALP — cognitive academic language proficiency). Na zakladé
tohoto rozdéleni popisuje Cummins komunikacni jazyk (konverzacni plynulost),
kognitivni jazyk a akademicky jazyk. K rozvoji komunika¢niho jazyka dochazi dfive
prostrednictvim béznych situaci komunikace. Kognitivni jazyk se vyviji skrze zkoumani,
objevovani a feseni problémU. A akademicky jazyk zahrnuje vyuZivani trpného rodu,
slovni zasobu s feckymi ¢i latinskymi kotfeny, nebo specifické uzivani myslenek ¢i pojma.
Déti, které se uci dalsi jazyk, jsou schopné béhem dvou az tfi let plynule konverzovat, ale
osvojeni kognitivnich a akademickych jazykovych dovednosti jim trvd v priiméru pét az
sedm let. (Excellence and Enjoyment: learning and teaching for bilingual children in the

primary years, 2006)

Také je dulezité zminit, Ze tyto déti a Zaci nemaji pfi domaci pripravé na vyuku podporu
ze strany rodicq, jelikoZ rodice sami ¢asto rozumi ¢esky hlre nez déti. Z tohoto dlvodu

je velmi dllezitd spoluprace a komunikace s rodici. (Titérova, 2019)
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1.3.4 Jazykova ptiprava v MS v ramci povinného predskolniho vzdélavani

Jak je jiz vySe zminéno, ne vSude se setkdvame s oznacenim dité s odliSnym matefskym
jazykem. V legislativé stdle dominuje oznaceni dité-cizinec, a proto je toto oznaceni

pouzito i v této kapitole.

V povinném predskolnim vzdélavani je détem-cizinciim dle § 20 Skolského zdkona
poskytovana jazykova piiprava bez nutnosti vy$etieni v SPZ. Pokud do $koly dochazi ¢tyfi
a vice déti-cizincu, pro které je predskolni vzdélavani povinné, uskutecnuje se jazykova
pfiprava v rozsahu 1 hodiny tydné, kterd je podle moznosti a podminek matefrské Skoly
rozdélena vramci tydne do nékolika blokd. Pokud do S$koly vramci povinného
predskolniho vzdélavani dochdzi pouze jeden az tfi déti-cizinci, je jazykova pfiprava
poskytovana détem pfi bézné Cinnosti. (Metodické doporuceni pro poskytovani sluzeb
Skolskych poradenskych zatizeni zakim s nedostatec¢nou znalosti vyucovaciho jazyka (a

z odliSného kulturniho prostredi), 2021)
1.3.5 Podprna opatieni v MS

Déti dochazejici do materské Skoly mimo povinny predskolni rocnik patfi mezi déti
a zaky, ktefi nejsou zahrnuti do jazykové pripravy dle § 20 Skolského zdkona. Jim je
jazykova podpora poskytovana na zakladé vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakl se
specialnimi vzdélavacimi potfebami a Zakl nadanych, ve znéni pozdéjsich predpis(. Déti
s OMJ mohou byt zafazeny do prvniho az tretiho stupné podpory. Zarazeni do
jednotlivych stupnid podpory je zavislé na Urovni cestiny jako druhého jazyka. Narodni
pedagogicky institut (dale jen NPI) pfi tvorbé kurikula ¢estiny jako druhého jazyka
stanovil tfi rovné ¢estiny jako druhého jazyka. (Metodické doporuceni pro poskytovani
sluzeb Skolskych poradenskych zafizeni zakim s nedostate¢nou znalosti vyucovaciho

jazyka (a z odlisSného kulturniho prostredi), 2021)

Dle vyse zminéného metodického doporuceni, jsou v této casti popsany tfi stupné
podplirnych opatreni.

Podplrna opatreni (dale jen PO) prvniho stupné poskytuje Skola bez doporuceni
Skolského poradenského zafizeni. Tyto PO nemaji normovanou finan¢ni ndroc¢nost. Pfi
jejich vyuzivani je Uroven zdka v osvojeni ¢eStiny jako druhého jazyka 3 a vice, coZ

orienta¢né odpovida urovni B1 podle Spolecného evropského referencniho ramce pro
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jazyky (ddle jen SERRJ). Akademicky jazyk, ktery je nezbytny pro zvladani nékterych
predmétu stdle predstavuje problém. V matefské Skole se klade dliraz na podporu pfi

bézné cinnosti, nazornost a komunikaci s rodici.

PFi poskytovani PO druhého stupné jsou specidlni vzdélavaci potfeby Zaka spojené
s odliSnym kulturnim prostfedim, jinymi Zivotnimi podminkami, nedostatecnou znalosti
vyuéovaciho jazyka 7dka a daldimi specifiky, vyZadujici individudlni p¥istup. Uroveri
znalosti ¢estiny je 2, orientacné tedy A2 podle SERRJ. V rdmci téchto PO muZe dochazet
k ¢asteCné upravé obsahu vzdélavani, kterd spociva v posileni vyuky ¢eského jazyka jako
jazyka ciziho (druhého). V matefské skole se provadi vyuka cestiny jako ciziho (druhého)
jazyka 4x 15 minut za tyden, nejvySe vSak 80 hodin a dale se pouzivaji rdzné specidlni

pomlcky, kam mlzou spadat napf. materidly pro vyuku ¢estiny jako druhého jazyka.

Specidlni vzdélavaci potreby u tfetiho stupné PO jsou stejné jako u druhého stupné
ovlivnény odliSnym kulturnim prostfedim, jinymi Zivotnimi podminkami, neznalosti
vyucovaciho jazyka a dalSimi obtizemi majici dopad na kvalitu a pribéh vzdélavani zaka.
Znalost Cestiny je na Urovni 0 nebo 1, tedy orientacné podle SERRJ AO nebo Al. Metody
vyuky by mély byt voleny tak, aby umozriovaly cilené zaméreni na podporu dovednosti
a kompetenci zaka. Dllezité je umoZnit mu prekonavat bariéry ve vzdélavani, zapojeni
do préce ve Skolni tfidé, respektovat jeho specifika a vyuzivat k tomu kooperativni formu
vyuky, oteviené uceni a individualizovany pristup. Obsah vzdélavani by se mél soustredit
na posileni vyuky ¢eského jazyka jako jazyka druhého. V matefské Skole se v ramci PO
tretiho stupné uskutecriuje vyuka cestiny jako druhého jazyka 4x 15 minut tydné,
nejvyse vsak 110 hodin, muze byt zpracovan individualni vzdélavaci plan se zamérenim
na rozvoj jazyka. Déti s neznalosti jazyka a dalSimi specidlnimi vzdélavacimi potfebami
mohou mit asistenta pedagoga, pfipadné mohou sdilet asistenta s vice détmi. A také je
mozné vyuzivat specialni pomucky napr. materialy k vyuce cCestiny jako druhého jazyka
nebo komunikaéni karty. (Metodické doporuceni pro poskytovani sluzeb Skolskych
poradenskych zafizeni zak({im s nedostatecnou znalosti vyuc¢ovaciho jazyka (a z odliSného

kulturniho prostredi), 2021)

M3a-li dité s OMJ navic také zdravotni Ci jiné znevyhodnéni, mize byt zarazeno do
¢tvrtého nebo patého stupné podplrnych opatfenich dle charakteru obtizi. Tato

opatfeni mohou zahrnovat napfiklad snizeni poctu déti ve tfidé, osobniho asistenta pro
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dité nebo pritomnost dalSich pedagogickych pracovnikl, pokud by takovychto déti bylo
ve tiidé vice jak 4 nebo 5. (Podp(irnd opatteni v MS (dle §16 5Z), c2022)

1.3.6 Zacleriovani ditéte s OMJ do MS

Linhartova (2018) uvadi, Ze pred pfichodem ditéte s OMJ do materské sSkoly je potreba
se na tuto situaci pfipravit. Abychom vytvofili vhodné podminky, jak pro dité, tak pro
jeho rodice, je nezbytné promyslet, jak bude ucitel komunikovat s rodi¢i a pozdéji
i s ditétem. Komunikaci s rodi¢i maze, alespon pfi ivodnim setkani ulehcit tlumocnik.
Vhodné je také ptipravit pro rodi¢e vSechny dulezité informace v pisemné podobé
v jejich rodném jazyce a domluvit se s nimi na systému komunikace v ramci celého roku.
Pti vodni schlzce je dle Chmelikové (c2022) dobré od rodicl zjistit zejména spravnou
vyslovnost jména ditéte, jestli ma néjaké alergie, jaké jsou jeho zajmy, jaké ma zazemi,

poptipadé jaka je jeho jazykova historie.

Nastaveni komunikace s ditétem s OMJ je cesta k jeho UspéSnému zaclenéni. Pfi tom je
dllezité vychazet ze specifik dané situace, véku ditéte, jeho osobnosti a jazykové
vybavenosti. Zpocatku mohou byt napomocné komunikacni karticky vyuZivajici se ke
komunikaci s détmi s autismem. Je dobré, aby mélo dité ze zacadtku pouze jednoho
pedagoga, ktery pro néj bude predstavovat hlavni orientaéni osobu v MS. Tento ucitel
se muze k usnadnéni komunikace naucit par slovv materském jazyce ditéte. (Linhartov4,

2018)

Pfi komunikaci by mél dle téze autorky ucitel prizpisobovat sv(ij jazykovy projev.
Soustfedit se na to, aby mluvil zjednodusené, vyuzivat vzdy stejné obraty a slova,
dodriovat vhodné tempo feci a frazovani reci, mluvit dostate¢né nahlas, vyuzivat
spravnou intonaci a dbat na dikladnou vyslovnost a artikulaci. Instrukce by mély byt
ditéti podavany jasné a strucné. DUlleZité je také prlibéiné zjistovat, zda dité naSim
pokynlim porozumélo. Vést ho k tomu, aby se nebdlo zeptat, pokud to tak nebude. Je
dobré také pracovat spiSe s aktualni situaci, které ma dité vetsi Sanci porozumét,
vyuzivat ndzornost, neverbalni komunikaci a nezapominat na matefsky jazyk ditéte. Dat
mu prostor a moZnost pouzZivat ho. Vyvarovat by se mél ucitel zdrobnélinam,

expresivnim a nonsensovym sloviim (napt. hacat, papat apod.) (Chmelikovd, c2022).
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Se za€lenénim ditéte mudze také pomoct tzv. adaptaéni plan, ktery si n&které MS
zpracovavaji. Tento plan predstavuje ramec, ktery se v praxi pfizplsobuje jednotlivym
détem a rodi¢lim podle jejich individualnich potfeb. Dité s OMJ se pfi adaptaci potyka
s vice nejistotami a obtiZzemi, a proto je mozné, Ze jeho adaptace bude trvat delSi dobu.
Je dobré zvazit nabidku rodi¢im nebo blizkym osobam, aby béhem prvnich dnl byli
s ditétem v MS po celou dobu a pomohli mu tak s porozuménim a poskytli pocit bezpeci.
V prvnich dnech je také vhodné zkratit pobyt ditéte v MS, jelikoZ mnoZstvi novych
podnétl a obtize s porozuménim predstavuji pro dité nadmérnou zatéz. (Linhartova,
2018) Vzhledem k tomu, Ze pro dité je pobyt v materské Skole, kde nicemu nerozumi,
velmi fyzicky a psychicky narocny, je dle Chmelikové (c2022) vhodné zajistit tomuto

ditéte ve tridé klidné misto pro odpocinek.

Pomoci mizZou také informace o zemi, ze které dité pochazi. Je dobré mit predstavu
o tamni kulture, zvyklostech, politické situaci, jazyku ¢i ndboZenstvi, protoze vSechny
tyto faktory dité ovliviuji. Zaroven je ale nezbytné vyvarovat se zobecriovani,
Skatulkovani a stereotypnimu vnimani skupin a ndrodnosti. Kazdou rodinu je tfeba
posuzovat individualné. Je tfeba vychazet zejména z toho, Ze kazidé dité ma své

individualni potfeby a rodice predstavuji pro ucitele partnery. (Linhartova, 2018)

Zaclenéni ditéte do kolektivu je dle Linhartové (2018) zcela zasadni véc, ktera ovliviiuje
i jeho jazykovy rozvoj. Vyznamnymi faktory jsou klima tridy a pristup a zpUsob prace
ucitele s kolektivem déti. Svou roli hraje i vék déti. V kolektivu tfiletych déti neni
odliSnost materského jazyka pfilis zjevnd, protoze se jazyk v tomto véku neprojevuje tak
vyrazné jako u déti starsich. Kazda tfida je ovSem individualni a ma odliSnou dynamiku.
Déti je tfeba vést k vzajemné toleranci, vstticnosti a respektu k odliSnostem. Proto je
nezbytné seznamit tfidu jesté pfed prichodem ditéte s OMJ se specifiky a naro€nosti
nové vzniklé situace. Pomoci muize to, kdyz si déti vyzkousi situaci, kdy také nebudou
rozumét napf. kdyz na né ucitel bude mluvit anglicky. Dobré je také dle Chmelikové
(c2022) poskytnout ostatnim détem informace o zemi, ze které dité s OMJ pochazi
a neupozornovat na odliSnosti, ale spiSe hledat, co mame podobného ¢i stejného napft.
obé zemé maji Skolku, hristé.

Pfipravit se na pfichod ditéte s OMJ musi také sami ucitelé. Vramci celého

pedagogického sboru je dobré probrat, jaka specifika prace s ditétem s OMJ vyzaduje.
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Ucitelé by méli pracovat jako tym a vzajemné se podporovat v rozvoji metod prace
s kolektivem, do kterého patfi déti s OMJ. Pro ucitele i dalsi zaméstnance by mély byt
zajisténé pravidelné evaluace a hospitace, tykajici se tématu déti s OMJ. Rizené €innosti
by méli ucitelé prizplsobit skupiné déti, ktera zahrnuje déti s OMJ a v prvnich dnech
spiSe zarazovat pohybové, vytvarné ¢i hudebni aktivity, které nebudou zavislé na jazyku.
Vhodné je také vytvofit détem s OMJ plan pedagogické podpory nebo zavést krouzek

cestiny jako druhého jazyka. (Chmelikova, c2022)

V pfipadé potreby s Zadosti o podporu ¢i odbornou pomoc se ucitelé mohou obratit na
Skolska poradenska zafizeni, integracni centra v krajich, zdravotnicka zafizeni Ci instituce
socidlniho zabezpeceni. (Linhartova, 2018) Svou pomoc nabizeji i neziskové organizace

jako je META, o.p.s., Clovék v tisni nebo Asociace ugitel(l ¢estiny jako ciziho jazyka.
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1.4 Inkluze

Koncept inkluze propojuje dle Slowika (2022) ideu respektu k originalité a odliSnosti
kazdého jedince s jeho pravem mit rovnocenné misto ve spolec¢nosti. Celkova diverzita
muzZe predstavovat pfinosny, obohacujici prvek, ovSsem musi se s ni spradvné zachazet.

V opacném pripadé se z ni mlZe stat problém ci prekazka.

V soucasnosti je inkluze, jak popisuje jiz zminény autor ve své knize, povazovdna za
nejmodernéjsi a nejvhodnéjsi sociokulturni model pfistupu spolecnosti k lidem
s postizenim, znevyhodnénim ¢&i s jinou odliSnosti od vétSinové populace. Tento pfistup
je zaloZen na podpore pfirozené koexistence osob se specidlnimi potfebami v béiné

spole¢nosti a predchdazeni jejich diskriminace a vylouceni.
1.4.1 Inkluze ve vzdélavani

Obecné mlZeme fici, Ze na termin inkluze Ize nahlizet jako na komplex, ktery mlze byt
posuzovan z mnoha uhlG. Jeji vymezeni Ize definovat napf. z hlediska filozofického,
politického ¢i historického. Pro tuto praci je ale podstatné predevsim jeji vymezeni ve

vztahu k pedagogice a vzdélavani.

Inkluze ve vzdélavani a inkluzivni pedagogika je nejcastéji spojovana se specidlni
pedagogikou, kterd se zabyva vychovou a vzdélavanim lidi s postizenim ve formalnim
i neformalnim vzdélavani. Jak popisuje Zilcher (2019), inkluze je rozvinuta, nova, odlisna
a vyssi kvalita integrace. Jeji zakladni charakteristikou je chapdani heterogenity jako
normality, coZ usnadnuje praci uditeli, ktery jiz nemusi se vSemi zaky plnit stejné
vzdélavaci cile a snazit se vyrovnavat jinakost jednotlivych zakd. Kazdy zak predstavuje

individuum a jako s takovym s nim ma byt zachazeno.

Na samotné inkluzivni vzdélavani Ize nahlizet rGznymi zplsoby. Tomu odpovida definice
Zilchera a Svobody (2019, s. 56), ktefi zdlraznuji neschopnost definice stat samostatné.
Podstatna je podle nich souvislost se tfemi zakladnimi slozkami inkluze, jimiz jsou
didaktika, kultura a politika. ,/nkluzivni vzdéldvani je z pohledu didaktického vrchol
individualizace ve vzdéldvani, z pohledu skolni kultury vize plné komunitni Skoly
a z pohledu sSkolni politiky nastavené takové prostiedi, které respektuje jakékoliv

zvldstnosti a podporuje rovnost vsech, a to ve veskerych moznych situacich.”
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Skola, ve které funguje inkluzivni vzd&lavani, se snaZi o zapojeni viech 7dkd do
vzdéldvaciho procesu a poskytuje individudlni pfistup kazdému Zakovi podle jeho
individudlnich potieb (Principy inkluzivniho vzdélavani, c2022). Diky tomu je dle
Bartoriové (2020b) moZné minimalizovat moZnost vyclenéni Zaka se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami (ddle jen SVP) z vyuc€ovani i z kolektivu. A zaroven to vede k
odstranovani moznych socialnich i vzdélavacich bariér. Mezi ukazatele inkluzivni Skoly
patfi tyto zasady: kazdy je vitan, Zaci si navzajem pomahaji, zaméstnanci spolupracuji
mezi sebou, zaméstnanci a zdaci pecuji o vzajemny respekt, partnersky vztah mezi

zaméstnanci a rodici a vSechny mistni komunity jsou zahrnuty do Skoly.

Soucasny Skolsky systém se snazi dle Hurychové (2022) omezit a odstranit selektivitu
tim, Ze je vSem poskytovdna pfilezitost k maximdlnimu rozvoji jejich schopnosti.
Vzdélavaci systém se vtomto pripadé prizpUsobuje jedinci a snaZi se o co mozna nejvétsi

diferenciaci a individualizaci vzdélavani.

Za hlavni cil inkluze je povazovano praveé vytvareni rovnych pfileZitosti ke vzdélavani. Jde
o to, aby se potfebné podpory dostalo vSem zakim tak, aby mohly co nejvice rozvinout
svUj potencial. Predmétem zajmu inkluzivniho vzdélavani nejsou tedy pouze z4ci se SVP,

ale vsichni Zaci, a proto je potieba uspokojovat potreby vSech. (Zilcher, 2019)

Uplatiovani inkluze ve Skolach vede podle Hurychové (2022) k tomu, Ze sloZeni déti,
zaku a student( je velmi rliznorodé. V béznych Skolach jsou tak spolecné vzdélavani zaci
z rlznych sociokulturnich oblasti, s odliSnymi Zivotnimi podminkami, s odliSnym
matefskym jazykem, z bilingvnich rodin a také Zaci s rlGznym znevyhodnénim i
postizenim. Jejich spole¢né vzdélavani muze byt velmi narocné, ale zaroven by jejich
heterogenita méla slouzit k vzajemnému obohacovani. Z dlivodu této velké rozmanitosti
sloZzeni zaka ve tfidé mda v dneSnim Skolstvi zcela nezastupitelné misto specialni

pedagogika a vSe s ni spojené.
1.4.2 Inkluze ve vztahu k uciteli

Heterogenni charakter tfid klade zvySené pozadavky na integracni a podpUrnou praci
ucitele. Bartoriova (2020b) hovofi o tom, Ze je potieba predvidat bariéry, které mohou
vznikat u Zaka v dusledku osvojovani uciva, shromazdovat znalosti o individualnich

vzdélavacich preferenci zakl, diferencovat ukoly zamérené na proces uceni a na
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vystupy, podporovat Zaky v prevzeti odpovédnosti za své uceni a pomahat jim sledovat

vyvoj jejich dovednosti.

Pedagogicti pracovnici v dlsledku inkluze ziskdvaji nové funkce a role. Ocekava se od
nich mnohem vyssi specializovana odbornd erudice, diky které budou Iépe schopni
motivovat, diagnostikovat a regulovat procesy uceni a vychovy svych zak( a studentu.
Je dullezZité, aby pedagog védél, jak rozvijet individudlni potencidl jednotlivych Zaka

a umoznil jim byt Uspésnymi. (Hurychova, 2022)

Ucitelé jsou povinni se ke své praci déle vzdélavat. Skola, ve spolupraci se vzdélavacimi
institucemi, vytvafi vlastni plan dalSiho vzdélavani. Zaroven je dulezité, aby bylo do
studijnich plan zarazovano vice specialné-pedagogickych predmétd. (Bartonova,

2020b)

Mimo specializované odbornosti je po ucitelich také vyzadovdna schopnost kooperace.
Bartoriova (2020a) upozoriiuje, ze s ohledem na potieby Zak( se SVP je to predevsim
kooperace se specidlnim pedagogem, popripadé s dalsimi Skolnimi ¢i mimo Skolnimi
odborniky (napt. skolni psycholog, terapeut atd.). Uplatfiovanou metodou byva systém
dvou pedagogl, pfi kterém jde o spolecnou vyuku ucitele a specialniho pedagoga, nebo
pripadné ucitele a asistenta pedagoga. Inkluze ve vyucovani predstavuje dle Bartoriové
(2020b) zménu v pohledu na uditele. Ten se ze sobéstacné jednajiciho stava ucitelem,

ktery pracuje v tymu, je kooperativni, komunikativni a schopen vztahu.

V souvislosti s kooperaci je také podstatné zminit spolupraci mezi ucitelem a rodi¢em a
jejich pravidelné sdileni informaci. Pravé jejich vztah je jednim z indikatorG kvality
Skolniho klimatu. Komunikace jiz v dnesni dobé nemusi probihat v ramci osobnich
setkani, ale je mozné vyuzivat rGzné internetové nastroje a aplikace. DUlezZité je, aby se
komunikace netykala pouze feSeni vzniklych problém(, ale aby byla zaméfena i na

pozitivni informace o ditéti. (Slowik, 2022)
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2 PRAKTICKA CAST

2.1 Vyzkumné sSetreni

2.1.1 Vyzkumny cil a vyzkumné otazky

Vyzkumnym cilem této bakalarské prace je shromazdit a popsat aktualni zkusenosti

uciteld materskych skol se vzdélavanim déti s odliSnym materskym jazykem.
Na zakladé tohoto vyzkumného cile byly stanoveny nasledujici vyzkumné otazky:

V.0.1: Jaky je aktudlni postup pfi zaglefiovani zdka s OMJ do MS a jak je v tomto kontextu

MS podporovéana?

V.0.2: Pfedstavuje OMIJ ditéte problém pfi ziskavani kli¢ovych kompetenci v MS?
V.0.3: Jaké metody pouzivaji ucitelé materskych Skol pti vzdélavani déti s OMJ?
V.0.4: Jakd podpora je poskytovana détem s OMJ v ramci jejich rozvoje?

V.0.5: Jak funguje komunikace mezi uciteli a rodici ditéte s OMJ?

2.1.2 Charakteristika vyzkumné metody a techniky sbéru dat

Pro Gcely této bakalaiské prace byl zvolen kvantitativni vyzkum, ktery Spacek (20193, s.
29) popisuje jako strategii, kterd ,vysvétluje urcité pfedem vymezené vyseky socidlni
reality prostrednictvim toho, Ze urcité jevy kvantifikuje s vyuZitim standardizovanych
méricich ndstroju.”

Spacek (2019a) také popisuje pFistup kvantitativni strategie jako hypoteticko-
deduktivni, pro ktery je charakteristické empirické ovérovani védeckych teorii s cilem
tuto teorii vyvratit nebo formulovat teorii novou. Z toho vyplyva, Ze u kvantitativniho
vyzkumu pfedchazi teorie sbéru dat. Cilem tohoto vyzkumu je pak pfinést poznani, které

je moZné generalizovat.

Podle Chrastky (2016) se sklada reseni védeckého vyzkumu z fady propojenych Cinnosti
a kroku jejichz faze lze rozdélit na: stanoveni problému, formulaci hypotézy, testovani

hypotézy a vyvozeni zavérd a jejich naslednd prezentace.

Jako metoda kvantitativniho vyzkumu ke sbéru dat bylo zvolen dotaznikové Setreni,
které definuje Spacek (2019b, s. 143) jako techniku, ,pfi které se sbiraji data o urcité
populaci prostfednictvim dotazniku jakoZto ndstroje”.
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Standardizace, jez je klicovd pro dotaznikové Setfeni, spocivajici vtom, Ze méreni
jednotlivych respondentll by mélo byt uskute¢hovano za co nejsrovnatelnéjsich
podminek, je patrnd i ve vymezeni dvou zdkladnich typ( otdzek vyskytujicich se
v dotazniku. Tyto typy otdzek mlzeme rozliSovat na uzaviené a oteviené. Pro ucely
vyzkumu byly zvoleny pravé oteviené otazky, pti kterych se respondentovi nenabizi
zadnd pripravend odpovéd, naopak ji musi sam formulovat vlastnimi slovy.
Vyhodnocovani téchto otazek je ¢asové narocnéjsi, jelikoz je pti analyze nutné provést

kédovani. (Spacek, 2019b)

Jako dopliujici metoda byl pouZit rozhovor, pro ktery se také pouZivd oznaceni
interview. Dle Chrastky (2016) je interview metoda shromazdovani dat, ktera je zaloZzena
na bezprostfedni komunikaci mezi vyzkumnikem a respondentem. Interview nam na
rozdil od jinych metod umoziuje hloubéji proniknout do motiv( a postoju respondenta,
a to i diky tomu, Ze mlzZeme sledovat jeho reakce na otdzky a upravovat pribéh podle
nich. Pro tento vyzkum byl pouZit polostrukturovany rozhovor, pfi kterém ma vyzkumnik
pfedem pfipravené otazky, které mulZe podle situace a odpovédi respondenta

dopliovat.
2.1.3 Prubéh vyzkumného Setfeni

V kontextu cile této bakalarské prace, ktery spociva ve shromazdéni a popsani aktudlnich
zkusSenosti ucitell materskych Skol se vzdélavanim déti s odliSnym matefskym jazykem,
byl sestaven originalni dotaznik (Pfiloha ¢. 1), ktery zahrnuje 17 otevienych otazek.
Vyzkumné Setieni probihalo po celé Ceské republice. Dotaznik sestaveny v aplikaci
Survio byl rozeslan prostfednictvim emailovych adres do matefskych $kol (dale jen MS)
a také vloien do nékolika facebookovych skupin ucitelek MS. Vyzkumné Setieni

probihalo 3 tydny, béhem kterych se vratilo 49 vyplnénych dotaznika.

Pro doplnéni byly uskute¢néné také dva polostrukturované rozhovory, které probéhly
po sezndmeni respondentd s Ucely vyzkumu. Respondenti svlij souhlas s Ucasti na

vyzkumu potvrdili podpisem informovaného souhlasu (Pfiloha €. 2).
2.1.4 Charakteristika vyzkumného vzorku
Dotaznik vytvoreny v aplikaci Survio, ktery byl, jak je i vySe popsano, rozesldn pomoci

emailovych adres do MS po celé Ceské republice a také vloZen do nékolika
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facebookovych skupin ucitelek MS, navstivilo celkem 190 respondenttl. Pouze 49 z nich
jej vyplnilo. Uspé&3nost vyplnéni je 25,8 %. Pro irelevantnost nékterych odpovédi bylo 6

dotaznikli vyrazeno. Celkovy pocet vyhodnocovanych dotaznik( je tedy 43.

Pro doplnéni vyzkumu byly provedené také dva polostrukturované rozhovory. Prvni
rozhovor pro tuto bakalarskou prdaci poskytla pracovnice NPI, ktera pracuje na pozici
adaptacniho koordinatora podpory pro déti/zaky-cizinci. Cilem bylo zjistit jaké moZnosti
podpory maji materské Skoly v souvislosti se vzdélavanim déti s odliSnym materskym
jazykem. Druhy rozhovor poskytla matka ditéte s odliSnym materskym jazykem, které
v soucasné dobé dochazi do materské Skoly. Konkrétné se jednalo o ukrajinskou matku,
kterd zde s ditétem Zije 2 roky a tyto 2 roky dité navitévuje matefskou $kolu v Ceské
republice. Cilem tohoto rozhovoru bylo zjistit, jak probihd komunikace mezi matefskou

Skolou a rodi¢em a jaky je pohled rodice na danou situaci.
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2.2 Analyza vysledkl vyzkumného Setreni
2.2.1 Vyhodnoceni dotazniku

Otazka €. 1: Popiste prosim, zda a jak konkrétné se pfipravujete na pfichod ditéte s OM)J

do Vasi skolky.

Graf €. 1: Priprava ucitelt

Zjisténi Grovné CJ ditéte M 4,65%
Konzultace s pedagogy I 4,65%
Pfiprava ostatnich déti N 6,938%
Inspirace z internetu I 6,98%
Nastudovéni zakladU jazyka ditéte [N 9,30%
Studium odborné literatury NN 16,23%
Informace o ditéti INIIIIEEGEGNGGEGNENNENENNENNENNN 16,28%
Pfiprava pomicek I 41,86%
Skoleni, semindie GGG 0,93%
Neprobiha I 23,26%
0,00% 5,00% 10,00% 15,00% 20,00% 25,00% 30,00% 35,00% 40,00% 45,00%

= Pfiprava uciteld

Zdroj: Vlastni

Prvni otazka byla zamérena na pripravu ucitele na prichod ditéte s OMJ. Z celkového
poctu 43 respondentl odpovédélo 10 (tj. 23,26 %), Ze pFiprava u nich neprobihd zadna.
Zbylych 33 (tj. 76,74 %) popsalo svlj zplsob pfipravy. Vétsina respondentll uvadéla vice
variant. 9 respondent (tj. 20,93 %) uvedlo, Ze se Ucéastni Skoleni nebo seminaru na toto
téma. 18 respondentl (tj. 41,86 %) uvedlo, Ze se zaméruje na pripravu vhodnych
pomtcek. Ziskavani informaci o ditéti uvedlo 7 (tj. 16,28 %) respondentl. DalSich 7 (tj.
16,28 %) uvedlo studium odborné literatury. 4 respondenti (tj. 9,30 %) uvedli
nastudovani zakladl jazyka ditéte, 3 respondenti (tj. 6,98 %) pfipravu ostatnich déti,
dalsi 3 (tj. 6,98 %) ziskavani inspirace z internetu. 2 respondenti (tj. 4,65 %) uvedli zjisténi
Urovné znalosti CJ ditéte a 2 (tj. 4,65 %) také konzultaci s dal$imi pedagogy. Dale se

objevovaly odpovédi:
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e ,Nabidneme rodiciim moZnost prohlidky skolky spolu s ditétem, nabidneme
moznost prekladu v Aj nebo v ukrajinstiné.”

e Vedu individudlini rozhovory s détmi s OMJ, logopedickd prevence”

e, Schizka s rodi¢i”

e Déti, jako takové umi velmi dobre komunikovat mezi sebou at uz gesty, znakem
do reci, neverbdini komunikaci a jinymi zplsoby. Zvldéddme zdklady Aj, Rj, Nj,

pracujeme s prekladacem, obrdzky...”

v

Otdzka €. 2: Které konkrétni metody a postupy volite pro usnadnéni zaclefiovani

takového ditéte do MS?

Graf €. 2: Zaclenovani ditéte

Prozitkové uceni

B 465%

RGzné hry

Dostatek casu

Zaklady materského jazyka ditéte

Konzultace s rodici

Zapojeni ostatnich déti

Individualni pristup

Nazorné pomcky

I 0.30%

I 0,30%
I 11,63%

I 6,98%
I 16,28%
I 20,93%

I 55,81%
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m Zaclenovani ditéte

Zdroj: vlastni

Druha otazka byla zaméfena na metody a postupy pomahajici détem pfi zaclenéni.
Respondenti uvadéli vice moznosti. 24 (tj. 55,81 %) respondentll uvedlo, Ze pouZiva
nazorné pomlcky, mezi kterymi se vyskytovaly napf. obrazky, obrazkové knihy,
komunikacni karticky nebo piktogramy. 9 (tj. 20,93 %) respondent( uvedlo jako postup
individudlIni pFistup k ditéti. 7 (tj. 16,28 %) respondentU zafazuje zapojeni ostatnich déti,
z nichZ jedno vétsSinou pusobi jako ,privodce” ditéte s OMJ. 3 (tj. 6,98 %) respondenti

uvedli konzultace s rodici. 5 (tj. 11,63 %) voli jako postup nauceni se zaklad(l materského
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jazyka ditéte. 4 (tj. 9,30 %) pokladaji za dllezité poskytnout détem dostatek casu. Dalsi
4 (tj. 9,30 %) respondenti zafazuji rlizné hry pro zaclenéni ditéte do kolektivu a 2 (tj. 4,65

%) uvedli jako metodu prozitkové uceni. Dalsi priklady odpovédi respondentu:

e ,Mdme CeStinu pro cizince, kde pfedskolni déti (5 a vice let) chodi 2x v tydnu a
uci se Cesky. Je to formou krouzku. Maji tak 15 - 20min prostor, kdy se uci. Jsou
to malé skupiny o 5-7 détech”

e  Preklad, ovéreni pochopeni zaddni, zjednoduseni pokynd, dvojjazycné nazyvani
predmétd, pfitomnost ukrajinské asistentky“

e _Motivaci k zapojeni do vsech cinnosti vietné komunikace, volim radéji
proZitkovou formu uceni a odbourdvdni pfipadného bloku bdt se komunikovat
v druhém jazyce z divodu stydlivosti ¢i chyb v komunikaci a nedostatku slovni
zdsoby”

e Postupné zaclenéni do skupiny déti za pomoci ucitelky nebo asistentky

pedagoga”
Otazka €. 3: Popiste prosim, jaké zplsoby volite pro komunikaci s ditétem.

Graf ¢. 3: Komunikace s ditétem

Jednoduché, stale se opakujici slova, véty . 6,98%

Cizi jazyk - 16,28%
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m Komunikace s ditétem

Zdroj: viastni
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Treti otazka byla zaméfena na komunikaci s ditétem s OMJ. | u této otazky popisovali
respondenti vice moznosti. Nej¢astéjsi odpovédi zahrnovaly pouziti nazorné ukazky at
uz pouzitim obrdazku, gesta, nebo predvedenim ¢innosti. Odpovédélo tak 35 (tj. 81,40 %)
dotdzanych respondentl. 7 (tj. 16,28 %) respondentl uvedlo, Ze pouZiva cizi jazyk a 3
(tj. 6,98 %) respondenti uvedli pouzivani jednoduchych, stdle se opakujicich slov nebo

vét. Dale respondenti odpovidali:

e _Hry, diskuze na téma, které dité bavi, proZitkové Ccinnosti, neformdini
komunikace”

e VerbdlIni i neverbdini“

e  Prekladatelka”

e, Dle intuice a osobnosti ditéte”

e IndividudIni komunikace, procvicovdni jazyka, skupinovd prdce s ostatnimi

détmi”

z

Otazka €. 4: Z jakych zdrojli ziskavate informace o vzdélavani zaki s OMJ v obecné

roviné? Vite, kde je hledat?

Graf €. 4: Zdroj informaci v obecné roviné

Kolegyné |GGG 6,93%
odborna literatura, ¢lanky [ NREMMME o553
Seminare, 3koleni, webinare | NGNTNGNINGEGEGEGEGEEEEEEEEEEEEEEEEE 30.23%
internet [ NG 37,21%
MEeTA I 16,28%
NP, NiDY N 25,58%

msvT - [ 25,58%
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m zdroj informaci

Zdroj: vlastni
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Ctvrtd otazka zjistovala, z jakych zdrojl ucitelky Eerpaji informace tykajici se vzdélavani
zakl s OMJ v obecné roviné. | u této otazky uvadéli respondenti vice variant. 11 (tj. 25,58
%) respondent(l uvedlo jako zdroj MSMT. NPI & NIDV uvedlo také 11 (tj. 25,58 %)
respondentl. Spole¢nost META uvedlo 7 (tj. 16,28 %). 16 (tj. 37,21 %) oznacilo jako zdroj
internet, 13 (tj. 30,23 %) respondentll uvedlo, Ze se Ucastnili seminard, skoleni nebo
webindrd, 11 (tj. 25,58 %) respondently oznadilo jako zdroj informaci odbornou
literaturu Ci ¢lanky a 3 (tj. 6,98 %) respondenti ziskavaji informace od kolegyn, které maji

zkuSenosti se vzdélavanim déti s OMJ. Dale se vyskytovaly odpovédi jako:

e ,Ano, volali jsme o pomoc, bohuZel nyni uZ nemdm na pani kontakt, byla v tu
dobu hodné zaneprdzdnénd pfistéhovalci z Ukrajiny, nicméné ndm hodné
pomohla“

e ,Specidlné pedagogické centrum — pracovni listy pro déti s OMJ“

e Setkdni s rodilym mluvéim v oboru”

e _The pedagogical bases of FLT, predchozi zkusenosti“

Otazka €. 5: Mate néjaké specifické informace o konkrétnim ditéti s OMJ, které k Vam

pfichdazi? Odkud je ziskavate?

Graf €. 5: Specifické informace o ditéti

Jiné - 6,98%
Od rodicl, ¢lent rodiny, zdkonnych zastupct _ 53,49%
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m Specifické infromace o ditéti

Zdroj: vlastni
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P4ta otazka byla zamétena na zdroj specifickych informaci o ditéti, které do MS ptichazi.
Jak je jiz z grafu patrné 17 (tj. 39,53 %) respondentl uvedlo, Ze specifické informace
o ditéti nemad a 23 (tj. 53,49 %) ziskava tyto specifické informace od rodic¢l. 3 odpovédi

(tj. 6,98 %) respondent(l byly oznaceny jako jiné a mezi tyto odpovédi patti:

e A7 pfindstupu do ms”

e ,Vsoucasné dobé to je zdpis ukrajinskych déti, takZe dopredu vime, co bude od
zZar”

e ,SnaZime se vychdzet hlavné z potreb ditéte. Na dité neni vyvijen Zadny ndtlak.

Dité md dostatek ¢asu a prostoru pfi adaptaci.”

Otazka ¢. 6: Popiste prosim, jak probiha osvojovani klicovych kompetenci u konkrétniho

ditéte s OMJ.

Sesta otazka méla za tkol zjistit pribéh osvojovani klicovych kompetenci u konkrétniho
ditéte. U této otadzky byla velkd variabilita odpovédi, proto tuto otazku nelze

kvantitativné vyhodnotit. Respondenti odpovidali naptiklad takto:

e TéZko s plnym poctem déti na tfidé a bez asistenta”

e _Ndzornd ukdzka, pochopeni vyznamu slova, opakovdni, osvojeni”

e ,Stejné jako u ostatnich déti”

e Individudlini prdce, Fizend ¢innost”

e ,Za pomoci her, pomicek, ¢innosti....... “

e _SnaZime se mu ddt prostor, aby samo ukdzalo, co uz vi, umi. Chceme, aby hlavné
komunikovali verbdlné. Obcas ukazujeme — obrazky, Albi knihy. Pfi vytvarnych
¢innostech ndpodoba.”“

e Adaptace na prostredi trvd priblizné stejné jako u Ceskych déti, déti napodobuji
vrstevniky, problém je s kompetenci komunikativni.”

e _Pomalu, u nékterého je vidét pokrok, u nékterého ne”

eV kolektivu déti jde vse lépe. Dité s OMJ se zapojuje do béZnych aktivit MS.
Idedini je AP ve tfidé, ten umoZni ucitelce individudlni pfistup k ditéti s OMJ. Staci
5-10 minut denné. Nelze na dité spéchat, vse v klidu.”

e Respektujicim pristupem, pomoci s vykondnim potfebné véci, dité samo

nakoukdva od ostatnich”
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e ,ZdleZi na tom, zda dité neumi ani slovo Cesky (teprve pristéhovany), nebo treba

doma mluvi svym jazykem, ale néco uZ naposlouchal. Osvojeni klicovych

vvvvvv

kompetence, ale snaZime se rozvijet vSechny kompetence u kazZdého ditéte

stejné”

Otazka €. 7: Predstavuje OMJ ditéte problém pfi ziskavani klicovych kompetenci? Pokud

ano, popiste, u které a v ¢em vidite problém.

Graf €. 6: OMJ jako problém ziskavani klicovych kompetenci

Jazykova bariéra 46,51%

Vsech klicovych kompetenci 4,65%

Kompetence socialni 11,63%

Kompetence komunikativni 13,95%

Neni problém 32,56%
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m OMJ jako problém ziskavani klicovych kompetenci

Zdroj: Vlastni

U Sedmé otazky bylo cilem zjistit, zda OMJ pfedstavuje problém pfi ziskavani klicovych
kompetenci. Ackoliv je votdzce uvedeno, Ze maji respondenti oznalit, u které
kompetence vidi problém, vétsina se v odpovédich zaméfila pouze na to, v éem vidi
problém. 14 (tj. 32,56 %) z dotadzanych respondentl odpovédélo, Zze OMJ neni
problémem pro ziskdvani klicovych kompetenci. Zbylych 29 (tj. 67,44 %) vidi OMJ jako
prekdzku pti ziskavani klicovych kompetenci. 6 (tj. 13, 95 %) oznacilo jako problémové
kompetence komunikativni, 5 (tj. 11,63 %) kompetence socidlni a 2 (tj. 4,65 %)

odpovédéli, Ze OMJ predstavuje problém u ziskavani vsech kli¢ovych kompetenci. 20 (tj.
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46,51 %) respondentl odpovédélo, Ze problémem je jazykova bariéra, ktera predstavuje
problém v komunikaci ditéte a porozuméni instrukcim ucitele.

vroo7

Otdazka ¢. 8: Popiste prosim, jaké vychovné ¢i vzdélavaci metody pouzivate u ditéte

s OM.

Graf €. 7: Vychovné a vzdélavaci metody

Didakticky materidl w———m 4 65%
DuUvéra a pocit bezpedi =mm——m 4 65%
Komentar k ¢innostem —wemmm 4 65%
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Népodoba = 9 30%
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Individudlni pfistup = n— ——— )3 26%

Nazorné-demonstracni 55,81%
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m Vychovné a vzdélavaci metody

Zdroj: vlastni

Osma otdzka byla zamérena na to, jaké vychovné a vzdélavaci metody voli uditelé pfi
vzdélavani zdka s OMJ. Jak je jiz z grafu patrné, nejvice dotazani ucitelé oznacovali
metodu nazorné-demonstracni, kterou uvedlo 24 (tj. 55,81 %) z nich. Individualni
pfistup uvedlo 10 (tj. 23,26 %), spoluprdci s vrstevniky 8 (tj. 18,60 %). 9 (tj. 20,93 %)
respondentl uvedlo, Ze voli stejné metody jako u déti bez OMJ. 3 (tj. 6,98 %) respondenti
také uvedli rozhovor, 4 (tj. 9,30 %) napodobu a 5 (tj. 11,63 %) prozitkové uceni. Dale byly
uvedeny vidy po tfech respondentech (tj. 6,98 %) motivace, praktické metody
a pozorovdani a po dvou (tj. 4,65 %) logopedickd cviceni, slovni metody, komentar

k ¢innosti, dlvéra a pocit bezpedi a didakticky material.
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Otazka €. 9: Jaké vyuZivate pomucky pfi vzdélavani ditéte s OMJ?

Graf €. 8: Pom{icky

Jiné e 13,60%

Preklada¢ mmm 4,65%

Neverbalni prostfedky mmm 4,65%
Konkrétni predméty mmm 4,65%
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Zdroj: vlastni

Devata otazka zjistovala, jaké ucitelé pouzivaji pomucky, pfi vzdélavani déti s OMJ. 23
(tj. 79,09 %) z dotazanych respondentd uvedlo, Ze pouZiva néjaky obrazkovy material at
uz bézné obrazky, komunikaéni karticky, logo karti¢ky nebo piktogramy. 11 (tj. 25,58 %)
respondentl uvedlo rlizné hracky, jako stavebnice, puzzle, manasky ¢i plysaky, 9 (tj.
20,93 %) IT tabuli ¢i tablet, 7 (tj. 16,28 %) didaktické pomcky, 4 (tj. 9,30 %) pracovni
listy, 13 (tj. 30,23 %) knihy a literaturu, 5 (tj. 11,63 %) vytvarné pomducky. 7 (tj. 16,28 %)
respondentl uvedlo, Ze pouzivd bézné pomlcky jako pfi vzdélavani déti bez OMJ. Po
dvou respondentech (tj. 4,65 %) odpovédélo, Zze pouzivaji predméty denni potreby,
konkrétni predméty, neverbalni prostfedky a prekladac. DalSich 8 (tj. 18,60 %) uvedlo
i jiné pomlcky, které byly zarazeny do kategorie ,jiné“, mezi které patfi napfriklad

internet, hudebni nastroje, Montessori pomUcky nebo nahravky ¢i videa.
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Otazka €. 10: Jakym zpUsobem se snaZite napomadhat lepSimu porozuméni mezi détmi

ve tfidé a tim i k lepSimu zaclenéni ditéte s OMJ do kolektivu?

Graf €. 9: Pomoc pfi za€lenéni ditéte do kolektivu

Rozvoj jazyka ditéte _ 6,98%
spolecna aktivita | < -2
piirozeny prabeh [ T ;.95
Seznameni déti s jinakosti _ 25,58%
pratelské klima ve tiide ||| N ¢.05%
utitelka jako vzor [ T 1:53%
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m Pomoc pfi zaclenéni ditéte do kolektivu

Zdroj: vlastni

Desatd otazka se zaméfila na to, jak se ucitelky snazi pomoci ditéti zaclenit se do
kolektivu ostatnich déti. 5 (tj. 11,63 %) respondentl odpovédélo, Ze se snazi byt pro déti
vzorem, 3 (tj. 6,98 %) se zaméruji na vytvoreni pratelského klima ve tridé, 11 (tj. 25,58
%) voli seznameni ostatnich déti s jinakosti, zamérfenou nap¥. na jinou kulturu, jazyk
a tradice, 6 (tj. 13,95 %) uvedlo, Ze nechdava zaclenéni ditéte s OMJ a jeho porozuméni
s ostatnimi détmi volny pruabéh, 11 (tj. 25,58 %) uvedlo spole¢nou aktivitu déti jako napft.
razné hry nebo cCinnosti a 3 (tj. 6,98 %) respondenti napsali, Ze se zaméruji na rozvoj

jazyka ditéte. Ddle se vyskytovaly napf. tyto odpovédi:

e Napr. pfi rannim ddame vétsi prostor ditéti k vyjadreni, kdyz nerozumi, snaZzime
se mu pomoct s porozuménim ukdzka pomoci fotografie, obrdzku, povzbuzujeme
ostatni déti, aby ditéti pomohly...”

e Pri ndrocné komunikaci uplatnuji predvddéni a pozorovdni. Dité se napfr.
nejdrive podivd, jak pracuji ostatni déti, nebo co prdvé délaji a zkousi je

napodobit”
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e _Na zdkladé pozorovdni sleduji kooperaci déti mezi sebou — pokud vysleduji
zddrhel i problém, tak se snazim pomoci. Déti vsak mezi sebou umi komunikovat
i bez jazyka, neresi mezi sebou nendavist Ci zlobu. DileZita je pro né hra a pfi ni
vSechno funguje”

e ,Zprvu jsme hodné pojmenovdvali pfedméty kolem sebe, dité nam reklo ndzev

predmétu svym jazykem, déti nebo ucitelky pfedmét pojmenovaly cesky.”

Otdzka €. 11: Jakymi metodami ¢i prostfedky pomahate ditéti s OMJ pti osvojovani

cestiny jako druhého jazyka?

Graf €. 10: Metody a prostfedky pfi osvojovani ¢estiny jako druhého jazyka

Pozotivni motivace [l 4,65%
Komunikace/rozhovor [ INNENEBNBNNEE 20,92%
Hry T 11,63%
Zapojeni do kolektivu déti [ 9,30%
Basnicky, pisnicky, Fikadla NN 13,95%
Individualni pfistup [N 9,30%
Opakovani [N 11,63%
Nazornd ukazka [N 65,12%
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m Metody a prostredky pfi osvojovani ¢estiny jako druhého jazyka

Zdroj: vlastni

Jedenactad otazka slouzila k zjisténi metod ¢i prostredkll, kterymi ucitelé napomahaji
détem k osvojeni cestiny jako druhého jazyka. Vice jak polovina respondentl tedy 28 (tj.
65,12 %) uvedlo, Ze pouziva nazornou ukazku s pouzitim napf. obrazku, knihy, karticky
nebo predvedenim Cinnosti. 5 (tj. 11,63 %) napsalo, Ze pouZiva opakovani, 4 (tj. 9,30 %)
individualni pristup, 6 (tj. 13,95 %) basnicky, pisnicky, fikadla, 4 (tj. 9,30 %) zapojeni do
kolektivu déti, 5 (tj. 11,63 %) hry, 9 (tj. 20,92 %) komunikaci ¢i rozhovor a 2 (tj. 4,65 %)

respondenti uvedli, Ze voli pozitivni motivaci ditéte. Dale se jesté objevily odpovédi jako:

e Zapojeniirodicu, aby si doma povidali na riznd témata”
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e Sasistenci kolegyné znalé daného jazyka”

e Pro cizince v predskolnim vzdélavani mame jazykovou skupinu. Zde upevriuji
pojmy v &j, pocty v &j, Zde si vice uvédomuji, Ze se praveé uci cesky.”

e Ruzné techniky, jsem logopedicky preventista, takZe mdm k reci a komunikaci
blizko”

o ,Vsemi, které jsou dostupné”

e, Vsechny, které znam*“

Otazka €. 12: M3 dité nastavend podplrna opatfeni pro vzdélavani ze Skolského

poradenského zafizeni? Pokud ano, v jakém stupni?

Graf €. 11: Podp(irna opatreni

4. stupen I 2,33%

2. stupen . 4,65%
1. stupen . 4,65%
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= Podpurnd opatreni

Zdroj: viastni

Dvanactd otdzka méla zjistit, zda ma dité s OMJ, se kterym maji ucitelé zkusenost
nastavend podpurna opatfeni ze Skolského poradenského zafizeni. Naprosta vétsina
tedy 36 (tj. 83,72 %) respondentll odpovédélo, Ze podplrna opatfeni nastavena nejsou.
2 (tj. 4,65 %) uvedli, Ze ma dité nastavena podpurna opatreni prvniho stupné, 2 (tj. 4, 65
%) uvedli druhy stupeni a1 (tj. 2,33 %) z respondentU uved| ¢tvrty stupen. DUvod zafazeni

do tohoto stupné nebyl v odpovédi specifikovan, ale pravdépodobné se jednalo o dité
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s OMJ, které ma zaroven néjaky typ zdravotniho postizeni nebo znevyhodnéni. Zbylé dvé

odpovédi vypadaly takto:

e ,Dité s OMJ nutné nemusi mit nastavené podptirné opatreni”
e, Tyto moznosti se méni, dnes jsou OMJ v podpurném pldnu pouze pokud déti maji
i ve svém jazyce vyvojovou nebo jinou vadu. CoZ se téZce zjistuje. Stupen je potom

podle jejich zdravotniho stavu”

Otdzka €. 13: Vytvarite pro déti s OMJ, které prichdzi do Vasi tfidy, pldn pedagogické
podpory?

Graf €. 12: Plan pedagogické podpory
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m Plan pedagogické podpory

Zdroj: vlastni

Trinacta otazka zjistovala, zda uditelé vytvari pro dité s OMJ, které prijde k nim do tfidy,
plan pedagogické podpory. 22 (tj. 51,16 %) dotazanych uciteld odpovédélo, Ze plan
nevytvari a 18 (tj. 41,86 %) plan vytvari. Zbyli 3 respondenti odpovédéli takto:

o U predskoldki ano”

e ,Pokud mad podplrné opatreni, pak ano. Jinak piSeme samostatné déti s OMJ-

pribéh, prdce s nimi, cil, vysledek urcitou dobu za*”

e ,Pouze pokud je potreba”
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Otazka €. 14: Pri kterych Cinnostech vyZaduje dité nejvétsi podporu a proc?

Graf ¢. 13: Cinnosti vyZaduijici podporu

Neni potfeba zvysit podporu 4,65%

Cinnosti vyzadujici samostatnost _ 9,30%
Komunitni kruh _ 6,98%
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Zdroj: vlastni

U ¢trnacté otazky bylo cilem zjistit, pfi jakych ¢innostech dité vyZzaduje nejvétsi podporu
a pro€. Odpovédi byly velmi rlznorodé. 7 (tj. 16,28 %) respondent( uvedlo jako odpovéd
fizenou cinnost, 3 (tj. 6,98 %) komunitni kruh, 4 (tj. 9,30 %) cinnosti vyZaduijici
samostatnost, 9 (tj. 20,93 %) komunikaci a 2 (tj. 4,65 %) respondenti uvedli, Ze neni

potfeba zvysit podporu. Dalsi odpovédi vypadaly napfiklad takto:

e Je to velmi individudlIni. KaZdé dité reaguje rtizné na rizné situace. Nejvétsi
podporu potrebuji pfi vétsim vykladu, zaddni prdce, spolecné Cinnosti...”

o ,NeZ sizvykne, tak ve vSem. Jinak samoziejmé porozuméni sloviim*“

e _lLogopedie, pochopeni nového pokynu“

e _Nemohu specifikovat, vse se prolind.”

o Dité vyZaduje cas, nejednd se o konkrétni Cinnosti, spiS o respekt, jemné
chovani, vytrvalost”

e Jazykové, literarni, logopedické chvilky. Pochopeni pracovniho listu.”

e Nejvice asi pfi hrdch s pravidly.”
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,U vsSeho, co komentujete, je tfeba i ukazovat, tam, kde je treba mluvit,
odpovidat, ...”
,Pri prvotni socializaci v kolektivu. KaZdy dalsi den jsou déti lepsi a jejich

schopnost porozuméni se vylepsuje.”

Otazka €. 15: Popiste prosim, jak probihda komunikace s rodici ditéte s OMJ.

Patnactd otdzka byla zaméfena na komunikaci mezi uciteli a rodici ditéte s OMJ.

Odpovédi respondentld byly hodné rozmanité, proto je neni moziné kvantifikovat.

Odpovidali napfiklad takto:

,KdyZ to Ize, tak v angli¢tiné, pres tlumocnika, pisemné“

»Prostrednictvim WhatsApp zprdv, nékdy prostrednictvim tlumocnika”
,,Vstricnd komunikace, nékdy doma nemluvi cesky, a to je problém*

,,Otec mluvi ¢dstecné Cesky, u obou rodicli pouZivame anglictinu, a pak cesko-
japonsky prekladac”

,SloZitéjsi je to s rodi¢i vietnamskych déti, tam je ¢lovék odkdzdn na Google
prekladac, ktery je hodné nepresny. Ukrajinci se vétsinou snaZi a uZ celkem dobre
rozumi. A nakonec s rodici z Indonésie se domlouvame anglicky. Je to ndrocné,
hlavné pfi feseni Skolnich akci a také pri preddvadni informaci ohledné ndstupu do
prvni tfidy potaZmo odkladu. Celkové agenda kolem téchto déti je ndarocnd.”
,Vzdjemna divéra”

,Spatné, tlumocnik pres mobil“

,,Pri vyzvedavani ditéte denné, u nékoho bez problémd, jedni nerozumi*

,Pokud se pani ucitelka s rodici nedorozumi, jet to tézsi. Hire se popisuje, co se
pres den uddlo. SnaZzime se to v tom pripadé napsat a ddt do prekladace. Bézné
pokyny (vylety, akce v MS) dostdvaji rodi¢e pres aplikaci Twigsee, tam neni
problém.”

,Komunikace s rodi¢i je nutnd pouze v pfipadé, Ze dité potfebuje néjakou
specidlni péci. pak je treba se s rodicem sejit a zjistit pficiny jeho chovadni, zjistit,
jak se chovd v téchto situacich doma a dohodnout se na spolecné spoluprdci

a stejném postupu chovadni jak v ms, tak doma”
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e ,Komunikace s rodici byvd snadnéjsi nez s ditétem. Za mou dvouletou praxi se mi
zatim nestalo, Ze mi rodic dotycného ditéte vibec nerozumél a neumél cesky. “

o ZtéZka, ale kde je vile, je i cesta”

Vv

Otdzka €. 16: Co je nejcastéjSim tématem této komunikace?

Graf €. 14: Téma komunikace

PFiprava na vstup do Z5 - 4,65%

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00%

= Téma komunikace

Zdroj: vlastni

Sestndcta otazka zjistovala, jaké téma se nejéastéji objevuje v komunikaci mezi u¢itelem
a rodicem. 20 (tj. 46,51 %) dotazanych respondentl uvedlo, Ze nejéastéjsim tématem
jsou provozni zéleZitosti predstavujici akce MS, platby, organizaci dne atd., 24 (tj. 55,81
%) oznacilo za nejcastéjsi téma informace tykajici se ditéte, které zahrnuji napfr.
informace, jak se dité adaptuje, jak zvlada jazyk, jak s nim maji rodi¢e pracovat nebo

jestli nema néjaké potize a 2 (tj. 4,65 %) respondenti také uvedli ptipravu na vstup do

ZS. Dalsi odpovédi znély naptiklad takto:

e Socidlni stranka ditéte, aby si dité zvlddlo zajit na wc, obléci se a najist se.
Zapojeni do hry s ostatnimi, prijmuti toho, Ze hracky jsou vse a Ze ve Skolce jsme
vSichni kamaradi.”

e, Témér nic, rodi¢ nevyhleddvd zdjem o komunikaci. Komunikaci se vyhybd.“

e ,Komunikace je riiznoroda”
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e _Neporozuméni”

e ..cojetleba”

Otazka €. 17: Jaké informace z Vaseho pohledu rodice takového ditéte potiebu;ji?

Graf €. 15: Jaké informace rodice potrebuji?

Jak dité rozvijet

16,28%

Informace o adaptaci ditéte 27,91%

Jak funguje ceské skolstvi 11,63%

Provozni zaleZitosti 30,23%

0,00% 5,00% 10,00% 15,00% 20,00  25,00%  30,00%  35,00%

m Jaké informace rodice potrebuji

Zdroj: vlastni

Sedmnacta otazka méla za cil zjistit, jaké informace podle uciteld rodice potrebuiji. 13 (tj.
30,23 %) z dotdzanych uciteld uvedlo, Ze rodice potfebuji byt informovani o provoznich
zalezitostech, 5 (tj. 11,63 %) napsalo, Ze rodice potrebuji informace o fungovani ¢eského
Skolstvi, 12 (tj. 27,91 %) uvedlo informace o adaptaci ditéte a 7 (tj. 16,28 %) informace

o tom, jak dité rozvijet. Néktefi respondenti odpovidali i takto:

e, Naucit se cesky”

e ,To kolik je asi prostoru na to dité plsobit a vénovat se mu individudiné. Ze je
potreba jejich maximdlini spoluprdce.”

o, Netusim, myslim si, Ze podstatné sdélujeme”

e Zdkladni, nezatéZovat nepodstatnymi vécmi.”

e ,To je také individudlni, dle zptsobu vychovy, rodinnych podminek, rodinného
stavu apod.”

e, Pochvalu svého ditéte”
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2.2.2 Analyza rozhovort

Prvni rozhovor: pracovnice NPI, Adaptacni koordindtorka podpory pro déti/zaky-cizince

(P¥iloha €. 3)

Tento rozhovor byl doplnén i o informace zletacku, ktery pfi rozhovoru poskytla

koordindtorka (Pfiloha ¢. 4).
1. Moiznosti podpory MS, pii zaélefiovani déti s OMJ
Projekty

Financovani podpory se uskutecriuje ze 3 projektl. Pred konfliktem na Ukrajiné, byla
vétsina podpory financovana Ministerstvem vnitra, do tohoto je zatazen Projekt DC TL
— déti/Z4ci-cizinci — tlumocnici. Druhym projektem, do kterého spadaji stfedni skoly,
zakladni Skoly a materské Skoly, je Projekt DC — déti-cizinci. Po konfliktu na Ukrajiné se
k podpore pridala také organizace UNICEF, na zakladé cehoZ byl vytvoren Projekt

UNICEF Ukrajina.

Typy podpory

Skoly mohou bezplatné vyuZivat mnoho typd podpory NPI. Maji k dispozici tlumoéniky,
kteti se posilaji do Skol, aby mohli ucitelé vést rozhovory s rodici. Pokud potiebuji Skoly

prelozit néjaké materialy, poskytuje se jim jejich pfeklad do jakéhokoliv jazyka.

Jednou za pUl roku se kona velké setkani, kam se muzou skoly ptihlasit. Tohoto setkani
se Ucastni rGzni odbornici, ktefi diskutuji a seznamuji ucastniky s problematikou
a novinkami z dané oblasti. Pfitomna je i pani psycholozka, kterd zarazuje témata, jak

s détmi/Zaky pracovat.

Po zapojeni organizace UNICEF, se zacaly realizovat pravidelné konzultace k adaptaci
déti/zaku-cizinc, které probihaji jednou tydné. Tyto konzultace probihaji online a vedou
je zkuSené lektorky, které se snazi uciteldm odpovidat na jejich otazky a pomahat
v fesSeni problém0. Prinosné je to i vtom, Ze ucitelé mezi sebou mohou sdilet své

zkusenosti. Pfihlaseni na tyto konzultace je mozné na strankach NPI.

MS jsou také poskytovany riizné metodické materidly, organizuji se webinafe ¢&i $koleni
jako napft. Skoleni na téma ,jak by mély ucitelky materské Skoly spolupracovat

s traumatizovanym ditétem a jakym zplsobem u néj rozvijet jazyk”.
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Pokud si Skola zazadda, je také mozné vytvorit smlouvu pro tzv. adaptacniho
koordinatora. Funkce tohoto koordinatora spociva v podpofre ditéte-cizince pri adaptaci
ve Skole. ,To znamend, Ze mu ukazuje, kde, co je, miZe ho doucovat rizné jazyk nebo
s nim v té skolce funguje, pomdhd mu.” Podminkou pro vykonavani této funkce je
pedagogické vzdélani. Vysokoskolské vzdélani neni nutné. Podstatné je, aby tuto funkci
zastaval ¢lovék, ktery je jiz v té $kole zaméstnan a vi tedy, jak to tam chodi. Casto tuto
funkci délaji pani asistentky nebo pani feditelka. Smlouva je vystavovdna na jeden mésic
a odmeéna ¢ini cca 10 000 K¢. Je mozné o ni pozadat opakované, pokud se ve Skole objevi

dalsi dité-cizinec.
2. Nejcastéjsi problémy ucitelQ

Ucitelé se mohou obracet o radu s mnoha problémy. Z rozhovoru bylo zjisténo, Ze
nejcastéji se resi agresivita déti Ci jazykova bariéra, jako napf. u holcic¢ky, kterad byla
velmi komunikativni, ale frustrovalo ji, e ji nikdo nerozumi. Resil se ale i strach
traumatizovanych déti, které se napt. baly zkousky sirén nebo je désil zvuk letadel.
Problémy se vyskytly i u rodica ceskych déti, ktefi méli pocit, Ze jejich déti jsou
zanedbavané a pozornost je soustfedéna vyhradné na déti, které pfisly z Ukrajiny.
Naopak u rodi¢d déti s OMJ se musel Fesit problém, kdy oni neposilali svoje déti do MS,
protoZe to nepovazovali za dlilezité. To ale zpUsobilo, Ze dité mélo nastoupit na zakladni
$kolu a nemélo ani zéklad ¢eského jazyka, co? vyrazné znepokojovalo ucitelky MS.
A v neposledni fadé je také castym tématem prdvé adaptace déti a problémy s ni

spojené.
3. Cinnost koordinatorky

Koordinatorka se podili na vSech trech projektech. Zajistuje tlumoceni, preklady
a administrativni podporu (hlavné smlouvy). Dale spolupracuje a komunikuje
s organizacemi jako je napf. META, s krajskym uradem a Skolami. Kazdy mésic také

rozesila do kol informacni mail, o tom, co NPI nabizi v ramci problematiky déti-cizincu.

4. Spoluprace s rodici

Ackoliv je primarné podpora NPl zamérena na ucitele, mohou pracovat i s rodiéi ditéte

s OMJ.
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5. Spoluprace s pedagogicko-psychologickou poradnou (dale jen PPP)

Z rozhovoru bylo zjisténo, ze pokud je potfeba vysetfit dité s OMJ v PPP, poskytuje NPI
podporu v podobé tlumocnika, ktery je pfitomny s ditétem u vysetieni a preklada. Dalsi
spoluprace spociva také v prekladu zprav z vySetieni, které probéhly v jiné zemi nebo

v poskytnuti metodického materialu.

6. Situace v MS

Koordinatorka hodnoti situaci v MS jako zvladnutou. Mysli si, Ze v&t3inu problémd Fesi
dobfe a umije zvladnout. Na narust déti s OMJ ve Skolach, ktery je zplsobeny konfliktem
na Ukrajiné, si Skoly zvykly a funguji dobfe. Mnohdy se i stava, Ze odmitnou nabizenou
pomoc napf. v podobé konzultaci, protoZe uz je nepottebuji. Také si mysli, ze pro MS, je
situace lepsi, protoze mensi déti spolu jesté nepotiebu;ji tolik komunikovat na rozdil od
déti napf. v puberté. Jak ale v rozhovoru upozorfiuje, je to pouze jeji subjektivni pocit,

podlozeny informacemi ziskanymi na konzultacich s uditeli.
7. Spatny pfistup

Koordinatorka v rozhovoru popisovala i negativni zkuSenost v pfistupu ucitell k témto
zakim. Tento pfistup spocival v tom, Ze néktefi ucitelé ,nechtéli délat nic navic”. Podle

téchto ucitell se zaci s OMJ, pokud zde chtéji chodit do Skoly, musi zapojit a adaptovat.
Spatny pfistup m@Ze mit i rodi¢ ditéte s OMJ. Jak z rozhovoru vyplynulo, rodi¢ée mohou
svym Spatnym pristupem k situaci, kdy ditéti budou fikat, Ze oni tady byt nechtéji
a ujisténim ditéte, Ze tady nebudou, odradit dité od adaptace. Takové dité ma pocit, ze

se nic nového ucit nepotrebuje, protoze je zde jenom na prechodnou dobu.
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Druhy rozhovor: matka ditéte s OMJ, které navitévuje MS (P¥iloha €. 5)

1. Zakladni informace

Matka v Ceské republice (déle jen CR) Zije s ditétem 2 roky. Zije tu s nimi i otec ditéte,
ktery zde ale pobyva jiz 5 let. Matka pfijela s ditétem z Ukrajiny v ¢ervnu a v zafi téhoz
roku jiz dité nastoupilo do MS v CR. Dohromady navitévovalo MS 2 roky. Nyni je mu 6
let a v zafi, zde pajde do zakladni 8koly. Pfed ptijezdem do CR navitévovalo dité 3 roky

MS na Ukrajiné.
2. Prijeti do MS

Pfijeti ditéte do MS zafizoval otec, pfed pfijezdem matky s ditétem. Pfed umisténim
probéhla informativni schlzka, pfi které mluvil otec s feditelkou MS. Otec, ackoliv tu
pobyva jiz delSi dobu, ¢esky neumi. Na schlizce se proto dorozumival s pani feditelkou
v angli¢tiné a rustiné. Podle matky si predem nastudoval nékterd potrebna slova. ,Jd

myslim, Ze on néjakd slovicka, co on potfeboval mluvit, on to védél.”

3. Adaptace ditéte

Pti rozhovoru bylo zjisténo, Ze dité mélo z pocatku sice problémy s jazykem, ale podle
matky se dité rychle zadaptovalo a nyni se ani nechce vratit na Ukrajinu. | kdyzZ je matka
s ditétem napf. na hfisti, kde jsou i jiné ukrajinské déti, jeji dité vyhledava spolec¢nost
téch ceskych. Nechce mluvit s ukrajinskymi détmi. K adaptaci zfejmé pfispéla i motivace
ditéte chodit do MS kvali hrackdm, které podle matky v MS na Ukrajiné nejsou
samozrejmosti. Ve Skolce se mu nyni moc libi. Také bylo zjisténo, Ze ackoliv matka
s otcem mluvi doma ukrajinsky, dité zacalo doma pouzivat v jedné vété jak slova

ukrajinska, tak ¢eskd. Néktera ukrajinska slova, podle matky uz dité zapomnélo.

4. Komunikace s ucitelkami

Matka je spokojend skomunikaci, kterou MS umoZfiuje. Komunikace probiha
prostfednictvim mobilni aplikace pro materské skoly, kde matka vidi vSechny potfebné
informace. Doplfiujici informace posila MS také prostfednictvim emailu. Tyto informace
jsou poskytovany v cestiné, které matka rozumi a otec se v soucasné dobé ucastni 2

kurza kvali trvalému pobytu, takZe rozumi také.
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5. Pristup a jednani ucitelek

Matka pfi rozhovoru mluvila o tom, Ze citi velkou podporu ze strany ucitelek MS tady
v CR, na kterou neni na Ukrajiné zvykla. Pfedevsim zddraznila, Ze ucitelky chdpou, 7e ne
véemu rozumi. Také se ji libi, Ze ma dostatek informaci o akcich, pofadanych MS a pokud

se stane, Ze na néco zapomene, tak se k ni ucitelky chovaji empaticky.

6. MS na Ukrajiné

PFi rozhovoru byly také zjistény né&které odlignosti MS na Ukrajing. Odlidnost je tedy
hlavné ve vybaveni MS. Matka popisovala, Ze velkym problémem je napf. nefunkéni
topeni, které zpusobuje nekomfortni prostiedi hlavné v zimé. Pokud to chce rodic
zménit, musi na to dat své penize. Rozdil je i ve vybaveni, jak uz dfiv bylo napsano, na
Ukrajiné nemaji déti v MS hracky, pokud si je samy nekoupi, nebo jim je tedy nekoupi
rodic¢e. Kdyz rodice chtéji, aby jejich déti mély napt. piskovisté, musi jej zaplatit a sami
jej postavit. Na Ukrajiné plati rodi¢ pfimo jen za jidlo ditéte, ale pokud chce, aby mélo

dité v MS néco navic, musi na to dat zvlast penize a zajistit to také sam.

Lisi se i program ve Skolkdch. Oproti ¢eskym se neporadd napft. tolik akci. Vzdélavaci
nabidka je také jina. Dité nastupuje do MS standardné ve 2 letech. Skolky se hodné
zaméruji na sport a také na angli¢tinu. V 5 letech se déti ve Skolce uci napf. abecedu
nebo tvofit slova. Pfed nastupem do Skoly je potiebné, aby dité jiz zvladlo Cist, psat,

pocitat, umélo abecedu a pokud si to mlzou rodice dovolit zaplatit tak také anglictinu.

Matka také hovofila o tom, Ze pokud by stale byly na Ukrajiné, jejich dité by do Skoly
jesté nenastoupilo, protoZze by na to nebylo zralé. ,My s manZelem fikali, Ze tak, Ze
nechceme, aby syn sel v 6 let do Skoly, protoZe je to moc rychlé. Kdyby byl syn ted na
Ukrajiné, tak by nesel do skoly, protoZe prvni tfida, by nebyl spokojeny, protoZze to musi

jen sedét, ¢ist, psdt, to je moc.“ Kdezto tady v CR do $koly dité nastoupi.
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2.2.3 Shrnuti vysledkl Setfeni

V této Casti se na zakladé provedeného vyzkumu pokusime odpovédét na predem

stanovené vyzkumné otdazky.

7 v

V.0.1: Jaky je aktudlni postup pii zaclefiovani zdka s OMJ do MS a jak je v tomto

kontextu MS podporovana?

Z vyzkumu bylo zjisténo, Ze se vice jak 70 % z dotdzanych respondent( cilené pfipravuje
na prichod ditéte s OMJ. V rdmci pfiprav se nejvice z dotazanych respondentl zaméruje
na pfipravu vhodnych pomducek, prostrednictvim kterych budou dité vzdélavat nebo
s nim komunikovat. Na toto navazuje i vybér metod a postupu k usnadnéni zaclefiovani
ditéte, protozZe vice jak polovina z dotdzanych respondentl uvedla, Ze k podpore ditéte
vyuziva pravé nazorné pomucky. Tyto pom(cky predstavuji také nejéastéjsi podporu pfi
komunikaci s ditétem. O systematické pfipravé ucitelll na prichod ditéte s OMJ, svédci i
fakt, Ze témér polovina (41,86 %) z dotazanych respondent(l uvedla, Ze ditéti, které do
MS pfichazi, vytvafi plan pedagogické podpory. Pro zapojeni ditéte do kolektivu
ostatnich déti voli uCitelky nej¢astéji sezndmeni ostatnich déti s jinakosti, které spociva
v predstaveni jiné kultury, jazyka Ci tradice. Stejny pocet respondentl také uvedl, Ze

zarazuji zejména spolecné aktivity déti jako napft. rizné hry ¢i ¢innosti.

Dale bylo zjisténo, Ze respondenti nejvice hledaji potfebné informace tykajici se
problematiky vzdélavani déti s OMJ na internetu. Jako dalsi ¢asté zdroje byly oznaceny
rizné seminare Ci Skoleni a také odborna literatura. Vice jak polovina respondent( (tj.
53,49 %) také uvedla, 7e ziskava specifické informace o ditéti, které prichazi do MS od
rodi¢t nebo €lend rodiny, z &éeho? Ize usuzovat, 7e pfed nastupem ditéte do MS probiha

néjaka forma informativni schiizky ucitell a rodicu.

Z analyzy rozhovoru s adaptacni koordinatorkou podpory pro déti/zaky-cizince NPI, byly
zjistény mozZnosti podpory MS. NPI poskytuje MS tlumocniky, preklady rdznych
materidld a metodické materidly. MS se také mohou Uéastnit réiznych semindfd,
webinara ¢i Skoleni. Jednou tydné maji moznost pfihlasit se na pravidelnou konzultaci,
které se ucastni zkusené lektorky. Jednou za puGl rok se organizuje velké setkani
s odborniky, kterého se téZ MS mohou U¢&astnit. Viechno je poskytovano $kolam zcela

zdarma. Pokud skola zazada, muZe byt také vytvorena smlouva pro adaptacniho
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koordindtora, kterym se stane jiz ve Skole pusobici pedagogicky pracovnik, jehoz napini

prace je pomoc ditéti pfi adaptaci.
V.0.2: Pfedstavuje OM!J ditéte problém pfi ziskavani klicovych kompetenci v MS?

Osvojovani klicovych kompetenci je u kazdého ditéte individualni zalezitosti. Nicméné
vice jak polovina (tj. 67,44 %) z dotazanych respondentll povazuje OMJ ditéte za
prekazku. Konkrétni klicovou kompetenci oznacilo jen malé procento respondentd, ale
vétsina (tj. 46,51 %) vidi problém predevsim v jazykové bariére, ktera znemoznuje ditéti
komunikaci a porozuméni instrukcim, které jsou potreba pro zvladnuti ukoll k osvojeni

klicovych kompetenci.
V.0.3: Jaké metody pouzivaji ucitelé mateiskych skol pfi vzdélavani déti s OMJ?

Respondenti ve svych odpovédich uvadéli vice moznosti pouzivanych metod. Ostatni ale
vyrazné prevySovala metoda nazorné-demonstracni, kterou wuvedlo nejvice
respondent(. Za dalsi ¢astou metodu lze dle vyzkumu povaZovat individudlni praci se
zakem, ktera zahrnuje napf. individudlni Ukoly pfi fizené cinnosti nebo opakovani
zadanych instrukci. Ndazorné-demonstracni metoda se odrazi i v nejéastéji pouzivanych

pomtUckach, které tvori prevazné obrazkovy material.
V.0.4: Jaka podpora je poskytovana détem s OMJ v ramci jejich rozvoje?

Z vyzkumu bylo zjisténo, Ze nejvice je potfeba podporovat déti s OMJ pfi komunikaci.
Dotazané ucitelky podporuji déti pfi osvojovani Ceského jazyka nejcastéji pomoci
nazorné ukazky, ke které slouZi napf. obrazky, knihy, karticky nebo predvedeni
pozadované cinnosti. Ackoliv maji déti s OMJ narok na podplrna opatieni, podle
vyzkumu je spiSe nastavena nemaji. Lepsi situace je u nastavovani planu pedagogické

podpory, ktery pfi ndstupu ditéte s OMJ do MS vytvari 41,86 % dotazanych respondentd.
V.0.5: Jak funguje komunikace mezi uciteli a rodici ditéte s OMJ?

Na tuto otazku nelze jednoznacné odpovéd, jelikoz odpovédi respondentl byly velmi
riznorodé. Objevovaly se odpovédi jak pozitivni, tak negativni, ale i takové které lze
hodnotit neutralné. | z tohoto dlivodu mizeme tvrdit, Ze komunikace s rodici je velmi
individualni zalezitosti. Co se tyce tématu komunikace, dominuji informace tykajici se
ditéte a druhé velké téma jsou provozni zaleZitosti (akce, které MS porada, platby nebo

organizace dne).
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2.3 Diskuze

Cilem této bakalarské prace bylo shromazdit a popsat aktualni zkuSenosti ucitell
matefskych Skol se vzdélavanim déti s OMJ. Domnivam se, Ze tento cil, byl naplnén a na

zakladé dat byly zodpovézeny i vyzkumné otazky.

Bylo zjisténo, e pfed nastupem ditéte s OMJ do MS je pro dotazané ucitelky podstatné,
pfipravit si potfebné pomlcky, se kterymi budou pracovat. Coz je jisté velmi dllezité.
Tyto pomlUcky tvori prevainé obrazkovy material, ktery se vyuziva jak u vzdélavani déti,
tak i pfi samotné komunikaci s nimi. O dllezZitosti téchto pomucek hovofii Mgr. Radana
Miksova, Feditelka MS Srdi¢ko v Praze 12. Skolka, kterou vede, je na strankdch NPI
uvadéna jako pfiklad dobfe zvlddnuté praxe. Reditelka vrozhovor také vyzdvihuje
dllezitost sezndmeni ostatnich déti s heterogenitou, coZ také odpovida vysledkim
provedeného vyzkumného Setfeni této bakalarské prace. (Kozdas, 2023a; Kozdas,

2023b)

Pfed pfijetim ditéte je také dllezZité ziskat potifebné informace. Zdrojem pro studium
problematiky byva ucitelkdm podle Setfeni nejcastéji internet, Skoleni ¢i seminare nebo
odbornd literatura. Pro porovnani Mgr. MikSova zmifuje v rozhovoru spolupraci
s METOU a sdileni zkugenosti s jinymi MS. Tyto dvé kategorie se ve vyzkumu této
bakalarské prace také objevily, ale byly zarazeny mezi méné <&asté odpovédi

respondentl. (Kozdas, 2023a)

Podpora MS je $iroka zalezitost. V praci byly diky rozhovoru s adaptaéni koordinatorkou
podpory pro déti/zaky-cizince popsany typy podpory, které MS poskytuje NPI. V této
Casti prace vidim znacnou rezervu, protoze NPl zdaleka neni jedinou organizaci, kterd by
MS podporovala. Jako pfiklad uvedu jiZ vy$e zminé&nou spole¢nost META, ktera se snazi

MS podporovat napf. pomoci supervizord. (Kozdas, 2023a)

Osvojovani klicovych kompetenci predstavuje napln pfedskolniho vzdélavani, i kdyzZ je
z RVP PV patrné, Ze osvojeni vsech klicovych kompetenci ditétem je spiSe vysnénym
idedlem nezZ realitou. Dité s OMJ ma navic, jak vyplynulo z vyzkumu, prfed sebou
prekazku v podobé jazykové bariéry, ktera mu jejich osvojeni mlze znacné ztéZovat.

| kdyZ vyzkum ukazal, Ze podle respondentd OMJ ditéte predstavuje problém, bylo by
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dobré si toto tvrzeni vice ovéfit dalSim vyzkumem. Pfedevsim by bylo jisté pfinosné

pozorovani samotnych déti v MS.

Podpora déti pfi osvojovani ceského jazyka spocivd dle vysledkl vyzkumu prevaziné
v poskytovdni ndzorné ukazky. Jeden z respondent( uved| také jazykovou skupinu pro
déti-cizince. Mala cetnost této odpovédi mlze spocivat v tom, Ze respondenti, ktefi
vypliiovali dotaznik, maji ve tfidach nizsi pocet déti s OMJ, a proto voli pro osvojovani
ceStiny prevainé béiné cCinnosti. Prekvapivym zjisténim bylo, Ze vétSina déti dle
odpovédi respondentl nema nastavena podplirna opatreni ze Skolského poradenského
et DiS., ktera je reditelkou MS Ctyflistek v Praze 13, naptiklad v rozhovoru pro METU
uvadi, Ze déti s OMJ do SPZ posilaji jen v pfipadé, e maji podezieni na piidruzené
postizeni & znevyhodnéni, protoZe jazykovou neznalost jsou schopni v MS dobfe
zvlddnout. (Cummins, 2021) Pozitivnéjsi situace je u planu pedagogické podpory, ktery

z dotazanych respondentl vypracovava témér polovina.

Komunikace s rodici je nezbytnd pro zaclefiovani ditéte do MS i pro jeho dal$i fungovani
v této instituci. Nelze ji vynechat. Stejné jako u déti s OMIJ i u jejich rodi¢l komplikuje
komunikaci jazykova bariéra. Z vyzkumu nelze jasné obecné Fici, jak takova komunikace
probiha, protoZe je to velmi individudlni zaleZitost. Podafilo se ale odhalit nejcasté;si

téma téchto rozhovord, kterym jsou informace tykajici se ditéte.

Prace také piinasi pohled matky ditéte s OMJ, které navitévuje MS. Z tohoto rozhovoru
sice nelze vyvodit Zadné obecné zavéry, ale slouzi pro dokresleni situace. Nem(zZeme
fici, Ze situace vSude vypada tak, jak ji matka popisuje, ale je dobré, Ze ma pozitivni
zkusenost. Jisté by bylo pfinosné poridit dalSi rozhovor a moci je porovnat, to ale nebylo

naplni prace.
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ZAVER
Tato bakalarska prace se zabyvala zkuSenostmi ucitel matefskych skol se vzdélavanim

déti s odliSnym materskym jazykem. Cilem bylo shromazZdit a popsat aktudlni zkuSenosti

ucitel(l materskych skol se vzdéladvanim déti s odliSnym matefskym jazykem.

V teoretické c¢asti byly popsany oblasti kognitivniho vyvoje, emocidlniho vyvoje,
socializace a hry ditéte ve véku 3—6 let. Dale byla pozornost zaméfena na predskolni
vzdélavani a vymezeni pojmu dité s odliSnym matefskym jazykem a jeho rozdilu oproti
pojmu dité-cizinec. Cast teorie je také vénovana specifikiim téchto déti a moinostem

jejich podpory. Posledni pasaz teoretické ¢asti se zabyvala inkluzi ve vzdélavani.

Prakticka Cast byla zamérena na shromazdéni a popsani aktualnich zkusenosti ucitell
matefskych Skol se vzdéldvanim déti s odliSnym materskym jazykem. Kvantitativni
vyzkum byl proveden pomoci dotaznik(, které byly doplnéné i dvéma rozhovory. Tyto
rozhovory pfinesly pohled z perspektivy matky ditéte s OMJ, které navitévuje MS a také
pracovnice NPI, ktera pracuje jako adaptacni koordinatorka podpory pro déti/zaky-

cizince.

Z vyzkumu byly zjistény vysledky, jak ucitelé postupuji pti zaclenovani ditéte s OMJ, které
byly doplnény o moznosti podpory ze strany NPI. Dale se vyzkum zamétil na objasnéni
otazky, zda OMJ ditéte predstavuje problém pfi ziskavani klicovych kompetenci. Na
zakladé ziskanych dat miZeme tvrdit, Ze jazykova bariéra predstavuje pro toto

osvojovani uréitou prekazku, avsak dalSi zkoumani této problematiky je jisté namisté.

Vyzkum se také zaméfil na moznosti podpory déti s OMJ. Nejvice podpory vyzaduji tyto
déti podle dotazanych respondent(i v oblasti komunikace. Ucitelé se je snazi podporovat
predevsim prostfednictvim ndzornych pomlcek ¢i ukdzek. Nékteri také vytvareji plan
pedagogické podpory, avsak podplirna opatreni ze skolského poradenského zarizeni déti
s OMJ podle vysledk( Setfeni spiSe nastavované nemaji. Pfesny divod neni z vyzkumu
patrny, ale mlZe to souviset stim, Ze jsou MS schopné situaci dobfe zvladat i bez

podplrnych opatreni.

Jak ukazaly vysledky, ve vzdélavani déti s OMJ dominuje pouZivani nazornych pomucek
a prostredkl. Tyto prostredky se pouzivaji jak pfi vzdélavani a osvojovani ¢eského jazyka

tak pfi komunikaci s détmi. Komunikace s rodici je oblast, u které na zakladé vyzkumu
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nemuUZeme jasné fici, jak probihd, protoZe odpovédi dotdzanych respondentd byly velmi
rGznorodé. Co ale mUZeme na zdkladé ziskanych dat fici, je téma, kterym se tyto

rozhovory zabyvaji.
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Ptiloha €. 1: Dotaznik
Dotaznik k bakalarské praci

Dobry den,

jsem studentkou pedagogické fakulty JCU a rdda bych Vas pozadala o vyplnéni mého
dotazniku, ktery poslouzZi jako podklad pro bakaldfskou praci na téma "Zkusenosti

ucitell materskych skol se vzdéladvanim déti s odliSnym materskym jazykem".

Dotaznik je uréen vyhradné ucitelim/ucitelkdm materskych skol, ktefi maji zkusenost se

vzdélavanim ditéte s odliSnym matefskym jazykem.
Ucast ve vyzkumu je anonymni a dobrovolna.
Pfedem dékuji za Vas cas.

Martina Dvorakova

1) PopisSte prosim, zda a jak konkrétné se na pfichod ditéte s OMJ do Vasi skolky

pfipravujete.

2) Které konkrétni metody a postupy volite pro usnadnéni zaclenéni takového ditéte

do MS?

3) Popiste prosim, jaké zpUsoby volite pro komunikaci s ditétem.

4) Zjakych zdroja ziskavate informace o vzdélavani zaki s OMJ v obecné roviné? Vite,

kde je hledat?



5) Mate néjaké specifické informace o konkrétnim ditéti s OMJ, které k Vam prichazi?

Odkud je ziskavate?

6) Popiste prosim, jak probihd osvojovani klicovych kompetenci u konkrétniho ditéte

s OMJ.

7) Predstavuje OMJ ditéte problém pfi ziskavani klicovych kompetenci? Pokud ano,

popiste, u které a v ¢em vidite problém.

8) Popiste prosim, jaké vychovné ¢i vzdélavaci metody pouzivate u ditéte s OMJ.

9) Jaké vyuzivate pomlcky pfi vzdélavani ditéte s OMJ?

10) Jakym zpusobem se snazite napomahat lepSimu porozuméni mezi détmi ve tfidé a

tim i lepSimu zaclenéni ditéte s OMJ do kolektivu?

11) Jakymi metodami ¢i prostfedky pomahate ditéti s OMJ pfi osvojovani cestiny jako

druhého jazyka?



12) M4 dité nastavena podplrna opatieni pro vzdélavani ze Skolského poradenského

zafizeni? Pokud ano, v jakém stupni?

13) Vytvafrite pro dité s OMJ, které prichazi do Vasi tfidy, plan pedagogické podpory?

14) Pti kterych ¢innostech vyzaduje dité nejvétsi podporu a proc?

15) Popiste prosim, jak probihd komunikace s rodici ditéte s OMJ.

16) Co je nejcastéjsim tématem této komunikace?

17) Jaké informace z Vaseho pohledu rodice takového ditéte potrebuji?



Priloha €. 2: Informovany souhlas

Informovany souhlas s poskytnutim vyzkumného rozhovoru pro potreby

vypracovani bakalarské prace

Informovany souhlas se tyka bakalarské prace na téma ,, Zkusenosti ucitelii matefskych

Skol se vzdélavanim déti s odliSnym materskym jazykem*
Svym podpisem vyjadfuji souhlas s nasledujicimi body:

e Byl/a jsem informovan/a o ucelu rozhovoru, kterym je sbér dat pro potreby
vyzkumu bakaldfské prace Martiny Dvorakové, studentky pedagogické fakulty
JCU, snazvem ZkuSenosti uciteli matefskych Skol se vzdélavanim déti
s odlisSnym materskym jazykem. Cilem tohoto vyzkumu je shromazdit a popsat
aktudlni zkuSenosti ucitelll matefskych Skol se vzdélavanim déti s odliSnym
materskym jazykem. Bakalaiska prace je zpracovdvana pod vedenim PaedDr.

Heleny Havlisové, Ph.D.

e Bylo mi sdéleno, jak bude rozhovor probihat. Jsem sezndamen/a s pravem

odmitnout odpovéd na jakoukoli otazku ¢i ukoncit rozhovor kdykoliv budu chtit.

e Souhlasim s nahrdavanim nasledujiciho rozhovoru a s jeho ndslednym
zpracovanim. Audio zaznam rozhovoru nebude poskytnut tfetim stranam a po

prepsani bude smazan.

e V ramci zachovani anonymity nebude nikde uvedeno mé jméno ani jiné osobni
Udaje, podle kterych bych mohl/a byt identifikovan/a. Vyzkumnice se zavazuje

k mléenlivosti ve vztahu k osobnim Udajdm o Ucastnicich vyzkumu.

e Byl/a jsem obeznamen/a s tim, jak bude s rozhovorem naklddano a jak bude
zachovana moje anonymita i po ukonceni rozhovoru, kterda znemozni identifikaci

mé osoby.

e Davam své svoleni k tomu, aby vyzkumnice pouzila prepis rozhovoru pro potieby

své bakalarské prace.
Datum:

Jméno a pfijmeni vyzkumnika: Martina Dvorakova Podpis vyzkumnika:



Jméno a pfijmeni respondenta: Podpis respondenta:



Priloha €. 3: Rozhovor s adaptacéni koordinatorkou podpory pro déti/zaky-cizince
Prepis rozhovoru
1. Jak jsou aktudlné podporovany MS pfi zaélefiovani déti s OMJ?

Ta podpora je financovana ze trech projektl. Dfive neZ zacala valka na Ukrajiné, tak
nékteré ty projekty byly financovany ministerstvem vnitra — to jsou DC TL — déti Zaci
cizinci a pak je tam jesté jeden projekt, u kterého to financovani neni dllezité, ale do
tohoto projektu patfi stredoskoldci, zakladky, matefiny a byly podporovdny tim, Zze my
do téch skolek mlizeme poslat tlumocnika, kdyz napf. potrebuji vést néjaké rozhovory
s rodici. Ve Skolce, kde by se pani ucitelky s rodi¢i nedomluvily, tak se jim posild
tlumocnik anebo se poskytuji preklady, tzn. kdyz potrebuji prelozit néjaké materialy do
jakéhokoliv jazyka, tak se jim ty vSemozné materidly prekladaly. Také se cca 1 za pUl roku
délalo velké setkani, kam se prihlasovala vétSina Skolek i Skol z Jiho¢eského kraje, kde
jsou zapojeni rzni odbornici, na rlizna témata, ktefi diskutuji a seznamuiji ucastniky
s problematikou, stim, co je nového. Setkani se Ucastnila i pani psycholozka, ktera
zarazovala témata, jak s témi détmi/zaky pracovat. A od té doby, co zacala valka na
Ukrajiné, tak se do tohoto naseho balicku zapojil i UNICEF. TakZe se standardné délaji
konzultace k adaptaci déti/zakud-cizincl. To byva zhruba 1/tydné, vétsinou je to Utery od
2 do 3, ale zélezi, jak mlzou ty lektorky. A toto funguje na principu, Ze ty ucitelé se
mohou pfihlasit a chod&j tam s riznyma tématama. Reknou napf., Ze maji problém
s adaptaci ditéte v matersky skole, vyjmenujou, co jim déla problémy a zeptaji se, jak by
s tim méli pracovat. A lektorky tedy navazuji na ty aktudIni problémy a radi tém Skoldm
i Skolkam, jak fungovat a jak se zapojovat. Plus mame pro Skolky rdzné metodické
materialy, ted' se davaly komunikaéni karty. Dost ¢asto se délaji rizné seminare na téma,
a tak rizné, je toho opravdu hodné a vse je poskytovano tém skoldm zdarma. Také jsme
délali mimo webinara skoleni pro matetiny, coz bylo na principu, jak by mély ucitelky
materské Skoly spolupracovat straumatizovanym ditétem a jakym zplsobem u néj

rozvijet jazyk. Myslim si, Ze to bylo asi osmihodinové.
2. S jakymi problémy se na Vas ucitelé nejcastéji obraci?

Je toho opravdu hodné, ¢asto se fesi napr. agresivita déti, Ze ty déti se mezi sebou zacaly

mydlit, také se dost Casto resi jazykova bariéra. Ty mensi déti, tfiletaci, u téch to bylo



lepsi, protoze ty se zapojily, ale nékteré ty déti zejména predskoldci, tam byla ta
adaptace horsi, protoze ty déti mély problém, Ze nerozumély tém pani ucitelkdm. Napf.
byla jedna holcicka, ktera byla opravdu Silené komunikativni, porad mluvila, ale
nezvladala to, Ze ji v té Skolce nikdo nerozumi, takZze chodila za pani ucitelkama, a chtéla
si s nima povidat a vzdycky se strasné rozdilila, protoZze jim néco fikala a ¢ekala na
zpétnou vazbu, nebo néjakou reakci a on ji vlastné nikdo neodpovédél, protoze nevédéli,
co po nich chce. A ty pani ucitelky to zkousely rizné, mély obrazkové slovniky napftiklad,
ale pro tu hol¢ic¢ku to bylo hrozny, protoze nez ony ji nalistovaly nebo ona jim nasla, co
chce, tak uz povidala zase o né¢em jiném. Tak to bylo ¢asté. Potom byly tfeba problémy
s rodi¢ema, zZe cesky rodice méli pocit, ze velkd pozornost se davd tém ukrajinskym
détem a jejich déti jsou zanedbdvané, takze néktefi rodi¢e se ozyvali. Pak také byl
problém, jak je prvni stfedu v mésici zkouska sirén, tak ty déti, kdyz slysely tu sirénu, tak
zacCaly skdkat pod stoly, zacaly plakat. Nebo nad jednou skolkou byla letecka draha, litaly
tam stihacky, takze ty déti, jak byly traumatizovany, tak se toho strasné baly. Pak byl
naptiklad jeden chlapecek, ktery si stavél bunkr. PfiSel do Skoly a byl naucenej, Ze se
doma na té Ukrajiné schovavaly do téch bunkr(, takze on pfiSel do Skolky a zacal si tam
stavét bunkry a furt se do nich schovaval. A v téch Skolkach to vétSinou resili dobfe, treba
s timto chlapeckem, ten dostal k sobé pani asistentku a ta s nim ty bunkry stavéla a pak
je zase rozebirali. Méli jsme také mongolského chlapecka, u kterého to bylo docela
divoké s rodicema. Jesté mé napad3, Ze byl problém v tom, Ze ty rodiée ty déti do ty
Skolky jako neposilali, déti mély v dalsim roce nastoupit na zdkladku, byla to tedy ta
posledni tfida matefiny a ty rodice, ale nepovazovali za dllezité, aby to dité do té skolky
chodilo. Takze tam bylo pfihlasené, ale tim, Ze s nim nikdo nemluvil éesky, tak to dité se
nemohlo logicky naucit jazyk, tim padem, kdyZz mélo nastoupit na zakladku, kterd byla
soucasti ty matefriny, tak ty pani ucitelky se baly, co s tim ditétem jako bude, kdyzZ pUjde
do prvni tfidy a neumi jazyk viibec, neumi vlastné nic. Takze to se hodné tesilo, hodné

se to tém rodi¢im vysvétlovalo, Ze do té Skolky musi.

Nékteré déti dost Casto davaly Spatné tu adaptaci, takze s nimi chodili do Skoly starsi
sourozenci. Nebo si pamatuju jednoho chlapecka, ktery byl hodné fixovany na sestru,

takZe ta sestra s nim chodila do té matefiny pal roku, nezZ se vlastné to dité néjakym



zpUsobem adaptovalo a v té Skolce ji to umoziovali. Ona tam byla rada, pomahala jim

tam, takZe takhle nékdy ta adaptace vazla.
3. Je znat velky rozdil, kdyzZ dité nastoupi ve 3 letech nebo v 6 letech?

Z mého pohledu ano, ale urcité nechci tvrdit, Ze je to danost. Ty déti, jak jsou maly, tak
ja mam pocit, Ze ty matefiny to zvladaji jako lip, Ze je to urcité pak horsi u téch pubertaka.
Ale z mého pohledu si myslim Ze ano, protoZe ty déti jsou k sobé takovy jako lepsi,
neresej to. Oni si spolu hrajou a nemaji vlastné potfebu spolu komunikovat, kdezto ty
starsi vic jako komunikujou. A ja mam pocit, Ze z mého pohledu ano, ale nechci fikat, Zze

je to pravda vsude. Ale z toho, co jsem slySela na téch konzultacich, tak ten pocit mam.
4. Pracujete i pfimo s rodici téch déti?
Pracujeme, ale ve vétsiné pripadu spi$ s téma ucitelema.

Meéli jsme jednu maminku, a to byl vlastné takovy hodné zvlastni pfipad. Maminka byla
hodné zaméstnana a pfijela sem s ditétem, které bylo pétileté a dala ho do Skolky. A
tohle dité bylo hodné agresivni, coz bylo zplsobené hodné i tim, Ze ta maminka byla
hodné zaméstnana, méla prosté jiny aktivity a naucila to dité, Ze mu ddvala telefon. A
ono v té skolce nefungovalo a ta maminka mu podle mé, to je mdj subjektivni pocit,
nedavala tolik, co by to dité potfebovalo, nechci fict, Ze bylo zanedbavané, to ne, po
fyzické strance bylo v pofadku, ale spiS mu chybél takovej vztah s tou mamou. A to dité
si to dobyvalo tou agresivitou, takze ve Skolce bylo agresivni a maminka méla porad
snahu zapojovat rizné organizace a vSechno, ale furt to vazlo na ni. TakZe s tou jsme

jako pracovali docela vsichni dlouho. Dité ted ma jit do Skoly a snad to bude lepsi.
5. V em spociva Vase cinnost jako koordinatora?

No je toho hodné, ja jsem propojena v téch projektech, ve vsech tfech. Ja zajistuju to
tlumoceni, ty preklady, tu administrativni podporu, tzn. kdyZ se zadavaji néjaké smlouvy
tak to délam. Plus spolupracuju s rliznyma organizacema napf. s METOU, krajskym
uradem, se Skolama, Skolkama. Zafizuju taky rzny Skoleni, Skolime napf. sborovny,

nebo ty webinare, co se délaji.

Jesté sem vam nerekla, Ze mdme podporu, Ze mame adaptacni koordinatory. To je
vlastné takovej ¢lovék, kdyz do Skolky nebo do Skoly pfijde novej Zak-cizinec, tak je

mozné, kdyz ta Skola zazada, vystavit néjakému ¢lovéku smlouvu, kterej dostane dohodu



o provedeni prace na 45 hodin v mésici. Ma za to myslim 10 000 K¢, a za to pomaha
tomu ditéti, aby se lip adaptovalo v té Skolce nebo skole. To znamena, Ze mu ukazuje,
kde, co je, mGze ho doucovat rdzné jazyk nebo s nim v té Skolce funguje, pomaha mu.
TakZe to taky zajistujeme, takze k tomu vlastné délam ty smlouvy nebo se komunikuje

s téma Skolama, skolkama...

KdyZ maji ty Skolky nebo Skolky néjaky dotazy, tak nam je posilaj nebo nam volaj, takze

se jim snazime jakoby pomoct vyjit vstfict.
6. Zprostredkovavate také komunikaci s pedagogicko-psychologickou poradnou?

KdyZ vySetfujou Zaka-cizince, ted jsme méli myslim, vietnamsky dité, tak se jim tam
posila ten tlumocnik. S tim Ze ta PPP si napiSe, domluvime se na néjakym terminu,
sezeneme jim toho tlumocnika a ten tam s tim ditétem jde a preklada. To se hodné ted
délalo, obzvlast s téma ukrajinskejma détma, takze to. O vySetfeni ale Zada rodi¢, po
doporuceni skoly. A my jim posilame rizné metodické materidly, komunikujeme s nima,

ale na kontaktu v denni bazi s nimi nejsme.

A také jsme jim hodné prekladali zpravy, kdyz ty déti pfijdou se zpravou, Ze byly nékde
napf. v Bangladésti vySetieny, tak se jim to preklddalo, prekladaly se jim i néjaky

zdravotni zpravy.
7. Zménil se néjak pristup k détem s OMJ v posledni dobé?

No déti-cizinci tu byly vidycky, Vietnamci, rGzné déti z Bangladésté a rdznych
zahranicnich destinacich, byly tu prfed Ukrajinou a myslim si, Ze ten pfistup k nim byl
vzdycky stejnej. Ale v dlsledku valky na Ukrajiné, nastal boom, déti sem pfislo najednou
strasné moc, takZe se na to zaméfila ta pozornost a daly se do toho ty finance. A zacinalo
to tak, Ze kdyz k nam pfisly ty ukrajinsky déti s rodinama, tak se jim vsichni snazili
pomoct, délaly se rlizné charitativni sbirky, posilaly se jim penize, a j4 mam pocit, Ze ty
lidi, tim, jak uz to trvd dlouho, valka tam furt trva a asi trvat jesté bude a predpoklada
se, ze vétsSina téch rodin tady zlstane, tak mi pfijde, Ze néktery ty lidi jsou z toho jako
unaveni. A ted nemyslim Uplné ucitele, ale spi$ laickou vefejnost, myslim si, Ze jsou
z toho jako nasStvani, protoze furt Ukrajina, furt se jim davaji néjaky ulevy, financni
prostiedky a podpora a uz to nikdo moc nechce resit. Ale z pohledu téch skol, tak ty Skoly

si na to zvykly. Ze zacatku to pro né bylo strasny, do nékterych pfislo x desitek novejch



zakQ, ale pak se zajely a ted, kdyz jim tfeba ¢lovék vold a chce jim néco nabizet tak, jako
snahu maj, ale néktery ty $koly nebo $kolky feknou, Ze u? nic nepotfebujou. Ze si na to,
prosté jako zvykly, Ze prosté fungujou a Ze to jako jede. VétSinou se ptaj na néjaky
dotazy, kdyZz opravdu nékde néco nejde, kdyZ je néjakej problém anebo se rfesi
financovani. Docela ted frcej ty adaptaéni koordinatofi, to se jako Skolam libi, Ze prosté

dostanou pro nékoho penize, za to, Ze se snazi, Zze déla néco navic, tak to jo.

A ukrajinsky déti, jsou jako Evropa, jsou nam kulturné bliz, jsou zvykly se tu néjakym
zpUsobem pohybovat a zvladaji tu adaptaci tedy lip, z mého pohledu nez néjaci cizinci

z Bangladésté napfriklad.

Meéli jsme dité z Bangladésté ve skolce, kde to bylo zajimavy v tom, Ze rodina se sem
pristéhovala, maminka neumi ¢esky, anglicky, némecky, nic a tatinek je néjakej védeckej
pracovnik nékde na univerzité a tvrdi, Ze umi anglicky. Ale pani reditelka rikala, Ze se
s nim teda anglicky nedomluvila, Ze to jako neslo. A ted pfisli s tim ditétem, které ma od
zari nastoupit do prvni tfidy a ono v tom Bangladésti, to funguje néjak jinak, ze ty déti
vlastné chodi do skolky dfiv a do Skoly nastupujou v 5 letech. A to dité v Bangladésti
odchodilo prvni tfidu a maminka ho mermomoci chtéla dat do druhé tfidy. Ale to dité
nemélo zaklad ¢estiny, anglictiny, nic, psalo si tam néjakejma téma svejma klikyhdkama
a oni nebyli schopny se ani domluvit s téma rodicema. A ty rodice si to nechtéli dat
vysvétlit a trvali na tom, Ze to dité, kterému bylo tedy 6 vlastné 7, a ma nastoupit do ty

zakladky, tak prosté pajde do druhé tridy, tak to bylo jako zajimavy.
8. Mate jesté néjaké zajimavé zkusenosti?

No jesté mé napada, Ze kdyz k nam prichazely, ted opét myslim ty ukrajinské déti, a to
se tedy spiS tyka téch predskolak( nez matefinek, tak ty déti je taky jinak prijimaly. Ja
jako fikam, Ze to byla pro né takova jako exotika. Jim pfisel do tfidy novej spoluzak a oni
mu néjakym zplsobem pomahaly. Ty déti mély néjakym zplsobem tuseni, co se tak asi
jako déje v tom zahranici, Ze oni tedy jako utekly a snazily se jim tak jako pomoct. A pak
kdyz prichazely dalsi a dalsi, tak oni si vytvarely takovy jako skupinky. Ono je to vlastné
logicky, Zejo, prosté, kamaradéj se s détma, se kterejma si rozumi. Tak to mi prislo takovy
zajimavy, Ze jsou ted jako rozeskupinkovany. Ale jak uz ted zase se ucej ten jazyk a jak
uzZ jako rozuméj a jsou schopny se domluvit, protoZe vétsina z nich je tu uz jako dlouho,

tak ovladaj uz ten jazyk a ovladaj ho jako velmi dobfe, tak uz se zase davaj dohromady,



zase se skamaradujou. A jinak ty déti se naucej rychle, kdyz mluvite s téma ukrajinskejma
détma, tak se s nima jako domluvite a domluvite se s nima dobfe. A zvladaj to, fungujou,
a i ty Skolky a Skoly to vzaly dobre, ze zacatku s tim valCily, ale naucily se s téma détma

pracovat.
9. Setkala jste se s néjakym negativnim pfijetim téch déti od uditelek?

No, vlastné ano, setkala, ale je to vlastné clovék od ¢lovéka. Ja tedy standardné pracuiji
ve Skoldch, a kdyz ¢lovék chce, ma snahu, ma ty déti rad, tak jim samozifejmé chce vyjit
vstfic. Chce jim néjak pomoct. Ale kdyz se podivate na néktery Skoly, kde mate ucitele 2
roky pred dichodem, vyhortely, tak ty nic navic délat nebudou. Je to jako super, odkrouti
si to svoje, ale jakmile padne treti, ¢tvrta sbalej tasku a jdou domu a prosté nefesej. Ale
to tak bylo, je a bude. A jako vyslovené, Ze by proti nim nékdo jako 3el, to jako ne, ale
spi$ nechtéli délat nic navic. Brali jenom to nezbytné nutny a rekli jakoZe, kdyz ty déti
tady prosté chtéj bejt, tak se musi jako zapojit a musej se chytit. A oni se jako chytly
vétSina. A taky je to hodné o rodicich. Tam se hodné fesilo, jak ty rodi¢e s téma détma
fungujou. ProtozZe kdyz ten rodi¢, fekne tomu ditéti, Ze tady jako bejt nechce, a Ze tady
jako nebudou, tak prosté to dité se cesky ucit nebude, protoze mu to pfijde zbytecny.
Nebude se udit psat cesky, pro¢ by se ucilo néjakou latinku nebo pro¢ by se ucilo v ty

Skole néjak fungovat, ono je tady jen na chvilku a pak prosté pujde domd.
10. Mate zkusenost s tim, jak toto dité pfijimaji rodice ostatnich déti?

No vesmés mam pozitivni zkuSenosti, Ze to jako berou, ale obcas, se stavalo, Ze se nam
ozyvaly pani uitelky a ptaly se, jak s tim maji jako pracovat, protoze néktefi ty rodice to
vzali blbé. ProtoZe maiji pocit, Ze pani ulitelka na za¢atku hodiny zada vSem ceskejm
détem test, nebo jim da néjakej ukol a pak stoji u cizince a ukazuje mu. TakZe tam se
ozyvaly nazory, jako at ty zZaky daji do jinych ttid nebo at si Skola vytvori néjakou specialni
tfidu, kde bude vzdélavat tyhlety, protoze se ubira ¢as a prostor proto, aby se vzdélavaly
jejich déti. Nebo se také stavalo, tenkrat to bylo v matefing, Ze prisel do tfidy Ukrajinec
a on byl takovej milej, hravej, pratelskej, takovej prosté fajn. Hodnej k tém ostatnim
détem a ty déti ho mély strasné rady. A z tohohle chlapecka se v ty materiné stala hvézda
tfidy. VSichni k nému vzhlizeli, holky ho milovaly, a tak jak to je. No a ten kluk, co byl
predtim tou hvézdou ttidy, tak najednou zjistil, Ze vlastné tou hvézdou neni a zacal toho

Ukrajince jako nendvidét. A prisel dom( a fekl to mamince. A shodou okolnosti si myslim,



Ze to byla romska rodina a ta maminka byla takova razna, takze druhy den pfisla do
Skolky a s tou ukrajinskou maminkou se na zahradé té Skolky porvala. TakZze tam to pani
feditelka tenkrat teSila tak, Ze udélala néjakou pripadovou komisi, sedly si stou
maminkou a zjistovaly, jak to tedy bylo a ten chlapecek se nakonec pfiznal, Ze si to jako
vymyslel. Ze mu ten ukrajinskej kluk né&jak ubliZoval, a nakonec to dopadlo dobfe, takze

i takovy pribéhy se dély.

Taky mé jeSté napada, Ze ty pani ucitelky to s détma freSily rdzné. Zapojovaly
dramatickou vychovu, sehravaly sdétma rlazny scénky, nebo zapojovaly prvky
arteterapie, kdyz ty déti priSly traumatizovany. Byl pfipad, Ze do jedny Skolky pfiSel
chlapecek, a ten maloval jen ¢ernou barvou a vlastné nechtél pouzivat jiny barvy a
hravaly pak rlizny scénky. RGzné si to to dité doprozilo, vyventilovalo si ty emoce, a
vétsinou po téchhle scénkach, kdyz si jako odpocinul a néjakym zplsobem zadaptoval,

tak tfeba maloval i obrazky barevné.
Ve vétsiné pripadl musim fict, Ze ty Skolky to zvladaji dobre.
11. Jak probihaiji ty konzultace pro uéitelky MS?

Ucitelky vznesou néjaky dotaz, feknou, z jaké jsou Skoly, popiSou, jaky maji pedagogicky
sbor, jakou maji skupinu déti a reknou ten svij problém, co se v té skolce déje. A ty
lektorky, které to vedou, se jim snazi odpovédét. A mné to pfijde hrozné fajn, tyhle
konzultace, protoze ten ucitel ma néjaky problém a potrebuje ho resit hned, takze on se
tam pfipoji a dostane néjaky feseni. Lektorky reaguji hned, musim fict, Ze velmi pékné a
kolikrat se stane, Ze téch uditelll je tam vic a nékdo ma podobnou zkusenost a ten to
zase fesil ndjakym jinym zpGsobem, takZe si mezi sebou poradi. Reknou, jak to probihalo
jinym zpUsobem. TakZe to mi prijde jako strasné fajn véc. A nehlasi se tam jen ucitelky
s ukrajinskymi détmi, ale i s vietnamskymi napfriklad. Ty konzultace se délaji standardné
1x tydné. VétsSinou je tam ¢as 2 hodiny, ale kdyz se ptihlasi jeden ucitel a probere se to
za 20 minut, tak se prosté pak skonci. A jindy zase, kdyzZ je tam ptihlaseno vic uditel(, tak

se jako i pfetahovalo.
12. Jak funguje prihlaseni na tyto konzultace?

Ty konzultace jsou tedy online a funguje to tak, Ze na strankach NPI, myslim, Ze mezi

webinarema jsou ty adaptace, kde si to ten pedagog muze najit, mUze si to vyfiltrovat a



normalné se tam pfihlasi. J& pak asi den nebo dva predtim kouknu, kolik jich tam je,
udéldm schizku v Teamsech, vSem rozposlu odkazy na pfihlaseni a oni se na danou
hodinu pfihlasi. A ja vlastné zacatkem kazdého mésice posilam takovy informacni email
do téch skol, Ze jsou vypsany tyhle konzultace, Ze nabizime tyhle webinare, Ze nabizime
tlumocnicky a prekladatelsky sluzby a ty adaptacni koordinatory. A kdyz nam néco pfijde

z vedeni, tak rozesilam rzny zajimavy informace.
13. Jesté bych se vratila k tomu adaptaénimu koordinatorovi. Jak dlouho plsobi v MS?

Standardné je to sluzba, kterd je poskytovana, kdyz jde o tu adaptaci toho ditéte. Takze
smlouvu dostavaj na 1 mésic na 45 hodin, ma 250 K¢/hodinu, ale ve chvili, kdy do té
Skolky zase pfijde nové dité-cizince, tak je mozné o néj znovu pozadat, zase ho dostat. A
vétSinou je to néjakej ucitel, kterej vté Skolce je nebo asistentky pedagoga,
vychovatelky. Je to podminéné tim, Ze ten Clovék by mél mit pedagogicky vzdélani, ale
nemusi mit vysokou Skolu. TakZe kdyZ maj néjakou pani vychovatelku, ktera chodi do
druziny, ma néjakej snizenej Uvazek, tak ji chtéji prilepsit. Tak se domluvi, Ze to bude
délat ona. Je dulezity nebo mél by to byt néjaky pracovnik ze Skoly nebo Skolky, protoze
ve chvili, kdy oni chtéji adaptacniho koordinatora a pfijde jim tam nékdo Uplné mimo,
kdo nema tuseni, jak to tam funguje, zdroven nema zadny pravni styk s tou Skolkou, tak
to je, jakoZe blby. TakZe vétSinou je to takhle. Hodné ¢asto to délaly pani asistentky nebo

pani feditelka, kdyZz méla néjakou hodinu volna, takZe si vlastné privydélavaly timhle.
14. Je k tomu nutny néjaky zvlastni kurz?

Ne, on vlastné dostane smlouvu, ta smlouva se vygeneruje pres systém. A tim, Ze je to
pedagogicky pracovnik, ktery ma néjaké pedagogické vzdélani, tak by mél védét, jak
s tim ditétem zachazet. Ty sSkolky to jako vyuZzivaly rtzné, nékdo si z toho platil to
doucovani pro ukrajinské déti, Ze vlastné pani vychovatelka doucovala déti ¢estinu, nebo
tfeba ta adaptace je i o tom, Ze ho provazi po ty Skole. Ukazuje mu, kde, co je, kde jsou

zachody, jak fungovat a tak.



Priloha C. 4: Letacek NPI
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lll)i | Narodni pedagogicky institut - b
. Ceské republiky »
Projekt UNICEF Ukrajina ‘ f
Projekt DC - Déti-cizinci —
Projekt DC TL - Déti - cizinci - tlumocnici
- , 7”7 © Ld B4 o’ 7 v - v’
Podpora pedagogickych pracovniku vzdelavajicich deti/zaky
cizZzince
Metodicka podpora:
* Webindre:
Bezplatnd predndika zamérend na podporu pedagogl vzdéldvajici déti/zdky cizincG a dal3f souvisejici témata.
Aktudlni webindre: https://www.npi.cz/
» Konzultace k adaptaci UA Zdki (cizincl):
Bezplatnd konzultace je veénovand 3koldm a je zamérena na problematiku prijimdni, zaclenovdni a vzdeldvdni
deti/zdki cizincl. AktudIné vypsané konzultace: https://www.npi.cz/ Samozrejme Ize konzultovat i individudine.
« Diskusni setkani:
Setkdni zamerend na konkrétni zkusenosti (negativa, pozitiva), postrehy a priklady praxe. Cilem je zmapovdni
potreb uciteld a rediteld skol. Diskusni setkdni probihd zpravidla v breznu a listopadu.
Dalsi formy podpory:
 Tlumoénické a prekladatelské sluzby:
Sluzby jsou bezplatneé poskytovdny pro viechna kolskd zarizeni. Jiz realizované preklady jsou dostupné na
cizinci.npi.cz/tlumoceni-a-preklady. V pripadé tlumoceni se tlumocnicke sluzby vyuZivaji nejcastéji pri vysetreni
v PPP a SPC.
. Adaptaini koordindtoFi:
Poskytuji podporu nové prichozim détem/zdkim cizincim s adaptaci na ceské ikolni prostredi, pomahmi se
zaclenovdnim do tridniho kolektivu, prekondvdnim tzv. kulfurniho Soku, preceden‘lu a nezadoucich stereotypl po
dobu 4 tydni v prostredi skoly. Vice informaci: https://cizi
» Supervizni adaptaéni koordindtori:
Jsou odbornici z praxe s dlouholetou zkusenosti v této problematice. Cilem - pomoci 3kolskym zarizenim s
integraci déti/zdki cizinc. Pozici zastdvaji: doc. PhDr. Miluse Viteckovd, Ph.D. (miluse.viteckova@npi.cz) a Mgr.
Marie Najmonovd, Ph.D. (marie.najmonova@npi.cz)
Hlavni zdroje informaci a podpory:
e cizinci.npi.cz: portdl podpory pedagogickych pracovniki vzdéldvajicich déti/zdky cizince. zdroj jiz
realizovanych prekladd kurikulum, integrace, e-poradenstvi, odpovedi na nejcastési otdzky
» ukrajina.npi.cz: prehledné informace o pomoci ukrajinskym Zkoldkim na jednom miste
e edu.cz: jednotny metodicky portdl MSMT
* edu.cz/ukrajina: podpora MSMT v dobé vdlecného konfliktu na Ukrajiné
V pripadé zdjmu nds nevdhejte kontaktovat. Budeme se tésit na spoluprdci. ©

.Aby se déti tésily do skoly a ucitelé méli
tu nejlepsi prdci na svété."

Mgr., Bec. Katerina Jezkovd Bc. Markéta Kuzelkovd

Krajsky koordindtor Deti/Zdci cizinci Krajsky koordindtor Deti/Zdci cizinci
Hlinsko 49 Hlinsko 49

370 01 Ceské Budéjovice 370 01 Ceské Budéjovice

GSM: +420 771 259 242 GSM: +420 778 461 066

E-mail: katerina.jezkova@npi.cz E-mail: marketa.kuzelkova@npi.cz
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Priloha €. 5: Rozhovor s matkou ditéte s OMJ
Prepis rozhovoru
1. Jak dlouho Zijete v CR?
2 roky
2. Kolik je Vasemu ditéti?
6 let
3. TakZe pujde pristi rok do skoly?
Ano, ted konci Skolku a pristi rok jde do Skoly.
4. Zacalo chodit do $kolky az tady v CR nebo navstévovalo dfive jinou MS?
Chodil do skolky uz u nds na Ukrajiné, od 2 let.

5. Jak dlouho Vase dité dochazi do matefské 3koly tady v CR?

My ptiletéli v ¢erven a on v zafi chodil toho roku, takZe ted 2 roky — nejdfive byl v Kotata

a ted' ve Vcelka.

6. Jak s ditétem mluvite doma? Jakym jazykem?

Ja s manzelem mluvime ukrajinsky, ale uz syn maze mluvit ¢esky, on uz mluvi tak jak
jedno slovo ¢estina a jedno slovo ukrajinstina. Néjaky ukrajinsky slovicka uz myslim, ze

on zapomnél.

7. Povéste mi, jak vypadaji Skolky u Vas na Ukrajiné? V ¢em se tieba lisi od téch

v Cechach?

Na Ukrajiné je to trochu jiné, my mame trochu Spatné Skolky, nemame tam, jako
potfebuji tam moc opravy a nemame tam, jak to fict, Ze nemame topeni, to je moc tak,
v zimé, to je Spatné. Je tam hodné zima, protozZe ty topeni jsou Spatné a myslim, Ze je to
tak ve vSech Skolke. Takovy mame problémy. Snazim se to zménit a délam to za svoje

penize. TakZe tady byla zména a myslim, Ze syn tu zménu taky uzil.



8. Bylo pro Vas obtizné najit vhodnou MS pro Vase dité?

My mame manzela, ktery uz tu bydlel 5 let a na jaro, on nam tu Skolku objednal a v zari

my uz chodili.
9. Mate tu Skolku blizko bydlisté?
Jo, jo, 7 minut.

10. Probéhla pfed umisténim ditéte do MS néjaka informativni schiizka s ucitelkami

Ci feditelkou Skolky?

Ano, manzel byl tam, s pani feditelkou mluvil.

11. Vas manzel mluvi ¢esky?

Ne, taky ne. On ma ted kurzy, ma 2, protoze bude délat trvaly pobyt.

12. Jak se domlouvali? Byl s nim tfeba na schlzce prekladatel?

Ne, on byl tam sdm, on trochu mluvi anglicky, pani feditelka mluvi rusky, takZe néjak
domluvili oni, co bylo tfeba. Ja myslim, Ze on néjaka slovicka, co on potfeboval mluvit,

on to védeél.

13. Mélo Vase dité néjaké problémy p¥i adaptaci do MS? Jak jste to Fesili?

Na zacatku byly problémy s jazyk, ale ted dobte, moc dobre, nechce na Ukrajinu. Jiné
problémy nebyly, tam bylo moc hracek, ktery on ho zajimalo, takze on tésil do Skolka,
my nemame v Ukrajiné moc hracek, takZe to vSechno, ty déti. Taky on musel na Ukrajiné

kupovat hracky za svoje penizky, aby je mél ve skolce a tady je ma.

14. Jak komunikujete s uéitelkami MS? Co je obsahem této komunikace?

My mame aplikaci v mobilu, kterou koukame, co tam déje a akci, néjaké, co probéhla, a
jesté mame maily od sSkolky, které oni nam jesté doplnuji ty akce, co maj syn vzit, kdy

musi byt, kdyz by déti néco nezapomnély.



15. Takze, nejvic se bavite o akcich, které ve Skolce probihaji?

Vsechno vime. Dneska budou mit rozlouceni se Skolky, budou mit néjakou hru, a to bude

probihat, oni budou délat néjaky ukoly postupné, zkousky, ukoly, néco takového.
16. Dostavate tyto informace v cestiné nebo ve Vasem rodném jazyce?

V cestiné, ja rozumim, ale Spatné mluvim cCesky.

17. Je Vase ditéte ve Skolce spokojené? Libi se mu tam?

Moc libi, moc libi.
18. Jste spokojeni s pfistupem a jednanim uéitelek MS?

Jo, to je néjaka jako podpora, oni vSechno rozumi, Ze my trochu to ne. Ono neni to jak
v Ukrajiné, téch akci nebo néjaka ve Skolke, to probiha jak néjaké akce, my neméli
takovou v Ukrajiné. Tohle pro nas poprvé vsechno. Takze pani ucitelky moc dobfe, ja,
kdyZ néco zapomenout, tak oni moc dobfe chovaji, oni to vSechno citit tak.

19. Uci se Vas syn ve Skolce cilené cestinu? Ma néjaké hodiny, kdy se s nim pani

v

ucitelky cilené uci ¢esky?

Myslim, Ze ne, v té tfidé on jediny z Ukrajiny, ale tak to vidéla ja, kdyZz mi na néjakém

htisti, tak on nechce mluvit s ukrajinskymi détmi, on dobre adaptoval tady mezi détmi.

20. Muzete mi jesté povédét, jak vypadaji Skolky na Ukrajiné? Jak se tfeba lisi od téch

tady?

My v téch skolkdch mame malé zahrddky, kde pro vic déti maly prostor pro né. A ty déti
nemuset prebihat jeden do druhého a nemaji tam néjakou jako zed nebo néco takového,
tak malo a malo néjakych jako pisek a tam hracky, toho mdlo, vSechno potfebujeme
délat za svoje penizky, my, kdyZ to pro déti chceme, tak musime zaplatit to i to postavit
jako rodi¢e. Protoze oni toho moc nemaji. A ve $koldch taky to je. Protoze v Cesku ja
platim to vSechno na Ucet a v Ukrajiné ja takovy ucet nemam, ja platim jenom za jidlo. A
vSechny penizky, které by chtély néco zafidit, to délat rodice, jak sami pro sebe, pro svoje
déti. Tak je to v Cesku, ja platim né&jaké penizky na jidlo a n&jaké na Géet jdou a n&jaké
jdou pro déti, a to uz je jiny uéet. TakZe, kdyz platim na skolku, platim jidlo a jesté dalsi,

jako Skolné. V Ukrajing, tam ho neplatime.



21. Co pani uditelky s détmi délaji na Ukrajiné? Lisi se to néjak od ceské skolky?

Taky probihd akce, ale to taky vSechno platim za svoje penizky, ale neni toho moc. Vic
akci je, jak mame Novy rok a svatky. Ale v téch tfidach toho muze byt pro déti moc, moc
ukollG. Maji angli¢tinu a sportuji, moc sportuji, a jesté brzy zac¢indme ucit abecedu a
pismena, skladat slova jako MAMA, tak to je uZ u nas jako v 5 let. A kdy? potfebujeme
nastoupit ve Skole, tak déti potrebuji to uz umét psat, Cist, pocitat, znat abecedu, znat,
jak to pisete, znat pismena, umét néco precist. To je toho moc, a jesté anglic¢tina to mlze
byt, kdo jak mGze z rodicl si to dovolit, protoZe to taky za to vSechno platime. Tady toho
moc. My s manzelem fikali, Ze tak, Ze nechceme, aby syn Sel v 6 let do Skoly, protoze je
to moc rychlé. Kdyby byl syn ted na Ukrajiné, tak by nesel do Skoly, protoze prvni tfida,
by nebyl spokojeny, protoze to musi jen sedét, Cist, psat, to je moc. A ted tak tady

v Cechéch to je tu trochu jiné, nebo moc jiné, tady pajde do koly.



