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Anotace

Cilem diplomové prace je analyza odliSnych metod vyuky ucitelli, komparace
vysledki zaki pfi osvojovani uciva vybranych témat a porovnani miry jejich motivace
pfi riznych formach vyuky v zemépisu. Teoretickd ¢ast se na zakladé odborné literatury
zabyva charakteristikou vyu€ovacich metod, organiza¢nich forem vyuky a moznosti
hodnoceni zakii. Stru¢ny nastin predmétu zemépis v historii a dnes a jeho zatrazeni
v kurikuldrnich dokumentech je uvodem pro praktickou cast. Ta se zabyva akénim
vyzkumem, ktery se zamétuje na porovnani vyuky dvou uditelit zemépisu na zakladni
Skole, predevSim na vyuziti odliSnych metod a forem vyuky tématu sopecnd Cinnost
a tématu povrch, vodstvo a podnebi Ameriky. Vyuzitymi metodami jsou pozorovani ve
vyuce, rozhovory se Zaky a pisemné ovéfeni jejich osvojenych poznatkil. Zaveérem prace

jsou vysledky vyzkumu a diskuze nad tématy.
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Annotation

The aim of the diploma thesis is to analyse different teaching methods and
approaches used by geography teachers, comparison of pupils’ results in mastering
curriculum of selected topics and evaluation of the degree of their motivation in various
forms of teaching in Geography. The theoretical part based on professional literature
deals with the characteristics of teaching methods, organizational forms of teaching and
possibilities of pupils” assessment. The practical part of the thesis is introduced by
a brief outline of Geography as the subject throughout its history and today, and its
placement in curriculum documents. The practical part deals with the action research
which focuses on comparison of two Geography teachers at primary schools,
particularly on using different methods, approaches and forms of the topic Volcanic
Activity, and the topic America - Surface, Water and Climate. The methods used in the
action research are observation, interviews with pupils and written verification of
pupils” mastered knowledge. Conclusions of the thesis are the results of the action

research and discussion about the topics.
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Uvod

Z4ci na zakladni $kole kazdym dnem nabyvaji novych poznatki, osvojuji si nové
dovednosti, komunikacni schopnosti, hodnoty, postoje a objevuji rtizné postupy, jak si
ucivo co nejlépe, nejsndze a zdbavné zapamatovat. Lze to nazvat jako proces vyucovani,
ktery spociva ve vzajemné spolupraci ulitele a zadka a smétuje k predem stanovenym
vychovné vzdélavacim cilim. VSe je zavislé na obsahu (ucivu) a vyuzitych
didaktickych prostfedcich, které jsou materialni, napt. vyucovaci pomucky, ucebnice,
didakticka technika, ucebny a jejich vybaveni, a nematerialni, mezi né€z jsou fazeny
metody a formy prace. Jedno jediné téma lze vyucovat mnoha zptsoby, kazdy ucitel ma
svlj vyucovaci styl a oblibené vyucovaci metody. Diplomova prace se zabyva analyzou
vyukovych metod a organizacnich forem vyuky vyuzitych pfi vyucovéani konkrétniho
tématu. Porovnava vyuku dvou uciteli zemépisu na zakladni Skole a zaméfuje se na
vysledky zaki pfi osvojovani si vybraného uciva a miru jejich motivace ve vyucovacich

hodinéach v zavislosti na pouzité¢ formé a metodé vyuky.

Charakteristika vybranych vyukovych metod, které se fadi mezi klasické, tj. vyklad,
rozhovor, prace s u¢ebnici, nebo mezi metody aktivizujici jako je diskuze a ¢innostni
uceni, spole¢n¢ s konkrétnim piikladem z praxe, jsou soucasti teoretického zakladu
prace. Nachazi se v ném rovnéz popis jednotlivych organizacnich forem vyuky, které
jsou nejcastéji vyuzivany v Ceskych Skolach. S kazdou ¢innosti je spojeno 1 hodnoceni,
které mize mit riiznou podobu, napt. hodnoceni slovni nebo sumativni, jehoz vystupem

je klasifikaéni stupen (znamka).

Zemeépis jako vyucovaci predmét ma své misto ve Skolnich osnovach od pocatku
19. stoleti. V pribé¢hu obdobi az po soucasnost je snaha o jeho reformu a inovativni
pfistup k predavani geografickych poznatkli Zakiim. Rémcovy vzdé€lavaci program
a Skolni vzdé&lavaci program jsou dva kurikuldrni dokumenty, které charakterizuji
aukotvuji zemeépis ve vzdélavani zakt. Pfedstavuji konkrétni ucivo, klicové

kompetence a ocekavané vystupy zakii pro osvojeni si uciva.

Praktickou ¢asti prace je akéni vyzkum, provadény v ramci pribézné a souvislé
pedagogické praxe. Sté¢Zejnim tématem je sopecnd ¢innost a vyzkumnym vzorkem jsou
dvé paralelni tfidy Sestého ro¢niku Zékladni Skoly Liberec, ul. 5. kvétna. Struktura
vyzkumu je zaloZena na prvotni analyze vyukovych metod dvou uciteli zemépisu

a strucné charakteristice jejich vyucovacich styli. Nésledné pii samotné vyuce je
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pozorovana aktivita zakd, jejich motivace k praci, zaujeti tématem, ¢i naopak nezajem,
nepozornost, nesoustfedénost nebo nuda. Provedeny jsou strukturované rozhovory
s zaky napomahajici k dosazeni zjiSténi, ktera z metod vyuky je pro né zabavngjsi,
motivacni tudiz ta, pti které si Iépe osvojuji nové ucivo.

Druhym tématem vyzkumu je Amerika — povrch, vodstvo a podnebi. Vyzkumny
zamér je nadhle a zcela necekané prerusen pandemii COVID-19, kdy jsou v dusledku
natizeni vlady CR uzavieny $koly. Z tohoto diivodu nemohlo byt fadné realizovano celé

vyzkumné Setfeni.
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1 Cile a metody prace

Jednim z cilti diplomové prace je vytvoreni teoretického zékladu pro akéni vyzkum
za pomoci odborné literatury, ktera se veénuje odliSnym vyukovym metoddm,
organiza¢nim formam vyuky a hodnocenim zakl. Pro praktickou ¢ast je nutné urcit
konkrétni téma, které je zafazeno v Ramcovém vzdélavacim programu a ve Skolnim
vzdélavacim programu vybrané Skoly, kde se sbiraji materialy k vyzkumu. Jeho cilem je
komparace vysledkt zaki pfi osvojovani uciva vybranych témat a porovnani miry jejich

motivace pii riznych formach vyuky.

Pro vyhotoveni teoretické Céasti je nutnd reSerSe odborné literatury a analyza
vyucovacich metod a forem. Pro praktickou ¢ast je stézejni akéni vyzkum probihajici
v rdmci pedagogické praxe na zdkladni skole, kdy je student pfitomen ve vyucovacich
hodinach. Vyuzivanymi metodami jsou pozorovani zaki a ucitelll béhem piimé vyuky
v hodindch zemépisu, rozhovory s aktéry vyucovaciho procesu pro zjisténi miry
motivace a zajmu v prubéhu jednotlivych vyucovacich jednotek a pisemné ovéfeni nove
osvojenych poznatkli zdkd po probraném tématu. Vyzkumnym vzorkem jsou dvé
paralelni tfidy Sestého, resp. sedmého rocniku zékladni Skoly v Liberci a odlisné

vyucovaci styly uciteli zemépisu.
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2 Reserse literatury

Pro tvorbu teoretického zakladu, jehoz hlavnim cilem je analyza vyukovych metod
a forem, je stéZejni reSerSe a studium odborné literatury, ktera se z velké Casti zabyva
obecnou didaktikou. Zékladni ptehled o vyucovacich metodach, organiza¢nich formach
a hodnoceni poskytuje Obecnd didaktika (2007) od Jarmily Skalkové a Skolni didaktika
(2002) od Zdenka Kalhouse, Otty Obsta a kolektivu. Tato dila jsou povinnou studijni
literaturou v pfedmétech tykajicich se pedagogiky a didaktiky na vysoké skole.
Podrobngji se vyukovymi metodami zabyva Josef Manak a Vlastimil Svec ve své knize
Vyukové metody (2003) a Geoffrey Petty v dile Moderni vyucovani (2008). Sirokou
a rozmanitou nabidku organizac¢nich forem, postupii ve vyuce a moznosti hodnoceni
nabizi obsahla publikace z roku 2015 od Roberta Capka Moderni didaktika, ktera je
obohacujici pro aktivni ucitele, jez chtéji mit své vyucovaci hodiny jiné, netradi¢ni, pro
zaky atraktivni a zabavné. Pro definice a vysvétleni nékterych odbornych pojmi je
vhodné vyuzit Pedagogicky slovnik (2003) od Jana Prichy a kolektivu, ktery je rovnéz

zékladnim pramenem pii studiu ucitelstvi.

Celd prace se veénuje vyucovacimu piedmétu zemépisu, proto je vhodné ho
charakterizovat v prubéhu stoleti. Pro tuto ¢ast jsou stézejni dila Jaroslava Vavry,
rigordzni prace Od ceského geografického vzdelavaciho programu k vyucovaci hodiné
(2008), odborny clanek zroku 2012 Geografické mysleni v ceském geografickém
vzdélavani a od Dany Reznitkové podkladova studie k revizi ramcovych vzdélavacich
programt Mozaikovy obraz stavu geografického vseobecného vzdélavani (2019).
Pojednavaji o poc¢atcich vyu€ovani zemépisu az po jeho dnesni podobu, kdy se mnozi
snazi o modern&j$i pojeti vyuky, avSak vysledky prizkum@ ukazuji, Ze se toho
v Ceskych Skolach za poslednich osmdesat let pfili§ nezménilo. Pro zatfazeni zemépisu
v kurikuldrnich dokumentech slouzi Rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni
vzdeélavani vydany Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy, ktery je platny od
roku 2017, a Skolni vzdélavaci program Delfin Zakladni $koly Liberec, ul. 5. kvétna
s u€innosti od roku 2011. Nachazi se v nich ocekavané vystupy a klicové kompetence
zaku, ¢asova dotace predmétu a konkrétni ucivo.

Prakticka cast zabyvajici se akénim vyzkumem je zakotvena v odborné literatufe od
Romana Svati¢ka, Klary Sedové a kolektivu Kvalitativni vyzkum v pedagogickych
vedach (2007), v knize Michala Miovského Kvalitativni pristup a metody

v psychologickém vyzkumu (2006) a v odbornych ¢lancich Tomése Janika a DanuSe
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Nezvalové tykajicich se charakteristiky akéniho vyzkumu. Nezbytnou soucasti jsou
ucebnice zemepisu, konkrétné z nakladatelstvi Nova skola, s. r. 0. od kolektivu autorti

pro Sesty a sedmy ro¢nik zakladnich Skol nebo primu a sekundu viceletého gymnézia.

15



3 Vyukové metody

Pojmem metoda se obecné rozumi cesta ¢i postup k dosazeni cile. Ve
Skolni didaktice je dle Skalkové (2007, s. 181) vyucovaci metoda chapana jako cesta
k naplnéni stanovenych vyukovych cili za pomoci zamérného uspotfadani c¢innosti
uditele a zakt. Manak a Svec (2003, s. 21, s. 30) predstavuji vyukovou metodu jako
edukac¢nimi cili propojeny soubor vyucovacich aktivit ucitele a ucebnich ¢innosti zaki.
Jedné se o jeden z prvkl vyucovaciho procesu vychézejici z didaktického trojuhelniku
ucitel — zdk — obsah, konkrétn¢ z interakce uclitel — zdk, ktera je realizovana
prosttednictvim vyukovych metod. Ty neptisobi izolovang, ale jsou soucasti systému
nekolika Cinitelt, ktefi ovliviiuji a podminuji prabéh vyuky, napt. organiza¢ni formy,

Cas, prostfedi nebo prostfedky (ucebnice, pomtcky).

organizacni formy

obsah

o / metoda \
ucitel

vyuéO\:éni uceni
S komunikace Joci

- -
Ses wes
-~ -

e -

.~ e

didaktické
prostredky

podminky

okoli
prostiedi

Obr. 1: Proces vyuky (Zdroj: Mandak, Svec, 2003, s. 13 )

Lze ji rovnéZ chépat jako vzajemnou spolupraci ucitele a zdka, pficemz ucitel
pfijima psychologické, socialni a somatické odliSnosti kazdého zdka a Zdk se osobné
ztotoznuje se stanovenymi vyukovymi cili. Pro didaktickou u¢innost zvolené vyukové

metody je vhodné, aby spliiovala nasledujici kritéria, kterd koncipoval v roce 1975

Lubomir Mojzisek (in Kalhous, Obst, et al. 2002, s. 307 - 309):

e predava plnohodnotné informace a obsahové nezkreslené dovednosti,
e rozviji poznavaci procesy,

¢ je emotivné plsobiva (aktivuje zaka k prozitku uceni a pozndvani),

e respektuje systém védy a poznani,

e je vychovnd a pfirozena ve svém prubéhu i disledcich,
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¢ je pouzitelnd v praxi, ve skute¢ném zivoté,
e je adekvatni zaktim 1 uciteli,

¢ je didakticky ekonomickd a hygienicka.

3.1 Klasifikace vyukovych metod

Klasifikace jednotlivych vyukovych metod neni jednoznacna. V literatuie 1ze nalézt
celou fadu pokust o jejich rozdéleni, které jsou vzdy zalozeny na ur€itém kritériu.
Jednim z nich je naptiklad obsah vyuky charakterizovany Cinnosti ucitele a proces

osvojovani si u¢iva zaky, které nabizi clenéni dle Lernera z roku 1986:

e informacné —receptivni neboli vykladové ilustrativni metody (vyklad,
vysvétlovani, popis aj.),

¢ reproduktivni metody (pIlnéni ucebnich tloh psanim, rozhovorem, kreslenim aj.),

e metody problémového vykladu (feSeni problému s cilem fixace algoritmu
postupu),

e metody heuristické (feSeni problémovych uloh),

vvvvvv

Bloomovy taxonomie).

Tyto metody lze nasledné rozdélit do dvou zékladnich skupin, a to na metody
reproduktivni (prvni a druhé z vyctu), pii kterych si zZak osvojuje hotové védomosti
a dale je reprodukuje, a na metody produktivni (Ctvrté a paté z vyctu), pii nichz zak
ziskava prevazné samostatné nové poznatky jako vysledek tviréi Cinnosti. Metody
problémového vykladu jsou tzv. prechodné, jelikoz se u nich pfepoklada osvojeni jiz

hotovych informaci a zaroven tviir¢i ¢innost (Kalhous, Obst, et al. 2002, s. 309).

Dalsi rozdéleni vyukovych metod lze provést na zéklad¢ fazi vyucovaciho procesu

(Mojzisek in Skalkova 2007, s. 184), a to na:

e metody motivacni (vyvolani zajmu o uceni),

e metody expozi¢ni (formy podéni uciva — vyklad, popis, film, prace v terénu, hra,
projekt aj.),

e metody fixacni (procviCovani a opakovani uciva),

e metody diagnostické a klasifika¢ni (kontrola znalosti a hodnoceni — zkouseni,

testy).
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Matiak a Svec (2003, s. 48-49) rozlidili tii skupiny vyukovych metod dle kritéria
stupniujici se slozitosti edukacnich vazeb, a to metody klasické, aktivizujici
a komplexni, které¢ rozsifuji prostor vyukovych metod o prvky organizacnich forem,

didaktickych prostfedkt a prvkl (sebe)reflexe.
Klasické vyukové metody:

¢ metody slovni (vypravéni, vysvétlovani, prednaska, prace s textem, rozhovor)

e metody nazorné-demonstra¢ni (pfedvadéni a pozorovani, prace s obrazem,
instruktaz)

e metody dovednostné-praktické (napodobovani, manipulovani, laborovani

a experimentovani, vytvareni dovednosti, produk¢ni metody)
Aktivizujici metody:

¢ metody diskusni
e metody heuristické — feSeni problému
¢ metody situacni a inscenaéni

e didaktické hry

Komplexni metody:

frontalni vyuka

¢ skupinova a kooperativni vyuka

e partnerska vyuka

¢ individudlni a individualizovana vyuka

e samostatnd prace zakl

o kritické mysleni, brainstorming

e projektova vyuka, vyuka dramatem

e oteviené uceni a u€eni v Zivotnich situacich

e televizni vyuka a vyuka podporovana pocitatem

3.2 Zpusob vybéru vyukové metody

Pro vyuku neni natolik zasadni tfidéni jednotlivych metod, ale jejich vhodné vyuziti
v praxi pii konkrétnich tématech. Nelze fici, zda je n€kterd metoda dobra ¢i Spatnd nebo
urcit, kterd je nejlepsi. Vybér metody je jednou z klicovych kompetenci ucitele a je
dalezité se pfi ném zaméfit na cil, s jakym je obsah sdéleni (u¢ivo) piedavan, komu je

zprostfedkovavan (vek zaka, slozeni tfidy), jakd je Skala didaktickych prostfedkl
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(pomticky) a jaké jsou Casové a prostorové moznosti vyucovani. Nejcastéji uvadejici se

kritéria volby vyukovych metod jsou dle Maiidka a Svece (2003, s. 50) tato:

e zakonitosti vyukového procesu (logické, psychologické, didaktické),

e cile a ukoly vyuky vztahujici se k praci, interakci a jazyku,

e obsah a metody daného oboru zprostiedkovaného vyucovacim predmétem,

o uroven fyzického a psychického rozvoje zdakii (jejich pfipravenost zvladat
pozadavky uceni),

o zvilastnosti tridy ¢i  skupiny Zaki (chlapci/divky, raznd etnika, vztahy
v kolektivu),

e vnejsi podminky vychovne vzdélavaci prace (technické vybaveni Skoly,
geografické a spoleCenské prostredi, hlu¢nost okoli aj.),

e osobnost ucitele (jeho odborna a metodicka vybavenost ¢i zkuSenosti).

Mimo tato kritéria, kterd odrazeji objektivni podminky, v nichZ probihd edukacni
proces, by m¢l uclitel respektovat subjektivni zajmy a potieby zakd, jejich stupen
rozvoje aktivity, samostatnosti a tvotivosti i jejich ucebni styly. Volba ideéalni vyukové
metody pro vSechny zaky neni rozhodn€ snadna a rovnéz ne vzdy plné realnd, protoze

kazdému ¢lovéku vyhovuje odlisny styl u€eni.

3.3 Vybrané vyukové metody — klasické

Béhem vyuky klasickymi metodami vystupuje do popiedi praveé ucitel, ktery ma
tfidici roli a pfebira tak hlavni zodpovédnost za vedeni celého vyufovaciho procesu.
Nejcastéji vyuzivané jsou metody slovni, které jsou zaloZeny na vnimani a chapani feci
mluvc¢iho posluchacem, jenZ si timto zplsobem osvojuje nové poznatky. Je to napf.
vyklad, rozhovor a prace s ucebnici nebo textem. Metody nazorné, uvadejici zaka do
ptimého kontaktu s poznavanou skutecnosti, obohacuji jeho ptedstavy, konkretizuji
abstraktni pojmy a podporuji spojeni s redlnym zivotem. Patii mezi n€ napf. pozorovani
a predvadéni nebo prace s obrazem. Opomenout nelze metody praktické jako napf.

laboratorni prace a experiment.

3.3.1 Vyklad

Vyklad je dle Pettyho (2008, s. 114) definovan jako didaktickd vyucovaci metoda,
pii niz je ucitel v centru déni. Prakticky to vypada tak, Ze ucitel stoji pied zaky a néco

jim slovné sd€luje. Poskytuje vysvétleni ¢i popisuje na zékladé pomitané prezentace,
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vypravi své zazitky a zkuSenosti epickou formou, tvoii ptibeh, ktery dopliiuje ndzornou
ukdzkou. Pocitd s vnitini motivaci zakli a ocekava od nich vys8i Uroven mysleni,
piredevSim zobeciiovani a analyzu. Dilezité jsou jazykové a komunikacni dovednosti
mluvciho. Ucitelova fe€ by méla byt srozumitelna, jasna, vyrazna, se spravnym rytmem

a tempem.

Vyhodou vykladu je rychlé sezndmeni s latkou, mozné nadSeni pro véc a pro
zkuseného ucitele nevyzaduje mnoho piipravy ani pomuicek. Naopak nevyhodou je, ze
ucitel postupuje se vSemi zéky stejnym tempem, zpétnd vazba je omezena, tudiz
vykladajici obtizné zjiStuje, zda vSichni vSemu rozumi. Vyklad miize byt nudny, zaci
nejsou pii vyuce prili§ aktivni a klesa tim doba jejich soustfedéni a ukaznénosti, na
druhé stran¢ objevuji se i vyklady zajimavé, interaktivni, velmi motivujici a z hlediska
uceni zaki efektivni.

e Piiklad z praxe: Uvod k sopecné &innosti (Piedpoklada se, Ze byla pouzita

ucebnice s obrazky k popisu ¢asti sopky.)

,Sopecnd cCinnost souvisi se vznikem a pohybem magmatu. Magma je
tavenina tvorend roztavenymi silikaty a vnikd v mistech vysokych tlakii a teplot,
kde dochazi k roztaveni hornin. Sopky neboli vulkany jsou nejvyraznéjsim
projevem zemské energie. Dnes jich je cinnych cca 700. Vyskytuji se na dné mori
i na pevniné. Misto vzniku magmatu se nazyvda magmaticky krb, ktery se nachazi
nejcastéji ve spodni casti litosféry, a s krdterem je spojen sopecnym kominem.
Piisobenim tlaku stoupa magma, které ndsledné chladne, tuhne a vytvari
vyvieliny. To, co vytéka na povrch, je lava, kterda je duvodem sopecného
vybuchu. Spolecné s lavou je ze sopky vyvrhovan i sypky material (popel, prach,
sopecné pumy)““ (Koleckatova 2011).

3.3.2 Rozhovor

Metoda rozhovoru spociva v tom, ze formou otdzek a odpovédi objasiiuje urcity jev
nebo problém, a vede Zaky k novym poznatkim. Predpoklada aktivitu ucitele 1 zakh
a probihd v roving ucitel — zak nebo ucitel — Zaci (Kalhous, Obst et al. 2002, s. 321).
PIni rizné funkce, a to napi. funkci motivacni, pomocnou, upeviiujici nebo kontrolni.
Slouzi k ptipravé ak vlastnimu sezndmeni zakli s novym ucivem, k systematizaci
aupevilovani nové ziskanych poznatkli ak pribézné kontrole osvojeni novych

védomosti. Od ucitele vyzaduje dovednost spravného formulovani otazek, to znamena

20



stru¢nost, srozumitelnost, jazykovou spravnost a variabilitu. Je dulezité¢, aby otazky
nemély pokazdé jednoslovnou nebo mechanicky stejnou odpovéd. Existuje nékolik
typt otazek, napft. otazka oteviena nebo uzaviena, zjistovaci, problémova, rozhodovaci
¢1 otazka na pozorovani. Zasadni je i technika kladeni otazek, ktera spoc¢iva v tom, ze by
zaci meéli mit dostatek ¢asu na promysleni odpovédi, ucitel by na ni mél pozitivné
reagovat, predevsim zdka nezesmésnovat pii chybném tvrzeni, klast otdzky v§em zakim
a obméiovat druhy otazek pro udrZeni pozornosti a zvyseni zajmu zaka (Manak, Svec
2003, s. 70-71). Zaroven ucitel pii vyuce dba na tfe¢ zakl a sleduje vhodné vyuzivana

slova, spravnou vyslovnost ¢i intonaci hlasu.

Rozhovor mé i své podminky, které je nutno dodrzovat, aby dosahl zamyslené¢ho
vyukového cile. Musi byt stanoveno vhodné téma, o kterém maji Zaci alespon
minimélni znalosti, aby se mohli rozhovoru ucastnit. Dulezité jsou 1 jejich z4jmy
a postoje. Ucitel by mé&l byt schopen obméinovat a upfesiiovat své otazky dle situace,
fidit cely rozhovor, vhodné¢ reagovat na odpovédi a otazky zaka a mél by mit vyhrazeno

dostatek Casu k aktivité.
e Priklad z praxe: Otazky na téma sopecna ¢innost:
Jaké jsou projevy sopecné cinnosti?
Jakym zpusobem a kde vznikaji sopky?
Jaké sopky znas?
Jaky vliv na prostiedi miize mit sopka po vybuchu?
Jaky je rozdil mezi pojmy magma a lava?

Nachdazeji se sopky i v Ceské republice? Znds nékterou z nich a vis, kde ji

najdeme?

Vyjmenuj a ukaz na obrazku casti sopky.

3.3.3 Prace s ucebnici, textem

Metoda prace s textem je zalozena na zpracovani psanych informaci, které vedou
k osvojeni novych poznatki, k jejich rozsiteni, prohloubeni ¢i fixaci. Cilem je postupné
rozvijeji Zdkovych dovednosti pracovat samostatné s texty €1 ucebnici. Zakladem jsou
dobré ctenarské dovednosti a plynulé ¢teni s porozuménim. Je Zadouci, aby si Zaci ve
vSech pfedmétech osvojovali praci s ucebnici ¢i jinymi knihami, a dosahovali tak vyssi

irovné samostatné prace. Maiidk, Svec (2003, s. 64-65) ve své knize podotykaji, ze Zaci
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ve Skole nejcastéji pracuji s ucebnicovym textem, jehoz zédkladnimi strukturnimi prvky
jsou: verbalni informace, instrukce, ilustrace, diagramy, tabulky aj., otdzky a ucebni
ulohy, klicova slova, rejstiiky a ptilohy (doplnujici a rozsifujici informace). Dulezité je,
aby zak porozumél, tj. deSifroval text, ve kterém nalezl kliCové pojmy, poznatky
a vztahy mezi nimi. Pfi u€eni z textu uplatituje vnimani, zapamatovani, ptedstavivost

a fantazii, mysleni a emoce.

Zpocatku je vhodné pracovat pouze s odstavci nebo velmi kratkymi texty, kde zaci
vyty¢i hlavni mySlenku, kterou vyjadii vlastnimi slovy, vyhledaji klicova slova
a odpovédi na otazky. Pii praci s pomocnou literaturou (povinna Cetba, encyklopedie
aj.) je vhodné, aby si zaci délali vypisky, vytvareli konspekty, kriticky hodnotili, psali
napf. tenatské deniky a promitali své nové nabyté poznatky do praxe. V Capkové knize
Moderni didaktiky (2015, s. 311) jsou popsany rizné typy prace s textem. Zajimaveé
a pro zéky aktivizujici by mohlo byt ,,sklddani textu®. Ucitel vybere vhodny, idedlné
poutavy piibéh/text, ktery rozd€li na nékolik ¢asti. Kazdy zak ve skupiné si piecte svoji
¢ast textu a snazi se ji porozumét natolik, aby mohl ziskané informace predat svym
spoluzakiim jiz bez pouziti tiSténého Gryvku. Nasledné se Zaci snazi sefadit dil¢i texty
do spravného sledu a shrnout cely ptibéh nebo latku.

e Priklad z praxe: Uvodni motivaéni uryvek z knihy o objeveni Ameriky

., V rannich hodindch dne 12. Fijna 1492 namornik Rodriguez z pridé Pinty
krici dlouho ocekavané slovo: ,Tierra, tierra!” (Zemé!). Za chvili vystupuje
admiral Kolumbus a Martin Alonso Pinzos z ozbrojeného clunu na breh
s jemnym piskem. Vidi stromy s plody ruzného druhu, v jejichz vétvovi skiehotaji
papousci, a v ciré mélké vodeé hnedé domorodce, nemajici zbrané, ani odev.
(Hermann Schreiber: Moreplavci, cestovatelé, objevitelé — O Objeveni Ameriky
in Svatonova, Kolejka et al. 2008, s. 24).

O cem text pojednava?
Jaka jsou klicova slova textu?

Jak vypada krajina?

Ktera osobnost je spojend s touto uddlosti?

22



3.3.4 Piedvadéni a pozorovani

Metoda ndzorné-demonstracni uvadi zdka do piimého kontaktu s poznévanou
skuteCnosti a prostiednictvim smyslovych receptorii zprostfedkovava jeho vjemy
a prozitky. Méla by vést k aktivnimu postoji zdka, k vytvafeni pfedstav, rozvoji
fantazie, ale 1 ke konkretizovani abstraktnich pojmil, k mySleni a ke spojovani
poznanych skutecnosti s redlnym zivotem. Cilem je planovité a cilevédomé pozorovani,
zptesiiovani vniméni a ze zjiSténych faktl vyvozovani zavérd. Pro proces aktivniho
pozorovani a mySleni zakd je dilezity vybér jevit €1 objektli a metodika jejich
predvadéni. U¢inné miize byt zrychlovani nebo zpomalovani jevu, zvétSeni ¢ zmenseni
objektu, jejich rozkladani nebo naopak skladani. Slozitéjsi jevy je vhodné rozfazovat,
pfi¢emz je pozorujeme nejprve globalné, nasledné analyzujeme jednotlivé casti celku
ajejich vztahy, jak spolu souviseji, ¢imZ se snazime dosdhnout hlubsiho poznani

podstaty piredvadénych jevi ¢i objekt (Skalkova 2007, s. 196).

Role ucitele je nejen predvadeét, ale i vhodné komentovat a upozoriiovat zaky, ¢eho
si maji v§imat, na co se sousttedit a co je dulezité. Demonstracni metoda vétSinou zabira
vice ¢asu a vyzaduje planovanou ptipravu od ucitele, ktery ma na vybér Sirokou skalu
pomiicek, jez utiidil ve svém dile Maiak (in Manak, Svec 2003, s. 81) a to napf. realné
pfedméty (pfirodniny, vyrobky), modely (statické, dynamické), knihy, projekce (obraz,
film), zvukové, dotykové a literarni pomucky (knihy, uebnice, atlasy) a moderni IT

technologie (interaktivni tabule, projektor, pocitac).

e Priklad z praxe: 3D model sopecné ¢innosti (MOZAIK Education 2020)

3¢ Sopeéna ¢innost
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deskovs tektonika | sopeénd srupce | arupc rupce upce  sopetnd Ginnost (B Animace mozaik3D

Obr. 2: 3D Sopecna c¢innost (Zdroj: Mozaik Education, 2020)
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3.3.5 Laboratorni prace, experiment

Zakladem laborovani a experimentu je spojeni teoretickych znalosti s praktickym
pouzitim. Ve Skole se vyskytuji dva typy experimentu, a to ulitelsky a zakovsky.
Ucitelsky experiment 1ze povazovat za demonstrani pokus, pfi kterém je vhodné zaky
zapojit napf. vymyslenim postupu nebo odhadovanim, jaké vysledky pokus bude mit,
aby byli do Cinnosti aktivné zapojeni a nebyli pouze pozorujicimi divaky. Experiment
by mél byt pfipraven a realizovan jednoduSe a nazorné, aby byl pro zaky dobie
pochopitelny. Lze ho vyuzit bud’ jako motivacni prvek na zacatku vyuky, béhem
prezentace nové latky s vyuzitim induktivniho postupu, tj. odvozovani zékona, nebo
naopak pii ovéfovani jiz znamych jevii (Capek 2015, s. 197-198).

Pti laboratorni praci zéaci provadéji jednoduché pokusy, pfi nichz ovéiuji poucky
nebo zduvodiuji svd pozorovani. V pribéhu se u¢i zaznamenavat jednotlivé kroky
a zapisovat dosazené vysledky, které nésledné zpracovavaji vypoctem ¢i grafem do
protokolu a vyvozuji znich zavéry. Zaci si béhem laborovani a experimentovani
osvojuji a posiluji mnoho dovednosti, naptf. pozorovani, méfeni, klasifikovani,
kvantifikaci jevii, zachazeni s pfistroji a materidly, formulovani domnének
a vyvozovani zavéru.

e Priklad z praxe: Cesta do $koly a ze skoly (Téma: Mistni region)

Zaci si po dobu ¢tyF az péti dnit méFi cas, jak dlouho jim tvd cesta z domu do
skoly a naopak ze skoly domii. Casy si zapisuji do tabulky a vidy si k nému
pripisi ditvod, proc byl dany cas rychlejsi nebo pomalejsi oproti ostatnim. To je
vede k zamysleni a odpovédi na otdzku, co vSechno nas béhem cesty miize
ovlivnit. Prepoklada se, Ze zZaci chodi ¢i jezdi do Skoly pokazdé stejnou cestou,
proto jejich zavérecnych ukolem, ktery budou plnit ve skole, je nakreslit mentalni
mapu jejich cesty do Skoly. Nasledné si Zaci spolecné prohlédnou mapy vsech
spoluzakii a urci, co je na mapach spolecné a v cem se lisi. Zajimavé je vsimat
si, zda zdci nakreslili tradicni cestu do Skoly nebo se objevuji odchylky od
normdlu, kdy je jejich cesta nécim nevSedni (napr. setkani s kamaradem,
dopravni zacpa). Cilem aktivity je orientace Zakii v casoprostoru, zamysleni se
nad vécmi, které nas ovliviuji v kazdodennim zivoté a uvédomeni si mist —

domova a skoly.
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3.4 Vybrané vyukové metody — aktivizujici

Metody aktivni vyuky zvyraznuji v prvni fadé ¢innost zédka a jeho bezprosttedni
zapojeni do vyukovych aktivit. Manak a Svec (2003, s. 105-106) vymezuji aktivizujici
metody jako postupy, které vedou vyuku tak, aby se vychovné vzdélavacich cila
dosahovalo piedev§im na zdklad¢ vlastni uCebni prace zakd. Zaroven tyto metody
pfispivaji k rozvoji osobnosti zdkii se zaméfenim na jejich samostatné, zodpovédné
a tvofivé mysleni a feSeni problémil. Pfedpoklada se jejich zajem a zaujeti k préci, pfi
které neziskavaji pouze odborné informace, ale i dovednosti osobnostniho rozvoje.

Takovymi metodami jsou napft. diskuze, dramatizace nebo didakticka hra.

3.4.1 Diskuze

Metoda diskuze navazuje na metodu rozhovoru a znamend volné¢ plynouci
konverzaci, pfi niz zaci vyjadiuji své myslenky a nazory, poslouchaji, co fikaji ostatni
a snazi se na né vhodné reagovat. Diskuzi je vhodné pouzit pfi tématech, ktera se tykaji
hodnot, postojl, pocitl a zkuSenosti diskutujicich. Rovnéz ve chvilich, kdy je tifeba, aby
se zaci naucili utvaret si vlastni ndzory a zaroven si je uméli i obhdjit (Petty 2008,
s. 165). Manak a Svec (2003, s. 108) vymezuji metodu diskuze jako formu komunikace
ucitele a zaku, pii niz si G€astnici navzajem vymeénuji nazory na dané téma a na zakladé
svych znalosti uvadéji argumenty, ¢imz spolecné nachazeji feseni daného problému.

Pro G¢innou diskuzi je nutné zvolit vhodné podnécujici téma s jasnym cilem pro
ucitele, pfipravit strukturu otazek aurcit Casovy ramec, vytvofit piiznivé klima
a usporadat posazeni zakl ve tfidé. Nezbytné je oteviené¢ a soucasné pevné fizeni
diskuze se zaveérecnym shrnutim, které zajisti, ze Zaci védi, k cemu dosli a provéri, zda
byl cil naplnén. Vhodnym postupem je spolecny zépis hlavnich boda diskuse, aby doslo
k jejich upevnéni. Casto se stava, ze béhem vyuky vyvstanou spontanni diskuze, které je

rovnéz vhodné rozvijet i bez predem stanovenych cilu a struktury.
e Priklad z praxe: Diskuze — Zivot ve mést¢ a na venkové

Zaci jsou na pocatku rozdéleni do ¢tyr skupin, dvé z nich obhajuji Zivot na
venkove a dvé z nich vymysli ditvody, cim je lepsi zivot ve meste. Malé skupinky
se spoji, ¢imz vzniknou dveé veétsi skupiny, ve kterych si Zaci sepisi dohromady své
argumenty. Zacind diskuze dvou stran o obhajobu lepsiho Zivota na venkové ci
ve méste. Diskutujici strany se stiidaji v predstavovani svych tezi, pricemz po

vyzvani vidy c¢len z protéjsi skupiny smi oponovat. Dulezité je pevné diskuzi ridit
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a nenechat Zaky, aby se prekiikovali. Cilem neni jasna vyhra jedné strany, ale
aby si zaci vytvorili paletu argumentit pro a proti Ziti ve mésté a na venkove. Po
ukonceni diskuze si kazdy zapise do sesitu nekolik vyhod a nevyhod Zivota

v techto dvou mistech.

3.4.2 Inscenace, dramatizace

Inscenacni metody byvaji oznaCovany rtiznymi terminy, a to napt. jako hrani roli,
dramatické vychova, scénické hry apod. Spoc€ivaji v hrani roli osob zi¢asténych v urcité
simulované socialni situaci (Skalkova 2007, s. 201). Napomahaji zaktim vyjadfit osobni
postoje a myslenky, osvojit si vhodné zptsoby reakci ve vybranych situacich a rozvijeji
jejich estetické citéni a socialni dovednosti, napf. komunikaci ¢i empatii. Manék a Svec
(2003, s. 124) konstatuji, ze inscena¢ni metody poskytuji velky prostor k rozvoji
osobnosti, zintenzivituji prozivani zobrazovanych osudd, vztahii a po vSech strankach
jsou narocné pro realizaci. Tvrdi, ze hlavni pfinos neni v dramatické reakci, ale

v procesu, ktery k ni vede, a v postojich, které vyvolava.

Capek (2015, s. 170) podotyka, ze do dramatickych metod Ize zafadit riizné Einnosti
a celé predstaveni mize mit mnoho podob. Ptikladem je plna hra, kde se napodobuje
skuteCnost, vyuziva se hlasu a pracuje se s rekvizitami, dalsi variantou jsou pohybové
hry, jako je pantomima, tane¢ni drama ¢i zivé obrazy, rovnéz lze vyuzivat riiznych
metod zvukovych (diskuze, recitace, monolog) a grafickych (denik, plakat, projekce)

a pracovat s predmeéty, jako jsou kostymy, masky, rekvizity, svétlo a stin aj.

Pti vybéru simulované situace 1ze bud’ rozdat jednotlivé role Zakiim s tim, ze maji
moznost vymeény se spoluzdkem, anebo nechat vybér na nich, ale dohlédnout na to, aby
mél kazdy Zak svoji roli, se kterou se alespon trochu ztotoZni. Pfi realizaci dramatu je
nutné dat Zaktm dostatek casu na piipravu, kterd miZe z ¢asti prob&hnout i doma, zadat
jasny harmonogram inscenace, vyty€it podminky a vymezit ¢as na samotné pfedstaveni.
Ucitel by mél ptedem zajistit Upravu ttidy tak, aby Gc¢inkujici méli dostatek prostoru
a divaci dobte vidéli, a vyhradit dostatecny Cas na jednotlivé scénky, komentare k nim

a jejich hodnoceni, do kterého by méli byt zapojeni vSichni Zaci.
e Piiklad z praxe: Zivelné pohromy

Zaci si ve dvojicich az ctvericich vyberou jednu ze zivelnych pohrom, napr.
povodne, tsunami, zemétieseni, vybuch sopky, orkan, ohen lesa aj. Jejich vkolem

je predvést spravné chovani pri nebezpeci vybrané pohromy, jak by v dané
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v krizové situaci jednali, a poté prirodni katastrofu zinscenovat. Na zaver by
meéli Fici, jaka opatreni proti ni existuji. Mohou pridat priklad dané udadlosti
Z historie. Po odehrani kazdé scénky by mely ndsledovat komentare Zakii
a ucitele. Celkové hodnoceni Ize provést bud’ po kazdé inscenaci, nebo na konci

vsech.

3.4.3 Didakticka hra

Herni ¢innost ve vyuce lze popsat jako zamérnou aktivitu, kterd vede k edukacnimu
cili. Pricha et al. (2003, s. 43) v Pedagogickém slovniku definuji didaktickou hru jako
spontanni Cinnost déti, kterd sleduje didaktické cile. Ma sva pravidla, je urcena
jednotliveiim 1 skupinam, odehrava se v ucebné, télocvicné, na hiisti ¢i v prirodé a ucitel
ma roli vedouciho. Prostfednictvim hernich situaci se daji s zaky fesit 1 slozité ucebni
ulohy, protoze hra se pro né stava silnym motivacnim prvkem. Zarovein mohou byt
intenzivné zapojeni do vyuky a lze je tak pfimét k vy$Simu soustfedéni. Diky
zvySenému z4jmu a motivaci, které vyvolava kratkd hra, mize zdky nadchnout dany

pfedmét a mohou k nému ziskat kladny vztah.

Hra ve vyuce nemtiZe byt bez cile, protoze celkovy edukaéni proces by mél pfispivat
k rozvoji socialnich, kognitivnich, kreativnich, télesnych, volnich a estetickych

kompetenci Zaka (Manak, Svec 2003, s. 127).

Existuje mnoho tfidéni her zriznych hledisek. Meyer (in Manak, Svec 2003,
s. 128) rozd€luje hry na interakéni (svobodné hry s hrackami, sportovni, skupinové,
spoleCenské, ucebni, myslenkové a strategické), simulac¢ni (hrani roli, konfliktni hry,
loutky) a scénické (divadelni hry a ptfedstaveni). Dale se daji hry rozdé€lit dle doby
trvani, mista kondni ¢i pfevladajici ¢innosti. Mezi univerzalné pouZitelné hry se tadi
napf. kvizy, soutéze, problémové ulohy, hry simula¢ni a rozhodovaci, hrani roli a hry
pro uceni dovednostem (Petty 2008, s. 188-195). Dulezité je pro ucitele vytyc€it si
edukacni cil, pfipravit si veSkery material 1 postup. Vhodné je zamyslet se 1 nad riziky,
které jednotlivé hry ptinédseji, aby bylo mozné v hodiné¢ adekvatné reagovat, pokud by

takova situace nastala.
e Piiklad z praxe: Zivé pexeso — zemépisné pojmy Afriky

Tato hra se da vyuzit napriklad pro opakovani uciva. Ucitel ma pripravené
dvojice pojmil, viz nize. Dva Zaci odchazeji na chodbu. Zbylym Zakum ve tride

Jsou rozdeleny dvojice slov. Vybrani Zaci se vraci z chodby a stiidave vyvolavaji
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vzdy dva ze sedicich spoluzakii, kteri vstanou a reknou sviyj prideleny pojem.
Zaci pred tabuli se snazi najit spravnou dvojici, stejné jako u bézného pexesa,
jen v tomto pripadé karticky jsou nahrazeny samotnymi zaky. UCcitel zapisuje na
tabuli body. Cilem hry je zopakovani vybranych pojmii a jejich upevneéni

v paméti zakii zabavnou formou.

Poust — Kalahari Filmovy priamysl — Nollywood
Reka — Kongo Ostrovy — Seychely

Nejchudsi oblast — Sahel Pruplav — Suezska sije

Jezero — Tanganika Pruliv — Gibraltarsky

Mys Dobré nadéje — Jizni Afrika Pohori — Atlas

Serengeti — Tanzanie Tropicky destny les — Gorily
Guinejsky zaliv — ropa Zemédelstvi — Bavinik

Diamanty — JAR Znalost cteni a psani — Gramotnost

3.4.4 Cinnostni uceni

Cinnostni uéeni vychazi z béznych Zivotnich situaci zika, kdy na zakladé vlastniho
objevovani, manipulaci se skute¢nymi predméty, modely, nacrty nebo diagramy si
pomérné rychle a trvale osvoji vybrané dovednosti a védomosti. Zak neni pouze
pasivnim pfijemcem informaci, ale projevuje vlastni iniciativu — pracuje, premysli, tvori
a hovoiti. Cilem je probuzeni z4jmu, motivace a nabyvani novych poznatkd ndzorné
vlastni ¢innosti a prozitkem pomoci vhodnych pomiicek a uéebnich materialti. Cinnostni
vyuka je zaloZzena na metod¢é objevovani, kdy zaci na zékladé krok doporucenych
ucitelem objevuji dosud nepoznané. Pti ¢innosti je zaroven zdk veden k samokontrole,
sebehodnoceni a odpovédnosti za svad rozhodnuti. Uceni plisobi pozitivn€ na vétSinu
zakl, nebot’ pfi ném maji vSichni moZnost prozit Gspéch, ktery je motivaci k dalSimu
vzdélavani (Rosecka, 2016).

Cinnostni vyuku lze provadét ve skupinich nebo samostatng, lze pracovat
s u¢ebnicemi, pracovnimi seSity ¢i jinymi didaktickymi pomuickami. Tato metoda je
vhodné pro rozvoj mezipfedmétovych vztaht, projektovou vyuku a k posileni tymové
prace. Ucitel mé roli pritvodce, ktery zdky podporuje v praci, radi jim, pokud jsou

v nesnazich, a rozviji spolecné¢ s nimi vzdjemnou komunikaci.
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e Priklad z praxe: Moje humanitarni organizace (Téma: Afrika — Sahel)

7 ovr

Zprvu se overi povedomi zZdaku o humanitarnich organizacich. Pokud nemaji
dostatek informaci, jsou jim poskytnuty, idealné formou videa vybrané
organizace. Nasledné ve dvojicich vymysli viastni humanitarni organizaci.
Podminkou je nazev a motto (slogan) organizace, komu, pro¢ a jak pomdha.
Zaci maji na textové i grafické zpracovani a ndcvik prezentace 30 minut, poté
predstupuji pred tridu a v jedné minute predstavi svoji organizaci. Diilezité je,
aby hned od zacatku méli jasné zadané pokyny a casovy ramec, aby si mohli
praci dobre rozvrhnout. Na zaver je vhodné zhodnotit prace spolecné s jejich

tvirci.
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4 Organiza¢ni formy vyuky

Organizacni formou vyuky je nejcastéji chapano usporadani vyucovaciho procesu,
tj. vnéjsi stranka vyucovacich metod (Pricha et al. 2003, s. 148). Je to zplsob
organizace vyuky — jejich slozek (ucitel, zak, uc¢ivo) a vzdjemnych vazeb v Case
a prostoru. Jedna se o vytvoreni prostedi a zpsob organizace ¢innosti ucitele a zaka pfi
vyuce. Zohlediiuje se misto, kde vyuCovani probiha, zda v bézné ¢i specializované
ucebné, venku v pfirodé¢ nebo v jiném prostoru, a kdo je objektem zidjmu, tim je
mysSlena préace s jednotlivei, s malou ¢i velkou skupinou (Kalhous, Obst et al. 2002,

s. 294). Zékladnimi proudy organizac¢nich forem vyuky jsou:

e frontalni vyuka,
e skupinové a kooperativni uceni,
¢ individudlni a individualizované vyucovani,

e projektové tvoreni,

exkurze, terénni vyuka.

V praxi se Casto tyto formy vyuky prolinaji a utvafeji spole¢né s metodami tzv.
komplexni vyucovaci metody. Volba vhodné organiza¢ni formy vyuky zéavisi na
vzdélavacim cili, charakteru probirané latky, pfipravenosti a specifickych potiebach

zaki a moznostech, kterymi dané Skola disponuje (Skalkova 2007, s. 220).

4.1 Frontalni vyuka

Frontalnim vyucovanim je oznaCovdna hromadnd prace vSech zakd ve tfidé
s vedoucim postavenim ucitele, ktery stoji celné pfed sedicimi Zzaky, usmériiuje
a kontroluje vSechny jejich aktivity. Cilem je osvojeni maximalniho rozsahu poznatki,
které jsou predavany predevsim metodou vysvétlovani, demonstraci obrazt, napodobou
a predvedenim redlnych objektd a jevil, doplnénych zépisem na tabuli. Ke komunikaci
ucitele s zaky dochazi nejCastéji prostfednictvim fizené¢ho rozhovoru c¢i diskuze
s pfevahou verbalniho projevu ugitele nad Zakem (Manidk, Svec 2003, s. 133). Béhem
vyuky ucitel vytvaii podminky pro uceni zaki, motivuje je ke zvladnuti vyukovych cilt
a pfipravuje pro n¢ pomucky. Poté je seznamuje s novym ucivem, nasledné upravuje
ucebni ¢innost k upevnéni a prohloubeni uciva, zavérem zajiStuje zpétnou vazbu pro
sebe 1 zdky a kontroluje, zda byl stanoveny cil naplnén. Dle vymezenych etap
vyuCovaciho procesu lze na zdklad¢ pievladajici etapy vytyCit urcitou typologii

vyucovacich hodin:
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¢ hodiny motivacni,

¢ hodiny osvojovaci novych védomosti,

¢ hodiny opakovaci, procvic¢ovaci a upeviiovaci,

¢ hodiny s vyuzitim védomosti a dovednosti v praxi,

¢ hodiny ovéfovani a hodnoceni, hodiny kombinované (smisen¢), kde se realizuji

vSechny etapy vyucovaciho procesu (Kalhous, Obst et al. 2002, s. 296).

Prakticky to vypada tak, Ze uclitel pracuje planovité a soustavné s vymezenou
skupinou zaku stejného veéku v ureném case, tj. v jednotlivych vyucovacich hodinach
s délkou 45 minut. Kazdd hodina ma dle vyucovaného tematického celku v daném
pfedmétu svtj diléi didakticky cil a vSichni Zaci béhem ni fesi stejné ucebni tlohy
hromadnym postupem. Implicitné je uc¢ivo podavano pro primérné zaky a predpoklada
se, ze z4ci mimo prumér (slabi, nadani) se piizpisobi. Uspofadani v ucebné je tradi¢ni,
zaci sedi v lavicich v n¢kolika fadach za sebou a ucitel stoji pfed nimi u tabule. SloZeni
nejcasteji vyuzivaného typu vyucovaci hodiny — kombinované, je nasledujici:

¢ zahjjeni hodiny (organizace, vyukové cile, motivace zakl),

e opakovani diive probraného uciva a kontrola domaci prace,

e vyklad nového uciva,

e opakovani a procvicovani nového uciva, vytvaieni dovednosti,

e shrnuti a kontrola stavu rozvoje védomosti a dovednosti, zadani domaci prace

(Skalkova 2007, s. 222).
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Obr. 3: Usporadani pri frontalni vyuce (Zdroj: viastni, 2020)
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Pti této formé vyuky jsou zéci Casto v roli pasivnich ptijemct a osob vykonavajicich
pokyny ucitele, ktery musi vynakladat znacné Usili k udrzeni jejich pozornosti a k jejich
dostate¢né motivaci k u€eni. Proto je hromadné forma vyuky casto dopliiovana dal§imi
dil¢imi organizacnimi formami, které¢ pfispivaji k vétsi individualizaci vyuky zakda,

napt. samostatnou praci nebo naopak skupinovou ¢i parovou spolupraci.

4.2 Skupinova a kooperativni vyuka

Skupinové vyucovani Ize definovat jako organizacni formu, pii niz se vytvareji malé
skupiny zakt, které spolupracuji pii feSeni spole€né¢ho problému. Tyto skupiny jsou
socidlnim utvarem, mezi jehoz Cleny se rozvijeji socidlni interakce. Vytvarejici se
vztahy mezi zaky navzdjem ovliviluji utvafeni ndzori a postoju tykajicich se
mezilidskych vztaht a utvareji dovednosti kooperativniho chovani. Pii praci ve skupiné
se rozviji ochota spoluprace, odpovédnost, kriti€nost, tolerance k minéni druhych lidi
i vlastni iniciativa zakd, ktefi si vyménuji ndzory, diskutuji, pomahaji si a organizuji
spole¢nou praci (Skalkova 2007, s. 224-227). Jedna se o aktivni ¢innost zakt, kdy ucitel

zaujima roli koordinatora a poradce a fidi proces vyucovani z ,,povzdali*.

Sitna (2009, s. 49-50) ve své publikaci popisuje skupinovou vyuku jako aktivni
¢innost, kterd umoziuje zakim, aby si procvi€ili metody, pravidla a slovni zasobu, jimZz
se uci, a zaroven ve velké mife podporuje vrstevnické socidlni skupinové vztahy. Je
dobrym néstrojem pro dosazeni, rozvoj a upevnéni klicovych kompetenci (k uceni,
k feSeni problémil, personalnich, socidlnich i obcanskych a komunikativnich). Pro tuto
formu vyuéovani jsou dle Matidka a Svece (2003, s. 138) charakteristické nasledujici
rysy:

e spoluprace zaku pii feSeni narocné&jsi lohy nebo problému,

e délba prace zak pfi feSeni loh,

e sdileni nazort, zkusenosti a prozitkli ve skuping,

e vzijemna pomoc ¢lenl ve skuping,

e odpovédnost jednotlivych zaki za vysledky spole¢né prace.
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Obr. 4: Moznost usporadani pri skupinové vyuce (Zdroj: viastni, 2020)

Velikost a slozeni skupiny miize byt vytvofeno piimo ucitelem nebo ndhodné po
domluvé samotnych zakl. Je vhodné, aby ve skupiné byli Zaci, kteti k sobé chovaji
kladny vztah a radi pracuji spolu, ale je rovnéz dilezité sledovat jejich dostate¢nou
aktivitu k zadané uloze. Zaroven je nutné zapojit vSechny zaky a pii zhorSenych
vztazich ve tfidé se pokusit o jejich zkvalitnéni pravé skupinovou vyukou, a to
promyslenym seskupenim jednotlivych zakti do tymi. Skupiny lze vytvaret z riznych
hledisek, napt. podle vykonnosti (prospéchu), zdjmu zakl, socialnich vztahi nebo
nahodnym vybérem. Za skupinu se povazuji jiz dva Zaci, v takovém piipad¢ se jedna

o tzv. parovou vyuku, optimalni velikost je tfi az pét zakda.

Utinnost skupinového vyuovani zavisi na cilevédomém usmériiovani prace
skupiny ve vSech jejich fazich. V pfipravné fazi skupinové prace je ukolem ucitele
zorganizovani tvorby jednotlivych skupin a jejich rozmisténi ve tfidé, vytyceni
problému ¢i tlohy, kterou budou Zaci fesit, a zadani instrukci. Ty by mély byt jasné,
srozumitelné a stru¢né, aby daly zdkovi dostatecnou volnost vlastni kreativity a aktivity.
Ukoly lze zadat bud’ jednotné, nebo pro kazdou skupinu odli§né. V samotné realiza¢ni
fazi je mozné ihned na zacatku nabidnout Zaklim rozdéleni si roli ve svych tymech, a to
napf. na vedouciho, jeho asistenta, zapisovatele a mluvéiho celé skupiny. Ulohou ugitele
je zéky behem jejich prace pozorovat, podporovat, motivovat a pomahat jim. Posledni
faze je vénovana prezentaci vysledki jednotlivych tymu ostatnim skupindm, kterd mtize

probihat rtiznymi formami. Nejcastéji se jedna o ustni sdéleni doplnéné nakreslenym
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schématem na tabuli, vyrobenym papirovym posterem nebo formou digitalni
prezentace. Vysledky mulze prezentovat bud’ jeden vybrany zak ztymu, nebo cela
skupina. Po jejich predstaveni se otevira prostor pro dotazy ze strany spoluzakl

a ucitele.

Nedilnou soucasti je hodnoceni Cinnosti zakl, které byva predevSim slovni,
doplnéné o klasifikacni stupent (znamku). Hodnotit se mize zprvu kazda skupina sama,
jak se jim pracovalo v pribehu cCinnosti a zda jsou spokojeni se svymi vysledky.

Nasledné jejich vyslednou praci zhodnoti ostatni spoluzaci a v zavéru ucitel.

4.3 Individuilni a individualizované vyucovani

Individualni vyukou je charakterizovano vyucovani jednoho zéka jednim ucitelem,
které je typické pro doucovani, doméci uceni, vyuku ciziho jazyka nebo hry na hudebni
nastroj. Zak pracuje samostatné, nedochazi ke kooperaci s ostatnimi zaky. Délka vyuky
je volna a rozmisténi 74kl je libovolné. Pfi této formé vyuky je produktivita prace
ucitele nizka, ale proces uceni zéka je intenzivni, protoze se ucitel mize zakovi neustale

vénovat (Kalhous, Obst et al. 2002, s. 294-295).

Pti individualizované vyuce se zachovavaji heterogenni tiidy zakd, ve kterych
probihd vnitini diferenciace (obsahova i metodickd) respektujici individualni zvlastnosti
a z4jmy jednotliveit (Pricha et al., 2003, s. 82). Princip individualizace spociva
v pfizptisobeni prace kazdému Zakovi na zaklad€ poznani jeho mozZnosti. Predpoklada
se, ze jsou zaci, ktefi se uci rychleji, a zaci s pomalejsim tempem prace. Dilezité jsou
podminky, v nichZ se Zaci uci, proto by neméli byt omezovani ¢asem. Konkrétni formy
individualizace jsou napf. v respektovani individudlniho stylu uceni Zéaka,
v individuélnich tkolech béhem hromadné vyuky, v zaddni domacich ukold nebo pfii
praktickych cinnostech aj. Individualizace a diferenciace se rozviji pfedevSim v tzv.
alternativnich Skolach jako je napf. Waldorfska Skola, Montessori Skola, Daltonsky

nebo Jensky plan.

Samostatnd prace zakl je podnécovana zakovskou aktivitou, ktera je zékladnim
vychodiskem vychovné vzdélavaci ¢innosti. Manak a Svec (2003, s. 153-154) popisuji
aktivitu jako zvySenou, intenzivni, spontanni nebo uvédomélou ¢innost zdka s cilem
osvojit si patfiéné védomosti, dovednosti, postoje a zptsoby chovani. Samostatnou praci
chéapou jako takovou ucebni aktivitu, pfi niZ Zaci ziskavaji poznatky vlastnim usilim,

relativné nezavisle na cizi pomoci a vnéjSim vedeni, zejména pii feSeni problémd.
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Zaroven také rozvijeji kritické mysleni, jehoZ podstatou je odhalovani souvislosti,
analyza jeva a tvorba vlastnich zavér. Prilezitosti k zatazeni této formy vyuky do
ucebniho procesu je mnoho. Patii mezi n¢ naptiklad:

¢ individudlni plnéni tkoll a feSeni problému pfi frontalni vyuce,

¢ individudlni podil ve skupinové praci,

e zhotovovani produkti,

e vystupovani pii riznych ptilezitostech pted tiidou,

e prace s knihou a textem,

e prace u pocitace,

e experimentovani a laboratorni prace,

¢ plnéni domacich ukold,

e zajmova ¢innost aj.

Ptinosem samostatné prace zakl jsou realizace jejich vlastnich napadii, uceni se
odpovédnosti a spoléhani na své sily, volba vlastniho tempa prace a planovani svého
¢asu, podpora diferenciace tfidy, kdy se ucitel mize vénovat individudlné¢ nékterym
zakim, a respektovani specifickych predpokladi a tvofivosti jednotlivych zakid. Naopak
nevyhodou je minimalni ¢i nulova vzajemnd komunikace a spolupradce mezi zéky, coz

vede k potladeni rozvoje socialnich vztaht (Mandk, Svec 2003, s. 155-156).

4.4 Projektové vyucovani

Projekt 1ze vymezit jako komplexni praktickou ulohu ¢i problém, ktery je postaveny
na zivotni realité. Teoretickda 1 prakticka Cinnost Zakti by meéla vést k vytvofeni
adekvatniho produktu (Manak, Svec 2003, s. 168). Téma musi byt pro zaky zajimavé
a vyznamné, aby se s nim identifikovali a feSili ho se zajmem. Tato forma vyuky pfimo
vybizi k propojeni vice pfedméti, ve kterych je dany problém mozné fesit. Konkrétnim
cilem vychovné vzdélavacich projektl je dle Kasové et al. (1995, s. 73) napt. sepsani
knihy nebo c¢asopisu, uspofadani vystavy, pfedndsky ¢i akce, vyrobeni vyucovaci
pomiicky nebo jiné uZite¢né véci. Zaci béhem aktivni ¢innosti vyhledavaji mnoho
novych informaci, vyuZivaji své dosavadni poznatky zrlznych oblasti, navazuji
spolupréci s odborniky, u¢i se organizovat svou praci v Case a prostoru, formuluji

vlastni ndzory, diskutuji a spolupracuji se spoluzaky.

Realizaci projektu lze rozdélit do Etyt fazi (Kalhous, Obst et al. 2002, s. 300):

1. Zamér projektu, stanoveni cile.
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— Téma musi byt pro zdky motivujici, mohou s napadem piijit sami nebo jej

urci ucitel. Je nutné konkretizovat predstavy o smyslu a prubéhu projektu.
2. Zpracovani planu.

— Uvodni zaméry je tfeba prevést do konkrétnich kroki, uréit ¢as a misto
jejich provedeni, prodiskutovat potfebny material a pomicky a dohodnout
se na zpusobu prezentace vysledku.

— 'V tuto chvili je tfeba projevit kreativitu zakl i ucitele, ktery sleduje celé
planovani, piipadné usmériuje, aby byl cely projekt realizovatelny.

3. Provedeni projektu.

— Nyni jiz probiha realizace projektu dle planu s moznosti drobnych uprav
jednotlivych krokt. U¢itel pomaha jen v ptipadé nutnosti.

— ZAci vyhledavaji potfebné informace, zajistuji material, pozoruji, provadi
méteni, diskutuji, pofizuji dokumentaci aj.

4. Vyhodnoceni projektu.

— Na fadu prichézi predstaveni vysledkl projektu a celkové zhodnoceni prace,
které se ucastni vsichni zéci i ucitelé.

— Jako motivaéni prvek pro ucastniky projektu, ktery jim pfinese pocit
uspokojeni a sebediivéry ve vlastni schopnosti, je vhodné seznamit

s vysledky celou Skolu i §irsi vefejnost.

Casovy rozsah projektu mize byt kratkodoby, ktery lze uskute¢nit v jedné ¢&i
nekolika mélo vyucovacich hodinach a sttednédoby az dlouhodoby, ktery se realizuje
ne¢kolik dni, vtom piipadé je ve Skole vyhldSen tzv. projektovy tyden. Paralelné
s obvyklou vyukou mohou probihat inékolika mésicni nebo celorocni projekty.
Z hlediska uspotadani zakt se projekty déli na individuélni, kdy kazdy zak pracuje sam
na svém projektu, na projekty skupinové, tfidni nebo Skolni, kterych se ucastni vSichni
Zacl.

Ptednostmi projektu jsou zvySena motivace, iniciativa a odpoveédnost Zak, posileni
kooperace a poskytnuti pfilezitosti k praktickému feSeni Ukold a problémil ze Zivota.

Nevyhodou miiZe byt casova naro¢nost na piipravu a provedeni projektu.
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4.5 Exkurze, terénni vyuka

Exkurze se realizuje mimo Skolni prostfedi. Obvykle se jedna o navstévu
vyznamného ¢i zajimavého mista nebo zafizeni s cilem propojeni Skoly s béznym
zivotem. Zakim umoZiiuje atraktivngj$i rozmér vyulovani, ze kterého si vice
zapamatuji pravé diky spojeni s realitou. Skalkova (2007, s. 233) uvadi razné cile
vyuziti exkurze, napf. podpora nadzornosti vyucovani, prohlubovani spolecenskovédni,
pfirodovédni, technické nebo pracovni znalosti zékid, ukazka praktického vyznamu
osvojenych poznatkl s jejich vyuzitim v redlném zivoté nebo posileni motivace, zajmu

a predprofesni orientace zaku.

V terénni vyuce se jednd predevSim o praci v krajiné, v ptirodé. Hofmann (2003,
s. 6) popisuje terénni vyuku jako komplexni vyukovou formu, kterd zahrnuje rtizné

vyukové metody a organizacni formy, pfi nichz je stéZejni prace v terénu, mimo Skolu.

V ptipravné fazi pii vybéru exkurze ¢i terénni vyuky by mél ucitel dobie promyslet
jeji vychovné vzdélavaci cil, zda je dané prostiedi dobte didaktizované a sam jako ucitel
disponuje dostatecnymi znalostmi o daném misté a jevech. Seznami Zzaky s jejim
obsahem, pfipravi pomucky, napf. pracovni listy, nebo zdky upozorni na potiebu
zapisniku a psacich potieb a poukdze na vyznamné jevy ¢i poznatky, kterych si maji
vS§imat. V pribéhu exkurze ucitel nebo odbornik vyuzivd riznych metod a zakim
nazorn¢ ukazuje, popisuje, vysvétluje apod. misto ¢i probihajici procesy. Zaroven vede
zéky k analyze, souvislostem a chédpani vztahi ndzorného materidlu s jejich
dosavadnimi poznatky. Zavérecnou fazi exkurze je zhodnoceni jejiho pribéehu,
nabytych védomosti a dovednosti a ovéefeni, zda bylo dosazeno vyty€enych cili. Je
mozné ho provést pfimo po skonceni dané exkurze jeSt€¢ piimo v terénu, nebo
nasledujici hodinu ve Skolni tfidé&.

Exkurze 1 terénni cviceni mohou byt jednooborova nebo komplexni, pifi kterych
dochazi k mezipfedmétovym vazbam. Casova naroénost je riizna, vétsinou se jedna
o dvou az tfithodinové nebo celodenni exkurze. Vyjimkou nemusi byt ani vicedenni
terénni praktika, kterd nejen propoji nékolik obori dohromady, ale efektivné plisobi i na

socialni vztahy mezi Zaky.
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5 Hodnoceni zaku

Slavik (1999, s. 23-24) uvadi, ze Skolnim hodnocenim se rozumi vSechny hodnotici
procesy a jejich projevy, které bezprostfedné ovliviuji Skolni vyuku nebo o ni néco
vypovidaji. Hodnoceni probihd mezi vSemi ucastniky vyuky, pifinasi informace
a zpétnou vazbu, vyvolava emoce a motivuje zaky k dalsi praci. S jehoz pomoci ucitel
muze fidit a usmérnovat ucebni ¢innosti. V priabéhu ziskava piehled o trovni dosazené
zakem, ale také nachazi odraz kvality své prace. Dle Pettyho (2008, s. 343) hodnoceni
mefi hloubku a §ifi znalosti a dovednosti, a pokud je spravné provadéno, inspiruje,

motivuje a dodava zpétnou vazbu.

Skolni hodnoceni poskytuje informace o pribshu vyuky a jejich vysledcich. Je
zpétnou vazbou, ktera vypovida o tom, zda prace ve Skole napliuje prfedpokladané cile.
V procesu hodnoceni zdkt jde o vysledky jejich ucebni Cinnosti, tj. osvojovani si
znalosti, dovednosti, postoji a hodnot, ale zaroven i o kvalitu jejich prace v pribéhu
ziskavani a upeviiovani novych poznatki. Hodnoceni vykonu zdka poméha jedinci
odhalovat a poznavat své moznosti, sledovat pokroky v u€eni a hodnotit je, prozivat

ispéch a vyrovnavat se s netiispéchem (Kolat, Sikulova 2009, s. 18-20).
Hodnoceni mé sviij smysl a funkce, napt.:

¢ Funkce informaéni — jak si zak vede, co umi a neumi, zda vyhovél pozadavkiim
a splnil zadana kritéria

¢ Funkce zpétnovazebna — dulezitd pro Zzéka i ucitele; zak zjistuje, v ¢em se musi
zlepsit, ucitel reflektuje svoji praci a zamysli se nad vytycenymi cili, zda jich
bylo dosazeno

e Funkce motivaéni — vyvolavani pozitivnich zmén; pobizi Zaky k organizaci
a ke zdokonaleni prace, kterd vede k lepSim vysledkim

e Osobnostné-vyvojova funkce — zak se uci rozumeét sdm sobé¢, realisticky hodnotit

vlastni praci; slouzi 1 jako vychovny prostredek

5.1 Typy hodnoceni

Ucitel vyuzivad k provéfeni znalosti Zzédki rizné metody, napf. Gstni zkouSeni,
didakticky test, pisemnou praci aj. RovnéZ existuje né€kolik typt hodnoceni, které miize
ucitel pii vyuce uplatiiovat. Behem Skolniho roku se vyuzivd formativniho hodnoceni,

na zaveér je to hodnoceni sumativni ¢i findlni. Hodnotit 1ze také podle pfedepsanych
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norem nebo kritérii. Vhodné je v pribéhu vyucovaciho procesu kombinovat rizné

formy hodnoceni zaki.

5.1.1 Formativni a sumativni hodnoceni

Formativni hodnoceni 1ze nazvat jako dil¢i ¢i pribézné, které pomaha identifikovat
zakovy potieby, ucebni potize a nasledné témto potiebam pfizpisobit vyuku. Je
zam¢eiené na podporu dalSiho efektivniho uceni zaki, nejedna se o porovnavani zaka
mezi sebou. Jeho cilem je dat zaktim, uciteliim i rodicim zpétnou vazbu o tom, jaké
kvality ma dany jedinec a v ¢em tkvi nedostatky a chyby, aby je bylo mozné odstranit.
Klicovymi komponenty jsou Skolni prostiedi podporujici interakci, stanovovani
ucebnich cili, uzivani odliSnych vyukovych strategii a riiznych hodnoticich postup,
zajiSténi zpétné vazby a aktivni zapojeni zdki do vyuky (Krabsova, Novotna 2013,

s. 356).

Souhrnné, zavére¢né ¢i vystupni hodnoceni stanovuje uroven dosazenych znalosti
v uréitém casovém useku, obvykle v pololeti, na konci Skolniho roku a v zavéru skolni
dochazky. Typickym ptikladem jsou vysvéd€eni nebo vysledky oficidlnich zkousSek.
Cilem je roztidit Zaky a jejich vykony do malého poctu kategorii, napf. Skaly znamek
1 (vyborné¢) — 5 (nedostatecné), prospél — neprospél, dobry — primérny — S$patny.
Sumativni hodnoceni uziva znamek i slovniho hodnoceni a mélo by idedlné navazovat

na formativni hodnoceni.

5.1.2 Normativni a kriterialni hodnoceni

Normativni hodnoceni ¢i hodnoceni relativniho vykonu spocivd v porovnavani
vykontl jednotlivych 7aki ve vztahu k vykontim ostatnich zaki. Casto se vyuzivaji
procenta, napi. nejlepSich deset procent zakli dostane z testu jedni¢ku, ackoli neméli
vSechny odpovédi spravné, ale v porovnani s ostatnimi byly jejich vykony nejlepsi
(Kalhous, Obst et al. 2002, s. 405). Jinym piikladem jsou pfijimaci zkouSky, kdy napft.

tficet zaki s nejlepsimi vysledky je pfijato na stiedni Skolu.

Kriterialni hodnoceni je hodnoceni absolutniho vykonu, které zjistuje, zda byl nebo
nebyl splnén konkrétni vykon (kritérium). VSichni Z4ci jsou hodnoceni odpovidajici
znamkou, aniz by se jejich vykony porovnavaly s ostatnimi zaky, tj. vSichni mohou
ziskat jedniCku, pokud doséhli urcitého kritéria. Typickym ptikladem jsou testy pro
ziskani fidi¢ského prikazu ¢i vykonnostni testy ve sportu (Kalhous, Obst et al. 2002,

s. 406).
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6 Zemépis v kurikularnich dokumentech

Vyuka zemépisu se v Ceském Skolstvi datuje od pocatku 19. stoleti, kdy byl
vyucovan na gymnaziich, a od roku 1869 byl postupné zaveden do vSech ro¢nika
obecnych a méstanskych skol a na vétSinu stfednich Skol (Hoffmann, Svobodova,
Knecht 2015). Ukolem zemépisu na po&atku 20. stoleti bylo podle Harapata a Spalové
(in Véavra 2008, s. 7) pozorovani povrchu Zemé a v ném Zijicich organickych bytosti,
kterymi je podminén vzhled krajiny. Zemépis je dle jejich nazoru piirodni védou, ze
které vSak nelze vymytit lidsky element — obyvatelstvo. Ve vyuce odmitali pouhy popis,
chtéli snizit memorovani a encyklopedi¢nost, coz se pfeneslo i do reforem v 80. letech
20. stoleti. Reformatoii kladli diraz na prostorovou a ¢asovou diferenciaci, taktéz na
vzdjemnou podminénost objektd a jevl. Hlavnim cilem byla pfeména deskriptivniho
a encyklopedického vyucovani na vyuku, pii které se zaci snazili pochopit zakonitost
v krajinné sféfe, logicky myslet a uvazovat. V 90. letech 20. stoleti pfevazovalo
v zemepisu zamétfeni na krajinu a fyzické prostfedi, spoleCensko-védni odvétvi bylo
upozadéno, n¢kdy zcela vynechano. Objevovalo se rozdéleni vyuky fyzické geografie

a humanni geografie a regionalniho a obecného zemépisu (Vavra 2008, s. 8-10).

Lze konstatovat, ze podoba soucasné vyuky zemépisu na zékladnich Skolach se moc
nezménila oproti dobam minulym. Rezni¢kova (2019, s. 13-16) ve své podkladové
studii k revizi rdmcovych vzdélavacich programi uvadi, ze ve vzd€lavani nadéle
prevlada vyuka regiondlni a fyzické geografie, huménni geografie je vyucovéana s velmi
malou Casovou dotaci a nedostatkem prostoru v ucebnicich. Problémové orientované
tematické studium geografie v Ceskych Skoldch nedominuje, stale prevazuje
mysSlenkové pasivni transmisivni pojeti vyuky. Zpravidla se stfida nékolik vyucovacich
forem béhem jedné vyuCovaci hodiny s pievahou frontdlni vyuky, néslednou
samostatnou praci zakl a skupinovou vyukou. Ve vétsi ¢asti hodin dominuje aktivita
ucitele (vyklad, vypravéni, demonstrac¢ni experiment), kterd zdka vybizi k jednoduchym
mySlenkovym operacim a memorovani a nepodporuje ho v kritickém mysSleni

a samostatném uvazovani (Ceska $kolni inspekce 2018, s. 7-9).

Na rtznych vysokych Skolach se snazi o novy pfistup ve vyuce geografie
predklddané budoucim ucitelim, napt. Vavra (2012, s. 4-6) na Technické univerzité
v Liberci klade dlraz na znalost Bloomovy taxonomie (zapamatovani — porozuméni —
aplikace — analyza — hodnoceni — tvofeni), pomoci které se stanovuji Urovné

vzdélavacich cili. Nasledujici model (Obr. 5) vychazi z klicovych kompetenci: znalosti,
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dovednosti, hodnoty a postoje. Ze schématu vyplyvd diraz na polohu, prostorové
mysleni a ¢aso-prostorové mysleni. Nadale je vyuzivam i koncept mista, a to predevSim
v terénni projektové vyuce. Je tfeba brat v uvahu jeho soucasny stav, ptesah z minulosti

(studium regionalni historie), ale i do budoucnosti (zdméry, ocekavani).

Mozna koncepce
ceského geografického
vzdélavani

Revidovany
Bloom

Znalostni dimenze (|| Kognitivni dimenze

.\,"\@
w“e\“
srosTOROVE
AYSLEN

porovnavani

dovednosti

Geografické
mysleni

PROSTOROVE
MYSLENi

Zity svét

aplikovat

odnoty postoje

analyzovat

koncepty

Obr. 5: Mozna koncepce ceského geografického vzdélavani (Zdroj: Vavra, 2012, s. 5)

6.1 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdelavani (ddle RVP ZV) je
kurikularni dokument, ktery je soucasti tzv. Bilé knihy a naleZi zdkonu ¢. 561/2004 Sb.
Vymezuje zadvazné ramce vzdélavani zaka zékladnich Skol a niz§iho stupné osmiletych
a Sestiletych gymnazii. V systému kurikuldrnich dokumenti ptedstavuje RVP statni
uroven. Na Skolni Urovni jsou jednotlivymi Skolami vytvafeny Skolni vzdélavaci
programy (dile SVP), které zahrnuji ucebni plany a osnovy konkrétnich piedméti
v danych ro¢nicich.

RVP ZV vsouladu se Skolskym zdkonem charakterizuje zakladni vzdélavani
apojednava o povinnosti Skolni dochdzky, o organizaci zikladniho vzd¢€lavani,
o hodnoceni vysledkli vzdélavani a o ziskani stupné vzdélani a ukonceni zdkladniho

vzdélavani. ,, Zakladni vzdeélavani (dale ZV) ma zakim pomoci utvaret a rozvijet klicove
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kompetence a poskytnout spolehlivy zaklad vseobecného vzdélani. ZV usiluje

o naplnovani téchto cili:

umoznit zakum osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celozivotni ucent,
podnécovat zZaky k tvorivemu mysleni, logickému uvazovani a k reseni problémii,
veést zZaky k vSestranné, ucinné a oteviené komunikaci,

rozvijet u zakii schopnost spolupracovat a respektovat praci a uspechy vlastni
i druhych,

pripravovat ZzZaky ktomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné
a zodpovedné osobnosti, uplatiiovali sva prava a napliovali své povinnosti,
vytvaret u Zakii potrebu projevovat pozitivni city v chovani, jednani a v prozivani
Zivotnich situaci; rozvijet vaimavost a citlivé vztahy k lidem, prostiedi a prirode,
ucit zaky aktivné rozvijet a chranit fyzické, dusevni a socialni zdravi a byt za ne
odpovédny,

veést Zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturam a duchovnim
hodnotam, ucit je zit spolecné s ostatnimi,

pomahat Zakiim poznavat a rozvijet viastni schopnosti v souladu s redlnymi
moznostmi a uplatiiovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pri

rozhodovdni o viastni Zivotni a profesni orientaci (MSMT CR 2017, s. 5-9).

Soucasti RVP jsou klicové kompetence, které jsou definovany jako soubor

védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot, jeZ jsou vyuZitelné v osobnostnim

rozvoji a v uplatnéni jedince ve spolecnosti. Piedstavuji kli¢ k GspéSnosti clovéka

v celoZivotnim uceni, v praci, zajmové Cinnosti 1 osobnim Zivoté a jsou vysledkem

celkoveho dlouhodobého procesu vzdélavani. Konkrétné se jedna o kompetence

k uceni, kompetence k feSeni problémi, kompetence komunikativni, kompetence

socialni a persondlni, kompetence obcanské a kompetence pracovni. K jejich utvareni

arozvijeni pfispivd vzdélavaci obsah a veskeré Cinnosti a aktivity, které ve Skole

probihaji.

Vzdélavaci obsah je orientatné rozdélen do deviti vzdélavacich oblasti, které jsou

tvofeny jednim nebo vice obsahové blizkymi vzdélavacimi obory.

Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk, Cizi jazyk, Dalsi cizi jazyk)
Matematika a jeji aplikace

Informacni a komunikaéni technologie

42



e Clovék a jeho svét (Prvouka, Pfirodovéda, Vlastivéda)

e Clovek a spole¢nost (D&jepis, Vychova k ob&anstvi)

o Clovek a piiroda (Fyzika, Chemie, Ptirodopis, Zemé&pis)
e Umeéni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova)
e Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesna vychova)

e Clovek a svét prace (Pracovni Cinnosti)

Kazdy obor je roz€lenén do tii obdobi (1. — 3. ro¢nik, 4. — 5. ro¢nik, 6. — 9. ro€nik),
kterd nasledné Skoldm usnadnuji rozprostfeni vzdélavaciho obsahu do jednotlivych
ro¢nikd. Pro vSechny vzdélavaci obory je stanovené konkrétni ucivo, prakticky
zamétené a v bézném Zivoté vyuzitelné ocekdvané vystupy, které na konci 5. a 9.
ro¢niku uréuji zavaznou tiroveti pro formulovani vystupt v uéebnich osnovach Skolniho

vzdélavaciho programu (MSMT 2017, s. 10-15).

Kromé vzdélavacich obort jsou v RVP ZV obsaZena tzv. prifezova témata, ktera
reprezentuji aktudlni problémy soucasného svéta. Tvoii povinnou soucést zédkladniho
vzdélavani ajejich zatazeni do vychovné vzdélavaciho procesu pomaha rozvijet
osobnost zaka ptredevsim v oblasti postojii a hodnot. Jedna se o osobnostni a socidlni
vychovu, vychovu demokratického obcana, vychovu k mysleni v evropskych
a globalnich souvislostech, multikulturni, environmentalni a medidlni vychovu. Témata
mohou byt vyucovana v podob& samostatnych predmétli, projektii, v mezipfedmétové

vyuce nebo v ramci riznych volitelnych seminait a kurzi.

6.1.1 Charakteristika zemépisu a vybranych témat v RVP ZV

Zemépis je vRVP ZV zafazen do vzdélavaci oblasti Clovék a piiroda spoleéné
s pfedméty Fyzika, Chemie a Pfirodopis, které¢ se vyu€uji na druhém stupni zakladni
Skoly. Navazuje tim na vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét, kterd na elementarni
urovni pfiblizuje ptirodovédné pozndni zadkim prvniho stupné. Cilem celé oblasti je

rozvijeni kli¢ovych kompetenci zakl v:

e zkoumani piirodnich fakti a jejich souvislosti s vyuzitim jednoduchych metod,
napf. pozorovani, méfeni ¢i experiment,

e kladeni si otazek o pficinach a pribchu ptirodnich procesti a hledani adekvatnich
odpovedi,

e posuzovani dilezZitosti, spolehlivosti a spravnosti ziskanych dat pro potvrzeni

nebo vyvraceni vyf¢enych hypotéz,
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e zapojeni do aktivit tykajicich se Setrného chovani k ptirod¢ a ke zdravi svému
1 ostatnich lidi,

e porozumeéni souvislostem mezi ¢innostmi lidi a stavem zivotniho prostredi

(MSMT 2017, s. 63-64).

Obsahem predmétu zemépis (geografie) je sedm okruhi — Geografické informace,
zdroje dat, kartografie a topografie, Pfirodni obraz Zemé, Regiony svéta, SpoleCenské
a hospodatské prostfedi, Zivotni prostiedi, Ceska republika a Terénni geograficka
vyuka, praxe a aplikace, které jsou definovany konkrétnimi tématy uciva a ocekédvanymi

vystupy zakd, jichz by méli dosdhnout po zavrseni devatého ro¢niku zékladni Skoly.

Prakticka cast diplomové prace se zabyva tématy Sopecna ¢innost a Povrch, vodstvo
a podnebi Ameriky. V rdmcovém vzdélavacim programu se téma sopecna ¢innost fadi
do okruhu Pfirodni obraz Zemé¢ s konkrétnimi ocekavanymi vystupy: Z-9-2-03 zdk
rozlisuje a porovnava slozZky a prvky prirodni sféry, jejich vzajemnou souvislost
a podminénost, rozeznava, pojmenuje a klasifikuje tvary zemského povrchu; Z-9-2-04
zak porovna pusobeni vnitinich a vnéjsich procesii v prirodni sfére a jejich viiv na
pFirodu a na lidskou spolecnost (MSMT 2017, s. 77). Dle Hiibelové et al. (2007, s. 80)
jsou k vybranému tématu vyty€eny v ucebnici tyto konkrétni ocekavané vystupy: zak
vysvétli, co je sopecna ¢innost a jakymi zplsoby mize vznikat; s porozuménim pouziva
pojmy: sopka (vulkédn), magma, lava, sopeény kuzel, sopouch, magmaticky krb,
sopecnd bomba, gejzir; objasni pojem pfirodni katastrofa a vlastnimi slovy vyjadii
zasady chovani pfi jejim vzniku.

Téma povrch, vodstvo a podnebi Ameriky je soucasti okruhu Regiony svéta.
Vybranym ocekavanym vystupem je: Z-9-3-03 Zak porovnava a primérené hodnoti
polohu, rozlohu, prirodni, kulturni, spolecenské, politické a hospodarské pomery,
zvldstnosti a podobnosti, potencial a bariéry jednotlivych svétadilii, oceanii, vybranych
makroregionii svéta a vybranych (modelovych) statii (MSMT 2017, s. 78). V uéebnici
pro 7. ro¢nik Svatoniova, Kolejka et al. (2008, s. 85) uvadi jako konkrétni cil vybraného
tématu tento: zadk podle mapy popiSe Clenitost pobiezi, povrch, podnebi (podnebné

pasy), vodstvo (feky, jezera, vodopady), pfirodni krajiny a zdroje nerostnych surovin.
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6.2 Skolni vzdélavaci program

Skolni vzdélavaci program je kurikularni dokument, ktery zpracovavaji pedagogicti
pracovnici pro svoji Skolu. Pro jeho tvorbu je zavazny Ramcovy vzdélavaci program.
Zohlediiuje vzdélavaci podminky dané Skoly, jeji pedagogické zaméry a umoznuje
prizpasobovat vzdélavani praxi. Je to vefejny dokument, za ktery zodpovida teditel
$koly a jeho plnéni kontroluje Cesk4 kolni inspekce. Povinnymi ¢astmi vychazejicimi
z RVP jsou identifika¢ni udaje $koly, charakteristika $koly a SVP, uéebni plan, uéebni

osnovy, hodnoceni zakl a autoevaluace skoly.

6.2.1 Charakteristika zemépisu v SVP Delfin

.Skolni vzdé&lavaci program pro zakladni vzdélavani Delfin“ je zidvaznym
dokumentem Zdkladni Skoly v Liberci, ul. 5. kvétna. Jednd se o spadovou zdkladni
Skolu v centru mésta s kapacitou 590 zaka. V kazdém ro¢niku jsou dlouhodobé dvé az
ti1 tiidy, od roku 2014 je na prvnim stupni vzdy zafazena jedna tfida s Montessori
pedagogikou. Skolu vyuzivaji rodi¢e d&ti pracujici v jejim blizkém okoli, pfi ¢emz
néktefi znich jsou c¢leny Spolku rodi¢l a pratel Skoly, ktery napoméaha rozvijet
spolupraci $koly a rodi¢t. ZS spolupracuje s mnoha objekty, napf. s Technickou
univerzitou v Liberci, pedagogicko-psychologickymi poradnami a specialnimi

centry, Magistratem mésta Liberec ¢i s védeckou knihovnou.

SVP je orientovan na zaka, respektuje jeho osobni maximum a individualni potieby.
Mezi priority Skoly patfi budovani pohodového, na vzajemné ucté postaveného
a tolerantniho Skolniho prostfedi, vytvareni tymu kompetentnich a tvofivych ucitelt
a zajisténi podminek pro zapojeni zdkd do sportovnich aktivit v ramci vychovy ke
zdravi. Nazev ,,Delfin“ vychazi z vlastnosti, chovani a zpusobu Zivota tohoto zvifete,
ktery je vhodnym vzorem pro vychovu clovéka, a to diky jeho vysoké inteligenci,
chapavosti, uéenlivosti, silnym svalim a velké soudrznosti skupin, v nichZ Ziji. Skolni
vzdélavaci program kromé charakteristiky Skoly a jejitho zaméfeni vytycuje vychovné
a vzdélavaci strategie (klicové kompetence), zabyva se zabezpeCenim vyuky zakl se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami, Zakli nadanych a mimofadné nadanych, zacleiiuje

prifezova témata do ptredméti, projektd a riznych dalSich aktivit skoly.

V ucebnim planu je zemépis dotovan v 6. ro¢niku jednou hodinou a piil hodinou
disponibilni, v 7. roéniku dvéma hodinami, v 8. a 9. ro¢niku jednou hodinou a jednou

hodinou disponibilni. Vyuka probiha pravideln¢ v bézné kmenové tfid¢, dle potieby se
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odehrava v multimedialni a poc¢itacové ucebné nebo formou vychazky a terénni praktika
mimo $kolni budovu. Stejné€ jako v RVP ZV je pfedmét zafazen do vzdelavaci oblasti
Clovék a piiroda anavazuje na predméty prvniho stupné prvouku a vlastivédu.
Vzdélavani v zeméepisu smétuje k:
e ziskavani a rozvijeni orientace v geografickém prostiedi, osvojovani hlavnich
geografickych objektl, jevi, pojma,
e ziskavani a rozvijeni dovednosti pracovat se zdroji geografickych informaci,
e respektovani pfirodnich hodnot, lidskych vytvori a k podpoie ochrany zivotniho
prostiedi,
e rozvoji trvalého zajmu o poznavéni vlastni zemé¢ a regiont svéta jako nedilné
soucasti zivotniho zpiisobu moderniho ¢lovéka,

e rozvijeni kritického mysleni a logického uvazovéni,

aplikovani geografickych poznatkti v praktickém zivoté.

Dle charakteru uciva a vzdélavacich cild jsou vyuzivany rizné metody a formy
prace, napf. frontdlni vyuka s demonstraénimi pomickami a obrazovym materidlem,
skupinova, samostatnd a domaci prace, zemépisné vychazky s pozorovanim a terénni
cviceni, individualni vystoupeni v lavici a u tabule, testy, pisemné prace, projekty
a sebehodnoceni. Pfedmétem se prolinaji vSechna prifezova témata a probihaji
mezipfedmétové vazby s fyzikou, pfirodopisem, chemii, matematikou, informatikou,

dé&jepisem &i vychovou k ob&anstvi (ZS Liberce, ul. 5. kvétna 2011).

6.2.2 Vybrana témata v SVP Delfin

Téma Sopecna &innost je ve Skolnim vzd&lavacim programu zatazeno do 6. roéniku
v nadfazeném tématu Litosféra, které je souasti vyuky o krajinné sféte Zemé. Skolnimi
vystupy je zakovo tfidéni a hodnoceni geografickych objektd, jevl, procesi,
zemé&pisnych informaci, zdroji dat z tabulek a grafli a Zakova orientace v objektech,
jevech a procesech v litosféte a v rozloZeni jednotlivych prvki litosféry. Téma je tzce
spjato napi. s pfirodopisem a tématem endogennich a exogennich d&i a tématem

hornin.

Povrch, podnebi a vodstvo Ameriky se dle SVP vyuéuje v 7. roéniku v kontextu
ostatnich svétadilli a ocednt. Nadfazenym tématem jsou stejné jako v RVP Regiony
svéta a zaroven Geografické informace, zdroje dat, kartografie a topografie. Skolnimi

vystupy jsou aktivni prace zdka s tematickymi mapami fyzicko-geografické sféry,
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urCovani hranic mezi podstatnymi slozkami svétadili a jejich regionti, lokace
vyznamnych geografickych pojmu, objektl a jevl a charakteristika povrchu, podnebi,
charakteru a rozmisténi vodstva v Americe. V mezipfedmétovych vazbach se téma
dotyka napi. podminek pro zemédé€lstvi a péstovani plodin v piirodopisu, objevnych
plaveb v d&jepisu nebo pfi éteni klimadiagrami v matematice (ZS Liberce, ul. 5. kvétna

2011).

47



r

7 Vyzkum tématu: Sopecna ¢innost

Téma sopecna Cinnost bylo zkoumano formou akcéniho vyzkumu, ktery probihal
beéhem pedagogické praxe od unora do Cervna roku 2019 na Zakladni Skole Liberec,
ul. 5. kvétna v rdmci projektu tzv. Spolecenstvi praxe, ktery je soucasti dlouhodobéjsiho
projektu s nazvem ZvySeni kvality vzdélavani zadki, rozvoje klicovych kompetenci,
oblasti vzdelavani a gramotnosti. Zabyva se porovnanim vyuky dvou ucitelti zemépisu
s vyuzitim vyrazn¢ odliSnych forem a metod prace. Pomoci pozorovani vyuky,
rozhovorti s zdky a pisemnym testovanim osvojeni si nového uciva se zjistuje, kterd
z vyuzitych metod je efektivnéjsi, at’ uz z pohledu ziskaného mnozstvi informaci, faktt,

rovnéz i z pohledu motivace, nadchnuti, zajmu a aktivity zaka.

Nezvalova (2003, s. 300) ve svém c¢lanku uvadi, jak lze chéapat akéni vyzkum ve
Skole. Muze byt definovan jako forma sebereflexe pedagogické situace zkvalititujici
porozuméni pedagogické praxi, vniz se odehrava. Studuje redlnou Skolni situaci
a kazda akce je vyhodnocovéana za ucelem planovani dal$iho postupu. Jeho vysledky
odpovidaji okamzitym aktivitdm a jsou vice subjektivni nez vysledky ,klasického
vyzkumu®. Dle Janika (2004) 1ze akéni vyzkum rovnéz chépat jako systematickou
reflexi profesnich situaci, kterou ucitelé provadéji za ucelem inovovat tyto situace.
Pomaha 1épe poznavat problémy své vlastni praxe a fesit je. Jeho cilem je zlepSovat
vzdélavaci proces. Jde o ziskani urcitych poznatkli o konkrétnim problému a na jejich

zakladé dany problém fesit.

Na rozdil od b&Zného vyzkumu, kde se ziskavaji objektivni poznatky, v jeho
pribéhu nelze ménit vyzkumné otazky, celkovy plan vyzkumu ani vyzkumny vzorek.
V akénim vyzkumu se ziskdvaji konkrétni poznatky o praxi s cilem zménit ji k lepSimu,
vyzkumné otazky, plan i vzorek lze v pribéhu ménit. Vysledky bézného vyzkumu jsou
Casto k dispozici teprve s delSim casovym odstupem, jsou zobecnéné a objektivni,
kdezto vysledky akcéniho vyzkumu jsou bezprostiedné k dispozici, jsou platné ,,tady

a ted™ a jsou subjektivni (Janik, 2004).

Jednou z vyzkumnych otazek je: Jaké vyucovaci metody a organizacni formy vice
motivuji zadky k vyuce? RovnéZz se nabizi otdzka: Jakym zpisobem mohou zvolené

metody a formy vyuky ovlivnit fixaci ptedanych poznatki u zakt?
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7.1 Cile a metody

Cilem akéniho vyzkumu je porovnavani vyuzitych vyukovych metod
a organizacnich forem dvou ucitelli zemépisu na zékladni Skole pii tématu sopecné
¢innosti a nasledna komparace vysledki zakl pfi osvojovani daného uciva. Zameéiuje se
na vhodnost vyuziti metod ¢innostniho uceni ve vyuce v porovnani s klasickou frontalni
vyukou, zaroven na zjevné rozdily v osvojovani si uciva zaka a v ziskanych poznatcich.
Snazi se zodpovédet vyzkumné otdzky. Prvni ucitel preferuje Cinnostni vyuku, kdy se
zaci o daném tématu uci praktickymi ukoly, druhy ucitel vyuziva metod klasického
vyucovani, a to pievdzné frontdlni vyuka a vyklad. Zvoleny jsou tyto vyzkumné

metody:

e pozorovani ve vyuce,
e analyza a vyhodnoceni pouziti dvou odlisnych vyukovych postupt,
e strukturované rozhovory s Zaky,

e porovnani vysledkt zakl pti osvojovani u¢iva konkrétniho tématu.

Predpokladem analyzy vyuzivanych metod vyuky je aktivni ucast studenta
v hodinach a pozorovani jak prace ucitele, tak i prace, motivace a zaujeti zaki pfi
vyuce. Vyzkumnym vzorkem jsou dvé paralelni tfidy 6.roc¢niku. Ptredpokladad se
pomérné vysoka diverzita obou ro¢nikd, proto je vhodné vybrat né¢kolik zakt z kazdé
ttidy pro zavérecné rozhovory a prace piredstavujici vysledky osvojovani si dan¢ho

udiva.
7.1.1 Pozorovani

Priicha et al. (2003, s. 174) definuji pozorovani jako sledovani smyslové
vnimatelnych jevil, napt. chovani osob, pribéhu déje aj. Pfedmétem jsou objekty, jevy,
lidé nebo sdm pozorovatel. Existuje nékolik variant pozorovéani, které lze najit
v literatufe, napf. pozorovani terénni a laboratorni, ptimé a zprostfedkované technickym
zafizenim C¢i systematické nebo standardizované. Zakladnim typem je pozorovani
zG&astnéné, které Svaticek, Sed'ova, et al. (2007, s. 142-145) popisuji jako dlouhodobé,
systematické a reflexivni sledovani probihajicich aktivit pfimo ve zkoumaném terénu
s cilem objevit a reprezentovat socidlni zivot a proces. Dochazi pti ném k interakci mezi
vyzkumnikem a pozorovanymi Uc€astniky vyzkumu, 1 kdyZ vyzkumnik nezasahuje do
vyuky. Pozorovani ve vyu€ovacich hodinach nijak nenarusuje schéma socialni interakce

a edukacnich procest ve tfidé. Vyhodou zucastnéného pozorovani je pochopeni celého
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kontextu, ve kterém se situace odehrava, jelikoz badatel je osobné pfitomny v daném
prostiedi. Pozorovani piimé znamend, ze se vyzkumnik ucastni zkoumaného jevu
aktualn¢ v jeho prubéhu v terénu. Naopak nepiimé pozorovani je sledovani zdznamu jiz
uplynulé Cinnosti, ktery byl pofizen za ucelem vyzkumu. Podminkou kazdého sledovani
je presny, detailni a deskriptivni popis. Zaroven dilezité jsou vlastni poznadmky

a reflexe vSech pozorovani.

Slabinou zucastnéného pozorovani je jeho Casovd narocnost, proto je vhodné ho
spojit s rozhovory aktérti vyzkumu, které pomohou badateli ke komplexnimu obrazu
o dané situaci. Obtiz mize byt v zapisovani si terénnich poznamek, které musi byt
detailni a deskriptivni, ale nikdy nelze zapsat vie (Svaficek, Sedova, et al. 2007,

s. 157).

e Priklad z vyuky: Pri tvorbé modelu sopky bylo dulezité sledovat aktivitu
a spolupraci vSech zakit ve skupiné. Vhodné bylo i naslouchani, ze kterého se
dalo zjistit, zda mezi cleny tymu nevznikd nejaky konflikt. Podstatné bylo si
zapsat i to, jak se Zaci projevuji pri prdci, jak se tvari, napr. zaujaté, nadsené,

otrdavené apod.

7.1.2 Skupinovy rozhovor (interview)

Rozhovor je nejcastéji pouzivanou metodou ke sbéru kvalitativnich dat. Jeho
prostfednictvim jsou zkoumani ¢lenové urcitého prostredi ¢1 specifické socidlni skupiny
s cilem pochopeni jejich chovani a jednani v rtiznych situacich. Vyzkumnik mutze
zachytit vypovédi a slova v jejich pfirozené podobé a s vyuzitim otevienych otazek
porozumét pohledu jinych lidi (Svaficek, Sed'ova, et al. 2007, s. 159-160). Rozhovory
1ze rozd¢lit na nestrukturované, které se nejvice podobaji béznému rozhovoru, byva pii
nich kladen diraz na ptirozenou konverzaci, nenasilny prib¢h aj. a neni k nim dopiedu
pfipraveny plan otazek. Polostrukturované rozhovory vyzaduji ptipravu, pii niZ si
tazatel vytvofi okruhy otdzek, kterych se nasledné drzi. Vyhodou je pfipadna zména
poradi otazek, jejich znéni, doplnéni ¢i vynechani. Pti plné strukturovaném rozhovoru je
jasné dané schéma otazek, které je pro tazajiciho se zavazné a nedovoluje mu zadné
velké zmény nebo Upravy. Pofadi i znéni otdzek je fixni, ¢asto je vyuzivano i ¢asového
rozvrhu, pii kterém maé dotazovany urcity ¢as na odpovéd. Tento typ rozhovoru se

vnéjsi podobou blizi dotaznikovému Setfeni.
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Miovsky (2006, s. 175) definuje skupinovy rozhovor jako metodu, pti které se
provadi strukturované interview s vice nez tfemi osobami najednou. Nepracuje se

s zadnou skupinovou interakci, ale striktn¢ se dodrzuje schéma: otazka — odpovéd'.

o Priklad z rozhovorii o sopecné cinnosti: Pro zdky obou rocnikii bylo pripraveno
peét otdazek s mirné odlisnym znénim. Pri rozhovoru s vybranymi Zaky ze 6.4 bylo
narocné si detailné zapsat vsechny odpovédi, protoze Ctyri z péti zakii byli velmi
vyrecni a odpovidali inékolika vetami. Ne jednou se stalo, Ze sviij vyrok
nasledné jeste doplnili, pokud si na néco vzpomneli ve chvili, kdy mluvil jejich
spoluzak. U vybranych zZakii 6.B bylo naopak obtizné na nékteré otazky ziskat

odpoved’ delsi nez jedno nebo dvé slova.

7.1.3 Pisemna zkous$ka

Zkouska je metoda pedagogického hodnoceni, kterd slouzi ke zjiSténi kvality
vysledki vzdélavani zakd, k jejich urovni osvojeni si novych védomosti. Jednad se
o urceni stupné zvladnuti uciva jedince, kdy zak neni pométovan s vykony jinych osob.
Otazky byvaji tzv. oteviené, které vedou zaka k tomu, aby napsal feSeni ukolu ¢i
odpovéd’ vlastnoru¢n€ na papir. Mohou se objevit i otdzky uzaviené Ci testové, ve

kterych zék voli spravnou odpoveéd’ (Pricha, et al. 2003, s. 249, 312).

o Priklad ovéreni znalosti u tématu sopecna cinnost: Zaci dostali tri oteviené
otazky pisemnou formou, u kterych neméli na vyber Zadnou odpoved, vse museli

vymyslet sami. Jedna z nich zahrnovala kresleni s popisem (sopka a jeji casti).

7.2 Prabéh vyzkumu

Zpocatku bylo nutné ucastnit se naslechli v obou tfidach 6. ro¢niku za ucelem
poznani tfidy, a pfedev§im pozorovani vyukovych metod ucitelti. Kazdy néslech byl
nasledn¢ doplnén diskusi o pribé¢hu dané hodiny, prav€ probiraném tématu
amoznostech metod vyuky. Ty byly vyhledany v odborné literature a stru¢né
charakterizovany pro potieby dalSiho pozorovani. Pozdé&ji se naslechy sttidaly s vlastni
vyukou a tandemovou vyukou, kdy byli v hodin¢ aktivni ucitel i student provadéjici
vyzkum. Bylo zajimavé pozorovat, jak zaci na ur€ité vyukové metody reaguji, jak jsou
motivovani a aktivizovani. Jeden z ucitelll vyuZzival pfevazné vyklad, rozhovor, préci
s ucebnici a pracovnim seSitem. Tento styl vyuky je nazyvan jako klasicky. Pii vyuce
druhého ucitele pfevazovala samostatna ¢i skupinova prace zakl na zaklad¢ nékolika
pokynti od ucitele a ¢innostni vyuka.
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e Priklad néslechu v 6.A — téma hodiny: Turistické mapy

Vtéto hodiné Zaci pracuji s turistickymi mapami. Na zacdtku ucitel
predstavuje program celé vyucovaci hodiny a rozdava zZakim turistické mapy
z celé Evropy, nikoli pouze z Ceska. Nasleduje opakovini piedchozi hodiny
formou otdzek a odpovedi tykajicich se mapovych znacek — bod, linie, plocha.
Ucitel se vzdy pta na konkrétni priklady z mapy pro dany druh znacky. Poté zZaci
samostatné pracuji s mapou. Kazdy ma za ukol ve své mape vyhledat bodové,
liniové a plosné znacky. Ve chvili, kdy kazdy néco najde, zacne ucitel Zaky

vyvolavat, aby mu rekli, co v mapé nasli a znacku spravne zaradili dle druhu.

V druhé casti hodiny Zaci dostdavaji vyrez turistické mapy z okoli Jestédu.
Jejich ukolem je vytvoreni legendy pro danou cast mapy. Pracuji samostatné,
pokud néco nevedi, prihlasi se a ucitel jim poradi. Ten v priitbéhu kontroluje

praci zakit a na konci vSichni spolecné hodnoti své vytvory.
e Piiklad néslechu v 6.B — téma hodiny: Projevy pohybi litosférickych desek

Na zacatku hodiny ucitel predstavi program celé hodiny, zmini, o cem se
bude mluvit a co se bude délat. Pokracuje opakovanim, kdy klade Zakiim otazky,
oni se hldsi a snazi se spravné odpovidat: Co je krajinna sféra? Jaké jsou jeji
sféry? Jaké jsou pusobici viivy? Opakuji se vnitini viivy (teplo, gravitace), vnéjsi
viivy (slunecni zareni, pritazliva sila Slunce a Meésice), Fez Zemé — stavba

zemského télesa, prapevnina Pangea.

Zhruba polovina hodiny probiha vzdjemnou komunikaci mezi ucitelem
a zaky. Ucitel klade otazky a Zaci se na né snazi odpovidat, ¢cimz se postupné
dostavaji k novym poznatkum, které ucitel dovysvétluje, pokud nikdo z Zakui nevi,
o co se jedna. Poté ucitel diktuje zapis, Zaci si ho poctivé pisi do sesitu. Tyka se
zemétreseni a sopecné cinnosti. Samostatnym ukolem Zakii je prekreslit si
Richterovu stupnici z ucebnice do sesitu. Na konec hodiny prichdzi shrnuti uciva

ze strany ucitele, jehoz obsah bude nasledné vyZadovat po Zacich.
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7.2.1 Vyucovaci styly ucitelit

Vyucovaci styl je soubor ¢innosti, které ucitel jako jedinec uplatituje ve vyucovani.
Vznikd zucitelovych predpokladii pro pedagogickou cCinnost a rozviji se
spoluptisobenim vnéjSich a vnitinich faktorti. Je relativné stabilni a obtizn¢ se méni
(Pricha, et al. 2004, s. 287-288). Maiiak a Svec (2003, s. 39) popisuji vyudovaci styl
jako komplexni charakteristiku ucitelova zptisobu uvazovani a jeho jednani
v pedagogickych situacich promitajicich se do volby vyukovych metod a organizacnich
forem. Uciteliv vyucovaci styl formuje jeho pojeti vyuky, pedagogické dovednosti

a pedagogické zkusenosti, které dohromady vytvari vyuCovaci strategie.

Prvni ucitel vyucujici tfidu 6.A je zkuSenym ucitelem v praxi vice nez deset let.
Zabyva se moderni didaktikou a vyukovymi metodami s prvky Montessori pedagogiky,
které maji zadka aktivizovat. Minimalné ve svych hodinach vyuziva vyklad a klasickou
frontalni vyuku. Casto zadava zaktim skupinovou préaci nebo kooperaci ve dvojicich, pii
které je jejich ukolem zpracovat maly projekt, jenZ musi nasledné prezentovat pred
tiidou. Zafazuje i &innostni a jiz zmifovanou projektovou vyuku. Zaci maji k dispozici
pracovni sesity ke kazdé ucebnici, ve kterych se nachazi piehled oducené latky, tudiz

dle jeho slov neztraceji ¢as zapisem do seSitu a vénuji se jinym aktivitdm.

Druhy uéitel, ktery vyucuje tfidu 6.B, ma o nékolik let krat$i pedagogickou praxi
nez prvni, ale nefadi se do skupiny zacinajicich ucitelt. Jeho vyucovaci hodiny jsou
vedeny v duchu klasickych vyukovych metod, tj. vyklad s pomoci powerpointové
prezentace pi1 frontdlni vyuce, prace s ucebnici, zapis nového uciva do seSitu
a samostatna prace. Vedle vykladu je hojné vyuZivanou metodou rozhovor, kdy klade
zaklim otazky a snaZzi se, aby sami pfiSli na spravnou odpovéd’, ¢imZ chce docilit jejich
aktivity. Ztidkakdy zafazuje skupinovou praci, dava prednost samostatné, pii niz zaci
napf. vytvari prezentace na vybrané staty daného kontinentu, které poté predstavuji

svym spoluzakiim.

7.2.2 Vyukav6.A

Ve tfidé 6.A probihala vyuka tématu sopecnd cinnost skupinovou praktickou
¢innosti zakd. Vyrabéli 3D model sopky. Na tvodni hodiné nového tématu jim byl
ptedlozen a disledné¢ okomentovan postup vyroby, zaci se rozdélili do ¢tyf skupin,
pfinesli si potfebné pomiicky a zacali s vyrobou, ktera trvala Ctyfi vyucovaci hodiny.

Béhem nich si pomoci ucebnice a internetu museli sami zjistit, jak sopka skute¢né
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vypadd, aby ji nasledné€ spravné popsali. Patou a Sestou hodinu méli na dokonceni
modelu, to znamenalo na dobarveni sopky, vyrobu a umisténi popiskii a dohledani
informaci, které byly soucasti zadéani, napt. jak vznika sopecnd cinnost, vyhledani
osmi vyznamnych sopek aj. Nésledujici hodinu Zaci prezentovali svoji praci pred tfidou,

ostatni spoluzaci méli moznost jim klést otazky.

Hodnoceni celé prace mélo formativni charakter, kdy bylo poukézano na piednosti
a slabiny prace v kazdé skupin€. Nejprve zaci sami zhodnotili svlij vykon, poté jejich
spoluzaci hodnotili klady a zapory celkové prezentace prace a vSe nasledné doplnil
ucitel svym slovnim hodnocenim. Kazda skupina dostala i klasickou znamku do

celkového hodnoceni.
e Postup vyroby 3D modelu sopky:

Zaci se predem rozdeélili do ¢ty az péticlennych skupin a méli za kol si
donest potrebné pomiicky k cinnostni vyuce. V kazdé skupine museli mit
kartonovy papir, rulicku od toaletniho papiru, toaletni papir, lepidlo, niizky
a vodové nebo temperové barvy. Na zacdtku hodiny jim byl preddin postup
k vyrobe modelu sopky, ktery si spolecné prosli s ucitelem. Poté kazda skupina
zacala pracovat. Pokud si nékdo s nécim nevédel rady, obratil se na ucitele,

ktery na celou ¢innost dohlizel.

Béhem prvnich dvou vyucovacich hodin zZaci vystrihli z kartonu podkladovou
desku, na které ndsledné stavéli celou sopku. Na jiny karton si nakreslili
a vystrihli zakladni tvar sopky, vjehoZ stredu vytvorili otvor pro rulicku
z toaletniho papiru. Poté vystrihovali vidy o 1 cm mensi dil nez predchozi,
rovnéz uprostied s otvorem pro rulicku. Nakonec vsechny vystrizené dily
srovnali na sebe a slepili je dohromady. Nasledujici dvé hodiny Zaci dotvareli
sopecny kuzel pomoci smési z lepidla a vody, do které namdceli toaletni papir.
Posledni dve vyucovaci hodiny s pomoci ucebnice i internetu pomalovali
vodovymi barvami sopku odpovidajici barvou a spravné umistili karticky s jejimi
Jjednotlivymi castmi, které si museli sami dohledat. Zaverecnymi dvema ukoly
v harmonogramu prdce bylo vyhledani osmi vyznamnych sopek na sveté s jejich
polohou ve Skolnim atlasu a také Zaci museli zjistit, jakym zpiisobem sopky
vznikaji. Béhem celé prace méli za ukol porizovat fotodokumentaci, kterou mohli

nasledné pouzit pri prezentaci svého dila.
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e Fotodokumentace z ¢innostniho u€eni — vyroba 3D modelu sopky:

Obr. 6: Zakladni tvar sopky (Zdroj: Zouzalik, Obr. 7: Hruba stavba modelu (Zdroj: Zouzalik,
2019) 2019)

- I

Obr. 8: Vyhledavani informaci (Zdroj: Obr. 9: Dotvareni modelu (Zdroj: Zouzalik,
Zouzalik, 2019) 2019)
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7.2.3 Vyukav6.B

Ve tfidé 6.B ucitel uvedl vyuku dialogem s zaky, kladenim riznych otdzek na téma
prirodnich katastrof a sopecné cCinnosti. Nasledoval kratky vyklad a popis obrazku
sopky s pomoci uéebnice (ZEMEPIS P¥irodni obraz Zemé 2. dil, Nova $kola). Ugitel
poté nadiktoval zdkim nékolik tezi jako zapis do seSitu. Zaci méli za tkol si k zapisu
prekreslit obrazek sopky s popisky z u¢ebnice. Timto stylem vyuky stacily na probrani

tématu dvé vyucovaci hodiny.

OvSem zéci zacali doléhat na ucitele, ze chtéji rovnéz vyrabét model sopky jako
vedlejsi tfida. UCitel nakonec svolil, a tak 1 6.B zacala s vyrobou modelu sopky, ktera
probihala pon€kud odlisné nez v druhé¢ tiid€. Ucitel Zakim vysvétlil postup vyroby, ale
nebyl natolik disledny a presny jako ugitel v 6.A. Zaci zacali s vyrobou, ale pofadné
neveédeli, jak a co maji délat, neéktefi se ptisli znovu zeptat ucitele, jini sedéli, povidali si
a ¢ekali, azZ si jich ucitel v§imne a fekne jim, s ¢im maji zacit nebo jak déale pokracovat.
Ttida nebyla zvykla pracovat kooperativni formou ve skupinach, zaci nepochopili smysl
skupinové prace. Pribeh vyroby modelii byl chaoticky oproti paralelni tfid¢, kde vétSina
zéka védéla, co ma délat, a témér vSichni se aktivné zapojovali, protoze jiz diive
pracovali ve skupinach. Nasledujici ¢tyfi vyucovaci hodiny Zaci vyrabéli modely sopek,

které poté ukazali ostatnim spoluzaktm ve tfideé.

’ SRy e 2 nepozorovatelné

2) SOPECNA CINNOST P

Sopedna Cinnost s¢ nejcastéji projevuje v mistech stietu litosférickych — Richterova stupnice

desek. Zde dochazi k t¢mto pohybim litosférickych desek:

A. podsunuti jedné desky pod druhou,

B. pohyb desek smérem od sebe.

A. Pii sopecné ¢innosti vzniklé podsunutim jedné desky pod druhou se podsunuta deska ve velké
hloubce z duvodu velkého tlaku a vysoké teploty tavi. Dochazi piitom k zaniku zemské kury

B. K sope¢né ¢innosti dochazi 1 pri pohybu dvou litostérickych desek smérem od sebe. V zemské
kure se tak vytvori prarva, do niz pronika roztavena homina. Ta postupné tuhne. a dochazi tak
K vzniku zemské Kary. Sope¢nou ¢imnosti mohou timto zpusobem vznikat hory a pohofi

mista vzniku zemské kary

se vznikem sopedné Cinnosti

Schéma podsouvini litosférické desky ¢. | pod litosférickon deshu ¢ 2

Obr. 10: Vyrez z ucebnice (Zdroj: Hiibelova, et al., 2007)
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Obr. 11: Obrazek sopky v ucebnici (Zdrojj'
Hodnoceni miry osvojeni si novych poznatkii zakt probehlo pisemnym testem, ktery
byl zakiim ptfedlozen po vytvofeni modelu sopky. Jednalo se o souhrnny test celého

tématu litosféry, ktery byl obodovan a ohodnocen znamkou.

7.2.4 Strukturované rozhovory

Po probrani tématu nésledovaly strukturované rozhovory s vybranymi zaky. Ttidu
6.A navstévovalo 26 Zékd, z toho bylo 12 chlapcii a 14 divek. V 6.B bylo v celkovém
souctu o jednu divku méné, tj. 25 74kl (12 chlapcii a 13 divek). Vyzkumny vzorek zaka
byl vybran ve spolupraci se Skolnim psychologem a ucitelem vyucujicim v obou
ttidach, ktery zaky rovnéz dobte znal, aby byly obé skupiny vyrovnané, co se tyce
zakovského prospéchu a kvality jejich komunikace. Pro rozhovory byly vybrany

z kazdého rocniku tfi divky a dva chlapci.

Rozhovor s zdky ze 6.A probihal bezprostfedné po prezentaci jejich praci mimo
tiidu a trval pfiblizné deset minut. Odpovédi byly hned zapisovany do pfipraveného
zaznamového archu. V 6.B byl rozhovor s zaky uskutecnén po skonceni klasické vyuky
ucitelem a na bezprostiednim zacatku vyroby modelu sopky, aby nebyly ovlivnény
vysledky pozorovanych vyukovych metod. Rozhovor byl rovnéz veden s vybranymi
zaky mimo tiidu a odpovédi byly ihned zapisovany do piipraveného zaznamu. V obou
ttidach bylo vybranym zakiim polozeno pét otazek, z toho tfi byly shodné pro oba

ro¢niky a dvé¢ se liSily z divodu charakteru vyuky.
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VW7

Je zemépis vas oblibeny predmét? TéSite se na hodiny zemépisu? A proc¢? (otazka
pro 6.A 1 6.B)

Pro jednoho zdka z 6.A je zemépis nejoblibenéj$im predmétem, dva zaci ho radi
nemaji a pro dva je to neutrdlni pfedmét, ktery je nékdy bavi a jindy ne. Podobné
odpovidali vybrani Zaci z 6.B, které zemépis nékdy bavi, ale obcas je i nudny, jeden zak
ho rad nema4, stejn¢ jako vSechny ostatni predméty. Divody, pro¢ zaky zemépis bavi
nebo nebavi, jsou rizné.

Zik 6.A: Predmét mé nebavi, ale mam rad projekty v zemépisu, napr. ted’ ta vyroba
sopky.

Zik 6.A: Zemépis mé bavi nejvic, je to miij nejoblibenéjsi predmét. Rad pracuji
s mapou.

Zik 6.A: Zemépis neni miij oblibeny predmét, mam radsi prirodopis, ale bavil mé vylet
(terénni vyuka) a tvorba sopky.

Zik 6.A: Pro mé je to neutrdlni predmét, oblibené jsou matematika a déjepis, ale
zemépis taky ujde. Bavi mé projekty a terénni vyuka.

Zik 6.A4: Zemépis mé bavi i nebavi.

Zik 6.B: Zemepis jako predmét mam rad, ale bojim se obcas, co se budeme ucit, o cem

to bude a taky se trosku bojim pana ucitele a jeho hlasu, je dost prisny.
Zik 6.B: Nékdy mé to bavi, nékdy ne.

Zak 6.B: Zemépis mé bavi, jen mé nebavi, kdyz treba o hodiné cekame patnact minut,
nez znékoho pan ucitel dostane odpoved pri zkouseni. Pri ustnim zkouSeni

poslouchame, jinou praci nemame.

Zik 6.B: Bavi mé zemépis, i kdyz nékdy je to trochu nudny. Chtél bych se stat ucitelem

zemeépisu, fyziky a déjepisu.

Zik 6.B: Zemépis mé nebavi stejné jako vSechny ostatni predméty.
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Jak bys zhodnotil, co uz vi§ o sopkach/sopecné ¢innosti? MysliS, Ze uz toho vi$

hodné nebo té jeSté néco zajima? (otdzka pro 6.A 1 6.B)

Pti této otdzce se zaci obou tfid shodli na odpovédich, ze maji zdkladni znalosti
o sopecné Cinnosti a ze se urcit¢ o sopkach budou jesté ucit a dozvedi se dalsi informace

a zajimavosti, které nékterym schazi.

Zik 6.A: Ze zacdtku jsem o tom skoro nic nevédél, jenom pokud sopka bouchne, tece
zni lava a ted’ uz vim vic, ale jeste bych se chtél dozvedet vice o téch nejznaméjsich

sopkach.
Zik 6.4: Myslim, ze ted’ se ucime ten zdklad, a pak se o tom budeme jesté ucit vic.

Zik 6.A: Vime toho dost. Je to urcité zabavnéjsi nez se ucit jen o CR, kde se co nachdzi.
I kdy? v CR aktivni sopky nemdme, je fajn o nich néco védét, prijde mi ta vyuka
zabavnéjsi.

Zik 6.A: Zndme zdkladni informace i néjaké podrobnosti, ale jesté se o tom urcité

budeme ucit vic. Pro mé zatim nejzajimavejsi véc, kterou jsme se letos v zemépisu ucili.

Zik 6.4: Vim toho vic nez predtim.

Zik 6.B: Tohle téma mé hrozné moc bavi, odpoledne si jdu do parku a ¢tu si tam

o sopkach. Moc mé to zaujalo.

Zik 6.B: Potiebné vim, ale zajimavosti ne.

Zdk 6.B: Myslim si, Ze vime dost, ale néjaky véci ndm jesté chybi.

Zik 6.B: Vime dost a jd se jesté doma priucuji, hledam si v encyklopediich, to viastné
delam uz od skolky, je to moje jedina ¢innost doma.

Zik 6.B: Vime, kolik potiebujeme, protoZe tady u nds v okoli Zddnd aktivni sopka nent,

ktera by vybuchla.

Vyhledavas si informace radéji sam nebo je lepsi, kdyZ ti vSechno Fekne ucitel?
(otazka pro 6.A 1 6.B)

Dotazovani zaci 6.A davaji piednost samostatnému vyhledavéani informaci, ale
shoduji se na tom, pokud se jedna o t€zsi latku, radéji si ji vyslechnou od ucitele. Jeden

z 7akl 6.B si rdd vyhledava informace sam, ostatni chtéji slySet vSechno od ucitele.
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Zik 6.A: Jsem radsi, kdyz nam tézkou latku vysvétli pan ucitel, ale jinak mé bavi price

ve skupiné, kde nas je vic a sami si zjistujeme ty informace.
Zik 6.A: Pokud se jednd o novou létku, je lepsi, kdyz nam ji vysvétli ucitel.

Zik 6.4: Je to jak kdy, u lehkych véci je dobré, pokud si je vyhleddvime sami.

vevrs

treba nenasli nepravdivé informace a neucili se néco Spatne. Ale jinak si rad hledam

informace sam.

Zak 6.A: Sam si hledam informace v sesité nebo na internetu.

Zik 6.B: Nejradsi sam, kdyz chodim do toho parku, tak si vétsinou v ucebnici ¢tu

napred a ucitel mi to uz jen ,, opakuje“, tim si to lépe zapamatuji.

Zik 6.B: Ucitel.

Zik 6.B: Spis kdyz mi to Fekne ucitel. Nékdy je to sice unavujici, ale je to lepsi.
Zik 6.B: Ucitel.

Zak 6.B: Jsem radsi, kdyz mi to vSechno rekne ucitel, nemam rad hledani v ucebnici.

Napada vas diivod, pro¢ s vami pan ucitel tvoril tu sopku? A proc zrovna v hodiné
zemépisu jste ji vytvareli? (otazka pro 6.A)

Aniz by ucitel Zakim cokoli predem tekl, védéli, pro¢ sopku vyrabéji. Jelikoz to pro
né nebyla prvni skupinova prace, kdy si museli hledat informace sami, spolupracovat
a néco vytvaret, cil a smysl této metody vyuky jim byl jasny.

Zik 6.A: Protoze by nds to mohlo bavit a abychom si to lépe zapamatovali.

Zik 6.A: Pokud vytvdiime néjaky takovyhle projekt jako hraci formou, bude nds ten
predmeét cely bavit vice a mozna si toho i vice zapamatujeme.

Zik 6.A4: Kdyz néco piseme, ten mozek si to pamatuje méné, nez kdyz si to miizeme
vyzkouset sami. Vyhodou je prakticka cinnost ve vyuce a rychlejsi zapamatovani latky.
Zik 6.4: Jak uz bylo Feceno, je to lepsi pro zapamatovdni. Pracovali jsme rukama,

vyrabeli viajecky s popisky atd. Jak rekl J. A. Komensky ,,skola hrou*, pokud néco

vytvarime zabavnou formou, lépe si to zapamatujeme a i nds to bavi.
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Zak 6.A: Praktickou cinnosti se toho naucime vic.

Bavila té vyroba sopky nebo by ses radéji ucil ,,normalné*“ (vyklad, pracovni list,

ucebnice aj.)? A proc? (otazka pro 6.A)

Vsechny dotazované zaky vyroba sopky bavila. Ocenili nejen to, ze vyuka byla
zédbavnd, mohli zapojit svoji fantazii a praktickou cCinnosti si nové ucivo Iépe
zapamatovali, ale byli spokojeni i s praci ve skupinkéach, ktera je bavi, obzvlast pokud

mohou byt v tymu, s kym chtéji, tedy se svymi kamarady.

Zik 6.A: Bavilo mé to hodné, jelikoz jsme do toho mohli zapojit svoji fantazii,

predstavivost a taky, Ze to bylo ve skupinkach, kde jsme byli s kamarady.

Zik 6.A: Hodné mé to bavilo, protoze jsme se do toho zapojili viichni v té skupiné

a vetsinou jsme byli ve skupiné, ve které jsme chtéli byt. Bylo to zabavné.

Zak 6.A: Kdyz néco vyrabime, vic se na to soustiedime a lépe si to zapamatujeme, nez

kdyz jen sedime a poslouchame, hrajeme si s propiskami apod.

Zik 6.A: Myslim, Ze to byl nejlepsi zpiisob, jak probrat téma sopka. Bylo to zdbavny,
pracovali jsme ve skupindch. Praktickou cinnosti jsme se naucili vic, i kdyz néekdy je

treba lepsi si o nékterém tématu jenom povidat.

Zik 6.A: Bavila mé na tom ta spoluprdce, bylo to lepsi nez jen poslouchat ucitele.

Proc jste chtéli vyrabét sopku stejné jako vedlejsi trida? (otazka pro 6.B)

Oproti tfidé 6.A Zaci pfesn¢ neveédéli, jaky smysl ma vyroba modelu sopky,

predevsim se chtéli vyhnout vyuce novée latky zemépisu.

Zik 6.B: Hrozné mé bavi vytvarent a chtél jsem si to zkusit a taky jsem se nechtél ucit.
Zik 6.B: Nevim.

Zik 6.B: Nemusime se ucit.

Zik 6.B: Mdame rdadi vytvarku, jsme tvorivi a ukecant.

Zadk 6.B: Protoze se dalsi latka neprobere, nebudeme z toho zkouseni a nemusime se nic

ucit.
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Pan uditel s vimi nejprve sopku vyrabét nechtél. TuSite, pro¢ zménil nazor?

K ¢emu je ta vyroba dobra? (otazka pro 6.B)

Zaci se neshodli na jednotném nazoru, pro¢ si mysli, Ze ugitel s nimi nakonec model
sopky vyrabél. Nebyl jim jasny ani smysl prace. Jiz z pfedchozi otazky bylo patrné, ze
je to pro n¢€ vyhodné hlavné z divodu vyuziti ¢asu k vytvarné a praktické cinnosti, ktera

je bavi, s cilem odsunuti vyuky nového uciva.
Zik 6.B: Protoze jsme ho prehlasovali.

Zik 6.B: Budeme mit predstavu o tom, jak ta sopka vypadd, protoze ji musime délat

podle redlny sopky.

Zik 6.B: Je to o té vytvarné ¢innosti, ale znam uz jména dalsich péti sopek, které jsem

si vyhledal.
Zik 6.B: On ji jesté nikdy nevyrdbél, s ndmi poprvé, a asi si Fekl, Ze to prosté zkusime.

Zik 6.B: Hlavné to délame néjak komplikované, takze aspoi jesté tak pét hodin na tom

budeme pracovat, coz je super.

7.2.5 Ovérovani znalosti uciva

Po kratkém rozhovoru vybrani zaci dostali pisemnou praci o 3 otazkach tykajicich se
latky, kterou pravé probrali (viz Obr. 12, Obr. 13). Jak vznikd sopka? Nakresli a popis
sopku. Napis 3 sopky, které znds a napis k nim stat, kde se nachadzeji. Ptedem nebyli
upozornéni na zadny rozhovor ani test, aby nedoslo ke zkreslené informaci, pokud by se
néktery z zakli na to doma pripravoval. V obou skupinach dopadly vysledky stejné€, tim
lze konstatovat, Ze vzdélavaci cil byl splnén v obou tfidach, ikdyZz jinou metodou

a formou vyuky.
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7.3 Vysledky vyzkumu

Vyuka probihajici v 6.A, kde Zaci vytvareli 3D model sopky, byla pro vétSinu zaka
aktivizujici. Kazdy se néjakym zplisobem snazil podilet na spolecné praci. Zpocatku
vSichni vysttihovali z kartonu, pozdé&ji néktefi dotvareli model sopky, jini hledali
informace o sopecné ¢innosti a sopkach na internetu a vyrabéli karticky s popisky. Ve
vSech skupinach se i pfes malé neshody vzdy domluvili, kdo co v danou chvili bude
délat. Na zacich bylo patrné, Ze je vyuka bavi, nikdo nesedél znudény v lavici
a nepracoval. Ti rychlejsi méli dostatek casu na piipravu prezentace, ti pomalejsi rovnéz
zvladli zadané tkoly. Béhem rozhovoru byli zaci schopni sami vyjadfit, pro¢ vyrabéli
sopku pravé v hodiné zemépisu a ne tieba v pracovnich Cinnostech nebo vytvarné
vychove. Uvédomuji si, ze praktickd c¢innost vede k dobrému zapamatovani uciva,
ncktefi se tim vice nauci a hlavné jsou zapojeni vSichni béhem skupinové prace. Mira
aktivity zakt je bcéhem této metody vyuky maximdlni, ucitel plni pouze roli
dohlizejiciho, podporujiciho ¢i dopomahajiciho pfi nejasnostech postupu vyroby
modelu. Jiz pfi samotné ¢innosti bylo zfejmé, Ze jsou zaci na skupinovou praci zvykli.
V rozhovoru pfiznali, Ze je prace ve skupiné bavi, zvlast’ pokud spolupracuji se svymi

kamarady, je to zabavné, 1épe si véci zapamatuji, kdyz je tvoii 1 rukama.

Vyuka v 6.B, kterd probihala klasickym zplsobem, vykladem, rozhovorem
a zapisem do seSitu, nebyla pro vSechny zaky dostateéné aktivizujici. VSichni sed¢€li
v lavicich, né€kolik jich pozorné€ poslouchalo, co pan ucitel tika, jini se divali z okna,
bavili se mezi sebou nebo si listovali ucebnici. Pfi zapisu do seSitu a piekreslovani
sopky z ucebnice jiz byli zapojeni vSichni. Pro nékteré bylo kresleni zédbavné, jini se
snazili mit co nejdiive hotovo. A¢ nékteré zaky zemeépis bavi, jiné naopak ne, chtéli si
rovnéz vyzkouset vyrobu modelu sopky jako jejich spoluzaci z vedlejsi tfidy. Jejich
motivaci pro tuto ¢innost bylo to, ze se nebudou muset ucit dalsi latku, ze které by byli
zkouseni, a jelikoz jsou tvofivi, upovidani a maji v oblib& vytvarnou ¢innost, jak o sob¢
fikaji, tato aktivita jim pfisla vhod. Zaci v této t¥idé nevyjadiili moznost, Ze praktickou
¢innosti se toho vice nauci a 1épe si u€ivo zapamatuji, ze budou rozvijet spolupréaci.

Bylo evidentni, Ze se jen chté&ji ,,ulit* z vyuky.

Navzdory rozdilnym metoddm vyuky v obou tfidach se vybrani Zaci shodli na tom,
ze znaji zakladni potfebné informace o sopkidch a sopecné cCinnosti a nékolik
zajimavosti. Ne¢kterym jedinctim piijdou znalosti nedostaCujici a dal§i informace si

pfectou doma, jini spoléhaji na to, Ze se v nasledujicich ro€nicich dozvédi vice.
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Odlisnosti v obou tfidach byly v ziskdvani novych informaci. Dotazovani zaci ze
6.A odpovédeli, ze si lehéi véci radi vyhledavaji sami nebo pracuji na raznych
k chybnému nauceni se dané latky. Zaci 6.B uvadg¢li, Ze jsou radé€ji, pokud jim vSe fekne
ucitel, nez aby si informace hledali sami, i pfesto, ze je to obCas unavujici pouze

poslouchat ucitele a aktivné se nezapojovat.

Co se tyCe osvojovani si znalosti probiraného uciva, zaci v obou tiidach doséahli
stejného vysledku v rtizném cCase s odliSnymi metodami vyuky. Mohlo se pfedpokléadat,
ze ¢innostni vyuka poskytne zakiim vice aktivity a zabavy, ale men$i mnozstvi fakta,
kdezto klasickym zplsobem vyuky se dozveédi vice faktografickych informaci, ale
budou méné aktivizovani. Zaci s dobrym prospéchem a zaujetim pro véc jsou schopni si
zapamatovat ucivo, at’ je jim podavano jakoukoli formou, naopak slabsi Zaci se téZzko
uci pii riznych metodach vyuky. Cile vyucovani tykajici se osvojeni si u€iva Zaka byly
naplnény v obou tfidach stejné, coz predstavuje kvalitni vyuku jen s tim rozdilem, zZe
zaci 6.A se o sopkach ucili sami praktickou Cinnosti a zaci 6.B ziskali tyto informace
z vykladu od ucitele. Otazkou zilistava, zda si zaci vyucovani praktickou ¢innosti 1épe
a déle zapamatuji ziskané poznatky o sopecné ¢innosti nez zaci, kteii se latku ucili

klasickym zptisobem.

7.4 Prezkouseni Zakii po Sesti mésicich

Pro zjisténi dlouhodobéjSiho zapamatovani si uciva o sopecné Cinnosti, kterd byla
vyu¢ovdna dvéma riznymi styly vyuky v Sestych rocnicich, bylo provedeno
prezkouseni zaki v fijnu roku 2019, ptl roku od akéniho vyzkumu. VSem zakitim, nyni
jiz ze 7.A a 7.B, byly ptedlozeny stejné tii otazky jako vybranym zakim tésné po
probrani uciva o sopkéach. Cilem bylo zjistit, zda ¢innostni vyuka ma vétsi vliv na
dlouhodobéjsi osvojeni ziskanych poznatkii, nebo zda zaci vyucovani klasickym stylem

vyuky, tj. vykladem a z4pisem do seSitu, si stejn¢ dobie zapamatovali dané ucivo.

Vybrani Zaci v 7.A, kde probihala ¢innostni vyuka, si i po pil roce pamatovali
stejné poznatky o sopecné cinnosti, jako v dob€ prvniho ovéfovani znalosti uciva.
Védéli, jak sopka vznikd, dokazali ji nakreslit a jednoduse popsat a znali 1 piiklady
nékolika sopek se stitem, kde se nachazeji. Jeden z zakua, ktery se fadi na Skale
prospéchu v zemépisu spise k podpriméru, se zlepsil alesponi v nakresu sopky. Obecné

jeho znalosti o sopecné Cinnosti jsou velmi slabé. Vysledky ostatnich zaka ve tfid€ jsou
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riznorodé, avsak polovina z nich vi, jak sopka vznikd, dokaZou ji nakreslit a nékolika
slovy popsat a uvedou alespont dva piiklady sopek ve svété. Nekolik zaka zvladlo

strucné odpoveédét na dveé ze tii otazek. Tti jedinci byli schopni pouze nakreslit tvar

.....

U vybranych zakia v 7.B, kde zpocatku probéhla klasicka vyuka pomoci vykladu
azapisu do seSitu a pozd¢ji rovnéz tvorba modelu sopky, byly drobné rozdily
v osvojenych poznatcich o sope¢né Cinnosti. Tii zaci napsali témér totozné informace
jako pfi prvnim ovéfovani znalosti. Jeden zék si pamatoval pouze polovinu ziskanych
poznatkli a jeden zak naopak védél vice, nez pfi prvnim zjistovani urovné osvojeni
uciva. Zcelé tiidy pouze cCtyfi zaci uvedli, Ze vznik sopky souvisi s pohybem
litosférickych desek, ostatni se ani nepokusili odpoveédét na otazku, jak sopka vznika.
Polovina 74kt dokazala sopku nakreslit, jednoduse ji popsat a uvést alespoil jeden jeji
ptiklad ve svété. Pétina zakh byla schopna pouze nacrtnout tvar sopky nebo uvést jednu
svétoveé znamou sopku, ale jiz bez statu, kde se nachdzi. Zajimavé bylo, ze nejvice zak
napsalo sopku Fudzi, pravdépodobné se o ni diive v hodiné hodné hovotilo. Bohuzel se

nasli i jedinci, kteti uvedli Jestéd v souvislosti se sopecnou ¢innosti.

Po tomto piezkouSeni zakid jsou vidét znacné rozdily predevSim v otdzce vzniku
sope¢né Cinnosti a v ptikladech jednotlivych sopek na svété. Pti Cinnostni vyuce si Zéci
v 7.A tyto informace museli vyhledat sami v dostupnych zdrojich. Proto je ziejmé, Ze
pii vynaloZeni vlastniho usili pro ziskdni novych poznatki se zvySuje mira
dlouhodobéjsiho zapamatovani si nalezené informace. U Zakt v 7.B, kterym byl vznik
sopky vysvétlen ucitelem, nedoslo k trvalejsimu vtisknuti ziskané informace do paméti.
Stejn¢ tak tomu bylo u ptikladu sopek, o kterych si spole¢né tekli, a zéaci si zapsali
priklad do seSitu. V obou rocnicich byly 1 nyni shodné znalosti ve tvaru sopky a popisu
jejich Gasti. Obé t¥idy vytvately model sopky. Zaci v 7.A si museli sami zjistit, jak
sopka vypada, zaci 7.B si ji pfekreslovali z ucebnice do seSitu. Ob& metody piipousté)i
samostatnou aktivitu zdka a vynalozeni urcitého usili k zapamatovani si nové

informace, at’ uz vlastnim vyhledanim nebo kresbou.

V nasledujicich dvou mapach (Obr. 14, Obr. 15) jsou vyznaceny sopky, které¢ zaci
uvedli jako ptiklad pfi pfezkouseni po pll roce. V prvni mapé (Obr. 14) je vyznacenych
deset sopek. Shodné s druhou mapou jsou zde sopky Kilimandzaro, Etna, Popokatepetl,
Fudzi, Vesuv, Sv. Helena a Yellowstone kaldera. Navic oproti druhé mapé (Obr. 15)

jsou Mauna Loa, Hekla a Beerenberg. VétSina sopek byla uvedena Castéji nez v 7.B.
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Priklady sopek z pisemnych praci zaku 7.A
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Obr. 14: Mapa s priklady sopek zakit 7.4 (Zdroj: viastni, Esri 2020)

Na rozdil od prvni mapy (Obr. 14) je zde vyznacena sopka El Teide, kterou zminil

jeden zak. Celkovy pocet ptikladli svétovych sopek napsanych zaky 7.B byl dvakrat

mensi nez u zaku v 7.A.

Priklady sopek z pisemnych praci zaku 7.B
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Obr. 15: Mapa s priklady sopek zZakii 7.B (Zdroj. viastni, Esri 2020)
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8 Vyzkum tématu: Povrch, vodstvo a podnebi Ameriky

Vyuka tématu povrch, vodstvo a podnebi Ameriky probihala na Zakladni Skole
Liberec, ul. 5. kvétna v mésicich unor a biezen roku 2020. Vyzkumny zamér, stejny
jako u tématu sope¢na Cinnost, byl ndhle a zcela necekané prerusen pandemii viru
COVID-19. Vlada Ceské republiky natidila uzavtit viechny $koly. Na druhém stupni
zékladni Skoly trvalo jeji uzavieni az do Cervna 2020 (tj. do konce Skolniho roku
2019/2020). Z tohoto divodu byla znemoZnéna kontaktni vyuka, a tim 1 fadné

realizovani celého vyzkumného Setfeni.

8.1 Cile a metody

Porovnani vyukovych metod a forem dvou uciteli zemépisu pfi tématu povrch,
vodstvo a podnebi Ameriky mé podobny cil jako pfedchozi akéni vyzkum. Pomoci
pozorovani zakli a ucitele v hodinadch a naslednymi rozhovory na konci tématu jde
o0 zjisténi, zda jsou pouzité metody pro zaky motivujici a aktivizujici ¢i veétsi podil
¢innosti v hodin¢ vykazuje ucitel. K ovéfeni Grovné osvojeni si nového uciva zaky
slouzi pisemna zkouska po probrani celého tématu. Vyzkumnym vzorkem jsou totozné

dvé tridy, tj. 7.A a 7.B, s tim rozdilem, ze Zaci jsou o rok starsi.

Z diivodu nastalé situace byla vyuZita pouze metoda piimého pozorovani nékolika
vyucovacich hodin doplnéna pribéznou pisemnou praci zaki v obou ro¢nicich. Jelikoz
nasledna online vyuka zemépisu byla pro zdky dobrovolna, z pocatku velmi nejista,

nelze z jejich prace ani z prace ulitelli vyvozovat potiebné zavéry pro dané zkoumani.

8.2 Vyukav7.A

Ve tfidé 7.A byla vyuka zaloZena pfedevSim na samostatné praci nebo spolupraci
zakl ve dvojicich s vyuzitim atlasu svéta. Celkova doba vyuky zaméfend na povrch,
s nim souvisejici vodstvo a podnebi trvala Sest vyu€ovacich hodin, které probehly pied
celoplo$nym uzavienim Skol. Kromé atlasu svéta Zaci vyuZzivali ucebnici, pracovni sesit

a pracovni listy od ucitele.

Prvni dvé hodiny se Zaci vénovali zakreslovani, ucitelem pfedem vymezenych,
zemepisnych pojmt (pohofi, nizin, fek, jezer, zalivii aj.) do slepé mapy. Pracovali
samostatné s pouzitim atlasu, pfipadné¢ se mohli poradit se spoluzdkem v lavici. U€itel
pribézné kontroloval jejich praci a byl ndpomocny tomu, kdo potieboval poradit. Kdo

mél hotovo, vyplioval cviceni v pracovnim seSité. Nasledujici hodinu Zaci vyplnovali
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pracovni list ve dvojicich, ktery slouzil k upevnéni v paméti nové ziskanych poznatkt
o povrchu Ameriky. K dispozici méli atlas a ucebnici. Pracovni list obsahoval rizné
typy ukolt, napf. dopliiovani do textu, odpovidani na otazky nebo urcovani
zemepisnych soufadnic mist. Na konci vyu€ovaci hodiny probéhla spolecnd kontrola
s u¢itelem, kdy se zaci hlasili se spravnymi odpovéd’mi. Ctvrtou hodinu Zaci psali
pisemnou praci. Jejim obsahem byl totozny pracovni list, ktery vypliovali predchazejici

hodinu.

Pata a Sesta hodina byly vénovany podnebi. Na zacatku si zaci spolecné s ucitelem
zopakovali, co to je podnebi a jaké jsou podnebné pasy na Zemi. Poté si samostatné ve
své slepé mapée zakreslovali podnebnd pasma v Severni a Jizni Americe podle atlasu.
Ucitel kladl diraz na zrcadleni pasit na obou svétadilech. V posledni hodin€ si na
zacatku zaci zakreslili do mapy nékolik vyznamnych bodi Ameriky, o kterych jim
ucitel néco malo fekl, a ukézali si je spoleéné¢ v mape. Nésledovala opct samostatna
prace, kdy ukolem zakl bylo najit dvojice mist, které se nachdzely ve stejném
podnebném pasu, avSak kazdé na jiném svétadilu, jedno v Severni ¢i Stiedni Americe
ajedno vlJizni Americe. Cilem bylo, aby si zaci uvédomili, Ze se Amerika jako
kontinent nachazi ve vSech podnebnych pasmech a oba svétadily jsou jakymsi
zrcadlem, kdy 1 Jizni Amerika zasahuje cipem do subpolarniho (polarniho) pasu. Béhem
hodiny ucitel prochazel mezi zaky a zodpovidal jejich dotazy. Na konci hodiny probéhla
spole¢na kontrola nalezenych dvojic, kdy je Zaci chodili ukazovat na velkou néasténnou

mapu zavéSenou na tabuli.
e Priklady uloh pro hledani dvojic:
1) ostrovy — tropicky pas (pr. reseni: Kuba — Galapagy)
2) hlavni mésta — mirny pas (pr. reseni: Ottawa — Buenos Aires)
3) jezera — mirny pas (pr. reseni: Ontario — Chiquita)
4) ostrovy — polarni pas (pr. reseni: Gronsko — Jizni Georgia)
5) niZiny — mirny pas (pr. reSeni: Mississippska — Laplatska)

6) usti velké reky — tropicky pds (pr. reseni: Mississippi — Amazonka)

69



POVRCH, VODSTVO A PODNEBI AMERIKY - PRACOVNI LIST
74k vypracuje pracovni list s pouZivinim Skolniho atlasu svéta.

Dopli text:

/

Velké Medvedi jezero

Nejvyssi hory Ameriky ......... 3 ...se tdhnouna .... NCRTSS pobfeZi  Ohfiova zemé
kontinentu. V severni ¢asti dosa 1‘m| nejvetsi vysky horou .........coooooeeiiniiiinnnnn, v Jizni
Americe je nejvyssi .......... y e kknmul wsvemrsmetny. Jezero Ontario

Reka Mackenzie (sti do
blizkosti se nachazeji dvé velka jezera

...oceanu. V jeji

3 e gy oncTuostova
Do Mexického zalivu usti velka feka . .., ktera protékd niZinou se g
stejnym nazvem.
Dopli, co tam chybi:
Nejvétsi nizina v Americe se rozklada v povodi feky ssiaReas R LAZTY
... podnebném pasu. Tato feka méfi ... .kmaje Ostrovy kralovny
.. fekou na svété. Usti do s QCCATI;
Beringovo
Ostrov Ohnova zem¢e je od Ameriky oddélen ..prulivem, ktery je o
rijské
nazvan podle svého objevitele. Od Antarktidy je Ohnova zemé daleko vzdalenéjsi, a to pfes >
pr 1 1
- prifiv Udoli
Odpovéz na otazky: Brazilsk
Mezi kleryimi jezery leZi Niagaiské vodopady? Mexicky
Ostrovy na rovniku

Jak se nazyva nejvyssi vodopad svéta?
Napi$ nazev nejvyde poloZeného jezera svéta
Co je dal od rovniku? Panamsky pruplav nebo Hudsonav praliv?

Napi3 nazev jednoho ostrova z Velkych Antil

Usti feky Amazonky

Missouri je pfitokem
Je Aljaska ostrov

Obratnik Raka prochazi

ypu 2eme PIHE LOU Jan

Amerikou

Velké . jezero ma 42°severni zemépisné
Které ostrovy se nachédzeji v Sargasovém mofi?

Obr. 16: Ukazka z pracovniho listu/pisemné prace v 7.4 (Zdroj: Hyklova, 2011)

8.3 Vyukav7.B

Ve tfid¢ 7.B byly pouzity rizné organizacni formy a vyukové metody. Prevladala
frontadlni vyuka a samostatnd prace, pficemz z metod byl vyuzit rozhovor, prace
s textem a prace s videem. Zaci béhem vyuky pracovali s nasténnou mapou, atlasem
svéta, ucebnici a pracovnim listem. Pifima vyuka ve Skole probéhla ve Cctyfech
vyucovacich hodinach pted uzavienim Skoly, poté byly zakiim zadany online dva tkoly

na dané téma a pisemna prace.

V prvni hoding vedl ucitel s zaky rozhovor k obecnému uvodu o umisténi Ameriky,
napf. kde se kontinent nachéazi a jakou ma rozlohu. Nakreslil na tabuli mapu svétadilt
a hovotil s Zdky o tom, které oceany a mote je omyvaji, co za vyznamna pohofti, hory
ateky se tam nachazi. Zaci si nasledné udélali zapis do seSitu a do slepé mapy si
zakreslili mista, o kterych ucitel mluvil. Druhd hodina probihala obdobné, byla vice
zaméfena na vodstvo. Zaci méli otevieny atlas, na tabuli visela nasténna mapa
a spole¢né s ucitelem si povidali o vyznamnych fekach a jezerech v Americe. VSe, co
jim ucitel nadiktoval a zapsal na tabuli, si zaci napsali do seSitu. V nasledujici hodiné
bylo promitnuto video o vodnich nadrzich v Americe, které po zhlédnuti ucitel s zaky
rozebral formou kratké diskuze. Na zacatku ¢tvrté hodiny probéhlo rychlé opakovani

povrchu a vodstva, kdy zéci postupné chodili ukazovat vybrand mista na nésténnou
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mapu. K aktivizaci zak a upevnéni si novych poznatkli v paméti jim ucitel rozdal
pracovni list, ktery obsahoval rizné otazky a tvrzeni tykajici se povrchu a vodstva
Ameriky. Vyzadovala se spoluprace ve dvojicich, ukolem bylo odpovédét na otazky,
doplnit chybéjici slova a zjistit, zda tvrzeni jsou spravna, pokud ne, bylo tfeba je

opravit.
Odpovéz na otazku, nebo doplii vynechané, nebo rozhodni, zda je véta spravna. Pokud neni, oprayv ji:
Pokud se chei (co nejrychleji) dostat z Kuby do Kalifornie, vyuZiji ___ priliv/ priplav.
K velkym kanadskym jezeriim se dostanu po Fece

Amazonka usti do ocednu.

Kamos fikal, Ze do souostrovi Velkych Antil patii Jamajka, Kostarika, Haiti a Kuba. Ma pravdu?
Prameny Amazonky jsou v Andéch. Je to pravda?
Na LaPlatské niZiné hofi step. Jsou vice ohroZeny lesy Brazilské vysociny, nebo Appalacského pohofi?

Pokud se chci (co nejrychleji) dostat z Newfoundlandu na konec Velkych kanadskych jezer, popluji postupné
pres Erijské — Ontario — Huronské — Michiganské — Horejsi. Mdm to spravné?

Plavu lodi po Mississippi a chci az do Atlantického ocednu. Postupné musim preplavat Mexicky zaliv, Karibské
more a Sargasové more, az pak je Atlantik. Souhlasi?

Je vice nizin v Severni nebo Jizni Americe?

Obr. 17: Ukazka z pracovniho listu v 7.B (Zdroj: Janecek, 2020)
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Téma podnebi Ameriky se Zaci ucili sami doma. Bylo to tésné po uzavieni Skoly
a online vyuka se teprve pomalu zacinala formovat. Ucitel jim poslal naskenovanou
kapitolu o podnebi v ucebnici a jejich ukolem bylo piekresleni mapy do seSitu

a zakresleni typického zvitete a rostliny pro dany podnebny pas v Americe.

PODNEBI O,
6 Zopakuijte si, jaké rozlisujeme podnebné pasy. Jak se od sebe 1isi? :
Americky kontinent zasahuje do viech podnebnych pasii.
Nejsevernéjsi ¢ast Ameriky ma podnebi poldrni a sub-
polirni. Smérem k jihu pfechazi v podnebi mirné.
Vzhledem k povrchu viak chladny vzduch ze severu
pronika hluboko do nitra kontinentu. =
Mimé vlhké ocednské podnebi je typické pro zapadni

i vychodni americka pobfezi.

youdY

Kordillery brani postupu zapadnich vih¢ich vétri. Vnit- g 8

rozemi je proto suché a vznikaji zde pousté. S

Subtropické podnebi Severni Ameriky je suché. =
6 Zopakujte si, co jsou pasaty a co monzuny. 5

Stfedni Amerika a vét3i ¢ast Jizni Ameriky maji diky

pasatium tropické stredné vlhké podnebi.

Vlivem tropického vihkého podnebi rostou v Amazon-

ské niziné tropické destné lesy.

Jizni subtropicky pis je chladnéjsi neZ severni.

Nejjiznéjsi ¢ast Jizni Ameriky ma mirné podn::bi, Je

viak drsnéjsi nez u nas ve stiedni Evropé, protoze malou

rozlohu pevniny zde obklopuje velmi chladny oceén. mapa — podnebi Ameriky @ subtropické

@ rropické vihké ) mirné

Horské podnebi je ovliviiovano predeviim nadmor- @) yropicke stredné vihké @ subpolirni a polirni
@ tropické suché @ horské

skou vyskou.

Namapé v atlasu si prohlédnéte priibéh a teplotu ocednskych proudi tekoucich podél zapadniho pobfezi Amenky
E’L Vite, jak teplota proudu ovliviiuje mnoZstvi srazek pfi pobfeZzi?

Obr. 18: Kapitola o podnebi v ucebnici (Zdroj: Svatonova, Kolejka, et al,. 2008)

Posledni vyucovaci hodina na téma podnebi a vodstvo Ameriky prob&hla rovnéz
online formou samostatné prace. Nejdiive si zaci napsali ptes program Microsoft Teams
pisemnou praci, pii které dopliiovali do slepé mapy pohoti, ostrovy, zélivy aj.
Nésledujicim tkolem byla dopliovacka, ke které zaci museli hledat zemépisné pojmy
dle abecedy tykajici se Ameriky, tzn. od kazdého pismena jeden pojem ¢i misto.

Druhym ukolem byla ¢etba dvou ¢lankli o Amazonce, ke které méli jednu otazku.

e Zadani online ukolu k vodstvu:

Ucitel: ,,Nadto par zajimavosti o Amazonce: Vitava protéka asi 25 km Prahou
a na techto 25 kilometrech je 20 mostii (pocital jsem jen ty pres celou reku). Kolik

mostii je na Amazonce, dlouhé 6 900 km? Odpoveéd’ je v prilozenych odkazech...

https://epochaplus.cz/nejvetsi-z-nejvetsich-co-jste-o-amazonce-netusili/

https://zpravy.tiscali.cz/pres-nejdelsi-reku-na-svete-nevede-ani-jeden-most-34147 “
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8.4 Vysledky pozorovani

Jiz z ptedchazejiciho akéniho vyzkumu a absolvované pribézné a souvislé praxe
v 6.A, resp. 7.A je jisté, ze Zaci jsou zvykli na samostatnou nebo skupinovou praci.
Ucitel se snazi vést zadky k samostatnosti pii hledani novych informaci, zaroven ke
kooperaci v tymech nebo spolupréci ve dvojicich. Pii zakreslovani zemépisnych pojmu
Ameriky do slepé mapy zaci vhodné vyuzivali atlas a rejstiik, nebyla to jejich prvni
prace se slepou mapou. Pokud né&jaké misto nemohli najit, ucitel jim poradil. U vSech
samostatnych ukoli bylo na vétsiné zakh vidét zaujeti k vyuce. Listovali atlasem,
barevn¢ prekreslovali mista v mapé, hledali odpovédi na otazky v pracovnim listu.
Naslo se i n€kolik zaka, které tlohy nezaujaly a ktefi nebyli dostate¢né motivovani
k samostatné ¢innosti. Rozhlizeli se po tfid¢ a vyrusovali ostatni spoluzéky pfi praci. Ti

rychlejsi zvladli témét vesSkerou préaci ve skole, pomalej$i museli tikoly dokoncit doma.

V 7.A byly napsany dvé pisemné prace tykajici se povrchu a vodstva Ameriky.
Navzdory tomu, ze prvni pisemnd prace s vyuzitim atlasu byla totozna s pracovnim
listem, ktery zaci vypliovali predchéazejici hodinu a spole¢né si ho kontrolovali, vice
nez polovina z nich udélala mnoho chyb nebo ¢ast listu ani nevyplnila, ackoli méli na
zpracovani celou vyucovaci hodinu. VétSina zakii byla ohodnocena stupném 3 (dobte)
nebo 4 (dostateén€). Druhd pisemna prace opét s pouzitim atlasu byla zaméfend na
vodstvo Ameriky. Byly dvé verze testu, kazda po péti otdzkach, napt. zadané zemépisné
soutfadnice, dle kterych zak ur€il, o jaké misto se jedna; podle mapy mél najit zemé,
kterymi protékd vybrana feka; vypsat ncktera jezera, moife nebo vodopady apod.
V porovnani s ptedchozi pisemnou praci tato dopadla mnohem lépe, vétSina tfidy

nebyla klasifikovana horsi zndmkou nez 3 (dobfe).

Ucitel plnil roli pozorovatele a moderatora vyuky. Nebyl ten, kdo stoji pted tfidou
a hovoii o tématu a Zaci sedi a poslouchaji. NevyZadoval ve své vyuce naprosty klid
aticho, pokud se Zaci bavili k tématu, pfidal se do diskuze s néjakou zajimavosti ¢i
vhodnym faktem. AvSak pokud se hovory zakl netykaly vyuky, napominal je. B¢hem
kazdé samostatné prace prochazel mezi Zaky, kontroloval jejich ¢innost, radil a pomahal
slabSim zakim.

Ve tiid¢ 7.B se zhruba polovina z4kl aktivné zapojovala do rozhovoru s ucitelem,
ktery jim kladl rizné otazky tykajici se tématu. Néktefi Zaci z druhé poloviny byli bud’
v klidu a poslouchali, nebo naopak vyrusovali hlasitym hovorem se spoluzdkem. Pii

zapisu novych poznatkli do seSitu bylo ve tfid€ ticho. Na video se Zaci divali se
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zaujetim, byla to pro n¢ netradi¢ni forma vyuky, avSak reakce na otazky ucitele byly

slabé a aktivita pti nasledné diskuzi minimalni.

Posledni aktivitou pfimé vyuky ve skole bylo vypliovani pracovniho listu ve
dvojicich, pfi némz byli Zaci velmi aktivni. VSichni se snazili najit spravné odpoveédi
v atlasu, né¢kterym to Slo snadno, jini pfili§ neuméli se souborem map ani s rejstiikem
pracovat. V hodiné¢ byl velky hluk, Zaci se téméf nesnazili mezi sebou Septat pfi

spolupraci, pokiikovali na ucitele, aby jim poradil.

V této tiid¢ pii vyuce zemépisu nebylo nikdy naprosté ticho ani ve chvili, kdy ucitel
zakiim néco fikal. S vyjimkou hodiny, kdy zaci sledovali video, vZdy minimalné
polovinu vyucovaci jednotky mél hlavni slovo ucitel, ve druhé polovin¢ zaci pracovali

vétSinou samostatné nebo ve dvojicich.

Zemeépisné pojmy z pisemné prace zaku 7.B

L ]
'Y Labrador
Aleuty

@
Skalnate pohori
'S : i
ﬂFQHSD\I"E maore

Kalifarnie’ * .'Flnrida
Mexicky zaliv Kuba

@
Galapagy

Typ zemépisného mista Acnncagua‘

@ ostrov La Plata
® poloostrov

@ mofe / pruliv / zaliv

@ pohofi, hora ® Magalhaestv priliv
] 4000 km Kiita HARTYCHOVA, Liberec 2030
| — Zdroje dat: Esri, vystupy Zaki

Obr. 19: Slepa mapa s pojmy z pisemné prace zakii 7.B (Zdroj: viastni, Esri 2020)
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Ackoli vyuka online formou byla dobrovolna, ucastnilo se ji vice nez polovina zaka
7.B. Pisemny test nepsali pouze Ctyii zaci, dvanact zaka bylo klasifikovano znamkou
1 (vyborné¢), zbylych devét zaka dostalo znamku 2 (chvalitebn¢) nebo 3 (dobie). Nejen
pro zaky, ale 1 pro ucitele to byla zajimava zkuSenost. Jak sdm piiznal, bylo pro néj
opravovani pisemné prace obtizné. Zaci méli jasné zadané instrukce k zakreslovani
pojmt do mapy, ale kazdy si to udé€lal po svém. Obr. 19 zndzornuje pojmy, které méli

zaci barevné vyznacit ve slepé mape¢.

Shodna v obou ro¢nicich byla metoda prace se slepou mapou a s atlasem svéta.
V 7.A s nim vétSina zaki uméla pracovat, vyuzivala rejstiik a v souboru map se dobie
orientovala, pouze u par jedinct byla vidét nejistota, kdy otaceli stranku po strance
a neveédeli, kde maji konkrétni mista hledat. Naopak v 7.B bylo ziejmé, ze zaci moc
Casto s atlasem nepracuji, a proto jejich prace byla pomalejsi a vice zmatena. Pokud jim
ucitel misto neukazal v map¢, velmi téZzko ho hledali sami, rejstitk pouzilo pouze
nékolik z nich. Pokud nebyli dostate¢n¢ zaujati ucitelovymi fakty a zajimavostmi
o Americe, velka ¢ast z nich nedavala v hodin€ pozor a s ucitelem nespolupracovala pfi

kladeni jeho otdzek.

Vyuka v obou tfidich méla podobny charakter, ani v jedné z nich nebyly pouzity
diametralné odlisné metody vyuky, jako tomu bylo u tématu sopecné Cinnosti. Mira
motivace u zakd pfi vyucovani v obou rocnicich byla podobna s tim rozdilem, ze zaci
v 7.A vice pracovali samostatné, a tudiz mohli zpétné vidét a zhodnotit svoji vykonanou
praci. To, zda se jim vyuka libila a bavila je, nebo naopak, nelze hodnotit, protoze
nebylo mozné provést strukturované rozhovory pro skoneni vyuky vybraného tématu.
Zaroven nebyly zadany souhrnné pisemné zkousky z celého tematického celku, nebyla

tedy zjiSténa mira osvojeni si novych poznatkii s vyuzitim vybranych vyukovych metod.
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9 Diskuze k vyzkumu

Zpracovani tématu diplomové prace vychazelo z projektu tzv. SpoleCenstvi praxe,
jehoz hlavnim cilem bylo zvySeni kvality vzdélavani zakh, rozvoje klicovych
kompetenci, oblasti vzdélavani a gramotnosti ve spolupraci Ctyf Ceskych univerzit
ajedné neziskové organizace podporujici vzdélavani cizincti v Ceské republice.
Zapojeni byli pracovnici univerzit, ucitelé ze zakladnich a stfednich Skol a studenti
vysokych Skol. V rdmci priabézné a souvislé pedagogické praxe studenti provadéli akéni
vyzkumy na zékladnich Skolach v riznych vyucovacich pfedmétech na odlisna témata,

jejichz vysledky byly prezentovany na zavéreéné konferenci celého projektu.

Pro vyzkum bylo nutné studium literatury tykajici se vyucovacich metod
a organizacnich forem vyuky, které bylo detailné¢ zpracovano v teoretické Casti.
Odborné poznatky pochazely ptedev§im z obecnych a Skolnich didaktik a publikaci
zabyvajici se konkrétnimi formami a metodami vyuky a hodnocenim vyucfovaciho
procesu. Literatura tohoto typu je ve velkém mnozstvi dostupna v knihovnach i na
internetu, proto nenastal Zadny problém pfti studiu teoretickych poznatkl. V praktické
¢asti byly vyuzity ucebnice zemépisu, které k praci poskytla Skola, v niz byl akéni

vyzkum provadén.

Spolecné s ucitelem zemépisu ze zakladni Skoly bylo pro akéni vyzkum vybrano
téma sopecna €innost. Zvoleno bylo z diivodu vyu€ovaci metody a formy, jiz ucitel
vyuziva a kterd neni béZna pro kazdého vyucujiciho. Jednalo se o ru¢ni vyrobu 3D
modelu sopky ve skupinach. Po zhlédnuti zhruba stovky Digitalnich u¢ebnich materialt
dostupnych na webu DUMy.cz s tématem sopecné Cinnosti Ize konstatovat, Ze mnoho
uciteli vybrané téma uci pomoci obrdzkii a textu v powerpointovych prezentacich
a ucebnici. Néktefi ucitelé vytvaii pracovni listy, jini vyuZivaji naptiklad videa. Cilem
vyzkumu bylo porovnani cinnostni a klasické vyuky dvou ucitell na stejné téma
v paralelnich tfidach. V 6.A se vyucovalo Cinnostné v kooperaci zaki, ve tiidé 6.B
ucitel vyuZzival metod a forem klasického frontdlniho vyu€ovéni, tj. vyklad, rozhovor
a zapis do seditu. Ukolem studenta pfitomného ve vyuce obou tiid bylo pozorovani
prace zaki, jejich motivace a z4jmu k tématu. Kalhous a Obst (2002, s. 368) pii
realizaci vyuky hovoti o vnitini motivaci k uceni v ptipad¢, Ze se zak uci proto, ze ho
zaujalo téma nebo &innost. Zak tedy aktivné pracuje, aniz by byl motivovan z vnéjsku
napf. dobrou znamkou za odvedenou praci. Z rozhovoru se Zaky ze 6.A vyplynulo, Ze

tato metoda a pfedev§im forma vyuky je pro n€ zajimava a motivacni. Radi spolupracuji
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ve skupinach, obzvlasté pokud jsou v tymu se svymi kamarady. I béhem pozorovani
vyuky bylo na vétSin€ zakt vidét nadseni pti praci. Naopak u vétSiny zakt v 6.B nebyla
pii frontalni vyuce a vykladu uclitele znatelna témét zadna motivace k uceni. Pouze
nekolik jedincti bylo zaujato tématem sopek ve chvili, kdy se hovoftilo o konkrétnich

ptipadech erupce ¢i katastrofach zpisobenych sopecnou ¢innosti a zemétiesenim.

Pti Cinnostni vyuce v 6.A, pozd&ji i v 6.B, kde rovnéz po natlaku zakl na ucitele
zadali s vyrobou modelu sopky, byla nutnd spoluprice ve skupinach. Uginnost
skupinového vyucovani neni automatickym disledkem zafazeni této organizac¢ni formy
do vyuky, jak tvrdi Skalkova (2007, s. 226). Ma n¢kolik vychodisek, avsak ve vyzkumu
se ukazalo jako stéZejni sestaveni skupin a naslednd ¢innost zakd pifimo ve skuping.
V 6.A byly vytvoteny skupiny po ¢tyfech, kdy si zaci sami volili, kdo s kym bude
spolupracovat, kdezto ve tfidé 6.B ucitel ndhodné urcil tymy tii az ¢tyt zaki. Potvrdil se
odbornou literaturou podlozeny fakt, Ze tymy vytvoifené svévolné ze strany zakl
mnohem Iépe uvnitt skupiny spolupracovali a pomahali si. V opa¢ném ptipad¢, kdy
komunikovali a spolupracovali. Dsledkem byl znaény rozdil mezi paralelnimi tfidami
nejen v prabéhu celé ¢innosti, ale i ve vysledné praci. Zaci 6.B dostate¢n& nepochopili

smysl skupinové prace, pii které se rozviji kooperace a socialni interakce.

Jednou z vyzkumnych otazek bylo zjisténi vlivu vyuzitych metod a forem vyuky na
fixaci predanych poznatkii u zakid. Rosecka (2016) tvrdi, ze pti C¢innostnim uceni, kdy
dochdzi k individudlnim objevim a dikladnému pochopeni informaci, jsou nabyté
poznatky a dovednosti osvojeny hloubgji, trvaleji a stdvaji se pevnym zakladem pro
dalsi vzdélavani. Zda je toto tvrzeni platné se provétovalo Sest mésici po ukoncéeni
ak¢niho vyzkumu. Pfi studentové souvislé pedagogické praxi na podzim roku 2019 byly
zaktim piedloZeny k vyplnéni stejné tii otazky, které dostali vybrani Zaci tésné po
skonCeni vyuky o sopecné ¢innosti. O tomto testu doptedu nevédeli, vyplnili ho na
konci jedné vyucovaci hodiny pfi Uplné jiném tématu. Odpovéd’ na vyzkumnou otazku
vedouci ke zjiSténi dlouhodobéjsiho zapamatovani si poznatkidl pfi vyuZiti ¢innostni
vyuky, kdy Zaci zapojuji vice smysli, zrak, sluch a hmat a hledaji si informace sami, se

shoduje s odbornymi publikacemi.

Zamérem diplomové prace bylo zafazeni i1 dalSiho tématu, zpracovdno rovnéz
formou ak¢niho vyzkumu, které by bylo z odlisné oblasti vyuky. Sope¢na ¢innost je

soucasti obecného zemépisu, konkrétniho okruhu RVP ZV Prirodni obraz Zemé. Na to
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jsou navazujici oblasti Regiony svéta. V sedmém rocniku se za¢ind s vyukou svétadild,
proto druhym tématem byla zvolena Amerika, jeji povrch, vodstvo a podnebi. Z divodu
pferuSeni vyucovani ne¢ekanou a ndhlou situaci zptisobenou pandemii viru COVID-19
vladni natizeni CR uzavielo §koly a Zaci druhého stupné zistali doma téméf t¥i mésice.

Celé vyzkumné Setfeni proto nemohlo byt fadné realizovano.
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Zavér

Na zéklad¢ vytvoteni teoretického zakladu, pro které bylo stézejni studium odborné
literatury, byl proveden akcéni vyzkum na zékladni Skole zaméfujici se na porovnani
vyuzitych vyukovych metod a organizanich forem vyuky v hodindch zemépisu.
Stézejni pro praci bylo pozorovéani vyuky v paralelnich tfidach Sestého, resp. sedmého
roc¢niku, s diirazem na praci a motivaci zaki a na Cinnost ucitele, nasledna realizace
strukturovanych rozhovoru se zaky a pisemné ovéreni miry osvojeni novych poznatkii.
Cilem vyzkumu bylo zhodnotit efektivitu vybranych vyucovacich metod a forem prace

z hlediska zaujeti zakd, jejich samotné ¢innosti, nabyti mnoZzstvi uciva a jeho fixace.

Vysledky kvalitativniho Setfeni urcité nelze zobectiovat a tvrdit, ze je vzdy
efektivngjsi pracovat se zaky ve skupindch a ¢innostnim uceni oproti frontdlni vyuce
a vykladu. Nicméné jisté indicie vysledki realizovaného akéniho vyzkumu nasvédcu;ji
tomu, ze v souvislosti sriznorodymi pfistupy uciteli ve vyucovani dochazi
k pozitivnimu i negativnimu ovlivnéni motivace a pfistupu zakt k danym predmétim

vybérem vyucovacich metod a forem préce.

Vyzkum by mohl byt pfinosny pro ucitele zemé&pisu, ktefi chtéji vyucovat moderné,
aktivizovat zdka a rozvijet jeho socidlni kompetence v oblasti spoluprace. Vysledky
zkoumani ukazuji, ze zatazeni skupinové vyuky a Cinnostniho u¢eni ma pozitivni vliv
na zdkovu motivaci k ufeni, dlouhodobégjsi fixaci osvojenych poznatkli, na rozvoj
socialnich vztaht a kooperaci zaki. Je tieba si uvédomit, Ze je vzdy nutné mit ¢innost
pfedem dobfe promyslenou, stanovit si jeji vychovné vzdélavaci cil, zajistit piipadné
pomtcky a vhodné rozdélit zaky do skupin. Jak jiz bylo ve vyzkumu diskutovano,
stavba skupiny hraje velkou roli pfi praci zaka. Pokud jsou Zaci v tymu s tim, s kym
a vice motivacni, nez pokud jsou ve skupiné osoby, které spolu nedokazou
spolupracovat, domluvit se na né¢em nebo projevuji nezajem a pasivitu z toho divodu,
ze nemaji v tymu svého kamarada. Ucitel by mél byt obzvlast pozorny pii sestavovani
skupin, pokud jsou v tfidnim kolektivu narusené vztahy.

Pro dal$i vyzkum by mohly byt zajimavé vysledky online vyuky prostiednictvim
Internetu, které by v souvislosti s vyuzitim digitalnich technologii rozvijely klicové

kompetence zakl pravé v digitalni gramotnosti. Z dlivodu nahlé a necekané situace

zpusobené pandemii viru COVID-19 nebyli na tuto formu vyuky pfipraveni ucitelé ani
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zaci, vSichni se ucili tzv. za pochodu. Tyto okolnosti vSak nabidly nové mozZnosti
vyuky, které je tieba zachovat a rozvijet i v budoucnu. Skoly a ugitelé tak budou
pfipraveni na podobné necekané situace a nebude natolik ohrozeno vzd€lavani zaku.
Dalsimi divody k zachovani téchto moZznosti vyucovani je pouziti odliSnych
a inovativnich metod a forem vyuky arozvijeni kliCovych kompetenci zakti napf.

v oblasti vyuzivani technologii ¢i vyhledavani a pouzivani odliSnych zdrojt informaci.
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