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KNOPOVA, Martina: Student’s portfolio as a source of cognition of a beginning student of
teaching. Hradec Kralové: Faculty of Education, University of Hradec Kralové, 2015. 59 s.

This diploma thesis called (Student’s portfolio as a source of cognition of a beginning
student of teaching) deals with kinds of portfolio, focusing on the student’s one. In the
theoretical part qualities of pupil’s, student’s and teacher’s portfolio will be characterized.
Afterwards, an importance of portfolio in university study will be described. In the practical
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1. Uvod

Téma této diplomové prace, tj. Studentské portfolio jako zdroj poznani zacinajiciho
studenta ucitelstvi, je aktudlnim tématem, kterym se zabyva mnoho publikaci, jejichz ¢islo
jisté stale poroste. Jak bude zdiraznéno v nasledujicich kapitolach, je nutné vénovat
pozornost studentiim, obzvlasté studentim pedagogickych vysokych Skol, nebot’ pravée ti
budou v budoucich letech vzdélavat dalsi generace, a tak je uzitecné zjiStovat, kym jsou a

kym byli v letech, kdy se jejich ,,poslani* zacinalo formovat.

1.1. Motivy vzniku prace

K tématu této diplomové prace jsem dospéla po rozhodnuti zaméfit se pedagogickym
smérem a po konzultaci se svym vedoucim prace. Pfiznam se, ze jsem se béhem celého
vysokoskolského studia setkavala s mnoha otazniky ohledné pojmu portfolia, a tak jsem se

zaroven chtéla o terminu vice dozveédét.

1.2. Cile prace

Mezi pedagogy se vyskytuje mnoho osobnosti. Pravé v portfoliu, vede-li se peclivé a
bylo-1i vedeno jiz od vysokoskolského studia, se nachazi mnoho vyznamnych informaci o
téchto lidech. Rada bych poukazala na to, Ze existuje spojitost mezi osobnosti pedagoga, ktera
se zacala formovat, mimo jin¢ho, v dob¢é nastupu na pedagogické studium, kde na clovéka
pusobi mnoho vzort, poznatkli a zkusenosti. Je tedy zapotiebi vénovat zvySenou pozornost
zacinajicimu studentu pedagogického zaméfeni, nebot’ je to osobnost, kterd bude v pfistich

letech ovliviiovat budouci generace.

1.2.1.Teoreticka cast

V prvni ¢asti prace je mym zdmérem shromazdit dostupné informace o portfoliu.
Zaroven se zamé&fim na charakteristiku tzv. zdkovského, studentského a ucitelského portfolia.
Nésledné se budu vénovat tématu portfolia ve vysokoskolském studiu.

V této ¢asti bych rada poukazala na benefity, které portfolio pfindsi nejen pro studenta,

jez si ho vede, ale také pro dal$i G€astniky vzdélavani a vychovy.
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Tématem portfolia se nebudu zabyvat ptili§ do hloubky (napf. co se tyée zadavani
instrukci, jak by méla vypadat jednotliva portfolia - 74k, studentd, ucitel, jak by se méla
hodnotit a pro¢ atd.), a to z divodu nemoznosti ovéfeni si téchto teorii v praxi, ktera jisté
vyzaduje néckolikaleté zkuSenosti. Podrobné informace o predchozich metodach a jejich

vysledki v praxi lze dohledat u zahrani¢nich, ale ve velké mife i u ¢eskych autort.

1.2.2.Empiricka ¢ast

V této praktické casti bude mym ukolem ziskat data z dotazniki a uskutecnit
polostrukturované rozhovory se vzorkem studentli na pocatku a konci studia. Nakonec budu
ziskana data analyzovat a porovnavat jejich vysledky.

Data z dotaznikd, jimiz se zabyvam, jsou od loniského prvniho ro¢niku, ale rozhovor je
uskuteénény s letosnimi studentkami prvniho ro¢niku. Je to z divodu nemoznosti kombinace
téchto vyzkumnych metod, které by se, pro tcely mé diplomové prace, nestihly zanalyzovat.
Rozhovor jsem ale nemohla provadét stémi studenty, ktefi dotaznik v lofiském roce

vypliovali, nebot’ mohli zménit nézor, a tak by jejich vypovédi nebyly uplné¢ relevantni.

Cilem mé diplomové préace je, souhrnné feceno, motivovat studenty i jejich ucitele
K prubéznému a svédomitému vedeni si portfolia, které, jak bude ukazano dale, ma vyhody
nejen jako hodnotici metoda, ale i jako vyznamna pomutcka k sebereflexi, cesta k poznani
jeho autora i nastroj ke znacnému zlepSeni komunikace mezi studentem - ucitelem a dalSich

ucastnikli v edukacnim procesu.
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2. Teoreticka Cast

V této Casti se budu zabyvat terminem portfolio, ktery bude nejdiive uveden Vv SirSich
souvislostech a pozdéji uptesnén konkrétnim vyznamem, tj. ,,studentské portfolio®. Protoze
by soucasti jeho obsahu méla byt i reflexe vstupu na vysokou skolu a v této praci je pozornost
sméfovana na to, kdo je studentem nastupujicim na pedagogickou fakultu, bude ¢ast prace

vénovana 1 tomuto tématu.

Z raznych vyzkuml miZzeme vycist, zda zdjem o pedagogické studium roste ¢i klesa,
kolik studentt se hlasi na pedagogické Skoly, kolik jich které univerzity ptijmou. Co je vSak
obtizné zjistit, je to, kdo jsou dne$ni uéitelé a jak se formovala jejich osobnost béhem
studijnich let. Hlavni podil bude mit jisté 2. stupen zakladni Skoly, jez hraje v obdobi rozvoje
zaka obrovskou roli (jak z fyziologického, tak i z psychologického hlediska). Dalsi, enormné
determinujici vliv ma pravdépodobné doba, kterou student stravi na vysoké Skole, v naSem
piipadé na pedagogickych oborech. Jiz od pocatku studia se formuje studentova osobnost,
rozviji se jeho sebeobraz, kompetence, formuji se jeho pfedstavy o budoucnosti. A praveé toto
obdobi je mozné, mimo jiného, zachytit v portfoliu, kterému je vénovéna tato diplomova
prace. ,,Z vyvojového pohledu je portfolio obrazem prohlubujici se ucitelské zpusobilosti,
nazorovych a vztahovych promén a pojmenovanych bodi zlomu v profesionalizatnim

piibéhu*, jak potvrzuji autofi Svatos a Holy (2007, s. 22).

2.1.Poznatky o fenoménu portfolia v technickych a
spolec¢enskych védach
Jak je patrné z ptedchozich odstavci, ur¢ita definice pojmu portfolia existuje. Je ale
portfolio, pfes svoji pomérnou popularitu v soucasné dobé, opravdu aplikované, at' uz
Vv oborech ucitelskych ¢i dal$ich? Z rozhovori, které jsou ve druhé ¢asti této prace lze vycist,
ze do urcitych oblasti spada, piestoZe se nejedna o komplexni zavadéni.
Poprvé se setkame s pojmem portfolio v roce 1835, v némz najdeme puvod tohoto
terminu, ktery je definovan jako ,oficidlni dokumenty Ministerstva zahrani¢i
(www.etymonline.com), z n¢hoz pravdépodobné vznikl vyraz ,,ministr bez portfeje, tj. vladni

urednik bez konkrétniho povéteni (ministr bez portfeje = ministr bez dokumenttt).
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Jak bude z nasledujicich stranek ziejmé, portfolio v pedagogickych souvislostech je
pomérné novym pojmem. Nejen Pamela Bryan Bagley (1995, s. 5) poukazuje na to, ze
portfolio je vSak v dalSich védach jiz zavedenym terminem. Mnoho let je termin pouzivan v
radach umélcti, novinafd, architektl aj., ktefi jej pouzivaji ke své prezentaci a demonstraci
svych kvalit (stejné tak to nyni funguje 1 u zacinajicich uciteli).

Kdyz se podivame do portfolii napt. architekta, fotografa nebo modelky, uvidime
rizné vystupy, avSak podstata se pfilis liSit nebude - vSechna portfolia budou obsahovat
vybrana dila, jeZ reprezentuji svého nositele, at’ uz tim, Ze nabizeji fotografie jejich praci,
produktt (v ptipad¢ architekta nebo fotografa) nebo sama sebe (v piipadé¢ modelky, ktera
fotografiemi v portfoliu prezentuje uméni pdzovat), tj. portfolio je urcitym zplsobem
autorovou vizitkou; zjednoduSené je portfolio né¢im, co vytvati prvni dojem.

Termin se také hodné¢ uplatituje jiz u zakl, a to pii ptijimacich pohovorech na dané
Skoly, at’ uz na umélecké nebo technické. I tam ma student za ukol demonstrovat sva pozitiva,

na zakladé kterych se akademicka komise rozhoduje o jeho pfijeti.

2.2. Pristup k portfoliu v pedagogickych souvislostech

Stejn¢ jako portfolia vySe zminovanych profesi, i1 portfolia v pedagogickych védéach
referuji o osobnosti napi. ucitele. Rozdil je vtom, Ze portfolia netvoii z majoritni ¢asti
fotografie, vykresy apod., ale plany hodin, anotace vybranych dél, zpravy z exkurzi, vysledky
Z olympiad aj. V ptipad¢ portfolia Zaka - studenta budou dokumenty zamétené na jeho vlastni
prace, reflexe, dojmy atd.

Zdrojt, tykajicich se portfolia, je v souCasnosti pomérn¢ dost, z nichz kvantitativné
pfevazuji zahrani¢ni. V této tematice se vétSinou fesi obsah a vyuziti portfolia, které nema
pouze hodnotici, ale i sebereflektivni funkci, a dal$i mozZnosti vyuziti, jako zlepSeni
komunikace mezi studentem - uditelem, studentem - rodi¢i, uéitelem - rodi¢i, za ¢imz
nasleduje problém hodnoceni, nad kterym je nutné se pozastavit jiz v pocatcich procesu.

V souvislosti s portfoliem vznikl i projekt Evropské jazykové portfolio, podporujici
vyuku cizich jazyki. ,,Evropské jazykové portfolio se stava oficidlnim evropskym dokladem o
tom, jak ovladame cizi jazyky. (...) Pomaha nam zjistovat, jaké arovné jsme v jednotlivych
jazycich dosahli, a vénuje pozornost i dovednostem zakladnim, diky nimZ se dokaZeme
domluvit o podstatnych vécech jednoduchym zptisobem. Vede nas k tomu, abychom si
shromazd’ovali dokumenty o své komunikativni kompetenci v riznych jazycich, abychom se

ucili sami sebe hodnotit podle jednotnych evropskych métitek vytvorenych Radou Evropy ve
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Spole¢ném evropském referen¢nim ramci, abychom se nad svym ucenim hloub¢ji zamysleli a
vybirali si dil¢i ucebni cile.” (www.msmt.cz, 2013 - 2015). Na webu je také dostupnad aplikace
(ejp.rvp.cz), kde se zak - student miize registrovat, vyplnit si dosavadni zkuSenosti s jazykem,
sledovat a hodnotit pokrok v fe¢ovych dovednostech a mit ptehled o svych certifikatech,
materialech z projekti, testech a domacich ukolech. Portfolio je dostupné pro vSechny a
obsahuje materialy veskerych jazykovych trovni. Navic poskytuje prostiedi pro komunikaci
s ucitelem a obsahuje podnéty pro cizojazy¢nou vyuku. Tyto stranky tedy mohou byt startovni
etapou pii vedeni si portfolia, kdy si Zak osvoji nékteré dovednosti, nebo mohou portfolio, jiz

zavedené ve Skole, dopliiovat.

2.2.1.Klicové pojeti portfolia

Kromé vySe zminén¢ho vysvétleni, samotny vyraz portfolio plvodné vznikl
z italského portafoglio. Oznacovalo se tak ,,pouzdro (foglio) pro noseni (portare) volnych
papiri®, coz byl termin pouzivany v roce 1719 (www.etymonline.com). Viceméné stejnou
definici nabizeji 1 anglické vykladové slovniky (online slovnik -  napft.
www.oxforddictionaries.com: ,,velké, uzké, ploché pouzdro na volné papiry jako kresby nebo
mapy*“. Ten soucasné obsahuje i dalsi moznosti vykladu terminu).

Pojem portfolio je v dnesni dobé velice rozsiteny. I pies jeho popularitu vSak neni
vzdy jednozna¢né, co se jim rozumi. Pro jasnou pifedstavu o terminu je nize ptedlozeno
n¢kolik definic, které o ném pojednavaji. Jednu ze zakladnich definic nabizi Pedagogicky
slovnik (Prucha, Walterova, Mare§, 1998, s. 179): ,,Vyraz pronikajici do pedagogické
terminologie z ekonomie. Soubor rtznych produktid zaka (pisemné prace, vytvarné prace,
laboratorni protokoly aj.), které¢ dokumentuji praci zéka a jeho vyvoj za urcité obdobi. Nékteti
pedagogové zdlraziuji vyuziti portfolia jako soucéasti komplexniho hodnoceni Zzéka a jako
dopliiku k pftili§ zjednoduSujicimu hodnoceni jen pomoci testovych vysledka.

Kostalova, Mikova a Stang ve své publikaci nabidli ¢tendfi moZnosti o vykladu
portfolia jako napt. archivované opravené diktaty, desky se vSemi vykresy, které zak vytvofil
Vv pribéhu Skolniho roku a nese si je domi pied prazdninami, které v zavéru vyvratili. ,,.Desky
s zakovymi vykresy by se sice mohly stat zarodkem portfolia, ale jen v tom piipadé¢, Ze by
jednotlivé polozky byly pfedmétem posouzeni vzhledem k cilim a z perspektivy Zzakova
pokroku.” (2008, s. 111 - 112) Portfolio je tedy podle nich ,,souborem dokladi o Zakoveé
uceni, které vznikaji za urcité obdobi pii dosahovani vzdélavacich cili. Slouzi jako pomticka

pro sledovani, dokumentaci a hodnoceni procesu uceni komplexni povahy, kdy jde nejen o
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znalosti, ale také o dovednosti. Vede se predevsim pro sledovani autentického uéeni. Portfolio
mize mit rozmanité podoby a slouzit riznym cilim hodnoceni.* (Kost'alova, Mikova, Stang,
2008, s. 112)

Nezvalova (2012, s. 4) uvadi, ze portfolio je ,,u¢elny a komplexni soubor dokumentt,
ktery vypovida o systematickém a kontinualnim usili studenta dosdhnout co nejlepsich
vysledkt. Dava studentovi moznost demonstrovat, které kompetence si osvojil, jeho uspéchy
a ptipadné neuspéchy, reflektovat aktivity a vytvaret prostor pro budoucnost a dalsi studium.
Pomahéd studentovi neustale zlepSovat kvalitu jeho prace, je nastrojem jeho neustalého
zdokonalovani. Portfolio je uspotadany soubor dokumentli, materidlti, které piedstavuji
osobni a profesiondlni tuspéchy. Vedle mozZnosti ukazat kvalitu prace budoucimu
zaméstnavateli ¢1 zkuSebni komisi umoZnuje snadno sledovat vlastni pokrok, hodnotit jej a
planovat dalsi rozvoj.*

Podle Spilkové (2004, s. 15) je portfolio ,uspofadany soubor praci studenta
a materiald studenta za ur¢itou dobu vyuky, ktery poskytuje informace o procesu a vysledcich
profesniho rozvoje studenta. Je nastrojem k hodnoceni profesnich kompetenci
a k sebehodnoceni a sebetizeni studenta,* ktera poskytla stru¢nou definici, nicméné zastit'ujici
mnoho predstav.

Tomkova, jez se zaméfila na zakovské portfolio, ho definovala nasledovné: ,ZAakovské
portfolio je uspofadany a komentovany soubor vybranych materialii, vznikajicich b&hem
uceni zakt. Neni cilem uceni zaku, ale prostiedkem k nému. Ditlezité jsou proto ¢innosti,
kterym se zéaci v prubéhu prace s portfoliem vénuji, tj. pfedevSim sbirani, tfidéni, pribézné
reflektovani a sebehodnoceni, sdileni, prezentovani a obhajovani.“ (2007) V dalsi publikaci
nalezneme definici nasledujici: ,,Uspotfadany soubor praci zaka, ktery poskytuje informace o
zkuSenostech, procesu, pokroku a vysledcich zakova uceni. Je prostfedkem hodnoceni a
sebehodnoceni. Slouzi zakovi, uciteli i rodi¢um.* (Tomkova, 2007) Ob¢ definice se tedy
shoduji v tom, Ze se jedna o soubor zakovych praci, ovSem v prvni z nich je ddraz na
samostatnou praci zdka. Ve druhé je naopak pfipomenuto, zZe neslouzi jen zdkovi nebo uciteli,
ale 1 rodi¢tm.

Jako posledni definici portfolia (Zaka a studenta) bude uvedena ta, jez je Vv soucasné
dobé nejdostupnéjsi z hlediska jejtho umisténi: ,,0sobni dokumentace vzorkd vlastnich
prezentaci, kreaci, konspektl, pisemnych praci a ukold, projektti, prizkumt a eseji 1 posudkil
(certifikaci) nashromazdénych béhem povinné Skolni dochazky nebo studia na stfedni ¢i

vysoké skole“. (Kohoutek, www.slovnik-cizich-slov.abz.cz)
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Pti porovnani vSech ptfedchozich definic ndm vyjde, Ze portfolio je souborem riznych
produktt zéka, které jsou uspotadany a které dokumentuji praci zédka a jeho vyvoj v urcitém
obdobi (béhem jeho studia). Autofi se déale shoduji, ze portfolio je ndstrojem komplexniho
hodnoceni zdka/studenta. Ne vSechny definice vSak zduraznuji, ze pomoci portfolia lze
sledovat nejen zakovy znalosti, ale také jeho dovednosti. U nékolika autori se dale
nedocteme, ze portfolio slouzi i k sebehodnoceni jedince.

Co se tyce konkrétnich produktd obsazenych v portfoliu, ze dvou definic, jez uvadéji
konkrétni ptiklady, lze uvést pisemné a vytvarné prace, laboratorni protokoly, prezentace,
projekty, pruzkumy, esej a posudky. V portfoliu neni nutnosti sttadat vSechny vyse uvedené
vytvory, ale tfeba jen vzorky nebo vybrané prace dle posouzeni samotného autora.

Samoziejmosti by mélo byt vkladani i méné povedenych vyrobkili, nebot’ i ty jsou
soucasti vlastniho vyvoje. Dle Franclové a Volankové (2007, s. 65) ,chyba je ve Skole a
zvlasté v uceni legitimni. Chyba ma v uceni nezastupitelnou roli. Jeji popirani a tabuizovani
vede déti k domnéni, ze chyba je néco Spatného, nepatficného, co neodpovida slusnému
chovani, za co je tfeba se stydét, co se neukazuje. Neni tomu tak. Chyba je dulezita, da se
napravit. Diky chybé miize dit¢ sledovat proces uceni, miize posuzovat i vyvoj a proménu
nezdarti a chyb. Je tedy dulezité zarazovat do portfolia 1 véci, jez nemaji stoprocentné
spravny vysledek, avsak na kterych jsme svédomité a usilovné pracovali, protoZe si diky tomu
muzeme uvédomit vyvoj, pokrok a rozvoj v naSem uceni, zvlasté pokud nezapomeneme
pridat komentaf, vysvétlujici jak k chybé doslo, co je na ni Spatn€, navrhy pro zlepseni do

budoucna apod.

2.2.2.Portfolio v praci studenta - Zaka

Portfolia vSak maji nemaly vyznam pfi uplatnéni pti vyuce. Nemusi se ovSem hovotit
pouze o vysokoskolskych studentech. Veliky vliv totiz hraji i u menSich déti, coz se
pokousela dokazat i1 zahrani¢ni autorka Amy F. Smith (2000). S ndpadem zavedeni portfolia
piisla jeji dcera, kterd si chtéla shromazd'ovat své vytvory do krabice od pizzy. O tomto
napadu autorka zacala pfemyslet a nasledné ho 1 aplikovat u déti v dcetiné Skole. Na pocatku
vyzkumu déti nedokdzaly pfesné¢ formulovat diivod svého rozhodnuti vloZzit sviij vytvor do
krabice. VétSina déti si ukladala své obrazky prosté proto, ze se jim libily, nebo proto, ze to
nechtély ztratit. Pozdéji, po dalSich zkuSenostech s reflektovanim své tvorby, deti zacaly
odpovidat na tu samou otazku odliSné, a to tak, Ze si to ulozily, protoze to samy vyrobily,

protoze pro tu urcitou ¢innost vyvinuly velké usili. Déti také po urcité dobé zacaly pouzivat
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slovo protoze, coz autorka vidi jako signifikantni pokrok. Ze svého prizkumu vyvodila, ze pti
vedeni portfolia vék nehraje primarni roli, zato zkuSenosti s rozhodovanim se a definovanim
vlastnich myslenek ano. Diky témto zkuSenostem i déti predskolniho véku dokazi poskytnout
smysluplné odpovédi. Bonusem je piinos portfolia pro rodice, kteti tak dostanou podrobnéjsi
informace o jeho postupu.

Dal$i ze zahrani¢nich autord, Barbara F. Reese (1999), ucitelka fyziky, se pokusila
aplikovat portfolio pfi vyuce jiz béhem prvniho roku své pedagogické profese. I pies
minoritni negativni zkuSenosti, jakymi je nedostatek ¢asu na zhodnoceni praci, kvalita
hodnoceni spoluzédkl nebo nekooperace u par studentli, zjistila, Zze vétSiné studentli prace
s portfoliem pomohla ke zlepSeni znalosti a vysledkil, navic se 1 zvysila motivace ke studiu.
Studenti, se kterymi pracovala, pfiznali, Ze tento projekt byl zajimavy, pozndvani dané
tematiky bylo aktivni a mnoho z nich potvrdilo, ze ¢astéji vyuzivalo pii své praci ucebnici.
Dokonce se citili uvolnénéji nez pti bézné vyuce.

Judith A. Arter a dalsi dopliuji, ze portfolio pfinasi i jiné dilezité benefity jako je
kritické mysleni, zodpovédnost za vlastni vzdélavani se a Sir§i oblast schopnosti a znalosti

(www.ericdigests.org, 1996).

Pro¢ je tedy portfolio v praci zdka - studenta tak piinosné? Z ptechozich odstavcl
muzeme vyvodit ndsledujici:
= uvédomeéni si vlastni prace a jeji hodnoty
= rozvoj mysleni, schopnost utfidéni myslenek a jejich nasledna definice
= zlepSeni znalosti a motivace o dané téma, predmét, které se rozviji v delSim obdobi a
ve veétSim klidu, tudiz dochazi k jejich upevnéni, tedy delSimu zapamatovani
= portfolio také slouzi jako dopliujici ¢i pfimo alternativni forma standardizovanych

test

Jako doplnéni vySe zminénych bodu byly z publikace od Kostalové, Mikové a Stang
(2008, s. 112) vybrany nasledujici, které se tykaji pouze piinost ze strany studentii:

= davd moznost spole¢né¢ monitorovat vyvoj uceni a diskutovat o ném s oporou
v dokladech o zakové praci

= uci zéky rozpoznavat a oznacovat kvalitu ve vlastni praci (sebehodnoceni)

= uci je identifikovat ukazatele pokroku ve vlastni praci v prubéhu ¢asu

= umoziiuje jim planovat cile vyuky a pak sledovat, nakolik jich dosahuji a co pfispiva
K jejich pInéni
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= pfispivd k pocitu odpovédnosti zakli za vlastni praci, a tedy i k angazovanosti ve

vlastnim uéeni

Poslednim zdrojem, ktery zminuje piedchozi i dalsi benefity vyuziti portfolia u zaka,
bude uvedena internetova stranka www.esf-kvalital.cz (2007), jez se mimo jiné zabyva
pojmem portfolio, jeho vyuzitim na Skolach a také seznamuje vetejnost s jeho vyhodami.
Vyznamnym odkazem je zde i téma ,,Zaciname s portfolii - naméty a inspirace*, kde se nejen
pedagogové mohou naucit s portfoliem pracovat, coz ptispiva k jeho rozsifovani, protoze to
muze pomoci piekonat hlavni prekdzku, a to asovou naro¢nost spojenou s jeho zavedenim ve
tride.

Podle tohoto zdroje (esf-kvalital, 2007) jsou tedy portfolia navic uzite¢na, protoze:

= umoziuji hodnotit d€ti, aniz by jejich vykon musel byt porovnavan s vykonem
ostatnich, protoze umoziuji piistupovat k détem individualizovanym zptsobem
= znamenaji pro vétSinu vyucujicich moznost, jak déti ucit sebehodnoceni, vcetné
hodnoceni prace ostatnich spoluzakt a spoluzacek.
Tyto body se, samoziejmé, prolinaji i s vyhodami, které s sebou nese portfolio v praci uciteld.
Pfestoze se tyto informace miizou zdat nedtlezitymi, ja4 jsem je zamérné zdlraznila, nebot
jsem je v dalsich zdrojich nenasla takto definované a urcité shledavam vyroky ,,hodnoceni
déti individualnim zptisobem bez nutnosti porovnavani jich se spoluzaky* a ,,uceni déti, jak

o

hodnosti praci ostatnich spoluzaki* (esf-kvalital, 2007) velice dalezité.

2.2.3.Vyznam portfolia v praci ucitele

Ptinos portfolia vSak neni jen u studentl. Portfolio je velice prospésné i pro samotného
ucitele, ktery si mlze vést portfolio pro sebe, aby mél systematicky utiidéné informace
0 svych predmétech, probirané latce, zplisobu uceni, vytycenych cilech, dale ptehled o tfidach
a jednotlivych studentech apod. Z jiného hlediska to samé portfolio miize byt zaroven
ucitelovou sebereflexi a mize nést informace o vyvoji zakli, o tom, jak dand latka zaky
upoutala, jaky ucebni styl volit pii daném tématu, ale také o tom, co se nepodafilo, na ¢em je
tteba zapracovat.

Portfoliem ucitele se zabyva i Ndrodni ustav odborného vzdélavani, ktery jej struéné
definuje jako ,,soubor metod k hodnoceni a sebehodnoceni* (www.nuov.cz, 2008). Ten mimo
jiné shledava ptinos portfolia v tom, Ze odkryva nejen ucitelovy silné stranky, ale i oblasti ke

zlepseni. Maji za to, Ze je mozné ho ,,vyuzivat také ve smyslu ,,sumativnim®, tj. k bilancovani

18



a navrzeni dal$i cesty profesniho rozvoje.” Dals$i pomickou mize byt ¢lanek od Tomkové
(2007) na internetovych strankach clanky.rvp.cz pod nazvem ,,Zpiisob prdce s portfoliem
Vv primarni skole,* kde se 1ze docist o tom, jak portfolio zavést a jak s nim pracovat.

Podle Tomkové, jez se dale zabyva tématem ucitelského portfolia, je portfolio nejen
prinosem pro ucitele, kdy ,,podporuje zvySovani kvality vyucovaciho procesu a vysledku
uceni zaki“, ale také pro feditele, ktery je, s jeho pomoci, schopen hodnotit praci ucitele.
(clanky.rvp.cz, 2007) Tomkova dale poznamenava, Zze materialy, které ucitel shromazd’uje,
€ nutné aktualizovat a obohacovat. Ucitelé nejen sbiraji zajimavé materidly, ale tvofi
I vlastni ucebni texty a pracovni listy. Je velkou pomoci, kdyz je prezentuji ostatnim uéitelim
a vzajemngé si je vyménuji.© (clanky.rvp.cz, 2007)

Z bodll vypsanych u pojmu Zakovského portfolia v publikaci Kostdlové, Mikové a
Stang (2008, s. 112) Ize ku prospéchu ucitelského portfolia vybrat nasledujici:

= umoziuje propojit vyuku a u¢eni s hodnocenim - hodnoceni tak slouzi uc¢eni
= vSem, ktefi rozhoduji o vyuce, poskytuje dillezit¢ a komplexni informace o pribéhu a
vysledcich uceni, a tim se stava podkladem pro tvahy o dalsi vyuce
= umoziuje paralelné sledovat vice rozmanitych aspekta procesu 1 vysledku uceni
Jak je uvedeno ve zdroji, tyto body se ptivodné vztahuji k portfoliu zaka. Pokud si ale uditel
vede takové portfolio, jimZ sleduje praci svych studentii, je mozné pfinést tyto poznatky i
Z n¢ho, zvlaste jako substituce k absenci nekterych informaci v zdkovée portfoliu.

Tématem uéitelskych portfolii se zabyvala i Jaroslava Steflova v Ugitelskych novinach
(www.ucitelskenoviny.cz, 2006): ,,Do desek si ucitelé zakladaji vSechno, co s jejich praci ve
skole souvisi. Certifikaty dokladujici jejich profesni rist, tvorbu SVP, zajimavé projekty.
V portfoliu miize byt uloZena naptiklad fotograficka dokumentace o zajimavé Skolni vystave
nebo cédécko s Zakovskym koncertem.” V ¢lanku jsou dale zmifiovany nazory ze Skol v
Prachaticich, Praze a Ceskych Budgjovicich, které jsou Vv podstaté srovnatelné - na zaGatku,
kdy se ucitelska portfolia zavadéla, se objevovaly spiSe negativni ohlasy spojované s obavami
o administrativni praci navic. Pozdé&ji si vSak ucitelé uvédomili pfinos a ucelné vyuziti
portfolii pti své praci. Velkym benefitem je moznost spoluprace mezi uciteli, nadvaznost
jednotlivych let a monitorovani jejich vyvoje, stejné jako vyuZiti pfi zméné& ucitele, kdy ten
nastupujici miize nahlédnout do portfolia svého predchiidce a zjistit, jak na tom tfida je. Pravé
tento benefit, kdy se vice ucitelli podili na vytvareni vlastniho ¢i spole¢ného portfolia, miize
vést k:

= pozitivnéjSimu klimatu ve Skole a mezi uciteli
= vzdjemné spolupraci mezi zacinajicimi a zkuSenéj$imi uciteli
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= kvalitnéjsi komunikaci mezi u€iteli a snazsi organizaci jejich prace
= gspole¢né motivaci a jednotnému sdileni vize
= ke komplexnéjsi autoevaluaci apod.,
jak shrnuje PaedDr. Zuzana Matasova (clanky.rvp.cz, 2006).
Ucitelské portfolio ma tedy, stejné jako zakovské, Siroké vyuziti. Muze slouzit jak
k sebereflexi samotného autora, tak k reflexi celého vyucovaciho procesu. Zaroven muze byt
portfolio drzitelem informaci o zacich a jejich postupu ve vzdélavani, stejné tak jako o skole

jako instituci, o déni v ni 1 mimo ni, tj. exkurze, mimoskolni aktivity apod.

2.3. Studentské portfolio v ucitelském vzdélavani

Uvodem piedstavme slova Vasutové a kol. (2008, s. 116), jeZ poznamenava, ze ,,pro
vysokoskolské ucitele vytvari studentské portfolio prostor ke stimulaci vSech aspekti
souvisejicich s roli budouciho ucitele pii napliovani vzdélavacich cilti pro 21. stoleti. Je to
zeyména prilezitost k posilovani slozky osobnostné rozvijejici, komunikativni, emocionalni
aj.,“ a dodava, ze portfolio mize pfispét ke kontinualnimu rozvoji vlastniho pojeti vyuky, k
»dilezité mezioborové integrité™ (2008, s. 116), k poznavani skolniho i zdkovského svéta.
néco pozdéji - predevSim v posledni dekade - se s nim také setkdvame v Ceské odborné a
popularizujici literatute (Svatos, Jirsakova, Kremzova, www.media4u.cz, 2012). Na nékterych
skolach (napt. Pedagogicka fakulta v Ceskych Bud&jovicich - www.pf.jcu.cz nebo Univerzita
Palackého v Olomouci - www.upol.cz) je jiz zavadéno jako soucast statnich zavére¢nych
zkousek, byt si kazda ze skol muze klast odliSné pozadavky.“ Pedagozka z bratislavské
Pedagogické fakulty, Vlasta Dubravova, také ptinasi ptehled o pojmu studentského portfolia a
potvrzuje pozitivni uplatnéni: ,,Studentské portfolio - sibor dokazov o praci a rozvoji v oblasti
profesijnych kompetencii, vytvarame s naSimi Studentmi v tych kurzoch, ktoré sii zamerané
na rozvoj kompetencii. Vyhodnotit’ profesijny, teda aj osobnostny a sociadlny rozvoj dokazeme
v zédvere S$tadia, pri Statnych zaverecnych skuskach, len ak si aj Studenti dlhodobo
zaznamenavaju, ¢o sa naucili, preZili, urobili na stretnutiach, a tym poskytuji spétna vizbu o
tom, ¢o sa nam podarilo spolo¢ne dosiahnut’ v porovnani s po¢iatocnym stavom.* (2007, s.

59)

Studentské portfolio zacinajiciho studenta ucitelstvi se v pribéhu vysokoskolského

studia velice méni. Na poc¢atku procesu student miZze pfispivat pouze seminarnimi pracemi,
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anotacemi d¢l s pedagogicko-psychologickym zaméfenim a mozna i né€kolika hospitacemi
z hodin. V prub¢hu studia vSak, piedevsim diky pedagogické praxi, student ziskava
schopnosti reflektovat svoji osobnost, miize porovnavat vystupy mezi jednotlivymi ro¢niky a
pridavat didaktické pomiicky. Podobné to charakterizovaly i autorky Garabikova, Partlova,
Bilkova a Franclova (2007, s. 93): ,Portfolio by mélo poskytnout studentim dostatek
podkladt pro prezentaci jejich vlastnich nazort, posttehil a postoji k jimi zvolenému tématu.
Vedle seminarnich praci, referatd, ro¢nikovych praci a podobné, by portfolio mélo obsahovat
1 takovy material, jako jsou didaktické hry, mySlenkové mapy, podrobné popisy nékterych
vyucovacich hodin, napady, doporuceni apod., ale také pocity, dojmy, které studenti prozivali
v urcité konkrétni pedagogickée situaci.* Bylo by tedy velice ptihodné, kdyby si studenti vedli
portfolio pribézné, aby byli schopni zaznamenat i posledni z vySe zminénych, tj. podrobné
popisy (v€etné toho, co se podatilo a co ne), ale také pocity a dojmy.

Obsah studentského portfolia je mimo jiné shrnut v ¢lanku Krejcové, vyucujici na
Pedagogické fakult¢ v Hradci Kralové (www.kritickemysleni.cz, 2001), a to nasledovné (se
zestruénénim uptesiovani jednotlivych bodi):

» autobiograficky popis vyvoje studenta jako budouciho ucitele - motivy K volbé
ucitelského povolani, vzpominky na byvalé ucitele, studentova vypovéd’ o jeho pojeti
vyuky apod.

= yysledky autodiagnostickych technik realizovanych v priitbéhu vyuky pedagogickych a
psychologickych disciplin - studentiiv uCebni styl, hierarchie hodnot, ...

= reflektivni vypovédi studenta vztahujici se k vyuce v pedagogickych a psychologickych
disciplin - studentova hodnoceni vyuky

= pisemné, grafické a jiné produkty studenta vytvorené v ramci pedagogického Ci
psychologického predmétu - seminarni prace, projekty, pfipravy na vyucovaci hodiny,
anotace pedagogickych a psychologickych publikaci, ucebni pomitcky, pribézné
aktualizovany seznam odborné literatury, citace z odborné literatury a jiné myslenky,
které student povazuje za hodnotné ve vztahu k ucitelské profesi, vysledky
didaktickych testd, ...

» zdznamy jinych subjektii o studentové pedagogické aktivite - zaznam
z mikrovyucovani nebo pedagogického vystupu ve Skole, zdznamy pozorovani
pofizené ucitelem ¢i kolegy studenta.

Dalsi publikace, jez vysly k tématu portfolia, se Casto také zabyvaji obsahem, napt. VaSutova

a kol. (2008), ve vetsi ¢i mensi mife podobného razeni. Obsah si miize stanovit sama Skola,
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ktera po svych studentech portfolio vyzaduje, ale je vhodné poskytnout studentovi jistou
svobodu, aby se pfi jeho tvofeni necitil limitovan, coz by se jisté odrazilo i ve vysledku.

Portfolia se, samoziejmé, mohou mezi sebou lisit. Kost'alova, Mikova a Stang (2008,
S. 112 - 113) uvadéji 5 divodi diferenciace portfolii:

1. portfolia se mohou li§it podle ucelu, kde autorky rozliSuji portfolio pracovni,
dokumentacni, reprezentacni, vysvétluji, a rozvadeji jednotlivé polozky

2. dale se mohou li$it ,,podle toho, kdo rozhoduje o tom, jaky typ polozek ma byt do
portfolia sdruzen*

3. portfolia se také mohou lisit ,,podle toho, kdo vybira do portfolia konkrétni ukazky
materiali®, kde autorky poukazuji na to, Ze portfolio si vede zak zcela sam, ve
spolupraci s ucitelem, nebo s uéitelem a rodicem

4. dal$im rozliSenim je hodnoceni, na némz se podileji osoby stejnym zptisobem jako u
ptedchoziho bodu

5. posledni bod, jenz muze rozliSovat druhy portfolii, je ,.stupenn uspofadanosti a
vyberovosti, kde se portfolia dale ,,tfidi* na pracovni, dokumentacni a reprezentacni,

podobné jako u prvniho bodu.

2.3.1.Zakladni pristup

Béhem vysokoskolského studia se student setkdva Sriznymi formami vyuky,
rozlicnymi pfistupy vyucujicich, stejné jako s riznorodymi pozadavky. Jednim z pozadavki
by mélo byt vedeni si portfolia, které na vysoké Skole slouzi, mimo jiné, jako soucast
hodnoceni. Pomoci portfolia se student rozviji, hledd si své vlastni formy, pfistupy a
pozadavky jak na vlastni osobu, tak i na okoli, pozd¢€ji na své vlastni studenty.

Co se tyce hodnoceni, ma portfolio nezastupitelny vyznam. Na rozdil od bézného
hodnoceni v podobé didaktického testu i reflexe seminarni prace ma student, pravé diky
portfoliu, ptehled v diachronickém hledisku. ,Portfolio jako prostiedek autentického
hodnoceni posiluje vyznam vlastnich produkti studenta a jeho vlastnich myslenek a ndzora.*
(Spilkova, 2004, s. 181) Portfolio tedy podtrhava studentovu individualitu, ¢imz muize také
piispét k sebejistoté a vétSimu rozhledu svého autora.

Studentskym portfoliem ve spojitosti s pedagogickymi praxemi se zabyvala i
Maradova, pedagozka na Karlové univerzité¢ v Praze. Ta nabidla rozpracovanou formu
portfolia, jez pozaduje jako vystupni soucast hodnoceni studenta konciciho pedagogické

studium. Oproti pfedchozim navrhiim obsahuje i analyzy konkrétnich pedagogickych jevi,
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jako je napf. ,popis vybrané problémové situace a navrh jejiho feSeni”, ,analyza prace
s chybou v ramci oborové didaktiky* nebo ,,pedagogicko-psychologicka charakteristika zaka
s diirazem na $kolni vyvoj zéka.* (2007, s. 88)

Zavedenim portfolia do vysokoskolského studia se tedy vytvotil nastroj, pomoci néhoz
mize student pozndvat sdm sebe, nastroj, jehoz pomoci mize poznavat ucitel studenta a
nastroj, ktery slouzi jako doplitkova ¢i pfimo alternativni metoda vysledného hodnoceni. Na
nékterych Skolach (viz vyse) dokonce portfolio tvoii soucast statni zavérecné zkousky, u které

student prezentuje svij vlastni proces vyvoje.

2.3.2.Pouzivané metody

Kromé vlastnich praci zaka - studentl se v portfoliich pracuje 1 s jinymi metodami,
diky nimz Ize ziskat informace. Mezi n¢ se fadi napt. dotaznik, ktery patii do kvantitativniho
vyzkumu, nebo rozhovor, pattici do vyzkumu kvalitativniho.

Prvni z pojmt, tj. dotaznik, je metoda ,,dotazovani se* respondenti, jak naznacuje
samotné vymezeni terminu. ,,Je to zpusob pisemného kladeni otdzek a ziskavani pisemnych
odpoveédi,“ jak definuje Gavora. (2008, s. 122) Dale dopliuje, ze kazdy dotaznik musi mit
stanoveny jasny cil. Podle Pedagogického slovniku je dotaznik ,,vyzkumny a diagnosticky
prosttedek ke shromazd'ovani informaci (...). Podstatou je soubor otazek (vyroki)
zkonstruovany podle kritérii védecké metodologie, predkladany v pisemné formeé.* (1998, s.
55) Jednotlivé postupy jak dotaznik vytvaret a dalsi nalezitosti, které k nému patii, podrobn¢
popisuje Gavora ve svém Uvodu do pedagogického vyzkumu (2008). V dotazniku se mohou
vyskytovat tfi typy otazek: uzaviené, polouzaviené a oteviené.

Dalsi metodou, pouzivanou pii vyzkumu, vysledky které se doporucuji zakladat do
portfolia, je interview. V Pedagogickém slovniku (1998) u tohoto pojmu nalezneme pouze
odkaz na rozhovor, ktery je definovan jako: ,,Vyzkumny prostiedek pouzivany pii ->
dotazovani, spocivajici v ptimé ustni komunikaci vyzkumného pracovnika s respondentem ci
informantem. Je zaznamenavan na magnetofon ¢i jinak a pak analyzovan z hlediska obsahu
rozhovoru, chovani respondentt aj. V pedagogickém empirickém vyzkumu pouzivan obvykle
v kombinaci s pisemnym (dotaznikem), z ¢ehoz vznika ,,diagnosticky rozhovor® (1998, s.
212). Gavora (2008, s. 138) vsak oba pojmy vymezuje tim, Ze vyznam slova rozhovor je $ir§i
nez vyznam slova interview. Druhy otazek jsou zde stejného typu jako u dotazniku.

DalSim pojmem, ktery je mozné do této Casti zafadit, je ,,obsahova analyza textu®.

Pedagogicky slovnik jej definuje v uz$im a $ir§im vyznamu: 1) ,,Vyzkumna metoda zaméfena
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na identifikaci, porovnavani a vyhodnocovani obsahovych prvka textd i neverbalnich
komunikatd. V pedagogickém vyzkumu se ¢asto pouziva pti analyze dokumentl, vypoveédi
informantd aj.“ (1998, s. 151) VSirSim vyznamu jde pak o ,jakékoli vyhodnocovani
informaci tykajicich se urcitého tématu‘ (1998, s. 151). Gavora (2008, s. 145) pojem hodnoti
jako ,,specialni metodu®, v niz jde o ,,analyzu a hodnoceni obsahu pisemnych produktd.

Experiment, jako dal$i pojem, se ¢asto pouziva v bézné teci jako ,,pokus® nebo
»zkouseni (Gavora, 2008, s. 153). V tomto ptipadé ho zak - student zahrne do svého portfolia
jako dalsi metodu zkoumani, pfi které si miize ovéfit své znalosti, doplnit zkuSenosti. Gavora
dale poznamenava, Ze slovo experiment (experimentalni metoda) ma ve védecké oblasti jiny
vyznam - je to ,,vyzkumna metoda, jejiz sila spo¢ivd v moznosti manipulace s proménnymi.
(...) Experiment je tedy vyzkumnou metodou, jez synteticky vyuziva moznosti dalSich
vyzkumnych metod.” (2008, s. 153) V tomto piipadé pojem spiSe spadd do ucitelského
portfolia, ktery diky nému muize vyhodnocovat napt. tfidni klima.

Pro studenta, jenz si zvolil urcitou vyzkumnou otazku, je pravdépodobné nejsnazsi
cestou ziskavani dat dotaznik. AvSak pozdé&ji, s vice zkuSenostmi, je jisté piinosna i metoda,

jako je interview, ktera pfinasi daleko podrobné&jsi odpoveédi.

2.3.3.Ukazky vyzkumnych Setreni studentskych portfolii

Nasledujici ukazky byly vybrany z publikace Studentské portfolio jako vyzkumny
prostredek pozndni cesty k ucitelstvi (2014), kde vyzkumy probihaly prostfednictvim
dotazniku PoFoS, ktery je také zdrojem ve vyzkumné ¢asti této prace. Data, obsazena ve
vyplnénych dotaznicich, byla pfevedena do excelovych tabulek a poté podrobena zdkladnim
statistickym postuptim, konkrétné byla provedena faktorova analyza rotaci Varimax (pro 4

faktory) a spocitana reliabilita. (2014, s. 85)

24



Statistické profily datovych soubori
Soubor A

Tah. 8 Ukazka faktorové analyzy soubora A (pro 4 fakiory)

Factor Loadings after Varmax Eotation

| A11 | -0.026624 | 0671959 | -0091881 | 0030432
|AL2 | 0120469 | 0,149470 | -0,147661 | 0455285
[A13a [ 0101911 [ 0318318 [ 0.275860 [ -0.125491
[A1 3 | 0223175 | 0134573 | 0184585 | -0,494683
|Alda | 0049904 | 0554132 | 0.294280 | 0303897
(2014, s. 85)

Struktura polofek dotazniku ve 4 faktorech po rotaci Varimax:

Fakiorovd analyza vygenerovala 4 faktorové skupiny z diléich poloZek dotazniku, a to
5 timto v¥sledkem a s touto mirou reliability:

Fakior 1: polofky A1_18, AT_17. A1_23b, A1_23a

Faktor 2: poloiky Al_l. Al_8b, Al 9a, Al_da, Al_ 26a Al_5, Al _Y9b, Al_25a,
Al_9¢

Faktor 3: poloiky A1_11, Al_10a, Al_13b, Al_13a, Al_10b, Al_I4

Faktor 4: poloiky Al_4de, A1_15, Al1_22, Al_ 3b, Al_l6b, Al_l0a, Al_4d, Al_2,
Al_lba Al_db

Reliabilita: Cronbach's Alpha 0,763559, Std. Cronbach's Alpha 0,764790.
(2014, s. 86)

Soubor B

Mepfekvapi. Ze obdobnou cestou jsme analyzovali také soubor B. Vybirdme:
Reliabilita: Cronbach's Alpha 0,715769, Std. Cronbach's Alpha 0,704138.

Dial%im krokem byla komparace poloikovych indexi pro oba soubory T-testem.

Tab. 9 Ukiazka deskriptivai statistiky

Variable Count | Mean Standard Standard 95.0% LCL 95.0% UCL

Deviation Error of Mean of Mean
| Soubor A | 41 | 06065854 | 0,1040579 | 1,63E-02 | 0.5737407 | 0.6394301
| Soubor B | 4] | 06053659 | 0,1162991 | 1,82E402 | 0.5686573 | 0.6420744

(2014, s. 86)
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Tab. 10 Kolmogorov-Smirnoy T-test pro diferenci distributoru

Alternative Dmn Rejoct HO if Test Alpha Reject HO Proh
Hy pothesis Criterion Value Greater Than Level {Test Alpha) Level
D12y 0,12195]1 0,300 050 No 09257
D 1)<In2) 0.097561 0. 3004 025 No
Dy 1)=In2) 0,121951 0. 3004 025 MNo

(2014, s. 86)

»Nebyla zamitnuta nulovd hypotéza, neni statisticky vyznamny rozdil mezi obéma

soubory.“ (2014, s. 86)
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Obr. 13 Krabicovy gral srovndvajici soubor A (X11-12) a soubor B (X13-14)

(2014, s. 87)

Jako dalsi ukazka vyzkumnych Setfeni studentskych portfolii byla pouzita ta,
vychazejici ze stejné publikace, ovSem tykajici se tématu pedagogické praxe v mateiské
Skole. Studentky dostaly instrukce, jak portfolio zpracovavat. V tomto Setieni byla pouzita
obsahova analyza textu. ,,Nejprve jsme data podrobili prvotnimu zpracovani a organizovani.
Z hlediska vyzkumnych cilii jsme klicové pasdze (tedy casti s jakymkoliv vyskytem a zminkou o
rodicich déti v MS) deniku vyrazné oznacili, nebot nékteré z denikii méli pomérné velky
rozsah. Vznikl tak mensi dokument, ktery jsme nejprve chtéli z denikii vyclenit a pak ndsledné
analyzovat. Po diikladném rozboru a nekolikandasobném cteni denikii jsme vsak usoudili, Ze
nebude dobré tyto casti oddelovat, nebot bylo na nékterych mistech zajimavé sledovat i
umisteni téchto pasazi v kontextu celého deniku. Nasledné jsme realizovali oteviené kodovani
pasazi, které v jakémkoliv kontextu zminovali rodice deti materskych Skol, kodovani a
nasledné kategorizovani kodu tvorilo kostru nasi interpretace. (...) Prostiednictvim deniku

Jjsme méli, podobné jako pri rozhovoru, moznost ziskat poznani o tom, jak studenti deni
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V materiské Skole prozivaji, hodnoti, komentuji v souvislosti se svym piisobenim. Slo o
vyzadané zaznamenavani jistych udaju, jiz pred jejich vznikem studentky vedely, ze deniky
maji poskytnout zpétnou vazbu o pribéhu praxe pres jejich postrehy a subjektivni ndzory a
pomoci jim zreflektovat svoje piisobeni v pozici ucitelky. (...) Cas a intenzitu zdznamu jsme
nechali na studentkach, z vetsiny denikii je zirejmé, Ze postupovaly klasicky, jisty zaznam tedy
udeélaly kazdy nebo kazdy druhy den. Zaroven byly seznameny s tim, Ze tyto zaznamy mohou
byt potencialne vyuzity pro vyzkumné ucely. Zajimavym zdrojem informaci byly pro nas
deniky, které vznikly behem praxe VvV materskych Skolach v zahranici, kde nékteré studentky
absolvovaly souvislou praxi. Tyto deniky pomérné podrobné popisovaly priibéh dne a cinnosti
V materské Skole, méné jiz reflektovaly prozivani, emoce autorek.” (2014, s. 111)

Ob¢ z vyse uvedenych tedy analyzuji data ze studentskych portfolii. V prvni z nich je i

demonstrovan postup pomoci tabulek a grafu, naopak v druhém méme slovni interpretaci.

2.4. Zacinajici student uditelstvi

KdyZz vstoupime na akademickou pudu, setkame se v fadach pedagogi s mnoha
osobnostmi. Od studentli se mizeme dozvédét, jak, jako pedagogové, plisobi. Nékdo je
oblibeny, ale nedokaze predat moc informaci, nékdo je zase ptisny, zato jeho studenti maji
velice dobré vysledky apod. Kdo jsou tito lidé a kdy se utvofila jejich pedagogicka osobnost?
Bylo to na vysoké Skole, nebo jiz diive? Formovalo je okoli béhem studijnich let, nebo si
vybrali jeden pedagogicky vzor, podle néhoz se fidili? Protoze se timto tématem spole¢nost
piilis nezabyva, v této praci byla zvolena kapitola vénovana zacinajicimu studentu uditelstvi,
protoze tato doba, kdy student zapo¢ne pedagogické studium, mize byt v jeho budoucnosti
determinuyjici.

Zacinajici student ucitelstvi by si pied sebe mél hned na zacatku studia postavit mnoho
otazek a tkold. Alena Douskova z Univerzity Mateja Bela v Banské Bysttici uvedla polozky,
které jsou u nich vystupem z predmétu Zdkladni didaktika a teorie rozvoje osobnosti zZdka.
Protoze se ale jednd o koncepci zaloZzenou na poznani sebe sama, svych slabych a silnych
stranek, je uvedena v této kapitole, protoze pravé na nasledujici otazky by mél zacinajici
student ucitelstvi hledat odpovédi (Douskova, 2007 s. 79):

= Pro¢ chci byt ucitelem/ucitelkou? Co se ve Skole zménilo k lepSimu/hor§imu od té
doby, kdy jsem byl(a) zakem/zakyni na 1. stupni ZS ja?

= Kter¢ z danych koncepci osobnosti a jejiho vyvoje mi jsou blizké a proc?
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= Rozvoj kterych oblasti osobnosti zdka povazuji za diilezité a pro¢? Jak se s tim, podle
mého ndzoru, vypotradava soucasna skola, a jak bych se s tim chtél(a) vyporadat ja?
= Kter¢ individudlni osobnosti zakii povazuji za velmi diilezité pro to, aby se mohli ve
Skole plnohodnotné rozvijet?
= Jakym/jakou bych chtél(a) byt ucitelem/ucitelkou?
= Co povazuji za dulezité ve své ptipraveé na poslani ucitele/ucitelky?
= Kterd z danych koncepci vyuky mi je osobné nejblizsi a proc?
= Jak vidim postaveni ucitele v procesu vyuky, jaké ma funkce/tlohy ve vztahu k zékovi
a jeho rodin¢ a ve vztahu k uspéchtim zaka ve skole?
= Jaké postaveni ptislusi zakovi na vyu€ovani a jak mlij ndzor na zaka ovliviiuje vybér
jednotlivych komponentti mych strategii vyuky?
= Jak soucasnd Skola odpovida mym ptedstavam, mé individualni koncepci vyuky?
Ptechozi body by jesté mohly byt doplnény o otazky tykajici se reflexe studentova okoli, a to:
Jaci byli moji ulitelé - ¢im mé obohatili, ¢im mi nevyhovovali, jakd byla jejich filosofie,
strategie? Jaky byl milj nejoblibenéjsi ucitel a pro¢? Byl v rodiné nékdo, kdo mé ovlivnil pti
vybéru mé budouci profese? Pro¢ jsem si zvolil pedagogicky obor? apod., odpovédi kterych
jsou soucasti studentovy sebereflexe pfi cesté za sebepoznanim.

Mnoho zacinajicich studentii ucitelstvi miize byt hned v zacatcich odrazeno svymi,
n¢kdy jiz zkuSenéjSimi, kolegy a ndzorem, ze Clovek se musi u¢itelem narodit. Tuto piedstavu
ale popira napf. slavny teoretik Rousseau nebo Makarenko (Vorlic¢ek, 2000, s. 11). Vzdé€lavaci
1 vychovny proces je velice slozitou zalezitosti, kterou si vSak kdokoliv mlize, s pomoci
jistého tsili, osvojit. Nemdalo tomu pomaha teoretickd opora v podob¢ predmétii, jako jsou
pedagogika, didaktika, metodologie, psychologie, psychopatologie a jejich odvétvi, stejné
jako komunikativni dovednosti nebo teorie vychovy. PfestoZe Spatné vychovné strategie
nemaji okamzity, viditelny vliv, ma rozhodné determinujici dopad na osobnost jedince. Jak
upozoriuje Vorlicek (2000, s. 12), ,ucitel, ktery neznd pedagogickou teorii, pejima nékteré
prostfedky napodobenim®. A jak jiz bylo zminéno, ne vzdy se setkdvdme s pozitivnimi
modely.

Samotna teorie vSak nestaci. Proto je soucasti pedagogického studia praxe, kterad
za¢ind (napt. na PdF UHK) jiZ v prvnim ro¢niku v podob¢ hospitaci. Pfi této formé praxe
jsme pouze pozorovatelem, ale zac¢indme se ucit hodnoceni. Béhem vyufovaci hodiny
pozorujeme mnoho elementii, od struktury tfidy, pfes vyukovou strategii ucitele, po reakce
zakl. Student se tedy jiZ na pocatku svého studia uci observaci, reflexi, komparaci. Navic

ziskava dalsi zkuSenosti s vyukovymi strategiemi, zvlasté pokud navstévuje riizné typy skol
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(napt. zakladni, obecnd, jazykova, gymnazium, odborné ucilisté a dalsi) v riznych sidelnich
utvarech (stava se, ze ve méstech a obcich uci riiznymi zptsoby).

Pricha se ve své publikaci Moderni pedagogika vénuje motivaci k ucitelstvi a profesni
perspektivy. Jeho vysledky jsou pfevazné zalozené na empirickém Setieni R. Hlavika z roku
1995, které probéhlo u studentd uéitelstvi v Praze a v Usti nad Labem (2002, s. 204). Z tohoto
prazkumu vychazi, ze vysoky zdjem o studium na pedagogické fakulté¢ je ,klamny, t;.
prihlaska na pedagogickou fakultu je studentim pouze pojistkou pro piipad, Ze nebudou
pfijati na jinou, preferovangjsi fakultu®. Dale je ovéfené, ze motivovangjsi jsou studenti, kteti
se hlasi na studium pedagogiky pro 1. stupeit zdkladni Skoly. Mimo jiné jsou to pak vice
divky, studenti z ucitelskych rodin a uchazeci z menSich lokalit nez z velkomést. Co se tyce
volby studia, vétsi polovina (59%) studentl se hlasilo na pedagogickou fakultu v posledni
mozny termin. Takové rozhodovani, tj. spontdnni, nepromyslené, je zaroven spojeno s mensi
orientaci se na ucitelstvi.

Co vSechno tedy ovliviiuje studenta, jenz se hlasi na studium pedagogiky? Co
determinuje zacinajiciho studenta na pedagogické fakulté? Pro piehlednost je nize ptedlozen
obrazek (viz Obrazek 1), v jehoz centru je student obklopen hlavnimi determinanty
rozhodujici o volbé jeho vysoké Skoly. O ¢em se vybrané publikace pfili§ nezminuji, jsou
studentovy zajmy, které jsou také nedilnou soucasti rozhodovani (dolozi nam to napf.

vypoveédi studentek v empirické ¢asti vV prvnim z rozhovort).

Obrazek 1

teoreticka
priprava

pedagogové rodina

™~

sebereflexe |——> pedagogicka
praxe
predchozi budouci Zaim
vzdélani uplatnéni se my

Jak tedy poznat studenta zajimajiciho se o pedagogické studium? Jisty obraz nam
miliZze poskytnout didakticky test identifikujici jeho znalosti. Dale ndm muze néco prozradit

esej na téma ,,Ja - ucitel” apod. Tyto prace jsou vSak individudlni, ovlivnéné mnoha faktory,
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ale hlavn¢ poskytnou informace pouze v daném obdobi a danému uciteli. Komplexni obraz
nam tedy poda portfolio uchovavajici veskeré informace v diachronickém i synchronickém
hledisku. Toto poznani je o to dokonalejsi, vede-li si student portfolio pribézné a svédomité
a pracuje-li s nim dikladné (pravidelné do n€ho nahlizi, komentuje nové zkusenosti, spojuje si
jednotlivé vysledky do souhrnnych obrazit).

Vénovat pozornost zaéinajicimu studentu uditelstvi je dualezité uz jenom proto,
ze studium na vysoké Skole je vyraznym meznikem v lidském zivoté - student pfichazi do
zcela nového prosttedi (do jiného mésta ¢i instituce, kterd je svoji podstatou odlisnd od
piedchozich), do jin¢ho systému vzdélavani, potkava spoustu novych lidi, tedy se 1 setkava
s odliSnymi nazory, sriznym stylem nahliZenim na problémy apod. Je tedy logicke, ze
student méni 1 vnimani sebe samé¢ho. Béhem studia je jeho role na pomezi mezi studentem, t;.
pozici ,,za lavici“ a ucitelem, tj. pozici ,pied lavici“, coz zdkonit¢ vede k hlubSimu
pfemysleni, srovnavani predchozich soucasnych uciteld, forem vyuky a formovani vlastnich

cila.

2.5. Shrnuti teoretického zakladu

Jak bylo vysvétleno, portfolio mé v profesionalizacnim vyvoji studenta pedagogického
zaméteni nemaly vyznam. Jak poznamenavaji autofi Svato§ a Holy, .k tradicné deficitnim
polozkdm ucitelské piipravy patfi nizkd mira individualni zaméfenosti na edukovaného
jedince, poznavani jeho vnitinich promén v jednotlivych etapach profesionalizace a moznosti
ovliviiovani (s individudlnim pfispénim) jeho profesionaliza¢ni drahy.* (2002, s. 21) Jednim
ze zpusobt, jak vykompenzovat tyto polozky, je zavadéni portfolii do vyuky.

Portfolio tedy neni vyuzitelné pouze pro archivaci a hodnoceni, ale také pro poznani
jeho tviirce. Samoziejmé€ také zaleZi na stanoveni ucelu portfolia, ktery miZe byt riizny. To se
pak odrazi i na jeho obsahu. Spilkova determinuje vyuziti portfolia nasledovné: ,,Portfolio 1ze
vyuzivat pro rizné uUcely a to pak ma vliv na jeho obsah, na kritéria vybéru materiali.
V zasad¢ lze rozlisit dva zakladni typy portfolia: pribézné, formativni, procesudlni, pracovni,
jehoz hlavnim cilem je monitorovat vyvoj a dokladovat pokroky v prib&hu studia, a
sumativni, findlni, prezentacni, reprezentativni, ukazkové, které dokladuje vysledky studia a
dosazeného profesniho rozvoje. Co se tyce obsahu portfolia, je klicovou otazkou, zda ho
vymezit prostfednictvim zdvazného referencniho radmce nebo preferovat princip volitelnosti a
individualni tvorby.“ (Spilkové, 2007, s. 15) Je tedy zapotiebi na zacatku tvorby, tj. na

zacatku studii, vymezit vyznam, ucel, cile a obsah portfolia, od nichz se student bude odrazet.
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Predstavu o vyuziti portfolia shrnuje i Svato§ a Havlik (2007, s. 28), ktefi, na zdklad¢
empirického prizkumu dosli k ndzoru, Ze ,,vyuziti studentského portfolia u nové generace
studentti ulitelstvi spociva v posileni individualnich motiva¢nich prvkl, rozvijeni socialné
osobnostnich a komunikativnich dispozic a v neposledni fad¢ v utvareni pravdivych obrazii o
profesionalizaci a pozici ucitele (ucitelstvi) v soucasné spole¢nosti.*

Stejni autofi pak na konci své polemiky shrnuli vyznam studentského portfolia do Ctyt
bodli, obsahujici ¢tyfi elementarni prvky svédcici o kvalitativnich zménach pfinaSené
pregradualni ucitelské ptiprave (2007, s. 35):

= studentské portfolio je ufinnym nastrojem piiblizovani se individualité¢ jedince
vV podminkach ucitelské profesionalizace

= je vyznamnym interiorizaénim prostfedkem v pozndvani nazorovych promeén,
osobnich hodnoceni a reflexe profesionalizacniho Usili z pohledu zainteresovaného
jedince

= poznavani, analyza a pojmenovani profesionaliza¢niho prozivani a hodnoceni mize
veést k intervenénim zasahiim do ucitelského vzdélavani - za aktivni spolutcasti
piipravovaného jedince

= konecné: sumarizace a vyhodnoceni dat ,,masové* ziskanych ze vSech studentskych
portfolii pfedstavuje nepiehlédnutelnou zpétnou vazbu pro instituce ucitelského
vzdélavani, kterou mohou modifikovat a upravovat studijni programy v bezprostiedni

navaznosti na jeji adresaty*.

Zavadéni a vedeni portfolii ma samoziejme i1 sva uskali. NejcCastéjsi namitka se mize
tykat Casu, ktery prace s portfoliem zabere. Tato piipominka je ur¢ité opravnéna a na misté, je
viak zapotiebi si uvédomit, Ze z dlouhodobého hlediska portfolio ¢as Setéi. Casova naroénost
byva tedy prevdzné na zacatku tvorby, kterd je ale pozitivni investici do budoucna. Déle,
protoze neexistuje jediny spravny zplsob jak tvofit portfolia a protoze maji tak Siroké vyuziti,
muze jeho proces zpusobit stres a nejasnosti. (Judith A. Arter, 1995) Z tohoto a mnoha jinych
diivodu se jevi jako nezbytné na zacatku procesu vymezit vSechny nalezitosti, a to od formy,
pfes obsah aZ po hodnoceni, které musi byt transparentni. Témito a dalSimi pfisluSnostmi se
zabyva naptf. Toma$ Svato§ ve sborniku Studentské portfolio jako vyzkumny prostiedek
poznani cesty K ucitelstvi.

Pokud se feditel, ucitel nebo celé pedagogické obsazeni rozhodne na své Skole zavést
portfolia, musi si nejdfive odpovédet na nekolik otdzek. Kost'dlova, Mikova a Stang nabizeji

nasledujici, jez by mély obsahnout zakladni praci pfi tvorbé procesu (2008, s. 113 - 114):
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1. ,.S jakym cilem ho maji zaci shromazd’'ovat a pracovat s nim? Budeme sledovat proces
nebo produkt? Které cile kurikula (SVP) maji byt portfoliem doloZeny? Kdo budou
adresati portfolia - tedy kdo vSechno se bude zajimat, co je Vv portfoliu, a pfip. to i
hodnotit?

2. Co bude portfolio obsahovat? Jaké polozky by mély v portfoliu byt, abychom mohli
dobie sledovat zakliv vyvoj v dané oblasti? Kolik polozek by mélo portfolio
obsahovat?

3. Kdo bude obsah portfolia vybirat a jak to bude délat? Bude to zak, nebo ucitel, nebo
oba ¢i n¢kdo dalsi? Jak bude polozky do portfolia vybirat?

4. Jak budeme obsah portfolia hodnotit? Budeme hodnotit portfolio jako celou kolekci,
nebo jen jednotlivé jeho polozky? Jaka kritéria budou k hodnoceni polozek v portfoliu
pouzita? Jsou zvolend kritéria srozumitelnd vSem, kdo se budou portfoliem zabyvat, a
jsou ptiméiena?‘

Ptestoze je polozek hodné a jsou obsahlé, neni mozné je v procesu zavadéni pieskocCit ¢i
odlozit. Bez zodpovézeni si téchto otazek bude proces nedokonaly a pravdépodobné by
neptinasel dlouhodobé benefity ani ucitelim, ani studentim. Navic protoze by studenti
postradali vnéj$i motivaci zpisobenou napt. nejasnosti zadani, absenci ukazek nebo, pozdéji,
Spatnou manipulaci s prubéznymi vysledky, nevidéli by v portfoliu ptinos, ba naopak by
V ném spatfovali pouze praci navic a vedeni si portfolia by jim nepfinaselo zadny uzitek.
Reflexe, at’ uz v jakékoliv podobé, je ze strany uciteli opravdu nutna. Nad tim,
Vv ramci zavedeni portfolia jako soucast statnich zavére¢nych zkousek, se pozastavili i autofi
Janda a Stéava, kteii se hodnocenim portfolia zabyvali v ptispévku Portfolio v pregradudini
pripravé budouciho ucitele. Popisuji situaci, kdy po studentech béhem let na vysoké skole
vyzaduji vedeni si portfolia, ovSem neposkytuji mu zpétnou vazbu, coz je pro studenta
demotivujici. Pokladaji si tedy otdzky ohledné vyznamu portfolia v rdmci souc¢asného stavu
(2007, s. 106): ,,Takze se mizeme ptat, pro jaky ucel student bude pracovat tii nebo pét let na
dokumentu, ktery examinator de facto ani neuvidi? Ma zamér vedeni portfolia opodstatnéni,
neni to jen bezGelné zaméstnavani studenta a tudiZz pro ne¢ho neefektni ztrita casu?
V letoSnim roce SZZ nam bylo studenty piedloZeno n€kolik desitek portfolii. Bohuzel
musime vefejné¢ konstatovat, Ze Slo o formalni akt, kdy obsah, jehoZ napli si student
cilevédomé a systematicky dlouhodobé promyslel a specifikoval, jsme ohodnotili a ocenili
vizualnim pohledem v diferencovanych pozitivnich ptivlastcich. Nejcastéji dle toho, jakym

dojmem na examinatora pusobila sila ¢i vyska zminéného sylabu.“ Nakonec autofi pfiznavaji,
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ze: takovy stav, jestlize zddame od studenta jeho vlastni odpovédnost, je nepfipustny.

Zamysleni je potifebné, naprava a jasnd pravidla jsou nutnd®. (2007, s. 106)

V teoretické cCasti se tedy prace vénovala pojmu portfolio Vv S$irSich i uzsich
souvislostech. Vyznam portfolia je zaméfen na zaka - studenta a ucitele. V druhé poloviné
této Casti Se prace zaobirala konkrétnimi piiklady povinnostmi se studentskym portfoliem. Na
zavér byla uvedena kapitola vénovana zac¢inajicimu studentovi ucitelstvi, ktery je dulezitym

elementem této prace.
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3. Empiricka cast

Vzhledem ktomu, ze je nutné ovafovat si fakta ziskana z literarnich prament,
Vv nasledujicich kapitolach je provedeno Setfeni, jehoz vysledky vedou k ¢aste¢nému poznani
studentll na vysokych skolach. Vyplnéné dotazniky, jejichz analyza je soucasti této prace, si
studenti zakladaji do svych portfolii jako soucast sebepoznani. V piipadé opakovaného Setteni

na konci studia by byla mozna reflexe vyvoje jedinctl.

3.1. Cile empirické ¢asti

V této Casti se diplomova prace zaméfuje na analyzu dat ziskanych dvéma riznymi
metodami, tj. dotaznikem a rozhovorem. Ziskana data nam poskytnou informace o
zaCinajicich studentech od doby, kdy si podavali ptihlasky na pedagogickou fakultu, az po
soucasnost, kdy jiz mohou své studijni pocatky reflektovat. V piipadé rozhovori chceme
ziskat 1 konkrétni nazory, jez nejsou limitovany Skdlovou stupnici. V této casti budeme
demonstrovat poznatky ziskané v ptredchozi teoretické ¢asti.

Tato prace tak miize byt pfinosna v hlubsim poznani soucasnych studentti. Pokud by
se tato Setfeni uskuteCiiovala kazdy rok ¢i v urcitych casovych obdobich, bylo by mozné
ziskavat informace o studentech a porovnavat je mezi sebou. Tato data by se pak mohla

propojovat s dal$imi, jako napf. prizkumy ohledné poptavky po vysokych Skolach aj.

3.2. Organizace Setieni

Pro dotaznik byli vybrani studenti prvniho ro¢niku loniského akademického roku
Pedagogické fakulty. Vyplnéné dotazniky byly ziskany prostfednictvim pana doc. SvatoSe,
ktery kazdoro¢né tyto informace ziskava pravé od zacinajicich studentli Pedagogické fakulty.
Zpracovavani dotaznikl necinilo Zadny problém, az na par vyjimek, jako chyb¢jici odpovédi
V jedné z ¢asti. V tomto piipadé byla jako odpovéd’ volena hodnota, jez odpovidala priméru.

Rozhovor byl uskute¢nén u dvou skupin - zvlast’ se studenty prvniho a patého ro¢niku
vysoké Skoly.

Studentky prvniho ro¢niku mi vybral ve své tfid€ pan doc. SvatoS. Plivodné mély byt
tfi, ale na rozhovor jedna z respondentek nedorazila. Obé z vybranych respondentek mayji

stejny obor, a to zaméteni na vzdélavani. Navic obé studuji télesnou vychovu, jedna z nich ma
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jako druhy obor rusky jazyk, druhd etickou vychovu. Respondentky jsou stejného veéku (tj. 19
let) a maji stejné zajmy, a tak byl rozhovor velice zivy, divky se vzajemné dopliiovaly.

Jako zastupkyné druhé skupiny jsem si vybrala sama z fad svych spoluzakyn. Snazila
jsem se zvolit riznorodé typy studentd, coz se mi, myslim, podafilo. Pivodné mély byt na
rozhovor tfi ucastnice, ale jedna se spontann¢ rozhodla tésné pred rozhovorem pftijit také.
Ziskala jsem tedy skupinu, kde vSechny divky studuji obor se zaméfenim na vzd€lavani,
stejn¢ jako studentky prvni skupiny. VSechny maji spole¢ny rusky jazyk, dvé maji jako druhy
obor vytvarnou vychovu, jedna anglicky jazyk a posledni ziklady spoleCenskych véd.
Studentky jsou ale primarné rozdilné vékove (37 let, 25 let, 23 let, 23 let) a pfedchozimi
obory: jedna studuje jiz druhou vysokou skolu (prvni byla ekonomicka), pochazi z Béloruska,
je vdana a ma dvé déti; dalsi z nich stravila jeden semestr v zahrani¢i v ramci programu
Erasmus, a tak studium o rok prodluzuje; treti studovala bakalarsky program na filosofické
fakulté v Olomouci; ¢tvrta respondentka studovala bakalaisky program na stejném oboru jako
nyni, ale se zaméfenim na cestovni ruch.

Ob¢ skupiny se vSak neostychaly vypovidat, pficemz piasobily uvolnéné. Rozhovor
tohoto typu jsem uskuteciiovala poprvé v Zivoté, a tak jsem méla nejistoty s rozvrzenim ¢asu a

zamétenim respondentli na danou otazku. I presto jsem ale ziskala mnoho cennych dat.

3.3. Pouzité metody

Téma této diplomové prace bylo podlozeno dvéma vyzkumnymi metodami, a to
dotaznikem a rozhovorem. Ob¢ tyto metody byly provadény na vzorku studentti prvniho
ro¢niku (v piipad¢ dotaznikli jsem vybrala studenty z pfedchoziho Skolniho roku a rozhovor
jsem provadéla se studenty soucasného). Pro porovnani vysledki byli na druhy rozhovor
pozadani o spolupréci studenti patého, tj. posledniho roc¢niku vysokoskolského studia na

Pedagogické fakulté.

3.3.1.Dotaznik

Dotaznik patii mezi nejCastéji pouzivané vyzkumné metody. Dokonce ,neni
specificky pouze pedagogickou technikou, ale je pouzivan i v sociologickych,
demografickych, psychologickych a dalSich Setfenich, zabyvajici se ¢lovékem.* (Pelikan, s.
105) Podle Pelikédna je primdrni vyhodou dotazniku rychlost jeho zpracovani (obzvlasté
Vv dnesni pocitatové dob¢) a moznost rozsifeni mezi velky pocet respondentt. Oproti tomu ale
musime pocitat s limitaci respondentovych odpovédi. Ten mize byt donucen zvolit si
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moznost, kterou by si nevybral v ptipadé, mél-1i by moznost volné vypovédi. (Pelikén, s. 105
- 106)

Vybrany dotaznik jsem nevytvarela, ale pouzila jsem kazdoro¢né uplatiiovany mezi
studenty prvnich ro¢nikti - dotaznik PoFoS z katedry pedagogiky a psychologie Univerzity
Hradec Kralové, vytvoteny doc. Tomasem SvatoSem a Mgr. Vérou Krejéovou. ,,Konkrétné se
jedna o Skdlovy dotaznik, ktery studentim piedklada 26 tvrzeni a vyzyva je k vyjadieni
vztahu k danym vyrokim volbou jednoho z Sstupnové Likertovy skaly, kde nejvyssi stupen
(5) znamena plné ztotoZnéni s tvrzenim a naopak. Podil stfidani kladnych a zapornych vyrokl
(akviescence) byl piiblizné stejny, soucasné jsme zkonstruovali dotaznik se zamérem
,promichat* polozky jednotlivych dimenzi v jeho struktufe. Dotaznik vznikal s védomim, Ze
by mél zahrnout 6 zdkladnich dimenzi komunika¢ni identity studenta.* (istni sdéleni, Svatos,
2013). Dotaznik je voIné dostupny na webu www.lide.uhk.cz.

Zakladni struktura dotazniku je nésledujici:

1. K poslani dotazniku

2. Jak budete vyplitovat?

Cast A: ,,Ja“ a osobnostné profesni piedpoklady
A.1 Socidln€ komunikativni sebeobraz
A.2 Rodina a rodinné prostiedi
A.3 Studentské aktivity a vlivy volby VS
A.4 Hodnoceni dosavadni Skolni dochazky
Cast B: Pregradualni uditelska p¥iprava
B.1 Pocatecni hodnoceni klimatu vysoké skoly
B.2 Ocekavani v pocatcich ucitelského studia
B.3 Ptedstavy o ucitelské profesionalizaci
B.4 Vyznam pedagogickych a psychologickych disciplin pro ucitelstvi
B.5 Vyznam oborové ptipravy v ucitelském studiu
B.6 Absolventské uvahy
B.7 Vysvétleni né¢kterych pojmi
Cast C: Piredprofesni predstavy a spole¢ensko pedagogicka reflexe
C.1 ,,0Obraz* ucitele - profesni vlastnosti a dovednosti
C.2 ,,Obraz* zaku (studentlr) a vztahti mezi ucitelem a nimi
C.3 Transformace Ceského Skolstvi o¢ima zacinajicich studentii

C.4 Prozita pedagogicka situace
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Hotova data byla ziskana prostfednictvim pana doc. Svatose, kterému vyplnény
dotaznik posilali studenti na e-mail. Vysledky z vyplnénych dotaznikti byly pievedeny do
excelové tabulky, kde se pak hodnoty zpracovaly (ukazky analyzy je mozné nalézt v publikaci
Studentské portfolio jako vyzkumny prostredek poznani cesty k ucitelstvi, 2014). Z vypInénych
dat na konci vysel tzv. polozkovy index, ktery sestava z tzv. vazeného praméru. Cim vice se
jeho hodnota blizila ¢islu 1, tim vice studentt volilo odpovéd’ 4 - 5, to znamena, ze tim vice
studentll s danym vyrokem souhlasilo.

Ve vybranych ¢astech dotazniku byly jako odpovédi zvoleny tzv. polozky Skéalované.
»Respondent neovliviluje obsah ani formu odpoveédi, vybird =z nabizenych piesné
formulovanych alternativ.“ (Svarcova, 2008, s. 28) U téchto poloZek je tedy pevné dana $kala,
s pomoci jejichz boda respondenti odpovidaji - vybiraji odpovéd, jez je jim nejblize. Jako
ptiklad z prvni ¢asti (A.1) mohu uvést: Myslim si, Ze pfi komunikaci s druhymi lidmi je urcité
bez ohledu na v&k, postaveni ¢i socidlni roli / /. Termin respondent, ktery byl v této praci jiz
zminén, je osobou, jez vypliuje dotaznik (Gavora, s. 122).

Respondenty kvantitativniho vyzkumu V této praci byli, jak bylo zminéno vysSe,
studenti prvniho ro¢niku Pedagogické fakulty ve Skolnim roce 2013/2014, a to v poctu 110,
z ¢ehoz 32 bylo muzt a 78 Zen. Z dotazniku jsme vybrali ¢asti A.1, A.4, jeZ jsou spole¢né
zahrnuty pod titulem ,,Jd* a osobnostné profesni predpoklady, a Cast B.3, ktera zastupuje
oblast Pregradualni ucitelské pripravy. S pomoci téchto ¢asti bylo tedy cilem zjistit, jaci jsou
zaCinajici studenti Pedagogické fakulty, jak pfemysli, co ocekavaji od studia, ale také to, jaci
byli, kdyz se na vysokou Skolu teprve hlasili.

V prvni ¢asti dotazniku, tj. A.1 - Socidlné komunikativni sebeobraz, studenti hodnotili
jednotlivé véty tykajici se jich samych z hlediska mysleni a uvazovani, komunikace, vztahu
k ostatnim, postoju atd. Respondenti méli za kol oznacit vyroky pomoci stupnu $kaly (od 1
do 5) podle toho, zda s vyrokem souhlasi (5), nebo se s nim neztotoziuji (1).

V druhé ¢asti dotazniku (A.4 - Hodnoceni dosavadni Skolni dochdzky) studenti
vzpominali na studia na zakladni a stfedni Skole, kterd mezi sebou porovnavali opét pomoci
¢iselné stupnice (od 1 do 5). Hodnoceni se tykalo jich samotnych ve vztahu ke kolektivu,
vztahu K uc¢itelim a samoziejmé i ve vztahu ke $kole a studiu.

Ve tieti a posledni ¢asti dotazniku (B.3 - Predstavy o ucitelské profesionalizaci) si
kazdy z respondentli mél predstavit celé své vysokoSkolské studium a uspofadat nabidnuté

etapy podle toho, jak se s nimi bude pii svém studiu setkavat. Hodnotici $kala byla od 1
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(setkam se s nimi na zacatku vysokoskolského studia) do 10 (setkam se s nimi na konci

studia), kdy se kazda z ¢islic mohla pouzit pouze jednou.

3.3.2.Rozhovor

Dalsi vyzkumnou metodou, po dotazniku, v této diplomové praci byl rozhovor. Podle
Gavory je nicméné¢ vhodné&jsi slovo interview, nebot’ slovo rozhovor ma §ir§i vyznam a ne
kazdy rozhovor je vzdy interview. ,,Slovo interview je anglické¢ho povodu a sklada sa z dvoch
¢asti. Inter znamena medzi a view znamena nazor alebo pohl’ad.” (Gavora, s. 138) Z nazvu
tedy vyplyva, Ze se jednd o kontaktni metodu, kdy se vyzkumnik setkdva s respondentem tvari
v tvar. Jsou vSak i pfipady, kdy se interview uskuteciiuje po telefonu ¢i e-mailu. Pfesto je
V této praci upfednostiiovan termin rozhovor. ,,Zptusoby uziti této metody rozliSujeme podle
n¢kolika kritérii. Podle poctu osob, které se rozhovoru ucastni, rozliSujeme rozhovory
individualni (...) a rozhovory skupinové (...). Podle struktury ot4dzek se rozliSuje rozhovor
standardizovany (strukturovany), polostandardizovany a nestandardizovany
(nestrukturovany).“ (Svarcova, s. 29) Pro sviij rozhovor jsem pouzila polostrukturovany druh,
,»pi1 ktorom je stanovend zakladnd obsahovéa schéma a niekol’ko zékladnych otdzok. Ostatné
otazky vznikaji v jeho priebehu.” (Gavora, s. 139) Pro ucely této prace byl tedy uskutecnén
skupinovy polostrukturovany rozhovor.

Rozhovor se zaznamenaval digitdlni kamerou, coz mohlo n¢koho uvést do rozpakii,
videozaznam vsak svédCi spiSe o opaku. Nahravalo se pfimo v budové Pedagogické fakulty
s asistenci pana doc. Svatose, ktery ndm k tomuto ucelu poskytl kabinet, kde byl rozhovor

izolovan od vné&jSich rusivych elementu.

3.4. Pruzkumné otazky

Co se tyCe dotaznikové casti, otdzky byly uzaviené a odpovédi byly sestavovany na
zéklad¢ ¢iselné stupnice.

Pro rozhovor byly ptipraveny otazky, z nichz prvni polovina byla zaméfena na
vysokoskolské studium - jeho vybér, reakce okoli, ocekdvani, pribéh a dosavadni reflexe.
V druhé casti jsem se respondentl ptala na pfedmét mé diplomové prace, tj. na portfolio.
Otazky byly pro obé& skupiny stejné, ovSem pro respondenty posledniho ro¢niku o néco

rozsirené.
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Otazky pro studenty prvniho ro¢niku:

. Gast (vysokoskolské studium)

A N AW N

. Jaké dtivody hraly roli ve vybéru pedagogické vysoké skoly?
. Planujete se zivit v tomto oboru?

. Odrazoval Vas né¢kdo ve vybéru této Skoly?

. Myslite, ze mate k pedagogické profesi predpoklady?

. Mate néjaké pedagogické zkusenosti?

. Co o¢ekavate od této VS?

. ¢ast (portfolio)

. Co se Vam vybavi pti terminu portfolio?

. Bylo Vam teceno, zZe si mate portfolio zavést?

. Jaké jste dostali instrukce?

. Vedete si portfolio priibézné nebo ho ,,zavedete®, az ho budete potifebovat?

. Myslite si, ze je to dulezité? Proc? Vidite v ném smysl?

Otazky pro studenty posledniho ro¢niku:

. Gast (vysokoskolské studium)

AN O A W =

. Jaké dtivody hraly roli ve vybéru pedagogické vysoké skoly?
. Planujete se zi;vit v tomto oboru?

. Odrazoval Vas n¢kdo ve vybéru této Skoly?

. Myslite, ze mate k pedagogické profesi predpoklady?

. Méte n¢jaké pedagogické zkuSenosti?

. Co o&ekavate od této VS?

. Cast (portfolio)

o 3 & n B~ W DN

. Co se Vam vybavi pti terminu portfolio?

. Bylo Vam teceno, Ze si mate portfolio zavést?

. Jaké jste dostali instrukce?

. Vedete si portfolio priibézné nebo ho ,,zavedete®, az ho budete potiebovat?
. Myslite si, Ze je to dilezité? Proc? Vidite v ném smysl?

. Jak vypada vase portfolio?

. Byla moZnost studentské portfolio uplatnit?

. Ano - Jste spokojeni s touto situaci? Motivovalo vas to vést si ho dal?
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Ne - Cekate jeho uplatnéni v budoucnu? Budete si ho vést dal?

9. Myslite, ze studentské portfolio vyuzijete pti hledani prace?

Na konci obou rozhovoru ptidal dotaz i pan doc. Tomas Svatos, ktery se zeptal, zda by
studentky byly pro moznost, aby studentské portfolio bylo aktivni soucasti statnich
zavérecnych zkousSek. Pfi statnich zadvéreCnych zkouskach portfolio tvori ¢ast celku, avsak
zanedbatelnou. Vyrazem aktivni tedy je mysSleno to, ze by portfolio tvofilo ptimo 1/3
zkousky, pti které by studenti predstavili komisi své vysokoSkolské studium pravé s pomoci

sveého portfolia a jeho vyhodnocenim.

3.5. Hlavni vysledky ze Setieni

Data ziskand z dotaznikli (ukézka v Ptiloze F) byla pfevedena do grafl, z nichz je
patrna pievaha danych odpovédi. Vysledky z rozhovorii jsou zaznamenany na digitdlnim

zédznamu a prepsany v textovém dokumentu.

3.5.1.Dotazniky

Vyplnéné dotazniky, jak je zminéno vyse, byly ziskany zprostiedkované. OvSem i skrz
textovy dokument lze vycCist nékolik informaci o vybranych studentech. Prvni dojem o
autorech dotazniki mohl byt utvofen jiz vuvodu dotazniku, kde ncktefi studenti pfti
vypliovani ptehlédli kolonku ,,muz/Zena“ a ,,studentské ¢islo®, né€ktefi vyplnili jen pilku
Z téchto udaju.

V dotaznicich byly demonstrovany rtzné typy odpovédi (od obsahu po estetickou
upravu). Mezi jednotlivé pifipady patii vyplnéni ¢iselné odpovédi pravé za misto na to
vyhranéné, tj. ,/ /* (viz dotaznik 002). Jednomu z respondenti nestacila odpovéd’ na stupnici,
a tak se obsahle vyjadfoval svymi slovy, ktera oddélil barevné, stejné jako Cislice (viz
dotaznik 006). Tzv. vdéénymi dotazniky byly ty, u nichz byly ¢&islice oznaceny jak barevné,
tak tucné (napf. dotaznik 024). Byli v8ak, bohuZel, i taci studenti, ktefi vyplnili jen urcité ¢asti
dotazniku (napt. dotaznik 041).

Prvni ¢ast z dotazniku (A.1 - viz Ptiloha C) byla, co se ty¢e kvantity otazek,
nejrozsahlejsi. Otazek bylo celkem 26, znichZz nékteré vyZzadovaly vice odpovédi, tj.
dohromady jsem pracovala s 41 parametry. Vysledky jsem pro nazornost zanesla do grafu

(viz. nize).

40



Z tohoto prvniho grafu lze vycist, Ze vétSina respondentd souhlasi s vyrokem ,,Ur¢ité
mam zajem odstranit nedostatky v mém neverbalnim projevu* (Al.26a). Naopak nejméné
studentll souhlasi s vétou ,,...a doslova utrpenim je pro mé¢ povidat pred vétsim poctem cizich
lidi a vnimat, jak se na m¢ divaji a sleduji mou fe¢* (Al.4c).

Respondenti dale nejvice souhlasili s vyroky: ,,Velice ¢asto premyslim o tom, jak se
chovam k druhym lidem a oni ke mné.“ (A1.1), ,,VZzdyt uméni naslouchat jinym je stejné tak

dilezité, jako projevovat své nazory a druhé ovliviiovat.“ (A1.8b) a ,Nejvice mi vyhovuji

Zajimavosti této Casti mize byt, Ze hodnota 1, tedy naprosto nesouhlasim, nebyla

vibec zvolena u otazek: ,,Velice ¢asto pfemyslim o tom, jak se chovam k druhym lidem a oni

.....

vvvvvv

sdelit, pak mé pochopi jakykoliv poslucha¢ bez ohledu na vék, postaveni ¢i socialni roli.*
(A1.5.) Naopak nejvice ucastnikli volilo, tedy kromé vySe zminéného Al.26a, vyrok
S hodnotou 3: (...) a dovedu druhé lidi o nich presveédcit (tj. své nazory) (Al.3b) a stejné tak
»Kdybych si mél(a) vybrat mezi monologem (napt. vyklad, pfednaska atd.) a dialogem

(rozhovor, beseda), pak mi vice ,,sedi* ur¢ité monolog. (A1l.7a)
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Druhy dotaznik (A.4 - viz Ptiloha D) byl sloZen pouze z 10 vypovédi, z nichz kazda
byla rozdélena na dvé - Slo o porovnani dojmil ze zdkladni a stfedni Skoly. Hodnoceni

probihalo stejnym zplsobem, tj. stupent 1 znamend naprosty nesouhlas, stupent 5 naprosty

v v
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neméla vazné problémy s prospéchem® (A4.1) ani na jedné z typi Skol. Nejvétsi rozdil
vV ohodnoceni obou $kol tvofil ve 3. otdzce: ,,Mé&li jsme dobry kolektiv tfidy.* (A4.3), kdy

Tteti sloupecek byl vytvofen pro demonstraci priméru mezi vyroky v ramci jedné
otazky. Zde je tedy taktéz vidét, s kterym vyrokem souhlasilo nejvice respondentti (A4.1), ale
navic jsme zjistili, ze primérné nejvice respondentti nesouhlasilo s vyrokem ,,Do vyuky jsem

se musel(a) dost ptipravovat doma. (A4.4).

1
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Ve tretim a poslednim dotazniku (viz Ptiloha E) respondenti sefazovali dané vyroky

A4.10

podle toho, jak se, dle jejich ptfedstav, budou s danymi situacemi setkdvat od zacatku
(zastoupen hodnotou 1) do konce (hodnota 10) studia na Pedagogické fakulté.

Z dat uvedenych v celkové tabulce lze vyc€ist, ze studenti v priméru od studia
ocekavaji na prvnim misté s ,.,komunikaéni ptipravou* (B3.8), dale se ,,spoleCensko-védnim a
jazykovym zékladem® (B3.6), za ¢imz nasleduje ,,motivacni pedagogicka praxe“ (B3.9).
S vét§im hodnotovym rozdilem je vyrok ,,ziskdvani poznatkli z pedagogiky a psychologie*
(B3.3) a ,,nacvik pedagogickych dovednosti v seminarnim prostiedi* (B3.10). S dalS$im vétSim
odstupem nésleduji vyroky ,,didakticka (metodicka) ptiprava studovanych obort“ (B3.5) a
,»teoretickd oborova ptiprava (podle aprobaci)“ (B3.1). Ke konci studia respondenti o¢ekavaji
,mikrovyudovaci praxe na ZS - SS§“ (B3.2), ,prib&zna praxe“ (B3.7) a uplné posledni byl
zvolen vyrok ,,souvisla pedagogickd praxe* (B3.4).

Podle niZze uvedené tabulky (viz Tabulka 1) také vime, Ze naprosta vétSina studentt se

presné shodla v ndzoru, Ze se setkaji se souvislou pedagogickou praxi az na samém konci
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studia. Podobnou shodu mizeme zaznamenat az u vyroku B3.7, za nimz nasleduje vyrok
B3.2.

Tabulka 1 Vyhodnoceni ¢asti B3

parametr | B3.1 | B3.2 | B3.3 | B3.4 | B3.5 | B3.6 | B3.7 | B3.8 | B3.9 | B3.10

vazeny
o 0,35 009 043 003|036 048 0,05 050 047 041
pramér

3.5.2.Rozhovory

Prvni z rozhovort (viz Ptiloha A) se uskutecnil se studentkami patého ro¢niku (neboli
2. ro¢niku navazujiciho magisterského programu). Tato skupina byla vybrana proto, abychom
ziskali srovnani nazoru dvojice za¢inajici student - student konéici studium.

Pfi otazce, z jakého divodu si studentky vybraly pedagogickou fakultu, jsme vicekrat
dostali dvé odpoveédi, a to, Ze jim tento obor nabizi Siroké pole piisobnosti (pfi studiu ciziho
jazyka) a dale to, ze je bavi prace s détmi. Dvé ze studentek studovaly jiny nez pedagogicky
bakalatsky program, ale jsou za tuto zménu nyni velice rady. Duvod posledni z respondentek
byl takovy, ze ji na pedagogickou fakultu ptitdhla laska k uméni. Navic se ucitelstvim zivi jeji
matka a babicka. Ostatni divky pedagoga v rodin¢ nemaji, az na jednu, ktera zminila sestru
své babiCky, kterd je vSak tzv. typicka ucitelka, kterad bohaté zaméstnavad vnoucata i o
prazdninach. Nebylo vSak feCeno, jak Casto se s ni respondentka setkdvala a do jaké miry
mohla byt timto rodinnym ¢lenem ovlivnéna.

Déle se divky hodné rozpovidaly na téma ,,faze po vysoké Skole”. Dv¢ ze Ctyf
respondentek jiz uvazovaly, kde by se rady uplatnily, ale na pracovni pozice se zatim neptaly.
To vSak uc€inily dalsi dvé, které se bud’ pifimo samy ptaly, nebo rozesilaly své Zivotopisy,
avSak s negativnimi ohlasy. Spole¢né se vSechny studentky shodly v ndzoru, ze se obavaji o
uplatnéni alespoii jednoho ze svych dvou obort, at’ uz z divodu nedostatku zajmu, nadbytku
vyucujicich, byt’ nekvalifikovanych nebo podcenovani dilleZitosti predmétu.

Studentky patého rocniku se s negativnimi ohlasy ohledné studia pedagogické
univerzity nesetkdvaly. Naopak slychdvaji spoustu podplrnych nazorl, kdy jim pratelé ¢i
zndmi vysvétluji, ze ucitelskd profese je plnd vyhod - pfevazné tykajicich se prazdnin apod.,
coz pak 1 odpovidd platovému ohodnoceni. Tj. ¢asto omilany ndzor Spatného finan¢niho
ohodnoceni pedagogii spojuji s nadbytkem, oproti ostatnim profesim, volného casu, ktery

mohou, samoziejmé, vyuzit ve svilj prospéch a poskytovat soukromé doucovani nebo cestovat

43



a rozSifovat si tak své obzory. Studentka, jez ma ptimou zkuSenost s praci uclitele, byla
odrazovana pravé témi, ktefi se ve Skole uplatiiuji, a sama si uvédomuje, ze prace ucitele je
Casov€ narocnd, protoze méla moznost travit s matkou, kterd musela spoustu ¢asu vénovat
praci ve Skole, mén¢ Casu.

Co se ty¢e pedagogickych vzori, ziskali jsme nazor pouze od jedné respondentky,
ktera ma zkuSenosti jak pozitivni, tak i negativni. Pozitivnim pfikladem ji je ucitelka v oboru,
ktery nyni studuje. Negativnim piikladem je pak pro ni uéitelka ze zékladni Skoly, k niz,
Z pozice zakyn¢, vzhliZzela s obdivem a tctou. Po letech, kdy se k této vyucujici vratila za
ucelem praxe na univerzité, zjistila, ze je jeji pedagogicky vzor ze skolnich lavic z jiné pozice
naprosto jiny, nez jak si ho predstavovala.

Pfi navazanim tématu ,vlastnosti ucitele studentky piiSly s mnoha napady.
Respondentky se pii spolecném vyjmenovavani neopakovaly a nabizely Sirokou Skalu

vlastnosti pedagogii, kterych si vazi, se kterymi se setkaly nebo které chtéji pfijmout za

vlastni.

Obrazek 2 Volba pedagogické profese

A: logickeé B: ,,odmala C: ,.budu mit
vyusténi k jsem citila, ze Sirsi pole D: ,,vzali me¢*
titulu* budu ucit* plisobnosti
\ J
|
[ plany Zivit se ucitelstvim ]

Z obrazku (viz Obrazek 2) je vidét, ze respondentky mély rtizné motivy k volbé
pedagogické vysoké Skoly, ale pfesto jsou nyni na stejné urovni a maji podobné plany do

budoucna.

Ve druhé poloviné rozhovoru jsme se, podle planu, vénovali tématu portfolia. Pfi
prvni otdzce, zda maji studentky povédomi o tom, co tento termin obnasi, jsme slySeli rizné
definice ¢i napady. Lze jmenovat napf. deniky z praxi, vytvarné prace, materialy ze Skoly,
které se pak vyuzivaji v praxi, poznatky z navstivenych konferenci, ptipravy, projekty,
seminarni prace a materialy do vyuky, doplnéné riiznymi cvi¢enimi, metodami atd. Co se tyce
jasné definice portfolia, té se respondentkdm nedostalo, kromé& véty, kterou zminilo vice
Z nich, a to, Ze ,,se nema nic vyhazovat, protoZe to bude potieba ke statnicim* (viz Ptiloha A).

S touto nebo podobnymi vétami se studentky setkaly na pedagogickych pfedmétech (napt. na
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didaktice), ale na svych oborech nikoliv. Pouze studentky vytvarné vychovy maji se
samotnym portfoliem, avSak s konkrétnim zamétenim pro potieby pravé vytvarné vychovy,
zkuSenosti z bakalaiského programu, kdy si mély vlastni portfolio vytvofit v rdmci predmétu
Graficka tvorba. Zde mély presné stanovenou podobu i obsah vytvarného portfolia.

Co se tyce vedeni si pedagogického portfolia, vS§echny studentky se shodly v nazoru,
ze si ho aktualizuji v poslednim mozném terminu, piestoze si vzdy na zacatku roku planuji, ze
si materialy do n¢j budou shromazd’ovat a zakladat pribézné. Jedna z nich vSak poznamenala,
7e si behem souvislé praxe vedla denik praxe, a to tak, ze ,,si to tam rovnou dévala na sebe
jakoby ty dny, aby to pak nemusela hledat. (...) takze si to tam davala postupné. (viz Ptiloha
A)

Ptesto, ze studentky portfoliu nevénuji primarni pozornost a nemaji o ném ucelenou
predstavu, védi, ze vedeni si portfolia ma smysl. Nejcastéji odpovidaly, Ze portfolio poskytuje
inspiraci pfi pfipravach na vyucovani, kdy se mohou podivat, jak danou latku ucily diive, kde
délaly chyby apod. Déale zaznélo, ze portfolio miize byt jednim ze zdroji sebereflexe.
Zajimavym néazorem také bylo to, Ze, v piipadé vytvarné vychovy, mize kantor ukazat svym
zaktim vlastni prace, které vytvoril béhem studia na vysoké Skole a poskytnout tak inspiraci
nebo pfimo motivaci pro potencidlné dalsi studenty.

I pfes tyto pozitivni ohlasy tykajici se pedagogického portfolia studentky ptiznaly, ze
jesté nenasly konkrétni uplatnéni portfolia kromé piipadt, kdy ho pottebovaly ke zkouskdm
nebo na praxe. Dalsi dopliujici informace vSak nasvédcuji tomu, Ze se respondentky
S uplatnénim portfolia setkédvaji.

Jednu ze zajimavéjSich casti rozhovoru mi poskytla otdzka, zda respondentky
premyslely o tom, co by mélo tvofit obsah portfolia. Tii z nich se pfihlasily k metodé vedeni
si dvou portfolii - jedno z nich nese pracovni nazev $kolni, které planuji pro ucely univerzity,
tj. zakladaji si tam materialy ze seminaid aj. a dal$im typem je vlastni portfolio, kam si davaji
sva zadani, cviéeni apod., ktera jim slouzi k vlastnim ucelim. Co se ty¢e podoby vlastniho
portfolia, zde se jiz zkusSenosti rozchazely v tom, ze jedna ze studentek si mysli, Ze tento typ
portfolia v jejim pfipadé vypada 1épe nez ten Skolni. Druhd respondentka zase zminila, Ze
materialy pro vlastni portfolio si sice vede, nicméné je nema tak uspofadané.

Na dalsi otazku, zda studentky napadne néjaké dal$i vyuziti portfolia, jsme slysely
opét vice ndzorl - od jiz zmiflované vlastni praxe, kdy portfolio miize poslouzit jako jedna
z forem inspirace, ptes uchovani vlastnich napadu, které jiz byly nebo budou ovéfeny pii
plnéni praxe, az po uplatnéni pii pracovnim pohovoru, kdy je mozné ukézat podobu piiprav a

vyuCovacich pland. Co se tyce posledné¢ zminovaného bodu, vsechny se shodly v napadu
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ptinést si své portfolio na pracovni pohovor. Polovina studentek se sesla v nazoru, ze ,,¢im vic
toho pfinesou, tim lépe®. Jedna z nich vSak ma zkuSenost, pfestoze ne v plném rozsahu
pracovniho pohovoru. Tato studentka se byla ptat na svoleni o plnéni souvislé praxe na jednu
ze Skol, kde se vsak setkala s odmitnutim, ale podstatna pro nas byla informace, ze nikdo
z vedeni ¢i pedagogti nechtél vidét jeji portfolio, tj. zjistit styl, jakym studentka uci.

Ke konci rozhovoru jsme se studentek zeptali, zda by motivovaly vlastni zaky nebo
studenty k tomu, aby si vedli portfolio. Dostalo se nam nékolika typt odpovédi. Prvnim z nich
byl nazor, ze by své studenty nemotivovaly. Na druhou stranu se tu s pozitivnim ohlasem
setkal nazor na vedeni si, co do kvantity, velkych sesitt, ve kterych se, v piipad¢ jazykovych
predméti, z jedné strany zapisuje gramatika a ze strany druhé slovni zdsoba, ptiCemz za Ctyfi
roky studia na druhém stupni zékladni Skoly nebo gymndzia jsou zapotiebi pouze dva takoveé
seSity. To poskytuje vyhodu v ptehlednosti jak po strdnce obsahové, tak organizacni, protoze
zak ¢i student ma cely predmét v ucelené forme. Mezi dal§imi nazory zaznélo, Ze portfolio,
kam se zakladaji cviceni, slovni zasoba apod., miZe slouzit jako nahradni u¢ebnice nejen pro
zaky ¢i1 studenty, ale 1 pro jejich rodice, ktefi se tak orientuji v probirané latce svych déti a
maji diky tomu spoustu namétti, jak s nimi opakovat u¢ivo. Neméné dilezitym nazorem bylo i
to, ze z portfolia lze, v piipadé potieby, provést psychologicky rozbor Zzaka. Pokro¢ili studenti
zase oceni, ze si spomoci portfolia mizou ovéefit svij posun ve vyuce. Pro dalsi
z respondentek je takové portfolio alesponl zplisobem ,,zavzpominani si*“ na Skolni 1éta.

Pii mé posledni otazce, jez se tykala porovnani vlastnich ocekavani, které studentky
mély pfed nastupem na vysokou skolu a s tim, s ¢im se doopravdy setkaly, jsem slysela vice
¢1 mén¢ jednotny nazor, a to ten, zZe by konec ucitelského studia mél byt zaméien pouze na
praxi a tvorbu diplomové prace. Pravé praxe zde byla zdlraziovana, nebot’ respondentky by
byly rady, kdyby mohly do vyuky vice proniknout, i co se tyce administrativni stranky (napf-.
chtély by pomadhat ucitelim s tvorbou vyucovacich pland, opravovanim pisemnych praci
apod.) Na druhou stranu ale chapou, Ze neni snadné takovou praxi realizovat, protoze na to
Skoly nejsou kapacitné uzpiisobené, nebo by to mohlo narusovat chod vyuky.

Celkové predposledni otazka, tykajici se pedagogického portfolia, a to zda by
studentky byly pro moznost zavést portfolio jako soucést statnich zdveére¢nych zkousek, se az
na jeden nazor setkala s pozitivnim ohlasem. Respondentky v tom vidély moznost zhodnoceni
jejich prace a zpétné vazby, co se tyc¢e napf. vlastnich piiprav. Jedna z respondentek byla vsak
zasadn€ proti této varianté, nebot’ v ni vidéla dali praci a pfipravu a nemoZznost porovnani

zndmky z portfolia mezi studenty vSech obort.
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Naprosto posledni otdzka, kdy studentky mély odpovidat na to, zda jim samotnym
pomohlo portfolio k tomu, aby vidély posun za studia na vysoké Skole, byla plna
rozporuplnych nazort. Rozporuplnost odpovédi byla zakotvena ve variabilité studijnich
programu poloviny respondentek, které pred magisterskym programem nemély pedagogické
vzdélani, a tedy si ani nevedly portfolio. Dalsi polovina taktéz nemohla pfijit na uceleny
nazor, protoze vidi posun napf. jen v jedné ¢asti studia anebo si uvédomuji, Ze jejich posun
neni dan tim, jak postupovaly ve studiu, ale spi§ jednotlivymi piedméty, ¢i dokonce
jednotlivymi hodinami.

Rozhovor lIze shrnout tim, Ze jsme si ovéfili spravnost vybéru vzorku studentl (ruzné
obory, pfedchozi studia ¢i dokonce vek), coz se setkalo s tspéchem, nebot” jsme tak dostali

$irsi Skalu nazori podminénou riizné bohatymi zkusenostmi ¢i piedstavami.

Druhou skupinu, s niz jsme uskute¢novali rozhovor, tvorily dvé studentky prvniho
ro¢niku aktualniho $kolniho roku, tj. 2014/2015 (viz Ptiloha B). Jak jiz bylo nastinéno vyse,
rozhovor byl zapocat otdzkami tykajicimi se volby vysoké Skoly, pocatku studia a srovnani
dojmu s prvnimi poznatky. Dale jsme ptesli k otdzkam zkoumajicim znalosti pedagogického
portfolia - pojmu jako takového, jeho vedeni a vyuziti.

Respondentky si byly, co se tye zkuSenosti a zajmi, velice blizko, a tak bylo spi$
vyjimkou, kdyz mély odlisny nazor. Béhem rozhovoru se casto dopliovaly a ptidavaly
konkrétni piiklady z vlastniho studia, pfedevsim z pfedchozich Skol.

Prvni cast rozhovoru se tedy zaméiovala na volbu vysoké pedagogické skoly.
Odpovédi v daném tématu byly prakticky totozné. Obé respondentky se vénovaly jiz od
détstvi sportu a jiz v utlém véku veédély, ze chtéji ucit. Premyslely o praci ucitele na Skole
nebo o pozici trenéra. Od stiedni Skoly dokonce obé trénuji déti v ur€itych disciplinach. Jedna
z nich i vyrustala s mlad$imi sourozenci, se kterymi si hrala na Skolu. Pedagogické dispozice
mély tedy jiz od détstvi. Dalsi polozkou ve vybéru vysoké Skoly byla vzdéalenost od mista
bydlisté. Respondentky se shodovaly na tom, Ze chtély dojizdét a zstat tak ,,v pohodli
domova*. Navic nechtély skoncit s trénovanim déti, coz by jim delsi vzdalenost znemoZnila.
Spojeni sportu a vzdélavani jim tak nabidlo studium na Pedagogické fakulté v Hradci
Kralové.

Ob¢ respondentky maji dobré rodinné zdzemi, a tak se piivolbé vysoké Skoly
nesetkavaly s negativnimi ohlasy. Rodice je ve vybéru podporovaly. Jedna z divek si
vyzkousela praci v rodinné firmé, a tak si ovéfila, Ze se chce vénovat jinému oboru. Rodice

této divky by pry uvitali, kdyby si vybrala takové zaméteni, aby v jejich firmé mohla
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pokracovat, ale jeji nazor jit studovat pedagogickou fakultu ji nerozmlouvali. Navic, piestoze
se ob¢ respondentky citily, Ze se, co se ty¢e budouciho povolani, stale ,,hledaji®, jiz v prvnich
tydnech studia se presvédcily o tom, ze si vysokou skolu vybraly dobfe.

Ptestoze si to ne kazdy uvédomuje, za zivot se setkdvame s lidmi, ktefi se ndm mizou
stat vzory, at’ jiz védomé nebo ne. Zeptali jsme se tedy i na to, zda se respondentky s nékym
takovym setkaly. Ob¢ se naprosto presné shodly, Ze na zékladni skole si nikoho, kdo by jim
byl ptimo vzorem, nevybavi, pominou-li tfidni ucitelku, ktera dle jejich slov ,,nebyla $patna“.
Na stiedni se vSak obé setkaly s jednim typem kantora, a to pfisnym a narocnym, avsak
spravedlivym. VétSina tfidy tento vzor sice neuznavala, pravé kvili ndrocnosti studia, avSak
pro dotazované divky oteviela cestu k dnes jiz vybranému povolani. Obé z jejiho oboru
maturovaly a jedna z nich si ho vybrala jako obor ve studiu na vysoké Skole. Co se tyce
rodiny, zde se ani jedna s potencialnim pedagogickym vzorem nesetkala. Vybér
pedagogického zaméteni se tedy vyvinul ze slouceni sportu a radosti z predavani znalosti
dalSim generacim. Nyni se ale setkavaji s vét§Sim poctem pedagogickych vzorti pravé na
vysoké skole, kde objevuji ,,jiny pohled na pedagogiku®.

Vzhledem ke spolecenské pozici ucitelského povolani jsem se neopomnéla zeptat na
to, s jakymi se setkavaly nazory ohledné¢ vybéru svého budouciho zaméstnani. Jak jsem jiz
zminila, co se tyce rodiny, mély ob¢ plnou podporu. S méné pozitivnimi ohlasy se pfili§
nesetkdvaly, pouze kamaradi si z nich ,utahovali®“. Jinak v $irSim okruhu lidi slychavaly
nazory spojené se stereotypy, typickymi vzory chovani. Naptiklad se jednalo o nazor, Ze
Lucitelky jsou hrozné protivné a potfad se snazi ,,sekyrovat“ vSechny okolo®, Ze ,lezou
chlaptim na nervy* apod.

V dalsi ¢asti naseho rozhovoru jsme se ptali respondentek na to, jaké vlastnosti by mél
mit dobry ucitel. Po pocateni snaze vzpominat na definice z pedagogickych predmétii se
divky shodly na tom, Ze ucitel ma byt mily, pozitivné¢ naladény a adekvatné nadSeny. Na
podporu tohoto ndzoru uvadély negativni piiklad, kdy se setkaly s ucitelem, ktery do ttidy
vesel jiz se Spatnou ndladou, ktery ,,se mracil. Takovy typ je pry vilbec nezaujme a dale je
pak pfeddvanou latku ani nenauc¢i. V tom samém duchu se respondentky rozhovotily o
ucitelove autorité. Z vlastni zkuSenosti védi, Ze pokud se ji ucitel snazi ziskat roz¢ilovanim se
a hlasitymi projevy, efekt to mad zcela opacny. Dle jejich ndzoru by tedy mél ucitel mit
autoritu pfirozenou. Jako posledni negativni vlastnost divky jmenovaly povySovani se nad
ostatnimi. Ob¢ se setkavaly s takovymi uciteli, ktefi davali najevo nadfazenost své pozice, a
na né¢ jako na studenty shlizeli jako na n€koho, kdo jim neni roven. Déle respondentky

uvadély pozitivni vlastnosti, mezi které patii znalost v oboru i dalSich odvétvi, uznéani
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vlastnich chyb a casto bylo zdiraziiovan jakysi pratelstéjsi pristup. Podle divek totiz, kdyz
ucitel do hodiny ptinasi i svlij soukromy Zivot, Zaci ho 1épe pfijmou. Nejspis je to tim, Ze pii
vice informacich o uditeli dochazi k jakémusi ,,polid§téni* kantora, na kterého je nazirano
jako na vzor chovani i védomosti, jenZ se povazuje za neomylného a bezchybného, coz,
bohuzel, nékteti pedagogové jesté podporuji. Tim, ze se uclitel studentim svéfuje, mozna
muze jeho pozici ucitele ke studentim vice ptiblizit. Tato ivaha je vSak pouze domnénkou,
protoZze jsme jiz neméli moznost se studentkami vysledky rozhovoru podrobné&ji rozebrat.
Dale studentky uvedly, ze by uéitele mélo uceni bavit. Bohuzel se setkaly s ptistupem, kdy na
uciteli jiz bylo vidét, Ze si hodinu jen piiSel ,,odsedét, coz zdky demotivuje od snahy se
soustiedit, natoz se pak latku ucit.

Na obrazku nize (Obrazek 3) je znazornén vyvoj, ktery byl pro obé respondentky
stejny - jiz od détstvi se vénovaly sportu a snily o pedagogické profesi. Pi1 vybéru je také dost
ovlivnila pedagoZka na stfedni §kole. Nyni, v dobé¢ studia prvniho ro¢niku uéitelstvi, jsou rady

za sviij vybér a je na nich vidét entuziasmus z ucitelského oboru 1 zaméfeni.

Obrazek 3 Vyvoj k pedagogice

4 .
se sportem od
détstvi
. /L vliv ucitelky na : VS HK ->
p ~ SS ,,nasly se tu®
sen ucit jiz od
détstvi
N J

V dal8i poloviné rozhovoru jsme se vé€novali tématu portfolia. Kdyz jsme se zeptali,
jak studentky rozuméji tomuto pojmu, dostali jsme odpovédi typu ,,souhrn informaci o
studentech, jejich prace“ a ,prace a informace, dané dohromady“. Konkrétni ptedstavu
nemaji, ale samy se s portfoliem setkaly jiz na stfedni sportovni $kole, kde po nich studentské
portfolio vyZzadovali. S definici pedagogického portfolia se ale zatim setkaly pouze na vysoké
Skole v rdmci pfedmétu Pedagogicka propedeutika. Avsak v ostatnich pfedmétech po nich nic
podobného nechtéji.

Respondentky si zatim pedagogické portfolio nevedou, ale teoreticky ho maji
ptipravené - ob¢ si vedou vSechny soubory ve sloZzkach v osobnim pocitaci, kde o nich maji
ptehled, nebot’ jsou roztiidéné. Studentky vSak tatim nemaji pfipravené desky jako takové.

Samotnou predstavu o portfoliu tedy nemaji pfili§ ucelenou. Jedna z respondentek
dokonce uvedla, ze nad konkrétni podobou jiz pfemyslela, ale nic ji nenapadlo. Obé se pak

shodly na tom, ze by do desek mohly zakladat napt. seminarni prace nebo prace, které si
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ptipravuji do hodin, jakou je napt. ,pedagogickd aktualita®, coz je zprava z vybraného
soucasné¢ho déni v pedagogicko-psychologickych souvislostech. Az budou mit studentky za
sebou né¢jaké praxe, planuji si tam zakladat 1 hospitacni zdznamy a dal$i véci s tim spojené.
Jak jiz bylo zminéno, divky maji v§echno pfipravené v pocitaci, a tak nepocitaji, Zze budou mit
s ptipravou pedagogického portfolia néjaké obtize. AvSak i ptesto, ze respondentky zminily
prace, které by si do portfolia zakladaly, pomérné ¢asto padaly vyrazy jako ,,n¢jaky* nebo
,Jakysi“ pfi snaze vymyslet konkrétni predstavu o obsahu pedagogického portfolia.

Pti otazce, zda védi, pro¢ by si pedagogické portfolio mély vést, studentky zmifiovaly
Jiz vice napadli. Mezi n¢ patfil napt. prosty prakticky nazor, Ze ,,pfijde situace, kdy bude
potfeba“. Dale v tom respondentky vidi pomucku pii studiu, kdy maji diky portfoliu konkrétni
piehled o svych pracich, které mohou vyuzit v ramci podobnych predmétli, konkrétné pti
zpracovavani seminarnich praci. Po vysokeé Skole to pak podle nich vyuziji i jako pomutcku pti
uceni. Moznd hlavnim d@vodem bylo, Ze jim portfolio umozni ukazat praci za roky
vysokoskolského studia. Diky pozadavkim na stiedni Skole maji takto zaméfené portfolio
hotové, které jiz vyuzily pti piijimacich zkouSkach na vysokou Skolu, kdy prosly, da se fici,
ustnim pohovorem, pii némz své budouci ucitele s portfoliem seznamily a ukézaly jim tak
svilj vyvoj béhem let na stiedni Skole. Diky této zkuSenosti se tak nebrani napadu ukézat své
portfolio pfi ptijimacim pohovoru na pozici ucitele nebo trenéra.

Respondentky tedy s portfoliem zku$enosti maji - primarné pii zminéném pohovoru na
piijimacich zkouskach. Jedna ze studentek dokonce zminila, Ze ma hotové portfolio na jeden
ze svych obort, které si vedla na stiedni Skole pravé diky vyucujici, jez ji na tento obor (diky
svym naroktm) piivedla. Tato odpoveéd mize vést K ndzoru, ze jedna z respondentek ma
zkusenosti se dvéma typy portfolia, a to s portfoliem na télesnou vychovu a cizi (konkrétné
rusky) jazyk. Pfestoze se zdalo, Ze nema ucelenou ptedstavu o obsahu portfolia, mize to byt
jen tim, ze ocekava jiné pozadavky na vysoké Skole, nebo svoji pfedstavu nedokdzala
formulovat.

V zavérecné Casti rozhovoru jsme se studentek zeptaly, zda by byly pro variantu
zavedeni pedagogického portfolia jako soucasti statnich zavére¢nych zkousek, kde by si vedly
tak, jako na pfijimacich zkouskéach, tedy provedly by komisi svym portfoliem a pohovotily
tak o svém vyvoji béhem studia. Studentkdm se tento napad libil, protoze jiz védi napfi. o
posunu pfi zpracovavani seminarnich praci, kdy se je snazi zpracovavat jinak - Iépe nez diive,
cerpaji z vice zdrojii, pracuji s vétsim mnozstvim informaci a pridavaji vlastni myslenky. Dle

jejich slov ,,na tom vice pracuji nez predtim.
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Zda s vytvairenim svého portfolia chtéji poradit ¢i ne, se shodly v nazoru, ze ur€ité by
uvitaly radu, co do portfolia ma nebo nema pattit. Dale se ale jejich nazor poprvé vice rozesel.
Jedna z respondentek totiz uvedla, ze ¢im vice informaci v portfoliu bude, tim vice je mozné
se o Clovéku dozveédet, coz je podle jejiho ndzoru lepsi. Druhd ale uvedla, ze jsou informace,
které o uciteli nejsou podstatné, a tak do pedagogického portfolia nepatii. V ptipadé, ze se
budou hlésit na pozici ucitele, jsou tedy relevantni jen ty informace, jez se tykaji jejich
znalosti v daném oboru, jejich zkusenosti, vyu¢ovaciho stylu apod. Ob¢ se nakonec shodly, ze
nevitaji, kdyz jim nektery z ucitelli podsouva napt. své politické nazory.

Cely rozhovor lze navic shrnout tim, ze ob¢ studentky byly velice komunikativni,
hytily optimismem a radosti z vybéru pedagogické fakulty a z dalSich moznosti, které jim toto
studium otevira.

V nasledujici tabulce jsou shrnuta spole¢na témata, o kterych se Siroce zmifiovaly obé
skupiny. V prvni tabulce (viz Tabulka 2) jsou témata vybéru Pedagogické fakulty v Hradci
Kralové, dosavadni vliv ze strany ucitelll 1 rodiny a pfedstavy o tom, jaky by mél byt idedlni

ucitel. Shody v obou skupinach jsou zvyraznény.

Tabulka 2 Prvni ¢ast rozhovoru

kody 1. ro¢nik 5. roénik
Motivace - sport, télesna vychova (zajmy) - prace s détmi (z4jmy)
ke studiu - trénovani (z4jmy) - uplatnéni se v profesi

- dojizdéni (ptistupnost)

Pedagogicky | - na stiedni a vysoké Skole - podpora v rodiné
vliv - podpora v rodiné
Vlastnosti - sympaticky, pratelsky, - spravedlivy a objektivni,
ucitele spravedlivy, vzdélany pratelsky, disledny,
- nadSeni pro své zaméteni sebevédomy, ptisny,
- prirozena autorita organiza¢né 1 edukacné
schopny

- prirozena autorita

Druha tabulka (viz Tabulka 3) je vénovana ¢isté tématu portfolia a predstavam, které o

ném studentky maji.
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Tabulka 3 Druha &ast rozhovora

kody 1. roénik 5. ro¢nik

Instrukce - propedeutika - piredméty z pedagogicko
- stfedni Skola psychologického zakladu

Informace o | = souhrn informaci o studentovi, | - seminarni prace, deniky

pojmu jeho prace Z praxi, vytvarné prace,

- seminarni prace, prace do hodin materialy z hodin,
materialy pro vyuku,
zpravy z konferenci,
ptipravy, projekty

Vedeni -vPC - papiry

portfolia - pred terminem odevzdani
VyuZitelnost | - demonstrace prace na VS - zdroj inspirace p¥i vyuce
portfolia - pomtcka pfti studiu (metody, typy praci, formy

- pomtucka pri vyuce

- tstni pohovor na VS

vyuky)
- vyukové materialy

- prijimaci pohovor

Portfolio pri
Sz7

- ano
- posun béhem VS

- zkuSenosti z pfijimacich zkousek

- ano
- zpétna vazba

- zhodnoceni

Obecné lze tici, ze pii analyze obou rozhovorid byl vidét rozdil napft.

studentky patého ro¢niku se spise drzely tématu, mély jiz, pochopitelné, vice zkuSenosti a tim
1 vice napadii nez studentky zacinajici. Pfirozené se to projevilo i na délce rozhovoru.
Ptevahou u studentek patého ro¢niku vSak byl jejich pocet, ktery byl prakticky dvojnasobny.
Oproti studentkam z patého ro¢niku, jeZ se vice zaméfovaly do budoucnosti, se respondentky
Z prvniho ro¢niku vice vracely ke stfedni Skole, cozZ je ale, pfi srovnani jejich zkuSenosti,
zcela pochopitelné.

V obou skupinach mély divky jen lehce rozdilny divod piihlaSeni se na pedagogickou
fakultu, ale v§echny mély podporu své rodiny. Co se tyce spoleénych nazort, jednoznacné lze
fici, ze se ob¢ skupiny shodly pfi jedné z poslednich otazek, a to otazky zavedeni portfolia
jako soucasti statnich zavére¢nych zkouSek. U dalSich otdzek to ale nebylo jiz tak

jednoznacné. Jisté podobnosti se tykaly pedagogickych vzord, s nimiz se divky setkaly na

52



gymnaziu, a diky kterym si zvolily svlij obor na vysoké Skole. Ani jedna z nich vSak nema
konkrétn¢ pedagogicky vzor ve své roding, az na jednu vyjimku, pro kterou byla tato profese
spiSe negativni nez pozitivni zkusenosti. V ¢em se obé& skupiny dale shodly, bylo, Ze nemaji
ucelenou predstavu, tj. neslySely podrobné informace, o tom, jak si vést pedagogické
portfolio, s vyjimkou jednoho ¢i dvou pedagogickych pfedmétt, kde byla informace spise
zakladni, soud¢ dle jejich reakci. VétSina z nich ma vSak jiz s ur€itym druhem portfolia
zkuSenosti.

Jednim z rozdili, ktery bylo moZzny zaznamenat, se vyskytoval napiiklad u tématu
vlastnosti ucitele, kdy ob¢ skupiny zminily ,ptatelskost”, avSak zatimco tento byl rys
opakovan a zdiraziovan ve skupiné studentek prvniho ro€niku, u druhé skupiny byl zminén
az vprostfed vyjmenovavani mnoha vlastnosti. Co se tyce ,,vynucené* autority ucitele, zde se
ob¢ skupiny naprosto shoduji v prohlaseni, ze tento princip nefunguje, zaci ¢i studenti to
vyciti a neuznavaji. Presto, ze starSi studentky mély vice ndpadi, jejich mladsi ,kolegyné*
maji ve své oblasti (sportu) vice zkuSenosti s vedenim déti. Pfirozen¢ ale zaostavaji v praxi na
Skolach. Po zhlédnuti schématu z prvni ¢asti rozhovoru, tj. vyvoj k pedagogice, bylo zjisténo,
ze skupina divek z patého rocniku, az na jednu vyjimku, nemluvila o svych détskych snech, tj.
jak se viibec dostaly k napadu ucitelstvi - zminovaly spiSe prechod z bakalaiského programu
na magistersky, ale ne dobu, kterd tomu piedchazela. Po nalrtnuti schématu, jez vyslo
Z rozhovoru obou skupin ohledné portfolia, bylo mozné vidét, kromé vyse zminénych rozdild,
ze respondentky z patého rocniku se piimo nevyjadfily k tomu, ,,co je to portfolio®, ale spis
,»CO si predstavi pod pojmem portfolio®. Piekvapujicim zjisténim bylo, ze ob¢ skupiny se
prilis nepozastavily nad formou portfolia pii statnich zavéreCnych zkouskach (zadani,

hodnoceni apod.), ticbaZe toto téma jedna z respondentek z patého ro¢niku zminila.

Diky uskuteénénym vyzkumnym $ettenim jsme ziskali piehled o nazorech soucasnych
studentl pedagogickych oborti tykajici se jejich komunikace, porovnani zdkladni a stfedni
Skoly, ocekéavani od vysoké Skoly (dotazniky), vstupu na vysokou Skolu, toho, co oc¢ekavaji od

vysoké skoly (a co jim univerzita ptinesla), o tom, jaky maji pfehled o terminu portfolia, atd.
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4. Zavéry

r

Véiim, ze ma diplomova prace poskytla souhrnnou informaci o pojmu studentské
portfolio a o spojitosti mezi nim a zacinajicimi studenty ucitelstvi, coz shledavam jako

vyznamné a aktualni téma.

4.1. Srovnani vstupnich cili a vysledki

Ve své diplomové praci jsem chtéla shroméazdit dostupné informace o terminu
portfolio se zamétenim na zakovské, studentské a ucitelské. Zahrnula jsem i téma portfolia ve
vysokoSkolském studiu. Mym zamérem bylo souCasné poukazat na benefity, které s sebou
portfolio pfinasi. Nakonec jsem svoji pozornost vénovala osobnosti za¢inajicitho studenta
ucitelstvi. Veérim, Ze jsem dosahla vSech mnou vytycCenych cilt.

Empirickd ¢ast byla v€novana tematice dotaznikli a rozhovorli, kde jsem ptibliZila
samotné pojmy. Poté jsem data, ziskana z vyplnénych dotazniki, pfevedla do tabulky, ktera
vykalkulovala vazené prauméry. Vysledky z tabulky jsem pievedla do grafi a analyzovala,
komentovala. Délka nahravani obou rozhovora se pohybovala kolem dvou hodin dohromady.
Nahravky jsem piepsala do textového souboru, kodovala a analyzovala. Oba zminéné
procesy, primarn¢ pievadéni dat z dotaznikii do tabulek a ptepis rozhovori, pro mé
piedstavovaly pomérné velkou cCasovou zatéz, ktera se ale samoziejmé vyplatila. Cilem
empirické Casti bylo ziskat pohled studentii prvniho ro¢niku na sebe, na své predchozi i
budouci vzdélani. Dale jsem se zaméfila na ziskani jejich nazorti ohledné¢ sméfovani
k pedagogické profesi a na pojem portfolio a na to, co je s nim spojeno a co obnasi.

Musim pftiznat, Ze ackoliv prace s empirickou ¢asti byla pomérn€ slozita, psani této
diplomové prace pro mé bylo velkym pfinosem, nebot’ jsem se dozvédéla spoustu informaci o
tom, co obndsi portfolio, at’ uz v fadach studenti ¢i ucitelti. Vétim, Ze prace neni pfinosnd jen
pro m¢, ale ze mize byt piinosem i pro dalsi ucastniky v edukaénim procesu. Empiricka cast
potvrzuje vyvoj komunika¢nich schopnosti i celkového piehledu studenti v prvnim roc¢niku
V porovnani se studenty v patém. Zajimavosti je 1 riznd tématika v rdmci toho samého celku.

Jsem piesvé€dcena, Ze jsem piibliZila vyuZitelnost portfolia, tj. ¢im je prospésné, ¢im
mize obohatit studenty jako budouci ucitele. Jsem si védoma, Ze by bylo pfihodné provést

oveteni této teorie, coz je ale, bohuzel, zalezitost budoucich let.
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4.2. Doporuceni pro vysokoskolskou praxi

Dle mého nazoru je velice vyhodné, Ze na nasi univerzité je portfolio jiz zavedeno. Jak
ale bylo patrné z rozhovord, je tieba jesté zapracovat na instruovani studentii o formé, obsahu
a cilech portfolia. Pfinosnym by bylo jisté i to, kdyby alespon jeden pedagog v kazdém oboru
vyzadoval za semestr jednu konzultaci ohledné portfolia. Nevyhodou je vSak nékolikrat
zminovana ¢asova zatéz. Pravdépodobné by to mohl vykompenzovat néjaky seminaft, kde se

schazi mensi pocet studenti, ktefi by mohli o své i1 dalSich portfoliich diskutovat.
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6. P¥ilohy

Priloha A
Rozhovor - Ohniskova skupina
5. ro¢nik

TS: Takze Vas srdecné vitame a miizeme.

MK: Takze ja jesté jednou dekuji za Vasi ucast... Jsme tu protoze mam svoji diplomovou prdci
zameérenou na studentské portfolio, ktery miize byt a je jednim ze zdroji poznani zacinajiciho
studenta pedagogické fakulty. No a abych mohla jakoby reflektovat zkusenosti 7 vysoké skoly,
tak jsem si pravé pozvala Vas. Tak...budu se tedy ptdat obecné na vysokou skolu a pak se
zamerime tedy na to portfolio. TakZe napoprvé bych se rada zeptala...jaké divody hraly ve
vybéru pedagogické vysoké skoly, proc¢ ste si vybraly zrovna pedagogickou vysokou skolu?
Tak kdo chce zacit?

D: Tak dobte, tak jelikoz nemame lhat, tak lhat nebudu. Ja sem si vybrala pedagogickou
fakultu, protoze mn¢ nevadi a obc¢as 1 bavi prace s détma a byla to jedna ze Skol, na kterou
jsem si dala ptihlasku ve ¢tvrtdku a jedind Skola, kam mé vzali, takze mi vlastné nic jinyho
nezbylo, nez po ¢tvrtym ro¢niku jit studovat sem.

C: Jak po ¢tvrtym rocniku?

D: Po ¢tvrtym ro¢niku gymndazia. Po ukonceni stfedni Skoly.

C: Ja sem si fikala jako ¢tvrt'dk jako bakalaf...?

D: Ne, ne, ne, jakoze po gymplu. Po stfedni, po gymplu.

B: TakZe laska k détem?

D: No, takze vlastné laska k détem zvitézila. No...takze proto. ProC vy ste si vybraly...?

C: No tak ja sem nestudovala ped’ak vlastn¢é uz od bakalate, bakalafe mam na jiné Skole, nez
na pedagogické fakulté. Studovala sem filosofickou fakultu a chtéla sem se dal vénovat
rustin€, protoze na bakalafi sem studovala hospodarskou rustinu zaméfenou s ekonomii a
S praci ve firméch a s rustinou sem chtéla i dal pokracovat na magisterském studiu, takze sem
volila ty skoly, které vlastné tu rustinu obsahuji ve studiu a v oboru a uz na navazujici do
Olomouce sem se nedostala, takze sem si podala ptihlasku sem na...na pedagogickou fakultu
do Hradce. A ted’ sem tomu teda rada, ze sem tady, Ze budu mit Sir§i pole piisobnosti az to
dostuduju. Bud’ firmy nebo skolstvi. Tak to je asi tak vSechno. Co ty, B?

B: No ja sem taky rada, Ze sem tady, ale tak néjak intuitivné sem citila uz v prvni ttidé, ze
budu ucitelka, protoze moje babicka je ucitelka, moje mamka je ucitelka, ale kdyz sem
vystoupila z tej stiedni Skoly, tak sem $la na ekonomickou, na ekonomku, protoZze to bylo
Vv kurzu...to bylo tak jako v uvozovkach lepsi zaméstnani, pro ¢loveku lepsi budoucnost, ale
kdyz sem ocitla v Cesku, tak sem zalala se vénovat uméni a tady v Hradci sem méla kurz
uméleckej, a tak sem fikala, kdyz je to umeéni tady je, tak si sem ddm piihlasku. No...takze
dva diivody. Laska k uméni a také taky jako takovy zivotni...

D: Geny, geny se ozvaly.

B: Geny se ozvaly.

C: Ta rustina byla jasna nebo...?

B: Neg, rustina to je protoZe jinak to nejde zkombinovat tu vytvarku bez rustiny.

C: Jako bez jazyka to nejde?

A: Mé B jako druhej obor.

B: No druhej obor nechcela sem déjepis nebo takhle...to uz...no.

A: ESt€ néco? Tak ja sem zacala...ja nemam od zacatku studium pedagogické...nebo
...ucitelstvi. Na bakalafe sem S§la tady studovat cizi jazyky pro cestovni ruch - angli¢tinu a



rustinu, protoze uz sem na stfedni Skole se zaméfila na cestovni ruch a pak sem uspésné
dostudovala, jenomze neni tady zadné navazujici magistersky studium a jedind moznost bylo
ucitelstvi, s tim, ze si dodélam pedagogické minimum, tak sem to zkusila, dostala sem se a
ted’ sem rada, protoze sem zjistila, Ze mé strasn¢ bavi prace s détma...a vlastné v budoucnu
budu mit $irsi pole pisobnosti, ze mizu bejt jako pruvodce, tak prekladatel, taky ucitel, takze
miizu délat vlastné cokoli v podstaté a mizu to stfidat, takze az budu mit deprese ze Skolstvi,
tak si mizu jit odpocinout tfeba na privodcovani. A myslim si, ze ty jazyky sou takovy
Sikovny, ze se daj vyuzit i...v jinych oblastech Zivota nez jenom ve $kolstvi, takze ne, u me to
nebyly zadny geny nebo tak, ale takovy logicky vyusténi kam dél, abych méla titul a zaroven
sem zjistila, ze me to vlastné strasné bavi, takze je to tplné€ nejlepsi asi co mohlo byt.

C: To je fajn zjisténi.

MK: Takze kromé B, kterd uz to zminila, tak mate nékdo jesté v rodiné pedagogika treba?

C: Jane.

D: Moje babicky sestra byla ucitelka, ale to byla ulitelka v pravém slova smyslu. Ta davala
svym vnoucatim piiklady a cviceni pravopisny 1 o prazdninéach.

MK: Takze uz ste premyslely nak vaznéjc jako co byste chtely délat po ndstupu...teda po
vystupu z vysoké Skoly co se tyce jakoby toho uceni konkrétné, jestli se tomu chcete vénovat
nebo jenom castecné nebo ne?

B: Chceme se vénovat. Ale bohuzel nejsou mista, protoze rozeslala sem ptihlasky vSude
mozné¢ a...vytvarka a rustina nejsou v Kurzu.

C: A nabidli ti tieba n¢jaky jiny predméty?

B: No to mi nemtizou nabidnout, protoze ja se mam problém s ¢estinou.

D: JakoZe nejses Ceska?

B: Nebudu asi spravné se vyjadrovat, takze u mé to je Spatny. Protoze vytvarku se uc¢i kde kdo
a rustinu taky moje déti ted’ka uz uci rustinaika, ktera nema vitbec aprobaci na rusky jazyk.

D: Ono je problém...

B: A mtj syn dostal trojku z rustiny. Natoz on umi ¢ist, psat rusky originaln¢, original knizky
Cte a piSe dobie, ale bohuzel ma Upravu jako vici tomu. Tak takle. U nds teda v naSej oblasti
to neni realny dostat n¢jaky misto, proto tieba bych chtéla ndkou soukromou skolu.

D: Jako ze kdyz bys $la ucit na soukromou skolu?

B: Ne, sama bych si udélala soukromou skolu.

D: Jo takle.

C: N¢gjaky kurzy...? To zni zajimavé.

D: Sem taky pfemyslela o tom, Ze bych spi§ jako Ze bud'to §la do fidkyho, do nidky ZUSky
nebo néjakej ditm deti a mladeze nebo takle vi§ jako Ze vytvarce bych se tieba, mam druhej
obor taky vytvarku, a tak bych se radSi vénovala jako volnocasové ty vytvarce nez ty Skole,
protoze v ty Skole, jak fika B, uci to kde kdo a feditelé¢ vétSinou to maji za podfadny predmét.
Ne déti to...kdyZ to bavi tebe a podas jim to jako zajimave a d€las s nima zajimavy véci, tak
st myslim, Ze 90% téch studentil to bavit bude a dokazes je zaujmout.

C: M&é to tieba na zékladce nebavilo. KdyZ sem byla potom na tu ZUSku, tak tam to bylo fajn.
No ale to bylo pfesné jak fikas o tom pfistupu.

D: Jako pfistupem toho ucitele, takZe bych radsi $la asi jako ne na fidkou stfedni Skolu nebo
nakou takovoudle spi§ do nidkyho asi volnocasovéjSiho zatizeni. Nebo naky kurzy soukromy
taky vist.

B: Aty uz sis davala n¢jaky ptihlaSky? No, to uz bys méla.

D: J4 vim, Ze bych méla. Tudle ot4dzku slySim Castéji nez ,,Jak se mas?* A...no, ale ja sem se
byla ptat, protoze sem shodou- no, v domé déti a mladeze sem ucila, takZze tam to mam tak



jakoze rozjednany, ale jakoby neptala sem se esté nikde jako...ze bych rozesilala ptimo do
cizich zaméstna- nebo jako do cizich instituci, tak to sem jesté neposilala. Vim, Ze je Cas.

A: No tak...ja bych taky pak chtéla ucit na zdkladni Skole, nejspis, protoze s téma mensima
détma mé to bavi vic nez se studentama na stfedni, i kdyZ asi to zavisi na typu Skoly, kam
bych $la udit, protoze zatim mam teda zkuSenosti jenom se sttedni odbornou skolou a tam
nechodi zrovna ty nejchytfejsi déti. Tak tieba na gymnéziu, si myslim, ze ta vyuka je urcité
jind, aji to chovani téch zakli by mohlo byt lepsi. No nicméné bavi mé prace s malyma détma
a myslim si, Ze s tou anglictinou mit problém asi moc nebudu, doufam. Ta rustina asi bude
horsi, protoze potfad je vysoky procento ulitelek co ucilo kdysi davno pred...dvaceti lety,
takze...

D: Ted’ se k ni vratily.

A: Piesné tak, takze se ted’kon k ni vratili, takze s tou rustinou si myslim, Ze to asi neklapne,
ale tak mam tu anglictinu, to zachréni.

C: Ja sem se na misto na rustinu ptala v Pardubicich, kam sem chodila na praxi a tam mné
piesné bylo feceno, Ze kdyby pani ucitelka, stara ruStinarka, vodesla, tak Ze bych to misto
mohla dostat. I skrz to, Ze by se za m¢ ptimluvila, Ze sem na ty praxe k ni chodila, ze se ji to
libilo, Ze sem d¢lala, co chtéla a takle, ale tam je prosté problém ten, ze feditelka ji nemutze
vyhodit a musi odstoupit sama, takze je tfeba mozny, ze ma n¢jakou vnucku, nebo n¢koho -
dceru, kterd jesté studuje a drzi ji misto. A neni moznost se tam prosté dostat, protoze ty
rustiny je tam hodné&, protoze ta jazykovka, ale uci to vlastné ta moje ucitelka, K..., tahleta
pani stara a 1 feditelka mlze, takze tam sou uZ tfi ucitelé na jazyk, takZe dalSiho uZz
nepotiebujou ptibirat. Takze ani piil uvazek nebo jakoby moznost dohromady. A kdyz uz, tak
sem si taky fikala, Ze na né€jakou tteba takle jazykovou Skolu, kde ty déti to tieba zajima a
bavi vic nez na téch normalnich zékladkach. Snazila sem se 1 u nas ve S... prosadit, kam sem
chodila na praxi na obcanku, ale tam mi feditel ek, ze o rustinu nebyl zdjem, coz si
nemyslim, ale tak asi 1 podle toho, Ze je tam z4jmovy krouzek a moc tam déti nechodi na tu
rustinu, tak asi de spi$ o to, jak to tém rodicim vysvétlit, ze by se jim to hodilo. Myslim si, ze
by to pak i ty rodi¢e prehodnotili a 1 ty déti tam potom ten pfistup k rodicim jinak kdyz
feknou jako jo, to se ti bude hodit a feknou...

D: Ale mné piide, Ze to tfeba jakoby naky vysledky, jezdi na olympiady nebo n¢jaky exkurze
jako...kdyz ta ucitelka ma s téma détma vysledky nebo to, tak Ze po tom ty ucitelé nebo ty
rodice k tomu piistupujou jinak k ty hodin¢€ a vezmou to tak jako ze je to i tfeba potieba.

A: No ja si myslim, ze tam je dilezity védét jako proC by to mély ty déti potfebovat, protoze
takhle sem se zacala rustinu ucit ja, ze nasi fekli, jako Ze rustina bude jednou potieba a Ze se
vraci do kurzu, a tak sem zacla chodit na ty hodiny. No tak, pak se zacala vracet do kurzu a
ted’ je zase v kurzu, tak uvidime no.

MK: Esté kdyz taj C narazila na tu motivaci, tak byl nékdo, kdo Vas odrazoval naopak od
pedagogické skoly?

B: Moje mdma. Moje babicka.

C: M¢& nikdo neodrazoval od Zzadné $koly. Rekli mi rodige, Ze mé budou podporovat ve viem,
co budu chtit d¢lat, takZe...kdyZ sem fekla, Ze pak pudu vlastné na ped’dk, tak fikali, ze jo, at’
to zkusim. A myslim si, Ze sem se docela tady nasla, docela. Ta role ucitele mi docela sedi, az
sem se sama divila. A prvni moment vlastné, kdy mé to tak napadlo, Ze by to tak mohlo byt,
tak to bylo ve tfetdku, kdyz vlastné sme pfijeli z Moskvy a délaly sme tadytudle prezentaci
jako jsem vam délala minuly tyden j4, tak sem to méla jeSté s kamaraddkou a taky sme tam
mély jesté jakoby to dalsi a fikaly sme pravé o Moskvée a o ty craxuposiie...o stazi...tak sme
fikaly vlastné prvakiim a druhaktim, kteti by tam tfeba chtéli jet nebo je namotivovat a fict jim
vlastné jaky jsou moZnosti na ty fakulté a kdyz sem vlastné stala pied tou tfidou vepiedu, tak
sem si fikala, ze vlastné mé to Upln¢ rychle jako opustilo néjakéd jako nervozita a bylo to



Vv pohodg, fikala sem si, Ze to neni mozny jako Ze pfece jenom sem se toho strasné bala, bejt
na ty druhy stran¢ ne pofad jenom v ty lavici, stat pfed nima, docela mé to bavilo...vid¢la sem
Vv tom nidkej posun, ze by to tak i mohlo bejt. Ted’ kdyz vlastné chodime na ty praxe, tak...tak
sem vidéla, Ze mé to bavi. Ze by to §lo.

A: To m¢ nikdo od studia neodrazoval, naopak nasi mé¢...ne nutili, ale fikali, jaky ma ucitel
vyhody, jako prazdniny...No, samoziejmé prvni, co je napadne - prazdniny. No a az pak budu
mit...az budu jednou na matei'ské, az budu mit déti, tak s nima budu doma o prazdninach. Tak
vlastné se tocilo jenom kolem prazdnin.

C: Okolo volna. To je pravda no. A Ze vlastné ty nizky platy nejsou tak nizky, protoze porad
je naky volno a potad je hodné volnyho Casu. A potfad sou naky svatky, takze vlastné ten plat
je dostacujici. To sem se tak dozvédéla od okoli ... jako ucitele, tak jako Ze...ze by to Slo
nahnat 1 idkyma doucovanima.

D: No...a ze budu mit ¢as na spoustu zajmi a budu mit ¢as cestovat!

C: Tos taky slysela?

D: No, to mitek J...

B: No moje mama m¢ odrazovala tim, Ze ja sem ji viibec nevidéla, ona od rada do vecera byla
ve Skole. Pracovala, pracovala, pracovala. Takze to neni zas moc tak volného Casu.

MK: Ziskaly ste treba viastne v téch svych Skolach nebo i béhem praxe vice neZ jeden
pedagogicky vzor?

D: Jako ve Skolach jak sme ted’ chodily na ty praxe?

MK: No jako jeste pred tim, jakoby uz od zakladky, jestli mate nékoho, v kom byste se...

C: Ja sem se vidéla v jedny ucitelce na zdkladce a ted’ sem tam k ni §la vlastn€ ucit a cely mi
to zbortila jak je hrozna, takze...takze jak to byl super Uplné, tak ted’kon nula a nemam ji
vibec rada a vidim to z ty strany, jak je na ty déti zla a jak se o nich bavi, ze sou hloupi a dava
jim to hrozné najevo. Tak tohle sem ja, kdyz sem byla na ty zdkladce, tak sem to nevidéla a
vidéla sem ji jako Boha, Ze teda tomu rozumi a ted’ to vidim z ty druhy strany, jak je jako zla
na ty déti. Jak si tam vylejva néjakou tu zlost a prosté takovy to Spatny na nich no, coz asi
neni Gpln¢€ dobie. A i na gymplu no jedna ucitelka na ZSV, proto sem $la taky na tu ob¢anku,
ze m¢ obcanka bavila, tak to bylo taky fajn, ze to uméla dobfe podat a tak...bylo to vzdycky
zajimavy to téma. Ted sem nesnaSela aktuality, tak sem ted’ka fikala v devitcei jestli si dame
aktuality, tak vSichni zezelenali, tak tikali, ze ,,ne, prosim!®“. Tak jsem je samoziejmé nechala,
protoze vim, Ze to bylo hrozny no. Takze jo, n¢jaky vzory tam asi byly. Kladny 1 negativni...
hodn¢ negativni.

MK: Jo, tak i negativni je vzor.

C: Ale hlavné ty ucitelky ze zakladky, kam se ted’ka vracim po gymplu a ted’ka, kde sem m¢la
1 tu praxi, tak mi hodné pomahaly, takze to bylo vidét, Ze m¢ maj radi, Ze mé chtéj pomoc a ze
by chtéli jakoby dalsiho ¢lovéka do tymu, takze do toho Skolstvi zas aby se tam dalSi mlady
lidi vénovali, tak to bylo takovy hezky.

MK: Myslite si, treba samy ze uz madte jako...pozorujete na sobé néjaké pedagogické viohy?
D: Néjaky deformace, spis.

MK: Tak co treba si predstavite jakoby pod viastnostma ucitele?
C: Disledny, sebevédomy...co jeste?

A: Prisny.

C: To jo, rakoska v ruce.

A: No to ne, ale...

D: Spravedlivy.



C: Ale i ten ucitel kamarad. Myslim si, Ze to de n€kdy, v nékterych tfidach to ud¢lat tieba. Ne
uplné jako kamaradi, ale nak strasné...bejt hrozné suverénni, Ze ,,ja sem nékdo, vy ste nic®.
To si myslim, Ze neni upln¢ fajn a Ze to ty déti cejtéj a nemaj to radi.

D: Nebo mit n¢jakou tu pfirozenou autoritu, ne nakou...ze bude fvat a ze si ji ndk umeéle
vybuduje, ale tak jako...

C: Mit to v sobé.

D: No...

A: Schopny. Ucitel musi byt. Nemam rada ucitele, co prosté neumi ucit, neumi to podat a ten
predmét je jim jedno jako.

D: A nebo i organiza¢né musi bejt schopny. Sme na gymplu méli ucitele, kterej nas neumél
rozsadit jako do skupinek. Prosté vzdycky ,tak se rozdélte*. No a my, protoZe sme jako byli
V pubertalnim véku, tak sme sedé€li, nic sme nedélali...“Tak se rozto...rozdélte se néjak*. Tak
to potom byla takova ztrata Casu.

MK: Tak jo, tak uz asi mizeme prejit k tomu portfoliu samotnému, tak na zacatek, co se vam
vybavi, kdyz se rekne ,, studentské portfolio“? Portfolio obecné.

C: Deniky z praxi.

B: Vytvarny prace.

C: N¢jaky materialy, co mame ze Skoly, co miizeme potom v ty praxi vyuZzit.

B: No a naky prosté konference, ktery sme se zacastnili nebo...

D: N¢gjaky ptipravy, projekty.

B: Projekty.

D: - co sme béhem toho studia jako vytvofili.

C: Nebo 1 seminarky na to dany téma co se tfeba tyka néjak ty profese pedagogicky.

A: Ja si pfedstavim jako materidly pro tu moji vyuku jako rtzny cvi€eni a...jak to ucit nebo
jako tfeba tu gramatiku, Ze tu mam vypsanou, abych na nic nezapomnéla, k tomu cviceni,
hry...taky ndka hesla asi jak je naucit, co by ..., co by nemél d¢lat, abych vzdycky na to
jenom koukla a zkontrolovala, jestli to tfeba nedélam.

B: Byt dobrym ucitelem.

C: Nemas nékde pravidla?

B: Prvni pravidlo.

D: Jaky mas prvni pravidlo?

A: Byt objektivni, coz je nékdy tézky. Protoze kdyz Clovék nevi, jak se ta celd véc stala, tak to
je pak nemozny zjistit prost¢...

D: Jo jesté by ucitel nemél bejt zaujatej. Proti nikomu.

MK: Takze jak vzpomindte na prvni rocnik, jakoby byly vam dany presné instrukce, zjistili ste,
co je portfolio, nebo ste se to treba ucily nak postupem casu?

D: Nam ftikali si myslim: ,nevyhazujte nic, schovavejte si to, budete to potfebovat ke
statnicim®. A Ze ve statnicich, jakoby v tom pedagogickym ndkym deniku nebo portfoliu, Ze
maj byt ty hospitace, seminarni préce.

B: Seminarni prace ne.

D: Ja sem je tam m¢la.

B: Ja teda ne.

C: M¢& do toho zasvétila pani doktorka Juklova, kdyZz mi fekla prvni seminarky, at’ nic
nevyhazuju a udélam si jeden velkej Sanon a tam si vSechno davam. Vlastné z ty pedagogicky
praxe.

D: No, tak néco takovyho jakoze...

C: To sem tak jako poprvy pochopila, ze se to musi nak stfadat a...to bylo minulej rok a ted’
vlastné, jak sem si taky dodélavala tu pedagogickym minimum jako A, tak sem ve vSem byla



nova, takze sem opravdu nevédéla jako co a jak, tak sem byla rdda, ze mné to tak fekla. Takze
sem to v§echno schovavala a pak sem to vSechno méla na statnice.

B: Konkrétné ndm nikdo nefek co ma tam bejt.

C: Ale jinak na oborech ne, nic. Jenom ty pedagogicky deniky, coz je jenom z praxe, ale nic
dalsiho naky informace nebo néco, tak to si nepamatuju, Ze by ndm n¢kdo néco fikal.

D: A my sme teda na vytvarce si museli vytvaret jako autorsky vytvarny portfolio, coz sme
m¢éli zadany, to sme dé¢lali na pocitacovy grafice jako Ze i ten vzhled, tu grafickou stranku
toho portfolia a museli sme tam mit vSechny ty prace vlastné -

B: No...vSechny povedeny.

D: Vsechny povedeny prace za tfi roky. Takovej vybér, aby toho nebylo malo, aby toho
nebylo moc, aby...jako prosté jako né€jak obsahli tu nasi ¢innost za ty tfi roky. A to ndm teda
fekli, jak to ma vypadat, co tam vSechno ma byt. Teda aspon nam to fikali.

B: Nam taky. Na grafice se to muselo fiak zpracovat. Ale bohuzel mam tam praci pred Skolou,
ne v dobe Skoly.

D: Ja ani nevim, kde dfiv portfolio mam. A uz si to nepamatuju.

C: Ja si vzpominam, Ze esté vlastné na Jelené v nakych téch jazykovych redliich nebo na
didaktice, tak sme vlastn¢ minuly rok d€laly takovy ty texty a délaly sme tu tfidu, jak si
vybrala néjakej text a k tomu se délaly ty cviceni, tak ta nam taky tikala vlastné, ze abysme to
nevyhazovaly, schovavaly si to, dopliovaly k tomu cviceni. Tak to je vlastn¢ taky takova
informace k tomu. Ale jinak asi nikdo jinej.

MK: Ja sem se prave chtéla zeptat, C to nakousla hezky, jestli si portfolio vedete néjak
pribezne nebo ho vzdycky shromazdite, az kdyz opravdu musite?

B: AZ kdyz opravdu musime.

C: Ja sem to délala béhem ty praxe souvisly, sem si to tam rovnou davala na sebe jakoby ty
dny, abych to pak nemusela hledat. Tak samoziejmé néco sem poztracela, tak sem to znova
dotiskla, ale ve vétSin¢ ptipadia sem védéla, ze by to pak ...takovy hekticky, takze sem to tam
davala postupné.

D: Na zacatku prvni praxe sem si fekla, ze si to budu davat dohromady a peclivé kazdej den
zapisovat a potom vzdycky kdyz sem odevzdavala ke kontrole pedagogickej denik, tak den
pied tim sem nad tim stravila vecer odpoledne nebo nakej dlouhej Cas, abych to dala
dohromady, ale madm to jako Ze piipraveny. Tim, ze sem to vzdycky u kazdyho zépoctu
odevzdavala, ukazovala, tak to mam ptipraveny ke statnicim.

A: Ja si pamatuju ten samej ptistup, co D. To mam vSude rizné a pak to jenom potiebuju
vSechno najit. A musim teda védét, kde hledat, no.

MK: Takze vidite jakoby smysl v tom pedagogickém portfoliu? Chdpete, proc¢ si ho mdame
vést?

B: No asi urcité je tam velkej...jako to...musime vist, protoze pak budeme vyuzivat az v nasi
samotné praxi. Sou tam riizné ndpady, jak ma ta hodina probihat, jaky sme délali chyby
Vv pribéhu hodiny, tak urcité...takova inspirace.

D: Tak urcité. Dobra inspirace a takova sebereflexe co sem v prvaku, jak jsem to mohla
vymyslet, protoZe to vlastné ted’ka viibec nejde nebo naopak.

B: Nebo taky miZzeme ukazat néjaky prace nasi...z vytvarky, tém naSim studentim. Co my
sme d’ali. To ja délam béZné, na kazdé hodin€ vytvarky ukazuju tfeba...dam tieba téma naky
logo vytvofit svoje vlastni, tak ukazuju praci, jak sme to délali my tady. A tim padem
inspiruju se...

D: A teknes jim, Zes to d¢lala ty?

B: No, fikala sem to, ja se nestydim. Ja se nestydim, klidn¢ feknu. J& mam dobry prace.

D: To ja sem nemyslela, ale jenom jako...



B: Jo.

D: Jo?

B: Pfiznam se, Ze to je moje a...“pani ucitelko, to mate pékny*, ,No, tak bézte na UHK...vas
tam naucej.*

MK: Takze krome toho, jak ted rikala B, méli ste jesté moznost treba nékde jinde uplatnit
portfolio?
B: Ne.

MK: Takze ne...
C: Kromé zkousek z praxi ne.

MK: Tak...takZe obecné co tam treba shromazdujete...vSechno?

A: Tak ja mam Skolni portfolio...to je to do Skoly. A pak svoje portfolio, to je pro m¢&. No, no
jako Ze to Skolni portfolio je to, co tam musi byt, deniky z praxe a todlencto. No a v tom svém
portfoliu mam ty svoje zadani a cvi€enti a...tak to je jako pro mé si myslim.

D: Ja to mam taky takle rozdéleny na dv€é. To moje je asi 4 nebo 5 Sanont, to Skolni je
takove;j...

A: ...sesitek.

D: Ne, takovej jeden uzsi Sanon a...jako obcas is fikam, Ze to co...musim odevzdavat, je
leckdy jako horsi, neZ to, co si délam jako sama pro sebe. Ze to je mozna i jako zajimavéjsi
tfeba. Ze tam mam i vic tipt a rozhodné. ..

B: Kdezto tam sou jenom vybrany hodiny, kdezto tady...tfeba angli¢tina ma ptidavny jména
...jenom ptidavny jména, kdezto vSechno tam mam prosté¢ celou gramatiku, kdezto ta skolni
¢ast nebo ten Skolni, ten Skolni denik, to je prosté jenom vybrana ¢ast z toho, tak to nemuze
bejt obsahly vSechno. Potom je ta $kolni ten Skolni denik slouzi pro mé¢ jednou za pét let, az Si
budu chtit zavzpominat na stary dobry ¢asy a tikat si: ,,jezisi kriste* jak tika D prosté, jak sem
takhle mohla ucit nebo jako nez Ze by to bylo k néfemu uzitecny. To uz pak prosté si myslim
cloveék de nak intuitivné jak si ma postavit tu hodinu, v tom cviceni. A taky ziskava praxi tim,
ze uci, ze jo. Tak prosté pak uz bude schopnej postavit hodinu za pét minut...ze se k tomu
jednou dopracuju takhle.

C: To sem si taky fikala, Ze si to rozdélim, ale pfesné - mam jenom ten Skolni pedagogicke;j
denik a to ostatni mam vsude tak jako pohdzeny a nemam to na jednom mist¢, takze proste. ..
Mam to vzdycky u toho pfedmétu, kde sme to d¢lali tfeba, tak to tam mam v néjakych
deskach, ale ne abych si to dala takle do jednoho, to uz na to idk nezbyl ¢as. Ted’ délam zase
jiny véci, nez skladat portfolio do kupy.

MK: Takze myslite si, ze portfolio vyuZijete néjak dal? Uz ste tu zminiovaly teda tu prezentaci
svym Zakum nebo tu sebereflexi, ale napada vds jesté néco jiného?

C: Ja si myslim, Ze az jednou pudu ucit, tak se na to podivam tfeba, jak sem ucila todle téma,
protoze tam mam tieba zpracovany naky tézky témata, kterejm sem se tfeba chtéla vyhnout a
ted’ to mam néjak zpracovany a ze uz sem do toho trochu pronikla, protoZe uz to neni tak
tézky do budoucna, kdyz uzZ to budu ucit znova. TakZe ur€ité tieba skrz metody nebo typy
praci a idky formy vyuky, tak se budu urcité¢ moct inspirovat, takze to je dobry na todle.

D: Ja si myslim, Ze i pti idkym pfijimacim pohovoru nebo né€cim...né¢im jako ukéazat ty naSe
ptipravy, jak to vlastné vypada.

C: Nebo jaky mas ndpady sama...tu vyuku nebo jak to budes délat tieba jinak. No, to by Slo.
Urc¢ité je to dobry, Ze sme si to zkusili v ty Skole a vidéli sme néjaky metody, ktery sme chtéli
délat a pak se ndm to tfeba neosvédcilo, tfeba skupinova vyuka a tak podobné. A ty ucitelé
nam dali tfeba zpétnou vazbu, Ze tfeba je to lepsi udélat takle a to 1 kdyz si to tam do toho



deniku nenapisu, tak si to stejné budu pamatovat. Jo, uz vim, ze sem to ud’ala takle Spatnég, tak
to udélam ptiste jinak. Takze to se urcité hodi.

MK: Napadla vas myslenka, Ze byste ho pouzily treba pri pracovnim pohovoru? Kdybyste se
teda hlasily.

B: Jo.

D: Sem to tikala, Ze jo.

C: Asi jo. Lepsi vzit néco nez nic. Bud’ se k tomu dostane nebo ne.

B: Cim vic papiru, tim lip.

C: Cim vic diplomi, s sebou, tim lepsi.

D: J& sem to, ja kdyz sem...ne teda o praci, ale o souvislou praxi, tak sem byla za feditelem,
ktery mé teda nakonec nevzal, ale ne z diivodu asi protoze ja bych se mu nelibila, ale
z divodu, protoze jsem prosté z Univerzity Hradec Kréalové, takze s nim sem méla problém a
me straSné a mluvil se mnou na straSné¢ obecny rovin€ jako pro¢ se tady vedou praxe tak a ne
jinak a vlibec se me jako nezeptal, ackoliv sem ho s sebou méla, nechtél vidét my portfolio jak
u¢im vytvarku, jak ucim rustinu a nak jako vidét ty pfipravy a nemluvili se mnou ani ty
ucitelé jako, u kterych bych tu praxi délala a feditel umél jenom fict ,,Ano, mizete...to tady
vykonavat®“ Takze jako to portfolio mi piijde, ze je prostfedek k tomu jako ukéazat nakym
zpusobem jak asi ucit budem...

C: Ale je to nezajima.

D: Ale je to teda nezajimalo v tomle pfipadé. Ale jako...protoze nevim, jak jinac¢ by nas méli
jako pfijmout, protoze to neni jako v naky firme¢ kdyz je ¢lovék na pohovoru.

A: Ja sem byla pravé takle na obchodni akademii a tam po mé chtéli pavodné, abych jednu
hodinu oducila.

D: Aby se na tebe pfisli podivat?

A: Aby se na m¢ ptisli podivat.

C: To mné mnohem piide lepsi.

D: To mné ptide jakoze super no. Jakoze kdyz takhle...tak ze ukazes, ackoliv je to jedna
hodina v Gpln¢ cizi tfidé, tak oni nakym zptisobem dokazou jako posoudit, jestli se$ schopna
nebo nejses schopna jakoby ucit. Kdezto kdyz takle mluvi§ jenom jakoby s clovékem jako
kdyz ja nevim jenom d¢lat i€etni nebo néco takovyho, tak jako...

MK: No tak kdyz mate teda...pride mi, takovy vztah k tomu portfoliu, motivovaly byste treba
vlastni studenty, aby si ho vedly? Byt tFeba jenom na zdkladni nebo stredni Skole?

C: Asi ne.

B: No my na rustiné urcit€¢ musime motivovat, protoze to portfolio, ty zadani co voni tam
délaj a slovnicek, to pouziji pfi maturitni zkouSce. To je vlastn€ i takovym zplsobem
ucebnice, nahradni ucebnice.

D: To je pravda.

B: Vytvarka nevim, protoze na vytvarce je vZdycky to schovava ucitel a na konci roku to
davaj jako ve sloZce.

D: No ale myslim si, Ze i na ty vytvarce je jako dobry, Ze potom vidi$ ten posun a je to takovy
1 nostalgicky potom...po dvaceti letech najdes, kdyZ ti bylo patnact, cos vlastné to... A to i
miiZze slouzit k n€jakymu psychologickymu rozboru jako kdyZ ma potom to dité jako nakej
problém tieba... Ja bych je asi motivovala.

C: Mné se libilo, ze tfeba na pardubicky Skole, na pardubicky zékladce, kde sem byla, tak tam
ta ucitelka jim davala velkej seSit na ruStinu ucila i déjepis, némcinu a vSude jim déavala kdyZz
byl ten 60-ti strankovej nebo esté dyl kdyz byli tieba tlus¢i sesity, AS-ku nebo A4-ku, podle
toho, jakej to byl pfedmét a aby si tam vlastné zapisovali gramatiku z jedny strany a tfeba
slovicka nebo naky co sme d’ali tieba cviceni, tak si to psali opacné, takze méli potad jakoby



prehled v tom, Ze z jedny strany je vSechna gramatika a jak byl ten sesit tlustej, tak tam se jim
vesly tfeba dva roky do jednoho seSitu. A za cely tieba Ctyii roky na druhym stupni zékladky
méli tfeba dva seSity z ruStiny nez pét, nez kazdej rok prosté uzkej a pak to poztraceli, ale
m¢éli dva...jenom dva a tlusty, kde meli vSechno. A pak kdyz ho celej prolistovali, tak vlastné
si to ozivili a to bylo jako dobry, to se mi jako libilo. Todle bych tieba pak chtéla vyuzit.

A: To je pékny, to se mi taky libi.

C: Ale jakoby tteba, jaks to tfikala ted’ka ty, Marti, tak sem tu otdzku pochopila tak, jestli by si
tteba neméli schovavat né¢jaky cviceni nebo takle, to asi ne, ale tieba skrz takle tu gramatiku
nebo co sme dé¢lali né¢jakej Clanek, tak si to tfeba nalepit do toho seSitu a méli by vlastné
vsechno v tom jednom, tak to se mi libilo.

B: Moje déti si schovavaj 1 cviCeni, vSechno. I na anglitinu, 1 na rustinu. Ja sem zaloZzila
takovy desky, aby to vSechno... ProtoZe kdyz ja tfeba u¢im rustinu nebo diktaty, tak ja nevim,
Co oni tam probiraj, podivam se na cvi¢eni a hnedka jim uz diktuju néco, zkousim.

D: Takze si je nutis.

C: Protoze to mas hlavné pro sebe, tak se ti to pak hodi.

B: Motivovala sem spravné.

D: No dobra, motivovala si svoje déti.

B: No...donucenim.

D: A délaj to radi a dobrovolné a svédomité?

B: Svédomité nevim. NemtiZzu po¢itat kolik tam cviceni dala ucitelka, ale... snad jo.

MK: Takze kdybyste...nebo kdybychom to jesté mohli nakonec shrnout, tak pamatujete si
V prvnim rocniku, kromé teda A, nevim, jestli ste to dali vy na cestaku, my sme vyplnovali
dotaznik, kde byly takové informace prave nez jsme se hlasili na vysokou Skolu, co nas k tomu
motivovalo a tak dale, tak jestli si vybavite, i mimo toho dotazniku, jestli jakoby co ste
ocekavaly od pedagogické skoly a co se pak splnilo, nesplnilo, kdyz uz sme teda v tom
poslednim rocniku jestli byste to mohly néjak zreflektovat.

D: Pti ¢em sme to méli vypliovat?

B: Uz si nepamatujes?

A: Nevypliovali sme néjaky dotaznik PoFos nebo néco takovyho?

B: Aha!

A: My sme ho vypliovali ted’ ve ctvrt'dku

C: Jo, tak to si vybavuju.

B: My Vv prvnim, v prvnim a museli sme ho posilat.

C: To byl nakej dotaznik ucitelskej a tam sme museli ddvat n¢jaky ty reflexe, o sobé a jaky
sme, jaky budem.

D: Jo.

B: Noo!

C: Ja sem taky nevédéla, o ¢em mluvis, ale A to fikala ted’ka dobte.

D: Tak ja sem o rok jakoby vys, takZe asi ne my sme to asi...za nas to asi nebylo. To nevim
teda.

MK: No tak minimalné si asi premyslela jen tak jako...

D: Jako jestli mi to splnilo mé o¢ekavani?

MK: No. Co tady chces...ceho chces dosahnout?

D: No tak ja si myslim, Ze ty praxe bychom asi mohli mit jako vic. Ve Skole stravit vic ¢asu.
No co na mé koukas, jako mam bejt ucitelka...

B: No vid’ no, ale tak mésic...

D: Myslim ve Skole jako Skole jako na stfedni Skole, ne v tydle Skole. Tak j& nevim, mé by
bavilo tieba ja nevim jako pil rok se vopravdu jako nemit pfedméty tady a vopravdu stravit



v ty Skole jako...celej ten ptlrok. A ja bych klidné chodila i na jiny pfedméty... Tieba t€ém
ucitelkdm d’ala jakoby naky asistentky, opravovat sesity, pisemky nebo néco, prosté abych
Vv ty tfidé byla s nima, abych zapadla, aby mé tam kolektiv jako ndkym zptsobem piijmul a
jako stravila tam s nima delsi ¢as a feSila pak s nima tfeba i ty tfidnicky véci nebo takle,
protoze ja se...ja jako myslim si, Ze nejsem...sem pfipravena na to odvykladat jim latku a
naucit, ale nejsem piipravend na to je vycho- jako je vychovavat nebo kdyz by tfeba ndhodou
byla Sikana ve tfidé nebo takle, tak moc nevim, jak to s nima jako fesit. Takze pripravenost
jakoby odborna jako vylozit a néco déti naucit ano, ale...ja nevim jestli to je vychovna nebo
co to jako je, tak to si myslim jako Ze v tom mam urcité slabiny. Teda ja.

B: A souhlasim s tebou.

C: Ja bych ten patak teda celej zasadila jenom do praxi a vynechala vSechny pfednasky a
vSechno co ted’ tady délame na kazdou...na kazdej predmét. PiSeme seminarku a neméame cas
se vénovat diplomce hlavné, coZ je teda zéklad toho pat'dku, nechala bych tam prosté prostor
pro diplomku a pro praxe.

B: Souhlasim ur¢ité.

C: Takhle je to na UK ten semestr, tu praxi nebo delsi dobu a e$té do toho tu diplomku a ne
dalsi seminarky a plno dalSich véci, ktery nam akorat Cas berou abychom se vénovali
tomuhle. Ale zas na druhou stranu, jesté¢ to jenom dopovim...mn¢ piide, Ze zase i v tom
pataku je nas tolik, ze kam bychom se rozutekli, kde by nas vzali.

A: To by museli zaloZit specidlni Skoly na UHK.

D: Ze by to tam stfidali.

A: No, ze bychom se tam sttidali.

C: Uz jenom po téch ¢trnacti dnech, tak uz potom jakoby si t1kas, ze uz prosté potiebujem ucit
normalné€, potiebuju tam bejt ja sama v ty tfidé jako ucitelka a jakoby ty praxe Ze jim to
narusujou...ten chod ty skoly, tfidy a celkové.

D: Ur¢ité no.

C: Ze zas na druhou stranu je to t&zky jo to fak skloubit.

TS: Tak ja ted’ do toho vstoupim dvéma dotazy. Prvni dotaz mozna pro vas bude tak trosSicku
jakoby z Marsu, ale ten dotaz ma treba v jedné prazské fakulte konkrétni podobu. Byly byste
pro, aby byla néco jako zkouska z portfolia soucasti statnich zaverecnych zkousek?

D: To znamena...

TS: To znamend, Ze udéldte...oteviete svoje portfolio a vedete viastné tu myslenku, jak ste se
postupné stavaly od toho lajka reknéme uciteli, ktery md za sebou souvislou praxi.

C: Takze takové spis provedeni naSim denikem.

TS: Hm. No ono to neni jenom denik, protoze tam byla spousta jinych aktivit, ale ja vam
rozumim. Byly byste pro tudletu variantu, aby se to tam objevilo jako soucast hodnoceni
statnich zaverecnych zkousek?

D: Urcitée.

B: Ne. Téch zkousek je tolik, Ze z portfolio dé€lat zkousku, ja bych teda zdsadné proti byla.

C: Ale to uz by nebylo takovy zkousSeni, to uz bys jenom ukdzala na téch svejch vécech.

A: Myslim Ze i to bude zpétna vazba jako tvoje.

D: No to mi ptide jako Ze vlastn€ zhodnoceni a jakoby uk4zani -

B: Ale to je soucast zkousky. Deme na psychologii, pedagogiku, mame otazku z psychologie,
Z pedagogiky a tfeti - a z portfolio zkous$i. A to je to samy a kdyz to bude zkouska, tak to
musi$ naky ¢as na to vénovat, tak a tak a tak a jest¢ naky otazky...

D: Ale ten pedagogickej denik musi§ stejné odevzdat a jako...kdyz stejné neumis§ jednu
otazku z psychologie, tak mas prosté smilu a nazdar. A jakoby pedagogickej denik té v tom,
si myslim, jako Ze asi nezachrani.



B: Ja myslim, Ze to je blbost, zndmkovat, jestli ja vedu denik tak a ty jinak vedes, j& mam
takovy lepsi citéni, j& mam...desky budou hezky, maslicka bude a ty bude$ mit takovy
pfehazeny a ty dostane§ tam ja nevim pétku z toho a bude$ nejlepsi ucitel a ja dostanu
jednicku a budu nejhorsi ucitel, ale portfolio umim udélat. Je to blbost.

C: Ale tak tam by Slo o to predstaveni toho, co si d€lala, zes ud’ala tuhle metodu, tadytu
hodinu si vedla takhle a tam by neslo to jako o to, jak to vybarvis, jestli tam sou maslicky.

B: Tak ji tam dej.

C: No tak kdyz ji tam das, tak to bude hez¢i.

TS: Tak ja to uz...ja uz to spojim s tou zaverecnou otazkou a vy ste to vlastné tady oteviela, ze
to portfolio, kdyz se podivate, co literatura rika co to je, tak nejcastéji je to uvadeno jako Ze to
jako je zdroj urcitych produktii, které nam v case ukazuji, co se s nami stalo. A ja se chci vas
pozeptat, jestli vam todle treba to vase konkrétni portfolio trosku napomohlo k tomu, abyste si
rekli, co se s vama stalo. A nebo Cerpate z jinych informaci? Kdyz si vemu portfolio, ted’ ste
viastné v zaveru studia a kdyz si vemete portfolio z prvaku, ze druhdku, ze tretaku, ctvrtak, tak
jestli vam se tak ndk spoji ta vSe cesta, nazvem to ,, profesionalizace”, takovi sme byli na
zacatku, takovi sme byli, nez sme $li na pritbéznou praxi a ted sme takovi.

A: No tak ja na tohlencto né¢jak nemizu odpovédet vzhledem k tomu, Ze...

TS: Mate jiny...

C: My mame jen dva ro¢niky.

A: Pfesné tak a jesté...ja to mam o to horsi, Ze sem vlastné ve ¢tvrtdku v zimnim semestru
byla na pobytu v Rusku a hnedka, jak sem se vratila, tak sem méla praxi, takze ja sem §la
ucit...

TS: Nebylo nic predtim?

A: Ne, vitbec nic, ja sem Sla do Skoly a nevédéla sem vitbec jako jak se mam chovat, nic,
takze ja sem se to vlastn¢ ucila za pochodu, coz je asi lepsi, protoze pak sem se zpétné ucila ty
teoreticky poucky a todlencto ...Nevim no, ta praxe rovnou mi piiSla uzitecnéjsi. Takze ja
tam néjaky extra posun zatim nak...nevidim.

TS: To je logicke.

C: Ja to mam stejn¢ jako ty. Mn¢ to piiSlo taky dobry, Ze sme rovnou do toho skocili a plavali
nez se to ucit teoreticky a jesté lamat pres koleno, tak todle mi piislo taky lepsi.

B: Nooo, jasné. Ja posun tam...asi je, je vidét, ale... ano nebo ne, ja nevim. Ja...jednoznacné
ano nebo jednoznacné ne nemuizu fict, ale urCité¢ se da tam vycist, z téch fadki co sem tam
napsala v portfoliu, ze sem nak rostla. V pribéhu téch rokd, protoZze i dokonce ta CeStina si
myslim... pisemny projev, kdyz zapisuju, tak urcité je tam znat. Z vytvarny stranky to ne, asi
ne. Nebyl tam posun.

D: A to j& zas musim fict, Ze jako z vytvarny stranky trosku jako docela jo. Ze byli ugitelé,
ktefi mé zasahli néjakym zpisobem.

B: Posledni ro¢nik, N..., Ze jo.

D: N..., tak ta se ned4d zapomenout. Ale to...a tak ja nevim, tfeba ta grafika, tak ja sem nikdy
grafiku nedé¢lala, takze... takze to jo. A ja...tak urcité ty hodiny, co sem méla, tak jako
sem...dovolim fict, Ze se to zlepSuje, ale pfide mi, Ze to je jako hodina od hodiny jakozZe se
neda fict, ze...nevim, ve druhdku, Ze to bylo horsi a ted’ka v patdku ze je to lepsi.

C: Ze je to super.

D: Ze je to nejlepsi a lepsi uz to nebude. Ne, tak jako zlepSuje se to, ale je to tak jako takovy
individudlni a je to i zavisly, si myslim, na tom, Ze furt to neni naSe tfida a je tam ten ucitel,
coz si myslim, Ze ty Zaci vnimaj hodné&. Ze sme tam prosté jenom jako studenti, kteii si tam
plni sviij ukol.

TS: Tak fajn, tak Martino miizete to zakoncit néjak?



MK: No, tak ja bych to zakoncila prosté podekovanim. Doufam, Ze ste se necitily néjak
limitovany a Ze ste si to tu uzily, takze dekuji.

Piiloha B
Rozhovor - Ohniskova Skupina
1. ro¢nik

MK: Takze ja vas tady vitam. Dékuji za Vasi ucast, doufam, zZe si to uzijete taklenc tady
dohromady. A ma diplomova prace je tedy zamérena na studentské portfolio a zhruba prvni
polovinu casu bych se rada venovala tomu, proc jsme vlastné tady a druhou polovinu bude
pak konkrétné to studentské portfolio. Takze ma prvni otazka zni: jaké duvody...hraly roli ve
vybéru pedagogické fakulty u Vas, proc jste se sem prihlasili?

A: E, takze od svych péti let se pohybuju ve sportu, takze volba télesny vychovy pro mé byla
jako uz ptedem urcena, ptirozené chci télocvik a to uceni je takovy vZzdycky na druhym misté,
takze...télocvik stoprocentn¢! Pak jsem se rozhodovala teda s druhym jazykem, s druhou
kombinaci, ale tak to byl jazyk, protoZze jinak moc ty pfedméty mé nebavily, takze byla
anglictina, rustina a pak anglictinari je vSude mnoho a prosté€ jsem si fekla, Ze ruStina bude do
kritérium kam? TakZe jsem davala piihlaS8ku do Olomouce a sem, protoZe trénovani déti v N..,
takze jsem se stoprocentné chtéla dostat sem, protoze dojizdim, abych mohla za nima dojizdét
do N.. a trénovat je dal, protoze je to hroznd Skoda, kdyZ uz jsou tak Sikovny a to bych
nemohla, musela bych jim fict ,,Cau, déti, bézte*. Takze tak.

B: A ja jsem na tom podobné jako A. Ja taky od malicka, asi od Sesti let, taky déldm aerobic a
roztleskavacky, takze byla jsem na stfedni Skole, na sportovnim managementu, takze
pokracovani jsem taky chtéla néco se sportem a Hradec jsem si vybrala, protoze jsem z P... a
je to kousic¢ek do Hradce, tak proto tadytu univerzitu.

AV pohodlicku domova, vid’.

B: A...jo, pfesné tak. A sem v tymu tady v Hradci Kralové a mam holky, co trénuju a to jsme
taky v P... a v Hradci, takZe jsem chtéla zGstat tady.

MK: Takze planujete se Zivit ucitelstvim nebo ...?7

A: No ja uz, to uz byla moje prvni vize uz od malic¢ka, Ze chci prosté ucit.

B: Mn¢ od malicka teda taky ftikali, protoze mam mlad§iho sourozence a sestfenku
S bratrancem o Ctyii a Sest rokit mladsi a fikali mi, ze od mali¢ka uz jsem si s nima hrala na
Skolu a znamkovala jsem je a tak, takZe pro mé to byla takova jasné volba. A nedokéazu si teda
asi predstavit, myslim si, Ze by mé préace ucitelky bavila a nedokéazu si predstavit jakoby -

A: Néco jinyho, Ze.

B: - no néco jinyho, bud’to jako trenér nebo ucitel nebo tak néco. I prestoze rodi¢e maji firmu
a chtéji, abych byla u nich. Chodim tam k nim jednou za cas...ted’ to teda moc nestiham se
Skolou, ale na stfedni Skole nebo o prazdninach jsem tam byla kazdy den o prazdninach a na
sttedni Skole, kdyz jsem neméla trénink, tak po Skole jsem tam pfijela a prosté tolik mé to tam
nebere.

MK: Tak setkaly jste se na svych skolach i tady s néjakym pedagogickym vzorem, ktery by Vis
motivoval opravdu do toho zaméstnani?

A: Urcité. Ale ted’ to bude znit jako hrozny podlejzani...

TS: Ja tuSim.

A: No tak...samoziejmé jsme se tady setkaly s takovymi. Ano.

B: Na stiedni Skole, na stfedni Skole asi s jednou ucitelkou. Ekonomiky. A protoZe ekonomika
me 1 bavila. A pfiSlo mi to zajimavy. A ta ucitelka, vSichni teda na ni nadavali, Ze je strasné



ptisna a tak, ale ja jsem si s ni...sedla. Byla sice na nds naro¢nd, chtéla, ale védéla jsem, ze
kdyz pudu k maturité, Ze prosté¢ budu vSechno umét. A...néktery véci se mi teda na ni
nelibily, to jo, ona byla takova az moc takova...j4 chci bejt teda hodnéjsi
ucitelka...sympatictéjsi... Ale, ale tak na stfedni asi jenom ta a potom tady na vejSce dva.
Taky nechci, aby to vypadalo... A pak jesté jeden ucitel.

MK: 4 na zdkladni skole?

B: Na zakladni, na zakladni Skole asi ne. To...

A: Tyjo na zakladni...no...

B: Nase tfidni nebyla Spatna teda na zékladce, ale...z téch vSech ucitelti asi byla nejlepsi, ale
netfekla bych, ze by to bylo jako nékej mij vzor nebo tak, to vibec.

A: ...mé¢ n¢jak nenapada, tak asi do me¢ nezasah natolik, aby prost€...Ale na stfedni jsem méla
taky, to samy, ten pfipad, kdy pani ucitelka byla hodné ptisna, fakt po nas vyzadovala
dukladnou ptipravu a ja sem teda jako, taky vSichni jakoZe je hroznd a Ze to je hrozny, no ale
jako ucila me rusky jazyk, Ze jo, tak ted’ka se ho u€im, takze zas mé jako naucila a myslim si,
ze mn¢ dala jako hodné¢ zadklad. A tak. Jo. Samoziejmé tady jako sou taky ucitelé jako vyborni
a hodné tfeba...Jak to fict? JakoZe -

B: Asi bych jako, co sem tady vidéla, v nékterych hodinéch, tak bych to chtéla potom pievist
do téch svych hodin, Ze jsem se vlastné teprv ted’ka nad tim zamyslela, ze takhle se mi to libi
a ze si myslim, jako ze to mé vétsi efektivitu.

A: No...1 ti ucitelé nadm prosté fikaji takovy ty no klasicky ptiklady, jak vist tu hodinu
z takovych jako téch prosté klasickych ucebnicovych prikladu, pfitom to jako tak vibec
nefunguje, ze jo.

B: No, no, no.

A: A néktefi...vyborni...

TS: Ja to vypnu asi.

A: ...si to pustéte. Takze, no. N&ktefi nam taj aspon daj uplné takovy jiny pohled na tu
pedagogiku, ktery se...se kterym jsem se nikdy jako nesetkala a tipIn¢€ dobry. Fakt sem hrozné
jako rada za to.

B: Myslim si, ze to pro nas bude jako velkej pfinos, jako Ze nevim, jestli bych se sama nad
tim jakoby zamejslela, jestli by mé to napadlo takhle tenleten ptistup.

MK: Tak a Vv rodiné mdte nékoho, treba pedagoga nebo nekoho kdo Vas fakt sméroval na
pedagogickou...?

B: Vibec.

A: J& mam teda maminku, kterd me jakoby, diky bohu, do toho sportu dost jako ne Ze by jako
tlacila, ale kolikrat v dobé¢ telecich let jsem radsi chtéla litat nékde prosté za chlapama, Ze jo a
maminka tikala: ,,Ne, budes cvicit dal, Zadny takovy* a jako jsem ji za to hrozn¢ vdécna ted’.
Takze jakoby vod mali¢ka chapala to, Ze Skola jakoby, to uceni jde trosku stranou...vzdycky
jak se tika, ze se chodi jak do sokola, to nam vzdycky fikali ve $kolce: ,,ty sem chodis jak do
sokola“ a kdyz jsem chodila do sokola, tak sem tam chodila vic jak do Skoly, to je kdyz jsem
vlastné byla nemocna, tak neexistovalo, Ze bych vynechala trénink jako. No, ale tak jako furt
mé smetfovala k tomu, Ze jakoby asi teda jednou jako budu ucit télocvik no, Ze védéla jako ze
velkou to jako inteligenci to neni. Ale pedagoga pfimo v rodin€ Zadnyho nemam.

B: Ja taky ne, no.

A: Ale jako mamka mé vtom podporuje. Védéla, Ze urcit¢ se budu hlasit na nakou
jako...jesté jsem mohla jako fakultu télesny vychovy, piimo jako teda na f...na faky to
trenérstvi a takovy, ale....Ja sem ji odmalinka fikala, Ze budu ucit a furt mé to nepfeslo....To
aZ nastoupim.



MK: 4 ted naopak: byl nékdo, kdo Vas vyloziné treba odrazoval od pedagogické vysoké
Skoly?

B: Tak asi kamaradi, ale to bylo spis§ takovy jako Ze ,,jezis, ty budes$ zas ucitelka, jo?! My t&
nebudem mit radi.“ a tak, ale jinak asi nikdo. Doma se mé teda taky ptali, jestli fakt chci ucit,
jako jestli to s nima vydrzim, ale tim, ze trénuju holky ve vé€ku 12 az 17, tak tak takovej
jako...no, vék nic moc, ale né¢kdy, protoze vim, co je méla trenérka pfede mnou, tak strasné
na n¢ nadavala, Ze se s nima neda vyjit a tak a ja nemtzu vibec jako fict, ze bych s nima méla
problém.

A: Ale tak ty je mas vékove bliz jakoby zas.

B: Vona je o dva roky starsi.

A: Aha, tak to nic.

B: Ne, K... je o dva roky starsi. O rok nebo o dva. TakZe, to...A ja s nima nemam problém,
nemiiZu tict, jako Ze...SpiS naopak mé esté piekvapily, ze se chovaj -

A: Supr.

B: - No, no no no. Ze se mi i svéfujou jako s vécma takovejma jako...Kdyz tfeba jdeme
Z tréninku, ja zamknu jako a tak a oni na mé Cekaj jesté a jdu s nima, protoze to je v P... je
trénuju a to sou holky, ktery bydlej bud'to u taty v P... a nebo dojizdéj jesté za mamkou, a tak
vzdycky se mnou chod¢j a chod¢j stejnou cestu se mnou, tak si jesté poviddme po cesté a
kolikrat se jest¢ zastavime né€kde po cesté a povidame si a tak a voni se mi tieba svétujou
s klukama a tak, tak to m¢ vzdycky tak jako potési, ze me¢ neberou jenom jako trenéra, ale 1 ze
se m¢ jako zeptaj: ,,Tak co, B, tak ndm porad’, tak to sem, to sem vzdycky pfidu domi a madm
takovej dobrej pocit. VZzdycky sem jako takova, i kdyz piidu ze $koly, protoZze ja mam s nima
trénink ve stfedu po Skole a mam anatomii a pfijedu domi a mdm vzdycky hroznej hlad nebo
j& ani nejedu domd, ja jdu hnedka k nim na trénink, mam hlad a sem unavena a chce se mné
spat a pak ptidu domt a kdyZ po tom mam takovoudle jako...pfidou za mnou a chtéj jesté po
meé jako at’ jim poradim a tak, tak mam potom jako takovou lepSi naladu a strasné¢ mé to
potési.

A: To byla siln¢ vycerpavajici odpovéd, ted’ ani nevim, jakéd byla pivodni otédzka. E jo, ze
mé...no...jako, m¢ jako nikdo pfimo neodrazoval, ale jako kdyZz sem to pronesla, tak tam
byly vzdycky takovy jako spiS§ jako hlasky toho typu, ze ucitelky sou hrozné¢ protivny a furt se
snazej sekyrovat vSechny vokolo a svoje déti pak. Jako chapu, ze to musi bejt -

B: - A Ze chlaptim lezou na nervy.

A - Ze to mize bejt jako narocny bejt jako s t€éma ve Skole a pak ptidou domi a zase déti! Asi
to jako bude naroc¢ny, jo, ale tak snad. Ja bych chtéla ucit jako na stfedni skole, tak ja doufam,
ze...to dité, az bude v tom véku ty stfedni Skoly, tak sice mé znici, to je jasny, ale to uz bude
takovy samostatnéjsi, to uz jakoby stejn¢ at’ mu feknu cokoliv, tak si to udéla po svym, ze jo,
to z vlastni zkuSenosti vim, ze nazor rodi¢i...Vzdycky méli pravdu, samoziejmé, ze ty rodice
maj pravdu a hrozné me¢ s tim maminka vzdycky Stve Ze mi néco fekne a ja jako: ,prosim té
mami®, ale vZdycky dojde na ty slova. Ale nikdo mé od toho neodrazoval. Nikdy. Spi$ jako
opravdu fikali, Ze ty ucitelky sou jako protivny a...

B: To jo, no.

A: Ale to sem jim fekla, Ze to je proto, Ze je to prost€ nebavi s téma détma. Kdyz to ty ucitele
prosté nebavi, ta prace s détma...

B: Ne, ze by byli nadSeny teda jako, Ze du na pedagogockou fakultu, to nemiizu fict, ale po
tom, kdyZ sem sem chvili chodila a pfiSla sem vzdycky domi takova jako ze nadSena nebo
tak, tak tikali jako Ze snad me to bude bavit, tak tak jako ted’ uzZ mé v tom podporujou, ale...
A: Se sejdem spolu na Skole a postéZzujem si...

B: Ale babicka teda, tak tak ta m¢ podporuje asi ze vSech nejvic teda. Ta chtéla, abych
tady...ta si to prala asi tak ze vSech nejvic, moZzna i vic nez ja.



A: No jo tak to jo, tak takle, tak to ja ani nechci, ale ja si fakt nedokazu predstavit takovou
jakoby nakou jinou.

B: To ja chcei taky, Ze jo.

A: Ale viibec nevim, jak bych to délala. Navic mé to bavi s t€éma détma.

B: Ja sem taky pfemejslela, a j4 mdm mladsiho brachu o dva roky a vystudoval mechanika a
chtél jit po tom jesté si udélat maturitu. No a prihlésil se a asi dva dny pied ptijimackama si to
rozmyslel, Ze bude pracovat u tatky, ze on uz praci ma a fekl, ze...tatka by stejné¢ musel
prijmout n&jakyho zaméstnance a tekl, ze prosté bude u tatky, aby mu pomoh a tak, on je
takovej hrozn¢ cilevédome;j a tak. Noo a kdyz sem tak jako nad tim pfemejslela, jak bracha uz
to vSechno ma...tak jako vi, co chce délat a takhle...a ja sem jako furt si fikala, tak s tou
sttedni Skolou nevim co bych chtéla délat a furt sem si nebyla tak jista a teprv kdyZ sem pfisla
sem, tak sem si fikala: jo, tak to prosté chci ucit, to je to, co mé bude bavit.

A: A basta.

B: A bracha ... a bracha o dva roky mladsi uz to mel ddvno dany, prost védél, co chce délat,
co ho bavi a j& jakoby UpIn€ sem se trosku hledala a uz sem si fikala, Ze uz jako je to Spatny,
uz mi je docela dost, to uz bych méla védét. ..

MK: Tak jo, tak jak sem slysela, ze uz mate celkem bohaté pedagogické zkusenosti. Treba
vlastnosti ucitele? Treba i ze své zkuSenosti.

A: Vlastnosti - socialni a...jak jsme to psaly.

TS: A profesni.

MK: Jaky by mél byt ucitel prosté jako? I s Klady i zapory.

B: Tak myslim si, Ze by...as- mél by bejt jako nidkym zptisobem milej a plisobit dobie na ty
zéky, protoze kdyz mé ptide do tiidy ucitel, kterej se na mé celou dobu mraci a to, tak mé
nezaujme a i kdyz se chci sousttedit na to ucivo, chci se to naucit, tak se to prosté nenauc¢im
tak dobte, jako kdyz piidé¢ dobie naladénej ucitel a prosté je takovej...vim, ze to asi neni
uplné spravné, ale mé to piide jako mnohem sympatictéjsi, kdyz piidé a je takovej jako
pratelskej a jako takovej...nechci fict jako kamarad, to vlibec ne. To nejde, ale takovej nevim,
jako Ze ja sem tady ucitel, vy ste zaci a prosté budete poslouchat kazdy moje slovo a takovym
jako pfistupem, jako nakym jako milejSim, pratelstéjSim.

A: No, takze...tam de o to jako Ze tam na ty stfedni byli hodn¢ pedagogové, ktery fakt byli
prosté...bud’ tam a tady jako n€kde. Coz mé¢ se taky moc nelibilo, ze opravdu hodné se
povysovali, jo, ale...

B: Ale nakonec prosté stejn¢ tu autoritu nemaj, 1 kdyz se chovaj takhle, tak tu autoritu
rozhodné€ nema;.

A: No jasné. Rozhodné musi ten ucitel mit autoritu, ale ono jakoby...kdyz ono to je tézky
jakoby, kdyz kazdymu Zakovi se podle m¢ zavdéci ten ucitel jakoby jinej, jo.

B: Ptesn¢ tak.

A: Ze...

B: Na kazdyho neplati to samy.

A: Tak, tak, tak. Ale urcité by mél bejt, se snazit...ndkym stylem jako ucit, ten ucitel vyjit
vsttic prosté. Nakymu zakovi, kterej ho tieba pozada o fidkou radu nebo o pomoc, Ze by mél
byt jako vstficny a ne Ze jako: takle to bylo a takle sem to stanovil a pfes to nejede vlak. Sice
to je asi jako jednodussi pro toho ucitele proste...

B: Ale kdyZ ono mné i ptide, promin, Ze ti ska¢u do feci, Ze mné teda tieba piide i takovy
kdyz ptide ten ucitel a uzna n¢jakym zptisobem svoji chybu a nebo ik to odleh¢i nebo prosté
néco, tak ity Zaci ho prosté potom berou jinak....teda co znam jako...

A: Hm, hm.



B:...Ze svych zkuSenosti.

A: No, urcité, kdyz prosté, kdyz ,,pane uciteli, mate tam... - prosim t&, to se mi nemize stat,
to neni moZny*

B: No, presné tak.

A: Ze jo, tak kazdej udéla chybu...No ale tak mél by byt mily. Rozhodné ne, jako ne Ze piide
a mracéi a prosté ,,vy ste jenom nakej odpad a ja vas tady musim to“. Né&jaky ucitelé taky
k nam ptisli a ,jezis, to taj zas musim oducit tu hodinu...“ Mé¢lo by ho to bavit. Urcité by
z n¢ho mélo salat to nadsSeni pro tu, ne zas ne piehnané, ze jo, ale ze...no rozhodné by mél
védet o cem mluvi a 1 néky jako jiny véci, ne ze jenom to, co si precte, a tak to tam odvyklada,
ze jo. Mél by se orientovat v oboru.

B: No méli sme tteba ucitelku na pravo, ona byla §- my sme ji neméli radi, nevim, prosté
takova...ani snad ne Ze by si hrala jako na néjakou extra velkou autoritu, ale ona vzdycky
byla...straSn¢ neptijemnej hlas méla, ale za to nemiize, ale tfeba u ty hodiny, protoze zacla na
nas jecet: ,,hele bud’te ticho™ a zacla jako tak takova a to uz nas vytacelo jenom todlencto a
¢im vic zacla tvat, tak tim vic ta tfida ji jako ignorovala a viibec sme ji nevnimali. A kdyz se
tfeba zklidnila a tfeba odesla nebo skoncila hodina a pfisla tfeba na dal§i druhej den nebo
tak...byla takle, méla zrovna lepsi naladu a zacla na nas mluvit normalné, tak sme ji prosté
poslouchali a snama to bylo teda trosku téz8i, protoze byla plna tfida fotbalistd a
sportovcd...no, to nebylo moc jednoduchy, ale...no takze...a co vim, tak hlavné takle na ty
sttedni, kdyz ptiSli ucitelé a zacli si budovat autoritu tim, Ze po nés zacli fvat, a tak a davat
nam za trest naky pisemky jako Ze pétiminutovky: ,tak taj ste zlobili, tak ted’ka...*, tak jako
viibec timlenctim to na nés jako neplatilo.

A: U nas teda n¢ktery ucitelky, ktery vzdycky piisly do tfidy a tak: ,,Jak se mate, déti?*

B: Ptesn¢ tak.

A: Tieba nam tekla, co se ji stalo o vikendu, jo. A my sme na to jako navazali vzdycky
chvilku téch pét minut pted tou hodinou jsme tomu dali, tim se jako uvolnila atmosféra a ty
prosté vztahy mezi tim ucitelem a zakem byly takovy prosté lepsi no.

B: My sme m¢li tfeba télocvikarku a ta méla ptitele, nebo voni spolu zili asi dvanact let, to je
strasn¢ dlouho, skoro manzel, tak to byl taky ucitel u nds na Skole, ale on vlastn¢, kdyz sem
byla v prvaku, tak sme ho méli v prvaku a pak skoncil a tak zacla, tteba ptisla do ty hodiny a
zaCla jako by mluvit o ném a nefikala jako ,,pan ucitel“, ale ,,Michal* a takle, ale byla to
télocvikarka, neméli sme s ni ¢eStinu, kdyby, tak asi ¢estinaika by s nama asi takle nemluvila
a pak sme ji taky brali jinak a v prvaku na zacatku sme ji upln¢ moc nemuseli, protoze to bylo
strasny s ni, béhani a to byly straSny dvouhodinovky...podél Labe z Hradce do P... a zpatky,
tak to sme teda umirali, ale...ale potom to bylo tak néjak na zacatku, potom uz zmiriovala...
No a pak sme ji méli radi, protoze vlastn€ zacala jako takle se bavit o tom Michaloj a tak sme
to jako s ni probirali fadu véci, tak se nam tak jako vic ptiblizila a pak sme ji i vic poslouchali.
A: No, prosté...kdyZ o tom ¢loveku néco vis.

B: Ale taky si to nemtize dovolit teda u kazdyho, protoze byli télocvikati, my sme teda méli
ucitelku, ale byli tam ucitelé¢ a s ro€nikem tfeba nad ndma, tak si po tom ke konci uz, ze jo,
byli ve ¢tvrt'dku kluci a par mésict pred koncem, si zacli tykat a ja nemyslim, Ze to je jako
upln¢ dobfe, to si nemyslim, ale u nich to fungovalo. Tfeba s na§ima klukama si s nima
nezacal tykat, protoze v&€dél, Ze prosté, Ze tam by to nefungovalo, takze taky to bylo i1 vo ty
tride.

MK: Tak asi miizeme uz prejit k tomu portfoliu samotnému.

A: Sme se zakecaly hodné, Ze?!

MK: Ne, v pohode. Ste rikaly priklady....Tak co se vam vybavi p7i terminu ,,portfolio“ nebo
konkrétne ,, studentské portfolio“?

B: Nékej souhrn informaci o nés, praci a tak.



A: Asi tak, prosté...no, jakysi souhrn informaci sesbiranych néak, danych dohromady.
B: Néjaka naSe reprezentace, ¢im se budem publikovat.
A: Dobry...fakt dobry.

MK: Takze, kdyz ste treba nastoupily sem na vysokou skolu, tak ste na néjakem pedagogickém
predmeétu ziskaly jako Ze definici , portfolio” a co s tim mate délat a pak treba jesté na
oborech? Nebo jak to bylo, jak ste se s tim sezndamily?

B: ...to asine, vid’?!

A: Ja mam pocit, Ze se slovem ,,portfolio* -

B: Ne! Na propedeutice...sme dostali vzdycky...a feklo se, Ze...

A: To jo, ale jakoby jinak snad jako ucitelé po nas ani teda nechtg;.

B: Asi jinak ne, vid’?!

A Hm.

B: Na etice ur¢ité ne a na télaku ...

MK: Takze co tam tedkon shromazdujete, jestli to shromazdujete, nebo si to zavedete az ke
statnicim treba? Jak to vypada ten proces?

B: No zatim teda...

A: Ale sklonénou hlavou se pfiznavam, Ze zatim teda jako ne.

B: Mam tfeba seminarky a tak, tak ty mam v pocitaci, tak tfeba ty si jednou po tom to do toho
dam.

A: Samoziejmé, ale jako rizny materidly ...

B: Ale jako ze ptimo jako ze bych méla -

A: ,Tak to ddm do portfolia!* Tak to ne no...

MK: Premyslely ste nad tim, mate néjakou predstavu teda co vSechno byste si tam zavadely?
B: Premyslela jsem nad tim, ale jako upln€é mé nenapadd, co bych si tam dala.
Seminarky...nebo néjakou praci, co mam piipravenou tieba do hodiny, ale...ted’ tieba
aktualitu co sem méla na propedeutiku, tak tu sem teda spi§ méla jako v hlavé, napsanou tak
trochu jako na papife, tu bych si tfeba mohla pfepsat a dat si ji tam, ale jinak mé nic nenapada.
Ale nemyslim si, Ze by to tieba byla takova jako zasadni véc.

A: Ja jako vSechno co relativné délam, tak délam na pocitaci, takze uklddany to tam
mam...mam piimo jako slozku a tam mam teda jako vSechno, to zas jako pravda je.

B: Ja to mam taky takle no, v pocitaci.

A: Ale néjak to nesumiruju dohromady, prosté tam mam slozky na predméty a...takze néco
po mn¢ bude! Néco po mné bude.

B: Ale zatim to jako néco moc pfipravenyho nebo, aspoil ja ptipravenyho jako nemam, Ze
abych to jako ted’ka mohla davat na stll a...to nevemu nic.

MK: Byly ste treba uz na hospitaci?

B: Nebyla, ale mam ji zatizenou, du ve Ctvrtek.

A: Ja teda ve stfedu no. Ne Ze by to jako mélo bejt na posledni chvili, jo, ale...ja teda sem se
domluvila s pani ucitelkou a on to byl docela chaos, protoze to mam s pani télocvikarkou a
sehnat ji ve skole byl pomérné problém, protoze vétsinou je nékde po télocviénach a tak pak
sem to musela Uplné€ pfes jinyho ucitele a tak sme teda odmluveny na stiedu, protoze ono i...
sem furt tady (B: Pravé.), takZe ono je hodné tézky najit spolecnej €as, protoZze odpoledne uz
ve Skole nikdo neni, takze ta stieda.

MK: 4 treba po té hospitaci, co bude jako vystupnim materidlem? A co s nim planujete?
B: No asi ten zapis o ty hospitaci, tak ten si ur€it€ jako, ten si necham. A ten si do toho dam.



A: No, tak...tak urcité. Za prvy ho mit jako musime mit ten zapis, takze...

B: No, ten se asi bude...

A: No vsak jo. Samoziejmé, Ze si ho jako nechame u sebe, protoze to je jasny no...

B: Mam vsechno, jeSté z maturity taky. Tak ted’ka sem vytahovala asi dva koSe papirt
z maturity, ale jako ty otazky, ty jako schovany mam, ale takovy zbyte¢ny papiry

A: Sto méla strelit za tézky penize ted’ka ctvrt’aktim.

B: Ja sem jim to dala zadarmo. Néco.

A: Ale jako je pravda, ze materidly, vSechny otdzky zpracovany od maturity mam no...

B: Ja je mam i na papiie i vytiStény, v pocitaci.

A: Ale to sme se dostaly nékam Gpln¢ jinam.

MK: Tak jakoby obecné pochopily ste viastné proc si mate vést portfolio?

B: Jo, to asi jako jo.

A: Tak jasn¢€, abysme védély jako takle...

B: Abysme mohly zpétné ukéazat iakou tu nasi praci za ty roky co sme tady stravily, co sme
udé¢laly a tak.

A: A za druhy jakoby urcité pfide situace, kdy tfeba to budeme potiebovat,a budeme si moci
fict: Aha! Ja se na to podivam. Ja to tady nékde mam.

B: Ale takle to délam i se zapisama jako ze stiedni.

A: No...jasné. No, to je pravda. Jo, urcité¢ budu védéet, kdybysme nékdy néco délaly.

MK: Takze jak konkrétn€ si myslite, Ze byste vyuzily své portfolio? Jestli vas néco napadne.
A: Tak jako ja...

B: Asi potom néak u diplomky, je to pravda? Tteba.

Si jako myslim, ze jo, ale...

A: Tak urcité, ne?!

B: No jo.

A: Tak vsude, to je podle me tfeba jako potad, protoze ja se do téch materidlti, co mam, jako
pofad vracim, potad se do nich divam.

B: Tieba kdyz potom budeme mit, ja nevim, néjakou seminarku, co vim, aspon, tyjo v prvaku
sem néco podobnyho psala, tak se do toho podivdm a miizu na to tieba navazat nebo néco...
A: No, to vis, ze jo, az budes jednou ucit, tak se na to pak podivas.

B: TakzZe asi tak.

A: Navic se tam podivam, do poznamek z propedeutiky a feknu si: ,,Aha, takle to mélo
vlastné bejt. Musim si ud¢lat ptipravu hodiny!

MK: Tak sice to je jesté daleko, ale kdybyste si tFeba predstavily pohovor, Ze teda zZdddte o
prdci ucitele na néjaké skole, napadlo vas nebo napadne vas, Ze byste si tfeba mohly prinést
treba s sebou to portfolio a ukdzat ho?

B: To asi jo, to asi jo. Urcité.

A: To neni blbej napad. Takhle pfinesu...bichli.

B: Ale to urcité, protoZe i vlastné na pfijimacky na ten télocvik sme méli Gstni pohovor a taky
sme si m¢li pfinyst portfolio nasich sportovnich uspéchti a tak.

A: Pfesné tak.

B: Tak to uz vlastné¢ mame vytvoteny.

A: No, pravda.

TS: Tak ted’ do toho vstoupim ja.
A: Jezi§, my taj kecame uplné...



TS: Nebojte, nebojte. Bude to ve stejném stylu, jak je do ted. Predstavte si, ze bychom udelali
tudle krasnou véc, co maj treba v Praze na pedagogické fakulte, ze portfolio je soucast statni
zaverecné zkousky a nerikam, Ze primo se znamkuje, ale je to soucast té vysledné znamky a ze
tam je otdzka ve stylu ,, Provedte nas Vasim portfoliem a zkuste rici, jaké zmeny a kdy ve Vasi,
rekneme profesionalizaci, se staly. Byly byste pro tudle tu variantu? Jinak je to klasicky -
zkousi se pedagogika a zkousi se psychologie.

B: Jako Ze kdy prisel néjakej zlom jako tieba kdy nas néco ovlivnilo.

TS: Treba.

B: Jako kdy je vidét néjakej posun. Jo, ja si myslim, Ze jo.

TS: Jako byste mely okomentovat, co se s Vami treba téch pét let délo.

B: No tak ja si myslim, Ze to je dobrej ndpad. Protoze vlastné¢ néco podobnyho, i kdyz sme
méli potom prezentovat to portfolio ted’ka tady na téch pfijmacich zkouskach, tak vlastné to
tak asi jako probihalo, protoze to chtéli jako okomentovat, ne jenom Ze si to prolistovali, ale
jako chtéli i o tom néco fict, tak jsem fikala: tady jsem zacinala, tady jsem se posunula a...

A: To je dobie, protoze je vidét, jak ten zak jako profesné...jako se vyvijel...a ne Zze jenom
jako...tamle vyfrk idkou seminarku co musel na posledni chvili, tamle tohleto.

B: Je vidét, Ze sou ucitelé, ktery jako vystudujou a pride mi, Ze jako...si toho moc neodnesou.

A Prosté si to odchodili a ¢au.

TS: Taj sme se totiz nendpadné dostali k tomu jakoby hlavnimu vyznamu portfolia v dlouhém
Case to je, ze kdyz si potom otevrete tireba na konci pataku ty desky pomysiné, s tim ndzvem
,portfolio”, tak tam vidite co ste, jaky ste byli bud’ laici nebo uz predpripraveni v prviku ve
druhaku, kdyz prisla prubézna praxe a tak dale, jo. Takze my sme se k tomu ted’ chtéli dostat,
Jestli uz to vidite jakoby dopredu, jo. Ze to, Ze to nebude jen ten soubor téch semindrek a
hospitaci, ale v tom celkovém pohledu, Ze to bude viastné takova jakoby autobiografie, ze jo.
B: Ja to tieba vidim, kdyz sem to méla na ty stfedni Skole, tak mam vSechno takle zakladany a
kdyz se do toho podivam, tak mi to obcas piide trochu usmévny ty zacatky nebo i vlastné ze
zékladni Skoly tam tfeba néco mam.

TS: Ano, dobre.

B: Jesté tehdy sem si schovavala. Tak to mé¢ piide takovy obcas si feknu: to sem psala ja?

A: Ja to vidim hlavné¢ hodné na tom, ten posun, tieba oproti jako ty stfedni, ze ty rGzny
referaty co tam mam, tak Ze to sou prosté, ptfiznavam se, klasika n¢kde na netu najity,
zkopirovany.

B: A nema to né¢jakou uplné... 1 kdyz se snazim jako, aby to trosku vypadalo...néjakou
estetickou Upravu tomu dat, ale neni to...

A: Tam ta prace...To ted’ka pravé kdyZ madm porovndni s timle co délam tady, tak je vidét, ze
jako se snazim uz to d¢lat jinak.

TS: Ano. Fajn.

A: Jako sumirovat vice zdrojii, informaci, svoje mySlenky tam dat. Vlastné¢ vic na tom jako
pracovat.

B: Ale uz i tfeba i z prvaku nidka seminarni prace a ze ¢tvrtaku, jako Ze...docela rozdil.

TS: To uZ je rozdil, ano, bezvadné. J4 mam jenom druhou otdzku a to, prosim, berte to jako Ze
opravdu bych vas poprosil vo va§ ndzor, jo. Byly byste pro jakou formu napliovani toho
portfolia? J& vam uvedu dva ptiklady: To Ze to nechdme na vas, fekneme ,,portfolio -
vSeobsazné desky*, nacpete tam imilostnou korespondenci, co chcete, jo, do toho. A nebo
abychom Vam i my trosku jakoby poradili s tim, co by se tam mélo objevit?

A: No, kazdopadné si myslim, Ze...

B: Poradit, co by tam mélo...co by tam mélo byt, co by tam nemélo chybét, aby tam nebylo
zbyte¢ny -



A: No hlavné néjaky zivoty téch lidi by zabralo asi tak...dost mista. A myslim si, ze jako neni
véc, ktera by se méla jako...

B: Sou véci, ktery tam tfeba ani jako viibec nepatiej nebo nejsou podstatny.

A: Tak, presn¢ tak. Jako je blby, ze sme se zrovna seSly na stejnym nazoru,
ze...neobhajujeme ten druhej, ze. Ale ze taky si myslim, Ze n¢ktery informace fakt jakoby ani
nejsou reprezentativni, ze...

B: Ze spi§ mozné ubliZej.

A: Ano. Ale jako néktery véci tam rozhodné nepatiej.

TS: Dobre.

A: To jako...ale ted’ka ja se musim zamyslet nad n€jakou...oponujici odpovédi.

B: Ale mé tfeba ted’ka nenapada teda co.

A: Ale zas...

B: Ale zas jakoby, co bych si tam chtéla dat, kdyz se nad tim zamyslim...

A: Ale zas jakoby bych o tom ¢lovéku jako zjistila vic tteba jakej je, kdyby tam daval jako
viechno. Ze bych si fekla, Ze, ted’ nevim zrovna né&jakej konkrétni pfipad mé...nenapada no.
B: Mg taky asi ne.

A: Ale kdyby mé¢ davali to portfolio na seznamce, jo, ja to zavedu n¢kam, nékam a ted
uvidim to portfolio vobrovsky jako, tak si feknu, ze ten chlap asi jako...ale chapu, ze asi
portfolio mné na seznamce zadnej neda...ale Ze zas jakoby ja sem to zavedla do extrémi...ze
jako bych o tom ¢loveéku fakt jako tieba zjistila GipIné...az Gplné jako detaily.

B: Ja si myslim, Ze to neni ale podstatny u toho uditele, néktery ty véci. Ze spis z toho
profesniho hlediska. Ze vlastné ty zaky nemusi zajimat, co délaj doma, ale spi§ jaky sou v ty
Skole.

A: No vsak urc¢ité, jako ja s tebou souhlasim, jo. Jen sem se snazila najit jako n€jakou tu...ale
jako urc¢ité souhlasim s B, ze takovy véci jako rozhodné...bych si jako si nechala poradit no.
TS: Dobry, fajn.

B: Tteba jejich politicky nazory asi sou...tieba jako jedno.

A: Jezi$, hrozné nerada feSim...

B: No ja taky, ja taky, ale ze to bych tieba takovydle véci do toho portfolia nedavala, protoze
si myslim, ze s tou pedagogikou to nema nic moc spole¢nyho. Pokud teda neovlivitujou zéky,
ze jim néco nevtloukaj do hlavy. To samoziejmé neni dobre.

TS: Hm, dobre. MK mate jesté nakou otdazku?

MK: Me ted’ napadlo, jestli vam tieba nechybi ndavaznost, protoze ste mluvily, Ze vam rekli o
portfoliu vlastné na propedeutice a Ze néco uz mate jakoze z toho télocviku ze stiedni, ale
treba na tom druhém oboru jestli vam nechybi jakoby ta ndvaznost.

TS: A mame posledni minutu jo.

A: Takze rychle. Ne, jak jsem méla teda ptisnou pani ucitelku na rusting, tak Ze vopravdu
bylo potieba vSechno védét potad, takZe jakoby ja zas z ty stfedni na ty ruStiné mam jako
portfolio udélany, protoze sem furt potfebovala ty informace mit.

B: No ja mam etiku, etickou vychovu a vlastné na sportovnim managementu nic takovyho
nem¢éli, takze...z ty etiky tam nemam viibec nic, to jedu Upln€ od nuly. Nacisto.

MK: Tak jo, tak ja vam moc dékuji za ucast. Doufam, Ze ste si to taky uzili jako jd, protoze mé
to hrozné bavilo.

A: My sme takovy hrozné ukecany.

MK: Ne, opravdu moc dekuji za prinos do mé diplomové prdce.

A: Tak hlavné jestli to pomiize, Ze jo. Sme se nékdy dostaly uplné do véci...aplné jinam nez
sme mely.

MK: Ne, bylo to fakt super, dekuji.



TS: Ja Vam chci taky moc podékovat, jo.
B: Neni za co.

Pfiloha C

A.1 Socialné komunikativni sebeobraz

V dal$ich fadcich se zamyslete nad svym komunika¢nim chovanim. Jednim stupném od 1
do 5 vyjadfete miru Vaseho souhlasu (nesouhlasu) s uvadénymi vyroky — jako
nejpravdépodobnéjsi a nejcastéjsi moznosti:

1. Velice ¢asto premyslim o tom, jak se chovam k druhym lidem a oni ke mné& / /.

2. Stava se mi témét pravidelné, Ze az po setkani (udalosti, situaci) vim jak na to, co jsem
mél(a) fici, jak jsem se mél(a) zachovat / /.

3. Nemyslim si, Ze jsem paliCaty(a), ale rad(a) stojim za svymi ndzory / / a dovedu druhé lidi
o nich presvédcit / /.

4. Nejvice mi vyhovuji kontakty s rodici a blizkymi/ /, méné jisty(a) se citim mezi kamarady
a znamymi/ /, ¢asto nezvladam nahodna setkani s cizim ¢lovékem ve vlaku - na ulici/ / a
doslova utrpenim je pro mé povidat pied vétsSim poctem cizich lidi a vnimat, jak se na m¢e
divaji a sleduji mou fe¢ / /.
jak to chci sdélit, pak mé pochopi jakykoliv poslucha¢ bez ohledu na v€k, postaveni ¢i
socialni roli/ /.

6. Se schopnosti dorozumét se, umét komunikovat s druhym ¢lovékem se lidé rodi/ /, tady
neni nic platna zddna komunikacni piiprava.

7. Kdybych si mé¢l(a) vybrat mezi monologem (napft. vyklad, pfednaska atd.) a dialogem
(rozhovor, beseda), pak mi vice "sedi" ur¢ité monolog / /. To proto, Ze je pro mé
jednodussi a nehrozi nebezpeci néjaké vsetecné otazky od posluchacii/ /.

8. Vice mi vyhovuje, kdyz pii dialogu s druhym ¢lovékem (kterého i znam), jen nasloucham a
¢as od casu se pridam néjakou poznamkou / /. VZzdyt uméni "naslouchat jinym" je stejné
tak dulezité jako projevovat své ndzory a druhé ovliviiovat / /.

/, dokonce se vzivam do ptredstavy jakeé to asi bude / /. V tomto sméru rozhodné nejsem
"improvizacni typ" / /.
10. Casto se mi stavé, Ze pfi setkani "lovim" vhodna slova, opakuji se a v duchu naddvam na

svou slovni zdsobu / /. Je to ptedevSim v téch ptipadech, kdyz moc myslim na toho, ke
komu mluvim a co s nim "udé€ld" ma fe¢ / /.

11. Nekdy bych si ptél(a) 1épe vyslovovat (aby mi druzi lépe rozuméli) / /.

12. Kdyz jsem se slySel(a) z magnetofonového zaznamu, pomyslel(a) jsem si, ze mam docela
piijemny hlas / /.

13. Jen kdybych 1épe pouzival(a) piestavek v feéi/ /, abych zvysil(a) celkovou dynamiku
slovniho projevu / /.

14. Také se mi Casto stane, Ze pouZiji k vyjadieni obsahu sdéleni ptilis slozitych souvéti/ /,
¢imz vytvofim tak trochu zmatek v komunikaci.

15. Cas od ¢asu také bojuji s tim, aby mtlj hlas byl slyset viude, kde ma (potieba zesilit hlas) /
/.



16. At vSak hovoiim s kymkoliv, at’ jsem sebevice nervozni, mohu se vzdy spolehnout na to,
ze muj slovni projev bude v podstaté plynuly a dostate¢né jisty / /. Prosté si vétim, Ze i ta
nejnarocnéjsi setkani komunikacné zvladnu - alespon v tom co feknu a jak to feknu / /.

17. Daleko vétsi obtize vsak mam s pohybovym projevem / /.

18. Pti dulezitéjsich setkanich napt. nevim co s rukama / /, co s nohama.

19. Druhy ¢loveék na mém obliceji az moc snadno pozna, jak mi je a zda jsem nervozni nebo
klidny(4) / /.

20. Jesteé ze me¢ druzi neupozornuji, ze "macham" rukama (pomaham si gestikulaci) / /.

21. V mém neverbalnim projevu vSak neni vSechno jen Spatné, zvladam napt. divat se na
druhého ¢lovéka a tak zrakem doprovazet to co fikdm/ /.

22. Obcas pti rozmluve s druhym ¢loveékem citim jakoby napéti v téle a nejsem uvolnény(a)

23. V takovychto situacich si zpravidla vice uvédomuji, Ze stojim moc toporné a ztrnule / /.
Dét ( postavit ) ruce do pfirozené polohy se mi ptili$ nedati/ /.

24. Pti rozhovoru s druhym ¢lovékem si jasn€ uvédomuji, jak jsme daleko od sebe a jaky vliv
ma vzdalenosti na komunikaci/ /.

25. Dtlezit&jsi setkani zpravidla za¢inaji 1 kon¢i podanim ruky. Vnimam to zdmérné / /,
protoze se mi Casto daii jen z dotekii poznat "o koho jde", poznat jeho vnitini stav / /.

26. Urcité mam zajem odstranit nedostatky v mém neverbalnim projevu / /. Obtiz je v tom, ze
zatim nevim jak na to / /. Vim, ze vybornym feSenim by byl videozaznam mého
vystoupeni a jeho rozbor / /.

Pfiloha D

A.4 Hodnoceni dosavadni Skolni dochazky

Predkladdme Vam 10 vét (tvrzeni) o zdkovském hodnoceni Skolni dochazky na zakladni a
sttedni Skole. Vasim tikolem opét je vyjadiit miru souhlasu ¢i nesouhlasu s kazdym tvrzenim
jednim stupném Skaly od 1 do 5 (stupeni 1 znamena naprosty nesouhlas a naopak stupen 5
znamena naprosty souhlas s danym tvrzenim), a to na zéklad¢ toho, jak Vy sdm (sama)
hodnotite vlastni dochazku na ZS a SS. Odpovédi zapisujte do tabulky vpravo od tvrzeni -
posuzujte zv1ast pro zakladni (ZS) a zvlast pro stéedni $kolu (SS).

Vyrok — tvrzeni — hodnoceni $kolni dochazky
Nikdy jsem nemél(a) vazné problémy s prospéchem

Ve tfid¢ jsem patfil(a) mezi celkove GspéSnéjsi zaky

Me¢li jsme dobry kolektiv ttidy

Do vyuky jsem se musel(a) dost ptipravovat doma

1
2
3
4
5

Ucitele, kteti me ve Skole ucili, byli pro mé velkymi vzory a
ovlivnili tak moje rozhodnuti studovat pedagogickou fakultu

Réd(a) a casto vzpomindm na ucitele, ktefi mé ucili

Casto jsem se pii vyucovani ve skole nudil(a)

Do Skoly jsem chodil(a) rad(a)

Myslim, Ze vyu€ovani se neslo v demokratickém duchu, uc¢itelim
zalezelo na naSich osobnich postojich a ndzorech

O N O

10 | VSechno, co jsme se ve skole udili, povazuji za dilezité,
uplatnitelné v Zivoté




Piiloha E

B.3 Predstavy o ulitelské profesionalizaci

Na zacatku ucitelské ptipravy je student — laik a na jejim konci absolvent — kvalifikovany
vyucujici. Tato cesta, oznacovand jako ucitelska profesionalizace, miize mit riiznou podobu a
mize probihat riiznymi etapami. Pfedkladame Vam neuspotadany soupis dil¢ich etap
ucitelské pripravy. Vasim ukolem je usporadat jejich potadi od 1 do 10 tak, jak se podle Vas
s nimi budete setkavat od zacatku (1) do konce (10) ucitelského vzdélavani (poradové Cislo
zapiste do mista ozna¢eného / /, zkratka ZS = zékladni a SS = stfedni §kola ).

/ teoretickd oborova ptiprava (podle aprobaci)

mikrovyu¢ovaci praxe na ZS — SS (kratké vyucovaci ptileZitosti na ZS — SS)
ziskavani poznatkt z pedagogiky a psychologie

souvisla pedagogicka praxe (nékolikatydenni priibézny pobyt na ZS — ZS)
didakticka (metodickd) ptiprava studovanych obori

spolecensko védni a jazykovy zaklad

pribézna praxe (vyuéovaci pokusy na ZS — SS)

komunikaéni ptiprava (socidlné komunikativni nacvik)

motivaéni pedagogicka praxe (hospitace a pozorovani na ZS — SS)

e e
S~ T~ T~ TN TN TN TN N~

nacvik pedagogickych dovednosti v semindrnim prosttedi

Pfiloha F

Ekolni rok: 201372014
roénik: 1

respondentd: 110 VSTUPNI DOTAIZNIK PoFoS 1
% muZo: 29%
muio: 32 parametr Al

ien: 78 10
All Al.2 |Al3a | Al.3b | Alda | Aldb | Al.4c | Al.4d | ALS | AlLS

poloisk: 41 Q 2 Q 24 43
4 17 11 44 28

28 4& 24 22 28

32 1% 32 13 8

g 26 19 43 5 3
1m0 110 110 10 10 110
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Al Socidlngé kemunikativni sebecbraz
AlT | Al.2 |Al3a| Al3b| Al.4a| Al.4b | Ald4c| Al4d] AL5 | Als |
F 5 5 5 3 4 2 :
£ 5 4 4 4 5 1 1
prdmér 403 345 340 336 397 235 209 285 391 255

Dotaznik

1 2 3
1314-10% 2 5 7
1314110 2 5 2

(SIS
[
s

[ paramet] ATd | AlZ [Al.3a0] Al.3b ] Al.4a | AT4b] AlAc| ATAd ]| Al5 | AL |
1 £ D

0 2 2 24 43 17 0 17
2 8 34 18 16 22 82 56 58 22 70
= 84 138 "7 156 72 66 B4 53 &1 126
4 156 76 164 128 128 52 32 76 128 52
5 195 130 55 65 215 25 15 70 200 15

celkem: 443 380 396 370 437 259 230 314 431 280

parametfr| AlL1 | Al.2 | Al.3a | Al.3b | Al.4o [ Al.4b | Aldc | Al4d | ALS | AlS
celkem| 0,81 049 [ 072 | 047 | 079 [ 047 | 042 | 057 | 0.78 | 051




