UNIVERZITA JANA AMOSE KOMENSKEHO PRAHA

2011- 2013

DIPLOMOVA PRACA

ZANETA MIRGOVA

EDUKACIA ZIAKOV ZO SOCIALNE ZNEVYHODNENEHO
PROSTREDIA

PRAHA 2013

Veduci diplomovej prace: PhDr. Peter Pavlis, CSc.



JAN AMOS KOMENSKY UNIVERZITY PRAGUE
DIPLOMA — TIME STUDIES
2011 -2013

DIPLOM THESIS

Zaneta Mirgova

EDUCATION STUDENTS SOCIALLY DISADVANTAGED

Praque 2013
Thesis Supervisor: PhDr. Peter Pavlis, CSc.




CESTNE PREHLASENIE

Cestne prehlasujem, ze som zaverecnu pracu vypracovala samostatne na zaklade
uvedenej literatury a pramefiov.

Sthlasim s prezenénym spristupnenim svojej prace univerzitnej kniznici.

V Prahe dna.........ccccooeenn Zaneta Mirgova



ANOTACIA

Mirgova, Zaneta: Edukacia Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia.(Diplomové
praca) Mirgovéa Zaneta. — Univerzita Jana Amosa Komenského.Katedra $pecialne;j
pedagogiky. — Skolitel': PhDr.Peter Pavlis, CSc. Stupeii odbornej kvalifikacie: Magister. —
Praha, UJAK, 2013.83s

Predmetom zaverecnej prace je uplatnenie asistenta ucitela v edukacii ziakov zo
socialne znevyhodneného prostredia . Zaobera sa teoretickymi poznatkami tykajicimi sa

Skolstva a vzdelavania romskeho etnika. Praca je tvorena celkom Styrmi kapitolami.

KTPucové slova:

Asistent ugitel'a, Edukacia, Specialna zakladna $kola, Specialny pedagég,



ANNOTATION

Mirgova, Zaneta: Children from socially disadvantaged backgrounds. (Thesis) Mirgova
inflammation. — Jan Amos komensky University of Jan Amos .Katedra special education. -
Supervisor: PhDr.Peter Pavlis, MD. Qualification level: Master. - Prague, UJAK, 2013.83s

The subject of the thesis is to apply the assistant teacher in the education of pupils from
socially disadvantaged backgrounds. It deals with the theoretical knowledge relating to
education and training Roma. The work consists of a total of four chapters.

Keywords:
Assistant teacher education, Special Elementary School, Special Educator,



PREDHOVOR

Hlavnou témou zavere¢nej prace je problematika vzdelavania Zziakov zo socidlne
znevyhodneného prostredia. Kedze vychodné Slovensko sa vyznacuje vysokou
koncentraciou romskeho obyvatel'stva, snazila som sa v tejto praci hl'adat’ vychodiska ako
zlepsit’ edukaciu ziakov v sucinnosti s ich integraciou do majoritnej spolo¢nosti.

. Slovenska republika je Statom, ktory obyvaji nielen Slovaci, ale aj prislusnici inych
etnik. PrisluSnici poCetne najviac zastupeného romskeho etnika su v nerovnom postaveni
vo¢l majorite najmd v oblasti vzdeldvania, byvania, zamestnanosti a zdravotnictva.
Kla¢ovym komponentom problémov, ktorym Roémovia na Slovensku celia, si zauZivané
negativne stereotypy, nedostatocna objektivna informovanost’ majority o tejto minorite,
predsudky a z nich vyplyvajuica intolerancia ¢asti majoritného obyvatel'stva.

K napisaniu zaverecnej prace ma viedlo aj poznanie, ze jednotny Skolsky systém nie je
vzdy vyhovujlci pre romsku komunitu, a preto som sa snazila vyhodnotit’ alternativne
pristupy vzdelavania romskych Ziakov.

Vyznamnym motivom pre napisanie zaverecnej prace bola aj skutocnost, Ze som
pracovala ako asistent ucitel'a na zakladnej Skole v Poprade a Ze sme ¢lenom obcianskeho
zdruzenia Korene, ktory v poslednych rokoch realizuje aktivity zamerané na romske
obyvatel’stvo.

Pozornost’ sa obratila na hladanie moznych postupov pri integracii a socializacii
Roémov, ktoré su urcené socidlnym pracovnikom a pedagégom $§kol a Skolskych zariadeni,
ktori pracuju s romskymi ziakmi pochadzajucimi zo socialne malopodnetného prostredia.

Zaverecna praca vznikla za spoluprace s odbornikmi z oblasti Skolstva (riaditel'ov $kol,
ucitelov a asistentov ucitela z Velkej Lomnice a Poprad), z oblasti socidlnych veci
a odbornikmi, ktori pracuju v mimovladnych organizdcidch. Tymto vSetkym chcem
pod’akovat’ za odborné rady a vSestranni pomoc pri poskytovani informécii.

Predovsetkym chcem podakovat mdjmu skolitelovi PhDr. Petrovi Pavlisovi, CSc .za

odborné vedenie, usmeriiovanie a cenné rady pocas pripravy i tvorby tejto prace.
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UvoD

Slovenska republika je multietnickou krajinou. Medzi jednotlivymi etnikami si znacné
rozdiely. Najviac odliSnou etnickou skupinou v nasej spolo¢nosti st Rémovia. Odlisnost’

Roémov dosahuje taku vysoku troven, ze ho niektori nazvali ,,ro6mskym problémom®.

Problematike tohto etnika venuje spolo¢nost’ vel'ké usilie, ktorého cielom je, aby romsky
obyvatelia boli nielen objektom starostlivosti spolocnosti, jej vychovného posobenia, ale aby
vystupovali ako subjekty réznych foriem spolocenskej aktivity — vzdelavacej, kultarne;j,

pracovnej a a pod.

Rémovia ziju na celom tzemi Slovenskej republiky aj ked’ nie rovnomerne. Najviac
Romov zije vregione vychodného Slovenska, potom na juhu, zapade ana strednom
Slovensku. Velké rozdiely st v koncentrécii V jednotlivych regionoch. Z hladiska stupna
integracic je romska mensina velmi heterogénna. Integraénému procesu v minulosti

predchadzala nésilna asimildcia, ktora narusila prirodzené Struktiry a tradicie Romov.

V sucasnosti romska inteligencia spolu s majoritou hladda vhodny systém
vzdelavania.Vacsina romskeho etnika na Slovensku ma najnizsi  spoloCensky
statuss negativnym obrazom, je bez vlastnej stratégie socialnej zmeny, je socidlne izolované,
zvacsa neoblibené, nenachadza uplatnenie na trhu prace. Vykazuje nizkystupen vzdelania,
az Stvornasobne vyS§iu porodnost’ oproti majoritnej spolo¢nosti. Iba v malej miere ich

zaujima spoloCenské dianie, no vo velkej miere si dokazu uplatnit’ svoje prava.

Poziadavky uplatiiovat’ demokratické a humanne pristupy vo vychove a vzdeldvani
vychadzaju zo skutoénych potrieb konkrétnej skupiny obyvatel'stva. Skola je po rodine
druhou najdolezitejSou institiciou, ktord formuje dieta. Prave tento aspekt je potrebné vyuzit
pre relny zivot. Skola by mala byt prave tou institticiou, ktora pripravi mladych ludi na
skutoénost’, ze spoluzitie majority a minoritami v nasej spolo¢nosti je dana historickym
dedi¢stvom. Akceptacia tejto skutoc¢nosti moZe zniZit' nebezpecenstvo vytvarania réznych

bariér, ¢i vzniku predsudkov.



Nesmiernym prinosom pre celi spolo¢nost bude, ak zradov Romov vyrastl
kvalifikovany psycholégovia, novinari, sociolégovia, etnologovia, pedagdgovia, lekari,
pravnici, ktori efektivne prispejii k postupnému vyrovnavaniu sa romskeho obyvatel'stva

s majoritnou spolo¢nostou, k tolerantnému spoluzitiu nas vsetkych.

Neuspesnost rémskych ziakov v Skolskom systéme je v prvom rade zapriinené
predovsetkym jazykovou odliSnostou, vonkaj$imi ¢initelmi socialno-ekonomického
prostredia, nedostato¢nou vychovno-vzdeldvacou stimulaciou, nedocenenim vzdeldvania

V hodnotovom rebricku romskej minority, a nie genetickymi mentalnymi ¢initel'mi.

Doterajsie efektivne skusenosti v edukacii rodmskych Ziakov hovoria o integrovanom

Skolskom systéme s vyuzitim Specialneho pedagodga alebo asistenta ucitel’a.

1 SOCIALNE ZNEVYHODNENE PROSTREDIE

,»Vplyv prostredia na vyvin ¢loveka je znamy uz oddavna. Uz Hippokrates, grécky lekar
a filozof z 5. stor. p.n.l., vyslovil tézu, Ze telo nemozno ,,pochopit™ bez poznania vSetkych
veci, ktoré ho obklopuju. Takto vyjadril nazor o uzkej spétosti vyvinu ¢loveka a jeho okolia.*

(Wroczynski, R., 1968, s. 80).

Prostredie je vyznamnym podmieniujicim cinitelom rozvoja osobnosti, ktory vSak bez
vnutornych dispozicii subjektu nie je rozhodujici. Pod terminom prostredie chapeme tu
skupinu faktorov, s ktorymi je ¢lovek v interakcii a ktoré tvoria stibor vonkajsich vplyvov,

ktoré spolu s vnitornymi dispoziciami ovplyviiuju socidlno-kulturnu stranku osobnosti.
R. Wroczynski a O. Balaz prostredie najcastejsie delia na:
- prirodné prostredie,
- spoloc¢enské prostredie,
- kultarne prostredie.
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Prostredie spolocenské a kultiirne sa vzajomne tak doplnaju a ovplyviluju, ze mézeme

hovorit’ o tzv. prostredi socio-kultirnom (Gogova, A., 1995. s. 27).

Vyznam socidlneho prostredia je pre subjekt obrovsky, pretoze jeho zasluhou sa ¢lovek
formuje vo svojej spolocenskej podstate. V socialnom prostredi mozno rozlisit' tri sféry

vplyvu na jedinca alebo skupinu:

,,1. systém institucionalizovanej ¢innosti zamerany na realizaciu cielov vychovy — teda

vychovné prostredie (rodina, Skola, mimoskolské vychovné zariadenie),

2. systém hodnot a medziludskych vztahov (skupiny, inStitucie, spoloCenské triedy),

ktoré nepatria do vychovného prostredia, ale vplyvaji na priebeh socializacie a vychovy,

3. oblast’ spoloc¢enskej patologie, ¢ize moralne naruSené defekty, vyvolané vplyvom
moralne naruSenej rodiny, socidlnych skupin a inych ohnisk s nizkou moralkou, ktoré

narusuju proces socializacie a vychovy.* (Kowalski, 1974. s. 93).

Uzke chapanie vztahu ¢lovek a prostredie je vidiet’ aj pri deleni prostredia na rozne typy.

Podra rozsahu vplyvov Blizkovsky , B. (1992, s. 110) deli prostredie na:
,» &) mikroprostredie,
b) semiprostredie rodiny alebo malej socialnej skupiny,
¢) mesta alebo vel'ké socidlne skupiny,
d) makroprostredie organizovanej spolo¢nosti (Statug(,

e) globalne prostredie 'udstva.*
1.1. Romske etnikum

Kazdy clovek je neopakovatelny, individualny. Je to zasluha jeho vnutornych
dispozicii ako i vonkajSich podmienok jeho existencie, ktoré su v jednote. Aj ked’ c¢lovek

nadobuda svoju socialnu podstatu v kontakte s 'ud’'mi v spolo¢nosti, nemozno ho redukovat’
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len na jeho socidlnu podstatu. Je neopakovatelny a jedineény prave preto, ze je fyzicky
konkrétnym jedincom. Osobnostou sa vSak Clovek nerodi, osobnostou sa clovek stava
Vv priebehu svojho ontogenetického vyvoja. Osobnost’ teda vyjadruje socialnu kvalitu jedinca,
ktoru ¢lovek ziskava v procese socializacie a je to vlastne vysledok jeho spolocenského
rozvoja. Je teda determinovanid danou spolocensko-ekonomickou formaciou, jej kultirou
a presnejsie tou subkultirou, ktord ho formuje v jeho presnejSom zaradeni do tried, vrstvy
a ktora ho formuje v jeho konkrétnom spolo¢ensko-kulturnom, kde zije, pracuje vytvara si
medzil'udské kontakty, spolocensky sa angazuje. Osobnost’ nemozno chépat’ len ako nieco
pasivne, na ¢o posobia podnety z jeho prostredia, ale naopak jedinec prave svojou aktivitou,
angazovanim sa, konkrétnou ¢innost'ou tieto podnety spracuva, selektuje ich a tym sa vlastne
formuje nielen sam, ale spdtne pdsobi na spoloCenské vztahy atak formuje isocialne

prostredie (Gogova, A., 1995, s. 39).

Pod spolo¢nost'ou rozumieme ,,Specificky socidlny ttvar, spravidla uc¢elovo usporiadany
S vlastnym, od inych socidlnych utvarov viac, alebo menej odliSnym hodnotovym

a normativnym systémom, ktory realizuje svoje ciele.“(Geist, B., 1992, s.444).

Kultiru mézeme definovat’ ako ,,sahrn materidlnych a duchovnych hodnét, ktoré l'udia
vytvorili v procese historického vyvoja.“(Pedagogicka encyklopédia Slovenska 1., 1984, s.
468).

,Do kultary vSak rovnako patri aj proces utvarania kultarnych hodnét, sposob, akym ich
Clovek vytvara, sposob rozdelovania a miera akou sa jednotlivé socialno-triedne skupiny
spolo¢nosti na prijimani a utvarani materialnych a duchovnych hodnét zacastiujia.“(Mala

a kol., 1982, s. 14)

Kultara nie je len sthrn nie¢oho, ¢o uz vzniklo a bolo vytvorené, ale je aj proces,
V ktorom sa nové vytvara. Kultura je tak obsahom vychovy, ktord sama v sebe nosi ciele
atak je Specifickym sposobom, ktory umoZiuje rieSit 'udom problém preZitia. Nie je
cielom, ale prostriedkom, ktory umoziuje cloveku Zit’ na istej tirovni, ale zaroven ho vedie

K novym potrebam.
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Kultara sa sklada nielen z niekol’kych druhov ale hlavne z niekolkych vrstiev, podla
ktorych moZeme uvazovat’ o vplyve kultury na proces socializacie jedinca. T. Kozma (1987,

s. 16) vymedzuje takéto vrstvy:
a) systém spravania
b) systém noriem.*

Do systému patri cela materidlna kultira, a to nielen jej predmetna skutoCnost’, ale
I spdsoby pouzivania predmetov, hodnoty ktoré tieto predmety maju ich vyuzitie. Systém
a sposob spravania si vel'mi charakteristické pre jednotlivé kultury(sposob pozdravenia,
etika atd’.). Systém noriem je odrazom hodnot, ktoré urcita spolocnost’ uznava, a ktoré¢ su

dodrziavané prostrednictvom noriem a prejavuju sa v hodnotovych orientaciach.

Kultaru jednotlivych spoloc¢enskych skupin alebo tried moéZeme nazyvat’ i subkultirou
danej skupiny, pricom to neznamend kvalitativne nizSiu Urovenl kultury danej doby, ale to
Znamena, ze reSpektovanie noriem, uznavanie rovnakych cielov a hodnét v spolocenskych
skupinach sa stava faktom, ktory postupne stmeluje ¢lenov tej-ktorej skupiny na zaklade
rovnakej ideovej zakladne. Kultura prostrednictvom svojich troch systémov — systému
spravania, skusenosti a noriem, predklada jednotlivcom systém vzorov, s ktorymi sa ale
jednotlivec nemusi uplne stotoznit. Zavisi to od jeho subjektivnych alebo objektivnych

faktorov.

»Kultirny systém prostrednictvom ustalenych noriem a sankcii, na zédklade uz ustalenych
vzorov, kultirnych a socidlnych hodnot poskytuje spolocnosti redlnu bazu pre integraciu jej
¢lenov, zabezpecuje o¢akavané spravanie a konanie I'udi v praktickej ¢innosti“. (Mala, 1982,

s. 14).

Kultira nie je uzavrety, ale otvoreny a prienikovy systém. Prenika vSetkymi
spoloCenskymi systémami a sti€asne prijima podnety z ostatnych systémov na svoj vlastny
rozvoj. Clovek je malou, ale najddleZitejsou zlozkou kultarneho systému. Bez ¢loveka by
kultdra nemohla vzniknit' a vzniknuta by sa nemohla rozvinat. Clovek tvori v kultrnom

systéme akysi subsystém, v ktorom integruju jednotlivé funkcie kulturneho systému.
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Hlavnym funkénym problémom vtomto Vvtomto systéme je osvojenie si a udrziavanie
primeranej motivacie na konani, zainteresovanie na spolocensky uzndvanych a ziadtcich
vzoroch konania vV priebehu celoZzivotného cyklu ¢loveka. Tento vztah nazyvame

socializaciou osobnosti.

Kulturny systém spolo¢nosti pontika jednotlivcovi stistavu vzorov konania a spravania sa.
Akedze osobnost’ Cloveka mbézeme povazovat za spravania sa alebo konania, ktoré
jednotlivec prevzal a ktorému sa naudil, je proces socializacie rozhodujuci pre fungovanie

osobnosti ¢loveka v spolo¢nosti a pre fungovanie jeho celkovej kulturnej trovne.

V socializacnom procese pomaha ¢loveku osvojit’ si normy, hodnoty spolo¢nosti a jej
kultiru predovSetkym vychovou. Téato vychova mu pomaha adaptovat na dany stupen
kultary, do ktorej sa narodil, alebo do ktorej prisiel ako €len inej spolo¢nosti, odchovany inou
kultdrou. Pomaha mu tieZ adaptovat’ sa na nova kultGru a spolo¢nost, aby si v nej mohol

rozvijat’ aj vlastni osobnost’.

Cielom spoloc¢nosti je vychovat vSestranne rozvinutého Cloveka ako idedl kulturne
rozvinutej spolocnosti a sucasne bezné¢ho, radového Clena tejto spolo¢nosti. Kazdy méze seba
aj inych vzdelavat, vychovat’ a skulturnovat’. Preto treba kazdého vychovat’ tak, aby mohol
byt’ reprezentantom kulturnej spolo¢nosti ako celku, bez ohl'adu na to, do ktorej socialnej
a demografickej skupiny patri. Pri spravnom chapani cielov spolo¢nosti je nevyhnutné
vytvorit’ také pre vsetky socialne, narodné a iné skupiny spolocnosti, aby sa mohli rozvijat

rovnako a pritom dat’ vniknat’ kazdému schopnému jedincovi (Mala, 1980, s. 13-16)

,»Socializacia je proces, v ktorom sa jednotlivec adaptuje do socialneho prostredia,

poznava ho, kooperuje s nim a stiva sa jeho efektivnym ¢lenom.

Socializéacia(z lat. socialis — spoloc¢ensky) je historicky podmieneny proces i vysledok
osvojenia a efektivnej reprodukcie socialnej skusenosti jednotlivcom, ktory sa uskutoctiuje

Vv ¢innosti a styku.*“(Zelina, M.,1994, s. 73).

Chéapeme ju teda ako proces zospolostenia ¢loveka. Vychadzame z toho, Ze Clovek sa

rodi ako biologicka bytost’, ktord sa aZ v priebehu svojho vyvoja v spolo¢nosti stava bytost'ou
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spolocenskou. Proces premeny ¢loveka v spolocensku bytost” je vSak vel'mi komplikovany
a zlozity. Pod vplyvom spolocenského prostredia sa jedinec postupne zacletiuje do
spolo¢nosti a jej vztahov, osvojuje si prislusne vzory spravania, z iného hladiska kulturu

dedicstva spolocnosti.

»Socializacia tvori cely komplex procesov, ktorym s ¢lovek stdva c¢lenom urcitej

komunity, skupin, spolo¢nosti ako celku.“(Mala a kol., 1982, s. 14)

Socializacia je proces socialneho ucenia, v ktorom si jednotlivec osvojuje kultaru vlastne;j
spolo¢nosti formuje sa ako socidlna bytost’ 1 ako individudlna bytost’. V procese socializacie
nadobuda vedomosti a schopnosti nahromadené spolo¢nost'ou, osvojuje si hodnoty a normy
reguluje Zivot spolo¢nosti. Bez osvojenia si kultiry nemdZe clovek v spolo€nosti
plnohodnotne Zit. Pre spolo¢nost’ je zase nevyhnutné, aby prostrednictvom socializacie
odovzdala nahromadent kultiru novym generacidm. Len tak sa moZe spolo¢nost’ ako celok

zachovat’ a prezit’.
Socializacia teda plni dve hlavné funkcie:

1. jednotlivcom umoziuje stat’ sa spolocenskymi bytostami a individudlnymi osobnostami,

a tak plnohodnotnymi ¢lenmi spolo¢nosti.

2. spolo¢nost’ zabezpecuje prezitie, ato odovzdavanim nahromadenej kultury novym

generaciam.

Clovek sa sice prispdsobuje, formuje, ale prave takou istou mierou je i aktivnya meni
vplyvy, ktoré nan poOsobia svojou vlastnou aktivitou, ktord vyplyva z jeho vnutornych
podmienok. Takze socializdcia je proces, ked’ si jedinec osvojuje prvky kultury. Prebicha
vzdy len v interakcii I'udi, v ktorej sa vytvaraji potom skupiny l'udi a tak vlastne prebieha
prostrednictvom skupin, institicii. NajdolezitejSie Cinitele socializacie su rodina, rovesnicke
skupiny, pracovné skupiny a d’alSie spoloCenské skupiny, organizacie, vychovno-vzdeldvacie

institcie a prostriedky masovej informacie a propagandy(Gogova, 1995, s. 31).
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Socializacia je v podstate nikdy nekonciaci proces, sprevadza ¢loveka cely zivot. Zacina
jeho narodenim a kon¢i smrtou. RozliSujeme dve zakladné fazy socializdcie: primarnu

a sekundarnu.

Primarna faza socializacie sa uskuto¢nuje v obdobi detstva a dospievania a rozhoduje
o utvarani zakladov osobnosti jednotlivca. Prevldda vnej jednosmerné posobenia
spolo¢nosti(socialnych skupin) na socializovaného jednotlivca a viac-menej pasivne
prispdsobenie sa jednotlivca spoloc¢nosti. Charakterizuje ju asymetricky vztah jednotlivca
a spolo¢nosti, v ktorom dominuje proces uéenia a vychovy jednotlivca. Clovek si najméi
rozvija svoje jazykové schopnosti , formuje si svoju osobnost’, saim seba si uvedomuje ako
Cloveka 1ako ¢lena socialnych skupin a celej spolo€nosti. Osvojuje si poznatky, skiisenosti
a schopnosti potrebné pre Zivot v spolocnosti, osvojuje si vzory spravania a spolocnostou
uznavané hodnoty, socidlne normy, uci sa sebakontrole v réznych socidlnych situdciach.
Hlavnym cielom tejto fazy socializacie je pripravit jednotlivca na plnohodnotny Zivot
Vv dospelosti. Hlavnymi sposobmi dosahovania tohto ciel’a st vzdelavanie a vychova. Hlavné
socializa¢né Cinitele v primarnej faze su rodina, skupina rovesnikov, predskolské zariadenie,

Skola a masmédia.

Sekundarna faza socializacie prebieha v obdobi pracovnej aktivity a v starobe. V tejto
faze je vzajomné pdsobenie spolo¢nosti a jednotlivcov uz symetrickejSie, recipro¢né. Cudia
st aktivnejsi, hl'adaju spdsoby, ako individudlne reagovat’ na pdsobenie socialnych skupin
i spolo¢nosti, prisposobuju si svoje socialne roly. Jej cielom je na jednej strane rozvijat
a vyuzivat' nadobudnuté Zivotné skusenosti, vedomosti a schopnosti, na druhej strane
prispOsobit’ sa novym situaciam, ktoré prinasa zivot v spolo¢nosti. Hlavnymi socializa¢nymi
cielmi su rodina, ktoru si jednotlivec zaloZil, pracovné, susedské a priatel'ské skupiny,

organizacie a masmédia.

»Kultura, osobnost’ a socializacia tvoria jednotu. Vyjadruje sa nimi proces, ktorym sa

osobnost’ za¢leniuje do spolo¢nosti.“(Gogova, 1995, s. 31).
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1.1.1. Rodina v socialne znevyhodnenom prostredi

Rodina je vSeobecne rozSireny jav. Neexistuje spolo¢nost’ ani vyvojova forma

socialneho zivota, v ktorej by sa rodina nevyskytovala.

Pojmom rodina oznac¢ujeme mall primarnu socialnu skupinu. Je to Gtvar, v ktorom sa na
zaklade pribuzenskych emociondlnych vztahov medzi manzelmi, rodiémi a detmi,
surodencami, resp. ostatnymi pribuznymi utvaraji osobitné svojrazne vzajomné vztahy.
Rodina je prva skupina, ktorej Clenom sa stane kazdy l'udsky jedinec. V rodine sa
transformuji poziadavky spolo¢nosti a inych socidlnych skupin na spolunazivanie ludi.
Rodina ovplyviiuje mnohé spolo¢enské zoskupenia a nepriamo aj celkovi spoloCensku
atmosféru. Prostrednictvom rodiny sa realizuje potreba lasky, intimneho Zivota,

spolupatricnosti, istoty, bezpe¢nosti a rozmanitych aktivit.(Kacani, V., 1999, s. 181, 198).

Na kazdom stupni vyvoja spolo¢nosti je zdkladnou socidlnou jednotkou spoluZzitia tak
pre svojich ¢lenov, ako i pre spolocnost’. Jej hlavnou ulohou je produkcia trvania a vychova
alebo socializdcia potomstva. Ako spoloCenskd institucia je tiez zakladnym c¢lankom
socialnej Struktary spoloc¢nosti. Je historicka kategoria, ktorej formy a funkcie su podmienené
spolo¢ensko-ekonomickou akultirou uroviiou Zzivota spoloCnosti. PovaZzuje sa za
najddlezitejSiu organizaciu sukromného zivota, zalozeni na manZelstve a pribuzenskych

vztahoch.

Zo sociologického hl'adiska mozno rodinu charakterizovat’ ako spolo¢ensky tutvar, malu,
primarnu a neformalnu spoloCenski skupinu, pre ktoru je charakteristickd intimita
vzajomného spoluzitia a silné citové puta, vyvierajice zo vztahov manzelskych a pokrvného

pribuzenstva.

Rodina je miestom vzniku zivota, charakteru cloveka, osvojenia hodnot ako
najcennejSicho potencidlu Cloveka. Aby sa tieto a dalSie predpoklady rodiny mohli stat
skuto¢nostou aby rodina mohla plnit’ svoje funkcie vo¢i svojim ¢lenom aj voci spolo¢nosti,
potrebuje prostredie ktoré vytvara priestor na uspokojovanie jej hmotnych, kultirnych

a duchovnych potrieb a podporuje jej stabilitu a socialnu kvalitu vztahov.
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Rodina ma vplyv na utvaranie osobnosti dietata. Z rodiny Cerpa dieta prvé vzory

spravania, myslenia, ale aj ozajstnych vztahov. V rodine ziskava zakladné charakterové

vlastnosti, modeluje sa jeho citovy zivot, formuju sa volové vlastnosti dietat’a.

1.2. Funkcie rodiny

Pojem funkcia pochadza z latinského slova ,,functio® a znamena Specificka Cinnost,

vykon, ale aj tloha, povinnost. Pod funkciami rodiny rozumieme charakteristické ¢innosti

rodiny ako prirodzenej sucasti socidlneho prostredia, ktoré su v istom vzt'ahu ku socidlnemu

organizmu ako celku(Kurincova, 1995, s. 100).

Funkcie rodiny odraZaju urcity stav, ku ktorému rodina ako inStitucia v rdmci svojho

historického vyvoja dospela.

K zdkladnym funkcidm rodiny patria:

1.

2.

3.

biologicko-reprodukéna funkcia — historicky je najstarSia. ZabezpeCuje

biologickt reprodukciu spolo¢nosti a regulaciu socidlnych vztahov,

ekonomicka funkcia — jej cielom je udrzat zivotaschopnost rodiny, ide

0 materidlne zabezpecenie ako je strava, odev, byvanie, hygienické sluzby,

socializacna funkcia — rodina je prvym miestom, kde sa dieta spoloc¢ensky
zaCletiuje, 1prvym prostredim, ktoré uci dieta zaclenovat sa do
spolo¢enskych vztahov. Kazda spolo¢enska trieda iskupina ma svoje
Specifika a tlohou rodiny je ucit’ deti rozoznavat’ tieto osobitosti a nachadzat’

svoje miesto.

vychovna funkcia — vychddza zo spolocenskych cielov. Demokraticka
spolo¢nost’ si kladie za ciel’ vychovavat slobodného cloveka, schopného
niest zodpovednost za svoje Ciny, Ccloveka humdnneho, mravného,
kultarneho i spolocensky vyspelého. Rodina (rodicia) vychovavaja svoje deti

celym prostredim, atmosférou, spravanim, vystupovanim, svojou hierarchiou
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hodnét, vztahom k praci aseba navzajom. Vychovni funkciu v rodine

ovplyviiuje aj kvalita vzt'ahov medzi manzelmi.
1.2.1. Typolégia rodin

Stcasnu rodinu, ktord je autondmnou a jedineCnou, mozno charakterizovat’ podla

jednotlivych typov.
Podla vzt'ahov v rodine rozoznavame rodinu :

1. Uplna rodinu — je rodina, v ktorej Ziju obaja rodi¢ia a najmenej jedno dieta. Ide

0 dvojgenera¢nu skupinu rodicov a deti, v ktorej st jasné roly vSetkych jej ¢lenov.
Podl’a spdsobu spoluZitia ¢lenov rodiny rozliSujeme:

a) harmonicku rodinu, ktora uspokojuje vSetky potreby ¢lenov rodiny, poskytuje

vybornt starostlivost’ svojim det'om a prejavuje vel'ky zaujem o deti.

b) konsolidovani rodinu, ktora uspokojuje vSetky zakladné potreby rodiny, v ktorej

nedochadza k vaznym porucham a nezhodam pri vychove deti,

c) disharmonicku rodinu, ide 0 narusenu, labilna alebo rozvratent rodinu, kde nastava
urcity konflikt, vyskytuje sa napita atmosféra, kde je nezdujem, kruté zaobchadzanie

s dietatom 1 medzi partnermi. Konflikt méze byt’ pricinou dezintegracie osobnosti

d) doplnent rodinu, kde po rozvode jeden z rodicov so svojimi detmi vstipi do nového
manzelského zvdzku, do ktorého novy partner prindSa dieta z predchadzajiiceho

manzelstva, resp. maji spolo¢né dieta.

2. Neuplnu rodinu — ,,je spolo¢enstvo jedného rodica (najCastejSie matky) s diet'at’om alebo

detmi, ktory plni funkciu oboch rodicov.*
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Neuplna rodina vznika:

a) tmrtim jedného z rodi¢ov,

b) rozvodom manzelstva,

€) odchodom manzelského partnera — opustenie rodiny (napr. védzenie),
d) rozhodnutim Zeny byt slobodnou matkou s diet’atom.

Rozdiel medzi uplnou a netplnou rodinou spociva predovsetkym v tom, Ze pri rozvoji
spolo¢enskej pomoci tplnej rodine ide predovsetkym o podporu jej existujicej integrity aj jej
socialnych roli. K tomu sa pouZivaja iné prostriedky ako pri spolocenskej pomoci neuplnym

rodindm kde integrita je narusena. (Hamarova, J. — Holkovi¢, L., 1986, s. 16).
1.2.2. Romska rodina a jej Specifika

Rodina, rodinné vdzby a vztahy st prave tymi hodnotami, ktoré su pre ROmov socialne
I kulttrne najddlezitejSie a najvyznamnejsie. Rodina je pre nich zakladna socialna jednotka,
Vv ktorej sa zabezpecuje reprodukcia, vychova a ochrana jedinca. Rodinné zvizky maju zasa
hospodarsky vyznam, poskytuji moznost vykonavat pracu v solidarite a pochopeni.

V neistej situacii je rodina miestom stability a zazemia.

Rémsku rodinu nemozno chapat’ ako urCity p ocet jedincov, ale ako celok, ktory voci
okoliu vystupuje jednotne. Konflikty prezivaji kolektivne: vztahy medzi jedincami su
vztahy medzi rodinnymi zvdzmi, jedinec kond v mene svojej rodiny. Chyba, ktorti urobi
jedinec, sa hodnoti ako chyba celej rodiny, naopak tctyhodny Cin posilituje zas prestiz

rodiny.

Socidlna solidarita spaja vSetkych clenov rodiny aje pre nich socidlnou
a psychologickou istotou. Jedinec nikdy nezostava sam, ani doma, ani vonku, ani
V nemocnici, ani na smrtel'nej posteli. Je sacastou v spleti vasnivych, intenzivnych vztahov,
z ktorej nie uniku. Ak spolo¢nost’ jedinca vyobcuje, je to vazna vec: je to psychologicka

smrt’. Jedinec ziskava postavenie vo svojej rodine a prostrednictvom svojej rodiny.
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Rodinny celok tvori niekol’ko manzelskych parov viacerych generacii s detmi.
Manzelsky zvidzok ma vSak iba relativny vyznam, napriklad ziskanie Statneho obcianstve,

trvalého pobytu a inych socidlnych vyhod. Funkcie Zeny a muza sa v rodine dopiiaju.

Zena mé relativne nezavisle postavenie, zabezpeduje pre rodinu kazdodenné potreby
a obzivu. Vybavuje administrativne zalezitosti, najmé na socialnych tradoch. Doma sa stara
0 vychove maloletych deti a dcér az po sobas. Ma zakladnu tlohu zachovania reprodukcie

rodu a tradicii.

Muz je v spolo¢nosti nositel'om prestize rodiny. Vo vnutri rodiny je hlavou rodiny, ktora
ma rozhodujice slovo. Muz Casto nebyva doma, vacSinu Casu travi v praci, diskusiami

s priatel'mi, udrziavanim spolo¢enskych kontaktov a vybavovani spoloc¢enskych zalezitosti.

Rodina sa zakladd po narodeni prvého dietata, ktoré je vzdy prinosom do rodiny.
Rodiny byvaju pocetné. Vychovu dietata zabezpecuje cela rodina, je vZzdy kolektivna. Diet’a
zije vrodine stroma az Styrmi generaciami dospelych. Jeho socidlne citenie sa vyvija
z pravidlach stdrznosti, komunity a bezpecia. Neexistuju tu genera¢né rozpory, v podstate
svet deti vplyva so svetom dospelych. Rodina je celok, kde deti idospeli su stale vo
fyzickom isocialnom kontakte, chrania sa navzajom pred a nikdy niesu sami. V oblasti
socialnych kontaktoch diet'a vel'mi rychle napreduje. Skoro je samostatné a schopné konat’ na
vlastnil past’. Neexistuje tu priama individualna kontrola mnozstvo prikazov a vnucovanie si

poslusnosti. Deti su kontrované v skupine.

Skola ako vychovna institticia priniesla zvrat v hodnotach rodinnej vychovy a jej apriori
neziadica. Rodi¢ia maji véac¢sinou zI¢é spomienky na Skolu a vdhaju, ¢i jej maju svoje deti
zverit. Su presvedceni, ze ich deti si v Zivote vedia tak dobre pocinat’ ako deti, ktoré
absolvovali povinni Skolskii dochddzku a neexistuje nijaky vztah medzi vzdeldvanim
a ekonomickym alebo socidlnym uspechom. Dieta ma predpoklad vytvorit’ si negativny
vztah k8kole ik inStiticiam , pretoze je vychovavané v strachu zo vsetkého

cudzieho.(Liégeois, 1995, s. 75 — 78).

Dnes uz existuji mnohé romske rodiny nového typu, ktoré st v podstate zaloZzené na

rovnocennom vztahu muza a Zeny a rodinné vztahy sa v podstate neodliSuju od ostatnych
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priemernych rodin. Takychto rodin je dnes vela a Casto mozu byt vzorom nerémskym
rodindm. Stale vSak je tento pocet maly vzhl'adom k ostatnym roémskym rodindm, ktorym
treba pomdahat’ staré ndzory prekonat. Nazory vidcSiny romskeho obyvatel'stva na lasku,
manzelstvo, vztah medzi muzom a Zzenou zodpovedaju dosial nizkemu stupniu Zivotnej
urovne, myslenia a psychiky. Predovsetkym manzelstvo samotné, ako jav spolocensky, je
odrazom vyvoja. Zavaznou skuto¢nostou je to, ze Casto zacinaji romski chlapci a dievcata

spolu vzajomne zit' uz v 13 — 15 rokoch (Davidova, 1965, s. 162).

Sponténna ¢i cielend premena rémskej velkorodiny rozdelenim na jednotlivé rodiny
suCasn¢ho typu znamena zaroven pre tieto rodiny stratu, rozbitie tradiCnych noriem,
zvyklosti, ktoré kedysi integrovali rodova rémsku komunitu. Premena rodiny z inStiticie na
mall socidlnu skupinu je v romskej rodine ,,bolestnej$ia® o to viac, Ze sa tato rodina musi
vysporiadat’ s faktorom iného etnického pdvodu vo vztahu k okolitému socidlnemu
prostrediu. Vytrhnutim zo skupiny musi ¢asto preskoCit’ celé etapy vyvoja svojej skupiny.
Nie vzdy je toho rémska rodina schopnd, a nie vzdy sa jej to podari konStruktivne, bez

prejavov disimilacie, pasivity, regresie, agresivity a samoizolacie (Bacova, 1988, s. 29).
1.2.3. Socializacia v znevyhodnenej rodine

Podl'a Matulaya, S. (2000, s. 45 — 46 ) ,,socializacia v romskej rodine prebieha:
vychova nie je individualisticka, ale kolektivisticka, nesmeruje k vychove individuality, ale
Clena SirSej rodiny, vSetko sa riesi kolektivne, individudlne rozhodnutia sa neodporucaja,
prvym zakonom pri vychove dietata je jeho volnost, od dietata sa nepozaduje, aby sa pri
menit’ svoj spdsob Zivota (inStinktivne citia, Ze to je problém majoritnej spolo¢nosti,
a tak isto vedu i svoje deti), rodina diet’a chrani, je jeho utociskom, ale aj mantinelom, ktory
nesmie prekrocit’, rodina odovzdava dietatu svoje romske hodnoty, zvyky, kulturu, filozofiu
myslenia a zitia, ¢oho sGastou je aj odmietanie filozofie Zzitia a myslenia majoritnej

spolo¢nosti.*
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1.3. Charakteristika romskeho etnika

Cestu Romov z povodnej vlasti Indie az po stcasné osidlenie popisuji mnohi autori
(Davidova, 1965, Mann, 1990, Jurova, 1993, Daniel, 1994, Legios, 1997, Fraser, 1998,
Bernasovsky, 1999, Necas, 1999, Hiibschmanova, 2000).

Postaveniu Roémov na Slovensku sa venuje v poslednom obdobi mimoriadna pozornost’,
ktora nachadza svoj odraz vo vyskume. Za vyznamny zdroj informacii povazujeme napr.
Stthrnnt spravu o Romoch na Slovensku (Cacipen pal o Roma) z roku 2002, ktora sa dotyka
vSetkych dolezitych oblasti Zivota a postavenia tejto etnickej minority v Slovenskej
republike. Vo vztahu k téme tejto prace je dodlezité poznat’ demograficku, zdravotni a

socialno-ekonomicku situaciu tohto etnika.

Z demografického hl'adiska Slovensko patri ku krajindm s najvys§im poctom Roé6mov.
Prva pisomna sprava o Romoch na Slovensku je z roku 1322 (Davidova, 1995, s.14). To je
obdobie, kedy zacali prichadzat’ na naSe izemie Coraz CastejSie a usadzat’ sa tu, najmi na
SpiSi. Zacali si vytvarat osady, uplatiiovali sa ako kovaci, kotlari, retazari, korytari,

kamenari, zberaci lesnych plodov, ale tiez ako hudobnici, tane¢nici, komedianti.

,»Z nasich krajin vzisli prvé pokrokové a humanistické snahy riesit’ otazky zivota Romov
a ich spoluzitie s ostatnym obyvatel'stvom. Maria Terézia a po nej Jozef II. vydavaja v 18.
storo¢i mnozstvo regulacnych areformnych zakonov a nariadeni s cielom napomdct’
splynutie Romov s ostatnym obyvatel'stvom. Zakazali koCovanie, pouzivanie rémskeho
jazyka, nariadili stavat’ romske kolonie, davat’ deti do Skoly a muzom davali moznost’ sa

zamestnat’.* (Bajo, VaSek, 1994, s. 210).

Realny poc¢et Romov Zzijucich v Slovenskej republike sa odhaduje na arovni 500 000 a
viac osdb (Suhrnnd sprava, 2002, s.480). Tento udaj nekoreSponduje s vysledkami
posledného scitania obyvatelov vroku 2001, podla ktorého sa k romskej narodnosti

prihlasilo 89 920 obyvatelov.

Socialno-ekonomické postavenie Romov v spolo¢nosti je v poslednej dobe predmetom

pozornosti nielen S$tatnych inStitucii, ale aj Sirokej verejnosti (OndraSova, Skoumalova,
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Zelina, 2004). Spoluzitie majoritnej spolocnosti s rdmskym etnikom je problém eticky,

politicky, zdravotny, ekonomicky a socialny, na ktory je potrebné nazerat’ z dvoch aspektov:

1. aspektu romskeho etnika, ktoré ma problémy pri ,,zaclenovani sa“ do spolo¢nosti

vacsiny,

2. aspektu majoritnej spolo¢nosti, ktord ma problémy v spoluziti s romskymi

prislusnikmi.

Je potrebné si uvedomit, Ze tento zloZity problém nemodze byt rieSeny jednostranne.
RieSenim nemo6ze byt’ prisposobovanie ROmov majoritnej spolo¢nosti. Na strane druhej vSak

neobstoji ani argumentacia, Ze romske etnikum ma pravo ,,na svoj vlastny sposob zivota®.

Ziadna budtica alternativa, ktora by sa dala realizovat so zamerom zlepsit’ postavenie
Roémov bez dosiahnutia urcitej kvality vzdelania, nie je mozna. Romske etnikum musi byt
pripravované na zivot v majoritnej spolo¢nosti samozrejme pri zachovani svojich etnickych
osobitosti. Ide o vzajomny proces koexistencic a kooperacie minoritnej a majoritnej
spolo¢nosti zaloZzeny na vzajomnom poznani odliSnosti kultdr. Pripravu a zlepSenie

postavenia romskeho etnika vSak nie je mozné dosiahnut’ bez ich pri¢inenia, aktivity a vole.

»Spolocensko-politickeé, ekonomické a socialne zmeny v devitdesiatych rokoch priniesli
demokraciu azaroven aj novy obéiansky pristup v socialnej, kultarnej, ekonomickej
a vzdelanostnej oblasti. Jeho aplikacia v praxi znamenala eliminaciu zvyhodnenia romskeho
etnika. Vystriedanie koncepcie Statneho paternalizmu a nésilnej asimilécie prislusnikov
romskej populacie politikou zaloZenou na principe zodpovednosti za vlastny osud a Zivotna
trovent prehibili proces jej socialneho upadku.“ (Hanzelova,2000, s.2). Su¢asna zloZita
socialno-ekonomicka situdcia zasiahla podstatnu Cast’ romskeho obyvatel'stva, zvysila sa jeho
nezamestnanost’ a z toho prameniace socidlno-negativne javy. Romske etnikum suzuju
problémy vo viacerych oblastiach ich Zivota, v¢itane naruSenej socidlnej komunikacie
S majoritnou spolo¢nostou. V miestach, kde je vysSia koncentracia zaostalo Zijucich Romoyv,

sa objavujui podl'a Fresna a Fernandezovej (2001, s. 87) najma tieto negativne skuto¢nosti:
nizka vzdelanostna a kvalifika¢na troven,
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nizky status byvania a zivotnych podmienok,

zhorSeny zdravotny stav, invalidita, mentalna a socidlna zaostalost,
poérodnost’ maloletych dievcat,

zla zivotosprava,

nedostato¢na starostlivost’ o deti,

vysoky podiel na pachani priestupkov a trestnych ¢inov,

trvalo vysoké miera nezamestnanosti,

vysoky stupeil zavislosti od systému $tatnej socialnej pomoci.

Na Slovensku rozliSujeme viacero typov rémskeho osidlenia. Oproti minulosti uz
nejestvuji kocovni Rémovia. Prvi skupinu tvoria usadeni Roémovia so stalym bydliskom,
ktori si plnia svoje obcianske povinnosti voci §tatu, spolo¢nosti, rodine. Je to socidlne
najvyspelejSia skupina zvidcsa mladi romski spoluobCania ndlezite dotovani vzdelanim
a pracovnou kvalifikaciou. Druhu skupinu tvoria Romovia ¢iastocne integrovani. Ani tu
skupinu Romov nemozno nazvat' problematickou. Napokon tu je socialne najzaostalejSia
skupina Romov, ktori zvdcsa ziju v romskych lokalitach a osadach uplne izolovane od
majoritnej spolo¢nosti (Loran-Bjelova, 1998). Niektori byvaju v chatréiach, ktoré su len
provizorne postavené bez zakladov, vody, elektriny, bez stavebného povolenia. Casto Ziju na

ukor vlastnej rodiny z rodinnych pridavkov. Vysoky je ich podiel na trestnej ¢innosti.

Zamestnanost’ ROmov v sucasnosti je mimoriadne nizka, ¢o suvisi tak s ich odmietanim,
ako aj svelmi nizkou mierou vzdelanosti, kvalifikacie, kultarnosti a socializacie.
Nezamestnanost’ a socidlne dosledky transformacnych procesov v nasej spolo¢nosti postihujua
Romov podstatne vyraznejSie ako ostatné skupiny. Za zavazna vo vztahu k romskej minorite

povazujeme najmé dlhodobu a skrytu nezamestnanost’ (blizSie Sthrnnd sprava, 2002, 565-
586).
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Dalfou charakteristikou postavenia Romov je vzdelavanie, osobitne vzdeldvanie deti.
Z celkového poctu okolo 700-tisic ziakov zakladnych $kol ro¢ne v Slovenskej republike
rémske deti tvoria okolo 42 tisic, pricom 12,4 % z nich neprospieva. Rémske deti takmer
desatkrat CastejSie prepadavaju, patkrat castejSie maju zhorSeny stupeit hodnotenia
spravania, tridsat’krat castejSie ukoncuju skolskti dochadzku skor ako v zdvere¢nom roc¢niku

(Hanzelova, 2000, s. 2).

Pri hladani pri¢in tohto stavu vSak musime vychadzat’ z toho, ze romske deti maju
priblizne rovnaké intelektudlne predpoklady ako ostatné deti, nemdéZu ich vSak dostatocne
rozvinit’, lebo Casto uplne chyba podpora rodinného prostredia. Prejavuje sa tu vyrazny
vplyv nizkej socio-ekonomickej, vzdelanostnej, zdravotnej turovne. Casto si to deti
vyrastajice v rodindch s najniz§im spoloenskym statusom. V sucinnosti s rizikovym
prostredim sa u nich postupne vytvara socialno-vychovny deficit, ktory im neskor spdosobuje
tazkosti v Skolskej uspesSnosti a v zaclenovani do spolo¢nosti. Za priaznivych podmienok
mézu tento deficit eliminovat, resp. prekonat. Nie je vSak jednoduchou a I'ahkou
zélezitostou poznat’, ktoré dieta je schopné tieto priaznivé podmienky vyuzit. Situaciu
stazuje aj skutocnost, Ze deti sit v romskych rodindch vychovavané k dodrziavaniu vlastnych
noriem a pravidiel, ktoré su ¢asto protichodné voci spolocenskym normam. Vyrazne sa to
prejavuje aj Vv oblasti nezaujmu o vzdelanie svojich deti. ,,Mnohi rodi¢ia si pologramotni az
negramotni. Maju tazkosti s ¢itanim, pisanim, ¢o sa odrdza na ich priamej participacii na
Skolskej uspesnosti deti (Loran — Bjelova, 1998, s. 316). Vo svojom hodnotovom systéme

otazke vzdelania nepripisuju takmer ziadny vyznam.

Celospolocenska integracia RoOmov je nemyslite'na bez zasadnych a systémovych zmien
V edukacii romskych deti. Vysokd koncentracia rémskych ziakov, najmd na vychode
Slovenska, si vyzaduje osobitny pristup vo vychovno-vzdeldvacom procese, pretoZze romska

populécia sa ¢asto vyznamne odliSuje od intaktnej populacie. (Kadle¢ikova, 2002, s. 24).

Komplexnll informaciu o pristupe k vzdelavaniu ROémov v minulosti, vzdeldvacom
systtme vo vztahu k Romom, alternativnych vzdelavacich projektoch a postojoch

a aSpiraciach Romov vo vztahu k vzdeldvaniu podava Sthrnnd sprava o Romoch na

Slovensku (2002, s. 679-756).

26



1.3.1. Socialne a rodinné prostredie Ziakov zo socialne znevyhodneného

prostredia

Dnes sa 0 Rémoch hovori predovsetkym v stvislosti s kriminalitou, preplnenymi
detskymi domovmi, pripadne s vysokym percentom nezamestnanosti.Va¢§inou zili
Vv spolo¢nosti na periférii , kvoli svojmu zivotnému §tylu. Ked'ze prvé romske skupiny
prichadzali do Eurdpy v 14. a 15. storoc¢i a na naSom Uzemi ziju takmer 700 rokov bez
vyraznejSich Zivotnych zmien, mdZeme povazovat’ tito skutoCnost’ za ,, obrovsky pud
sebazachovy®, veducich k tomu, ze nesplynuli s inou kultarou. ( Poliakova, T., 1999, s. 5.)
Rodinné prostredie velkej Casti romskych deti vykazuje mnohé znaky, ktoré nepriaznivo
posobia na ich vyvin a socializaciu. Na mysli mame také prostredie, v ktorom rodina nevie
alebo nemdze vytvorit’ vychovné podmienky aspon Ciasto¢ne porovnatelné s podmienkami
v beznych rodindch. Jednou =z pri¢in tohto negativneho javu je slabé materialno —
ekonomické zazemie rodin, nedostatoéné Zivotné a bytové podmienky. Tieto do istej
miery suvisia sinym nepriaznivo posobiacim faktorom — svysokou nadpriemernou

nezamestnanost'ou dospelych Rémov.

Dal$ou negativne posobiacou skutonostou je vePky pocet deti v rodinach a nizky vek,
kedy sa Romovia stavaju rodi¢mi. V tejto suvislosti treba uviest nielen nevhodnu

vychovnu starostlivost’, ale aj neuspokojivy zdravotny stav deti.

Jednym z dosledkov obidvoch uvedenych faktorov je nedostato¢ne stimulujice, malo
podnetné vychovné posobenia. Takéto vychovné prostredie sa alternativne oznacuje ako

socidalne nezvyhodnené alebo socidlne zanedbané prostredie.
Tancos, J. (2001, s. 30) uvadza nasledovné negativne faktory v rodinnom prostredi:
,»1. rodinné prostredie demoralizované alkoholizmom nemravnym Zivotom rodicov,
1. povahové rozdiely rodicov a z nich vyplyvajiice ¢asté nedorozumenia,
2. zI14, nevyhovujica nedosledna vychova,

3. chybajuca matka alebo otec v rodine, najmé pre rozvod,
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4. neexistujice rodinné prostredie (slobodna matka),

5. hospodarske tazkosti,

6. mnohodetnost’ spojena s alkoholizmom alebo nemoralnym zivotom rodicov,

7. vazne telesné alebo dusevné choroby rodicov*.

Z uvedenych charakteristik rodinn¢ho prostredia vyplyva, Ze viacSina romskych ziakov
vyrasta v ohrozenych rodinach. Autoreguldcia u tychto deti je v dosledku zlyhania rodiny

narusena, pretoze v ich rodine absentuju pozitivne identifikaéné vzory spravania.

V sucasnosti znaéni Cast’ z romskych rodin vzhladom na socidlne a demografické
spravania mozno povazovat za reprezentantov dlhodobého socidlneho vylicenia najmé na
etnickom principe. Z rdmskeho etnika sa kumuluje relativne vysoké percento rodin
nachadzajucich sa v hmotnej nidzi. Zna¢nad Cast’ deti odkdzanych na pomoc spolocnosti
Vv suvislosti s potrebou ochrany ich prav je prave ztychto rodin. Tato skupina deti je
spravidla najcastejSie zastupend v skupine nezaopatrenych deti, ktoré¢ po skonceni povinnej
Skolskej dochadzky nepokracuju v priprave na povolanie, rychle vstupuju do partnerskych,
resp. manzelskych vztahov a podstatne rychlejSie sa stavaju rodi¢mi. Vzhl'adom na nizku
odborni a vzdelanostni pripravu patria do relativne pocetnej skupiny nezamestnanych,
S horSou poziciou na uplatnenie sa na trhu préace. Ich zdkladné Zivotné potreby su saturované
takmer len zo socialnych prijmov, ¢im sa spravidla uzatvara ich prileZitost’ prekrocit’ hranicu
existujiceho sposobu zivota. Otazka identifikovania u¢innych nastrojov na ich integraciu
zostava otvorend nielen na ndrodnej Urovni, ale aj v medzindrodnom kontexte. Je zrejmé,
s prihliadnutim na ¢iasto¢né posuny v demografickom spravani, ze uvedend skupina rodin
postupne zmeni dlhodobu histériu zakotvené vzorce spravania, ktoré su prinajmensom

ambivalentne prijimané majoritnou spolo¢nost'ou.
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2 EDUKACIA ZIAKOV ZO SOCIALNE ZNEVYHODNENEHO
PROSTREDIA

Edukacia vo vSeobecnom vyzname oznacuje akukol'vek situdciu za tcasti I'udskych
subjektov alebo zvierat, pri ktorych prebiecha nejaky edukacny proces, t.j. dochadza

k nejakému druhu ucenia.

Vo vSeobecnej pedagogike a didaktike sa vyraz edukécia, angl. education, pouziva ako
synonymum terminu vzdelavanie, resp. vychovno-vzdelavaci proces. V tomto vyzname sa

vzt'ahuje k prostrediu Skoly, kde prebiehaju procesy riadeného ucenia.

Vsetky Cinnosti, pri ktorych sa nejaky subjekt u¢i obvykle za posobenia iné¢ho subjektu,
sa nazyvaju edukaénymi procesmi. Edukacné procesy su rozneho druhu podla toho, aky
stupen intencionality a riadenia sa Vv nich uplatiuje. V Skolach a Vv inych inStituciach
formalneho vzdeldavania prebiehaju edukacné procesy s vysokym stupiiom intenciondlneho

ucenia, a to vonkajsie riadeného.
Edukécia = uc¢enie — vyucovanie — vzdelavaci proces. /Pedagogicky slovnik, 1998, s. 60/.

Vychovno-vzdelavaci systém v Slovenskej republike po revolacii v roku 1989 napriek

vel'kym ocCakavaniam nenaplnil proklamované systémové zmeny tradi¢nej Skoly.

Ustredné organy $tatnej spravy v $kolstve sice prejavovali zaujem reformovat’ $kolstvo,
ale snahy presadit’ a prijat’ nové programy (Duch Skoly 1992, Konstantin v r. 1994, Milénium
2002) sa ukazuji, i ked odborne dobre pripravené, ako nerealizovatel'né, najmi z dévodov

nedostatku politickej vole zo strany zakonodarnych organov i §tatnej exekutivy.

Neuralgickym bodom nasho Skolstva je edukécia romskych ziakov, ktord je predmetom

neustaleho experimentovania a aj kritiky predovsetkym predstaviteI'mi Eurdpskej komisie.

Nové pristupy Vedukécii romskych Ziakov v zékladnych S$kolach a uplatiiovanie
alternativnych pedagogickych koncepcii v Skolskej praxi v uplynulych 12 rokoch sa stali

doménou predovSetkym niektorych aktivnych pedagdgov a organizacii treticho sektora,
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nadacii, obcianskych zdruzeni, C€o nepovaZzujeme =za systémové rieSenie, pretoze
zodpovednost’ za vzdelavanie ma predovsetkym §tat. Samozrejme treti sektor ma vyznamné
miesto Vv spolo¢nosti a v edukacii romskych ziakov najmé v diverzifikacii a inovacii obsahu,

metod, foriem a organizacie vychovy a vzdelavania.

Vychodiskom pre uplatiiovanie vzdelavacich prav kazdého dietata podla Dohovoru
0 pravach dietata (Valné zhromazdenie Organizacie spojenych narodov, 1989, New York) je
reSpektovanie jeho prava na vzdelanie, prava vo vzdelavani aprava prostrednictvom

vzdelavania.

Pre Slovensku republiku, ako zmluvnu krajinu Dohovoru o pravach dietata, z neho
vyplyva povinnost’ uplatiiovat’ pravo dietat’a na vzdelanie na zaklade rovnosti prilezitosti, nie

na etnickom principe, ale na ob&ianskom principe rovnosti.

V Slovenskej republike si tradiciu udrZiava oddeleny spdsob vzdelavania deti so
Specidlnymi edukaénymi potrebami. St to Specializované triedy (napr. matematické,
jazykové alebo Sportové), prip. Specialne Skoly (napr. Skoly pre deti s poruchami zraku,
sluchu, Skoly pre deti zaostavajuce v mentdlnom vyvine, Skoly pre rémske deti). Podla
konkrétnych potrieb deti sa upravuji jednotlivé komponenty a podmienky, ktorymi st

ucebné plany a osnovy, u¢ebné materialy a pomdcky a podobne.

Od 80-tych rokov sa v zahrani¢i intenzivne presadzuje integrovany sposob vyucby ziakov
so Specidlnymi edukaénymi potrebami. Treba podotknut, Ze naprieck mnohorakosti
vzdelavania vo vyspelych krajinach Europy ¢i zdmoria, typy oddelenej vyucby, bezné u nas,
tam nikdy neboli rozsirené. RieSenie, ako vychadzat v ustrety Specifickym poziadavkam
ziakov a Studentov, sa hladalo skor v internej diferenciacii tried a v adaptovani ucebnych

programov a osnov.

Pocetné vyskumy sledujuce efekt uvedenych pristupov, t.j. oddelenej verzus integrovanej
vyucby, ukazali klady aj zapory obidvoch, ale nepriniesli jednozna¢né vysledky a doposial’

st pocetné tabory zastancov jedného i druhého typu medzi odbornikmi.
Medzi pozitiva oddeleného vzdelavania treba uviest’, ze:
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zoskupenie deti s rovnakymi vzdeldvacimi potrebami umozniuje lepSie prispdsobit’
ucebné podmienky, ako napr. tempo preberania uciva alebo pouzivanie rovnakych

metdd a postupov,

zvySuje sa moznost’ lepSicho materidlneho vybavenia Specidlnymi pomockami, ktoré
s finan¢ne ndkladné (napr. v Skolach pre deti so zmyslovym postihom), prip.

vybavenie u¢ebnym materidlom, ktory sa nevyuziva v beznej triede (Skole),

v Skolach sa tak moZu adekvatnejSie zabezpecit’ odborni pracovnici (napr. Specialny

pedagog, logopéd).
K negativam oddelené¢ho vzdelavania patri predovsetkym:

moznost nechceného vytvarania pocitu izoldcie a separacie alebo naopak

rozvijania pocitu vylu¢nosti u ziakov,

v skupine s rovnakymi vykonmi sa mézu vyskytnut znamky zniZzenej motivacie,

napr. dosahovat kvalitnejSie vykony.
Za pozitiva integrované¢ho vzdeldvania povazujeme:

rozvijanie pocitu spolupatri¢nosti a chapania odliSnosti u druhych — zvySovanie

empatie, pomoci slabsim,
moznost’ zvySovania motivacie, ak Sikovnejsi Ziaci ,,tahaji* slabsSich.

Tento predpoklad sa vSak modze pretransformovat’ na negativum, ked Ziaci, ktori
dosahuju ststavne slabsie vysledky nez ini, nech sa akokol'vek usilujt, stratia chut’ bojovat’,

prekondvat’ tazkosti a znizuje sa ich sebavedomie.

Pri negativach spomenieme uZ vysSie uvadzani vysokt finanéni néarocnost’ pri
niektorych typoch integrovaného pristupu, napr. pristroje pouzivané pri vyucbe zmyslovo
postihnutych deti, nevyhnutnost’ pritomnosti d’alSieho ucitela, Specialneho pedagodga, alebo

asistenta ucitela.
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2.1. Zakladné Skoly

Po druhej svetovej vojne nastalo tzv. prechodné obdobie v rieSeni romskej otazky.
Vlade uznesenia smerovali k zlepSeniu materialnej situdcie Romov. Rovnako sa viac, ¢i
menej uspesne usilovali aj miestne narodné vybory. Romske deti bezprostredne po skonceni
vojny $kolu nenavstevovali. Skolsky zakon &. 9/1948 Zb. z. stanovil devitroéni povinnu
Skolsktl dochadzku do péatrocnej narodnej Skoly a jednotnej Stvorro¢nej nizsej strednej skoly.

(Pedagogické encyklopédia Slovenska2, P — Z. s. 97)

Dna 21. 1. 1952 Rada ONV v Poprade prijala Spravu o likvidacii negramotnosti, najma
u Ciganov. ,,Negramotnost’ u Ciganov robi vel'ké percento. Skolopovinné deti navstevuju tie
Skoly, ktoré podla veku maju navstevovat. Dochadzka nie je najlepSia, ¢o vidiet’ aj z toho, Ze
najviac Skolskych priestupkov je u Ciganov. Je to tym, Ze Cigani velmi radi menia
pracoviska (prechadzaji na pracoviska do Ciech ). Referat pracovnych sil by mal tomuto
nejakym sposobom zamedzit. Rodigia si beri deti a v Cechach tieto $kolu nenavitevuju.
Negramotnost’ prevazne prichadza do tivahy u cigénov, ktori su stars$i. Bolo by dobre zobrat’
jedného Cigana do MNV ako nahradného ¢lena, Cigana ktory je najvyspelejsi. Tym by sme
zamedzili vSetkym nedostatkom, ktoré sa eSte stale vyskytuji, Co je po stranke zdravotne;j,
Cistota, pracovna moralka, kSeftarenie s listkami, Satenkami atd’. TieZ by bolo dobre zaradit’
jedny ciganske jasle v niektorej, aby deti radi i§li do $koly.* (Statny archiv v Levoé&i, pobocka

Poprad: R-ONV Poprad 21. 1. 1952, s.2)

Napriek Statnemu usiliu, v $tatnej publikacii Evy Davidovej — Bez kolib a Siatrov z roku
1965 autorka konstatovala ,, V poslednych rokoch dochadza casto k paradoxu, ked na jednej
strane presvedcujeme a vyskolujeme dospelych negramotnych obcanov, a na druhej strane
mnoho razy necinne prizerame na postupné narastanie negramotnej a pologramotnej
mlddeze, ktora nenavstevuje riadne Skolu. A v druhom pripade nesieme vinu my vsetci. Ved’

‘

tdato mladez mala a ma uz vsetky podmienky na ziskanie vzdelania.

Pozornost’ vladnych organov sa sustredila predovsetkym na Skolskti dochadzku, v ktorej
videli hlavnll pri¢inu zaostavania romskych deti. Dochadzku do Skoly stazovali velké
vzdialenosti izolovanych romskych osad, z ktorych viedli nevyhovujice cesty. Deti byvali

nedostatocne oSatené a obuté, ¢o bolo najcitelnejSie v zimnych mesiacoch. To vSak boli
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dovody castych vyhovoriek romskych rodicov. Nechut romskych deti ku skole vzbudzovali
aj niektori ucitelia necitlivym a zaujatym pristupom, napriek tomu, ze im boli vyplacané

priplatky. (Davidova, E.: Bez kolib a Siatrov, 1965, s. 173 — 174)

Vychovavat Rémov mala aj praca v pionierskej organizacii. Malo sa im umoznit
pracovat’ v réznych kruzkoch s ostatnymi det'mi, a tak prenasat’ na nich spravne vychovné
navyky a odovzdavat ich od necinnosti a polutovania, ktoré bolo ¢asto pricinou pachania
trestnej Cinnosti.( Vitez, A.: Z vychovno-vzdelavacej prace s ciganskymi spoluobCanmi

v okrese Lucenec. 1977, s. 22-23)

Zaciatkom 80-tych rokov patrili opdtovne dochadzka a prospech k dominantnym
pretrvavajiicim problémom $kolskej vychovy romskych Ziakov. Skolska dochadzka sa pritom
vyrazne zhorSila najma v Bratislave a v Stredoslovenskom kraji, napriek tomu, ze sa zvysil
pocet romskych ziakov v skolskom stravovani, v §kolskych druzinach, kluboch a ostatnej
zaujmove] Cinnosti a Zze kazdoro¢ne boli velkému poctu rodiCov tychto Zziakov dané
napomenutia, tresty a pefiazné pokuty. Podl'a vladnych organov to bolo z viacerych pri¢in:
ich Casta absencia vyvoland infek¢nymi a inymi ochoreniami, naru$ovanie plynulosti
a celistvosti vyucby, nedostato¢na vytrvalost’ Ziakov, slaba starostlivost’ rodicov o pravidelni
dochadzku deti, migracia romskych ob¢anov, nedostato¢né uplatiiovanie a mald u¢innost’

represivnych opatreni.( Kuruc, P.,1981, s. 24-25.)

Experimentalne zavedenie a overovanie nultych ro¢nikov pre romske deti z jazykovo
a socialne znevyhodneného prostredia v Skolskom roku 1992/93 vyplynulo zo Zéasad vladnej
politiky SR vo¢i Rémom. Kladné vysledky priebezného sledovania avyhodnocovania
experimentu od roku 1992 boli podkladom vseobecného koncepcného rieSenia na celom

uzemi Slovenska.

Ciel'om projektu nultych ro¢nikov bolo zniZenie neuspesnosti deti zo socialne a jazykovo
znevyhodneného prostredia. Neuspesnost’ tychto deti mala za nésledok naruseny vztah ku
Skole, zaSkolactvo, toxikoméniu a delikvenciu. Cielom vychovno-vzdeldvacieho procesu
bolo intenzivne pdsobenie na dieta, kompenzicia absencie najzakladnejSich socidlnych,
spolo¢enskych a kultirnych navykov. Zaroven bolo potrebné riesit’ komunika¢né schopnosti
dietat’a, ktoré nespocivali len v znalosti jazyka, ale aj v schopnosti komunikovat’ vobec.
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Do tried nultého ro¢nika boli zaradované deti, ktoré k 1. septembru kalendarneho roku
dosiahli vek povinnej Skolskej dochadzky, po doslednej pedagogicko-psychologickej
a Specialno-pedagogickej diagnostike. Podmienkou dosiahnutia tuspechov bol 1 vyber
pedagégov do tried nultého roénika, ktori museli spiiat podmienky: vztah k romskym
detom a odborna spdsobilost. Na tieto skusenosti nadviazalo od 1.9.1999 Ministerstvo
Skolstva SR Projektom experimentdlneho overovania pripravnych tried v zakladnych skolach

pre romske deti. ( Sotolova, E.: Vzdeldvani Romu. 2000, s. 52-53.)

Pilotny projekt Asistenti ucitelov organizovany nadaciou InfoRoma v spolupréaci
S Nadaciou Skola dokoran pomohla romskym Ziakom prekonavat’ jazykova bariéru v nizsich
ro¢nikoch zékladnej Skoly. Projekt od roku 2000 presadzuje pritomnost’ pomocnych ucitelov
v triedach. Tato myslienka sa objavuje iV koncepcii vychovy a vzdelavania romskych deti
a ziakov, ktora bola schvalena operativnhou poradou ministerstva Skolstva dia 19.3.2002 je
v ucinnosti Metodicky pokyn k zavedeniu profesie asistent ucitela v predskolskych
zariadeniach, v zakladnej Skole a Vv Specialnej zakladnej Skole ¢. 1631/2002. Metodicky
pokyn vo svojich ¢lankoch sa zaoberd zavedenim profesie asistent ucitela, pracovnymi
povinnostami (priloha ¢.1)a platovym zaradenim asistenta. V suvislosti so zaradenim
profesie asistent ucitel'a expertna komisia pri Ministerstve prace,, socialnych veci a rodiny
SR prerokovala a dohodla sa na doplneni katalogu pracovnych ¢innosti v tomto zneni v Casti
17. Skolstvo a telovychova:,, Vychovno-vzdeldvacia a komunitnd cinnost zamerand na
vytvorenie podporného ucebného prostredia pre deti z nedostatocne podnetného socialneho
a kulturneho prostredia vykondavana asistentom ucitela v skole alebo predskolskom zariadeni
po splneni podmienok urcenych vseobecno zaviznym predpisom.“(Metodicky pokyn
k zavedeniu profesie asistent ucitela v predikolskych zariadeniach v Z$ a v $pecialnej ZS, ¢.

16312002 vydany MS dna 26. 8. 2002).

V auguste 2002 sa subjekty participujice na projekte RoOmski asistenti ucitela —
zastupcovia Siestich krajskych turadov prace, Zdruzenia mladych Rémov(Banskd Bystrica),
Nérodného tradu prace(Bratislava) a Nadacie Skola dokoran(Ziar nad Hronom) dohodli na
postupoch projektu. Program bol zamerany na podporu Skolskej UspeSnosti a zlepSenie
Skolskej dochadzky romskych deti a mladeze a zaroven zniZenie nezamestnanych Roé6mov

Vv SR za aktivnej participacie mladych Romov.
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Financie na projekt spracovala Skoliaca ogranizacia Nadécia Skola dokoran. Zdruzenie
mladych Romov vycerpalo ku koncu januira 2003 na tento projekt 290 000 Sk. Na
rekvalifikdciu evidovanych nezamestnanych zapojenych do projektu sa vycerpalo 1 331 940

Sk.(Luptakova, J., Mako, 1., 2003, s. 3.)

Projekt bol rozdeleny na Styri Casti. Pripravna Cast’ obsahovala aj proces predkladania
projektu Narodnému uradu prace a spracovanie predchadzajucich sktisenosti (november
2001). Nasledoval vyber potenciondlnych asistentov. Realizaciu tvorila Skoliaca Cast’ —

rekvalifika¢ny kurz v rozsahu 150 tréningovych hodin (76 hodin tedrie a 74 hodin praxe )

( vid’ priloha ¢.2) Vysledkom projektu bolo zaradenie asistentov do praxe na 12 mesiacov.
Asistenti by mali pracovat’” v niekolkych rovinach: vo vyuCovacom procese (materské
a zakladné Skoly), vol'noCasovych aktivitich (centrd vol'ného casu) a v komunitnej praci
Ssrodinami. Do projektu bolo zaradenych 237 uchiddzacov 0 pracu romskeho asistenta
Z celého Slovenska. Vzdelavacie centra boli v Detve, Banskej Bystrici, Brezne, Lucenci,
Rimavskej Sobote, Ziari nad Hronom, Michalovciach, Spisskej Novej Vsi, Roziave,
Kosiciach, PreSove, Bardejove, Vranove nad Toplou a Nitre. ( Slobodnikova, M. — Balog,

M.: Projekt ,,Romsky asistent ucitel'a®. 2002, s. 13.)

Sancu zaradit' sa do projektu dostalo aj 5 asistentick z Popradu. Medzi ne som bola
zaradena aj ja. (vid’ priloha ¢.3) Vzdelavali sme sa v SpiSskej Novej Vsi. S osvedcenim
0 odbornej sposobilosti v ruke (vid’ priloha ¢.4), plné elanu sme zacali pracovat’ od 1. 3.
2003. Nastupili do zakladnych $kol v Poprade. V tychto $kolach (ZS Francisciho II, ZS
Matejovce, ZS Tajovského, ZS Jarnd) uZz sme pracovali dva roky formou verejnoprospesnych
prac. Praca asistentov je hodnotena vel'mi pozitivne ako zo strany pedagodgov, tak zo strany
romskych rodi¢ov. V ramci svojho dvojroéné¢ho pdsobenia sme vykonali mnozstvo uspesnej
prace iV oblasti socialno-terénnej a mimoskolskej. Napr. pri ZS v Matejovciach vznikol

v novembri 2002 krizok romskych tancov. (vid priloha €.5)

V stvislosti s projektom asistent ulitela spomenieme i snahy MUDr. Petra Huncika,
riaditel'a Nadacie Sandora Maraiho, ktory zacal projekt asistentov na zaklade skiisenosti zo
svojho pdsobenia ako obvodného lekara. Ak chcel nieCo vybavit s Romami, bolo vzdy
jednoduchsie zavolat, alebo navstivit' vajdu, prediskutovat’ s nim problém a on pomohol

35



vyriesit’ ho. Ked’ zomrel nastali tazkosti s komunikaciou. Pilotny projekt odstartoval v roku
2001. Tzv. pilotné tréningy uskutocnila nadacia od marca do novembra 2001 v troch
lokalitich — vo Vranove nad Toplou, Spisskej Novej Vsi a vV Rimavskej Se¢i. Pracovali
kazdy druhy tyzden, spolu 300 hodin. Vysledkom mali byt vyskoleni romski asistenti —
vybranych 5 — 8 0s6b z jednotlivych komunit z celého Slovenska. Metdda bola uz overena:
300 hodin pocas vikendov — 60 hodin sa venovali sebapoznavaniu, komunikécii, asertivnemu
spravaniu, empatii, rieSeniu konfliktov. Dalsich 240 hodin absolvovali §pecializovany tréning
Vv zdravotnictve, socidlnej préci, spolupréci s policiou, cirkvami, samospravou, vychovou
deti, vedeniu domacnosti a typickym romskym profesiam. Zakladnym predpokladom ich
uspesného posobenia by bolo zavedenie tzv. afirmativného zakona, ¢o je v podstate pozitivna
diskrimindcia. To znamena, Zze ucastnici toho kurzu ziskaju titul asistenta. Budu vykonévat
napr. asistenta lekara, starostu, ucitel’a, policie, knaza, ale aj asistenta pre domacnost. Ak
Romom neddme Sancu a v pomerne kratkom case nepoSleme do rémskej komunity velky
pocet asistentov, nebude mozné zmenit’ vntitorné podmienky romskej komunity. Ak budeme
cakat’ na to, ze o 20, 30, 40 rokov sa do romskej komunity vrati 500 —600 vyStudovanych
Romov — inteligencie — zmien sa nedo¢kame. (Marko, P.: S Pétrom Hunéikom o doposial’

najva¢Som romskom vzdeldvacom projekte na Slovensku. 2002, s. 6)

2.1.1. Sucasny stav v edukacii Ziakov Ziakov zo socidlne znevyhodneného

prostredia

Vychodiskom pre uplatiovanie vzdelavacich prav kazdého dietata podl'a Dohovoru
0 pravach dietata ( Valné zhromazdenie OSN 1989 v New Yorku ) je reSpektovanie jeho

prava na vzdelanie, prava vo vzdeldvani a prava prostrednictvom vzdelavania.

Pre Slovensku republiku, ako zmluvnl krajinu Dohovoru, z neho vyplyva povinnost
uplatnovat’ pravo dietata na vzdelanie na zéklade rovnosti prilezitosti, nie na etnickom

principe, ale na obfianskom principe rovnosti, t.j. zabezpecenie vychovy kazdého diet'ata.

MozZno konStatovat, Ze v oblasti vzdelavania rémskeho obyvatel'stva existuju tieto

zakladné obmedzenia:
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1.

Nizka zékladna vzdelanostna troven deti, ktora vo vicsine pripadov nedosahuje ani
priemer, ¢o spdsobuje dal§ie postupné zaostdvanie pocCas povinnej Skolskej
dochadzky. Casté st neskoré nastupy do $koly a pred¢asné ukondenia. Po skondeni
povinnej Skolskej dochadzky len zriedka pokracuji na d’alSom stupni vzdelavacieho

procesu ( odborné vzdelavanie, vysoké skoly a pod. ).

Nedostatoéna pripravenost’ $kolského systému na romske $pecifika. Skolsky systém
nedokaZze vyhoviet potrebam rémskeho obyvatel'stva, pretoze vo vacSine pripadov
nepozna a nerozumie jeho zvyklostiam, nedokaze akceptovat’ roznorodost’, nevyucuje
sa romska kultra a prostredie §k6l nedisponuje prvkami, ktoré by ich zatraktivnili
romskym detom ( usporiadania, vyzdoba, absencia romskeho personalu,... ).
Roémovia preto povazujii Skolu za nie€o cudzie, co ma nepriaznivy dopad na ich

prvotné ocakéavania a ¢o nepriaznivo ovplyviiuje aj ich studijné vysledky.

Nizka troveii vztahov medzi romskymi rodinami a $kolami. Ugast’ romskych rodin
na vychovnom procese absentuje, ich pobyt na skolach je zriedkavy a kratkodoby, nie
vzdy sa stretnil s priaznivym privitanim apreto nemdze dojst k vzajomne;j
komunikécii a spolupraci na vychovnom procese. Tieto skutoCnosti sposobuju, ze

vzajomné vzt'ahy st len formalne a niekedy dochadza k odmietavym postojom.

Vzdelavanie neznamena chodenie do Skoly. Vychovno-vzdelavaci proces sice
predpokladad vyucovanie podl'a ur¢enych kritérii, ale to je len jedna z jeho Casti. Deti,
bez ohl'adu na etnicku prislusnost, su formované prostredim, v ktorom ziju, svojim
najblizSim okolim, ktoré je v pripade romskych deti malo podnetné a niekedy az
degradujice, nemotivuje, nemd dostatok pozitivnych zdrojov podporujicich ucast’ na

tomto procese. ( ASGG, 2001, s. 94-95).
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2.2. Alternativne pristupy v Skolstve

Problematika Romov je jednou z mnohych tém, ktoré rezonuju v nasej spolo¢nosti. Nie
je to len problém slovensky, ale aj celosvetovy, no najmé europsky. I v zahranici hl'adaji
cesty pristupu k tomuto etniku. Jednou z najddlezitejSich oblasti, ktora si zasluhuje pozornost’
je vychova a vzdelavanie Romov. Délezita je preto, lebo edukécia je podmienkou rozvoja
kazdého l'udského spolocCenstva, ale aj nevyhnutnou potrebou osobnostného rastu ¢loveka
pripravujiceho sa na vlastny Zivot a na zaclenenie sa do spolo¢nosti. O to viac plati pre
Rémov, lebo vicsina z nich vyznam vzdelania pre svoj Zivot podcetiuje. Neuvedomuje si, Ze
vychova a vzdelavanie je jedinou cestou, ako sa dostat’ nielen z materidlneho, ale aj
duchovného nedostatku. Oblast’ vzdelavania Romov a celkova problematika je prili§ Siroka a
je vel'mi zlozité hl'adat’ presné hranice medzi diskriminaciou a zastaranym a nefunkénym
systémom vzdelavania na Slovensku.

Etnikum chépe Skolu ako neddveryhodnt instituciu, vzdelanie je nedocenené, dokonca sa
chéape ako prostriedok odcudzenia deti a rodicov. Dochddzka do Skoly je nepravidelna,
domaca priprava nedostatocna, spolupraca skoly, rodiny a komunity minimalna. Pri nastupe
do skoly byva ¢astym handicapom nevyhovujlice byvanie, zivotosprava, zly psychicky a
fyzicky stav. Romske deti nemaji jemna motoriku rozvinutu na dostato¢nej urovni, taktiez
komunika¢né zru¢nosti, schopnosti riesit’ ulohy a rozhodovat’ sa samostatne, schopnost’ ucit’
sa naspaméit’. Maji nadanie na hudbu a tanec, su bezprostredné, spontanne, hlucné, hravé a
pritulné (Prticha,1997). Absolvovanim zakladnych $kol alebo Specidlnych §kol sa
vzdelavanie romskych deti kon¢i. Malé percento ziakov, ktoré pokracuje v stredoskolskom
Studiu, vlastna rodina nepodporuje a neromski spoluziaci ich tazko prijimaja.

Romske deti a aj neromske z menej podnetového prostredia sa podl'a skiisenosti a poznania
ich ucitel'ov psychicky a mentalne liSia.

Vyrazné odliSnosti v neprospech roémskych deti st v tom, Ze romske deti su:

- reCovo zaostalejsie

- st ZivSie a menej disciplinované

- menej mentalne zdatné a tazsie sa ucia

- maju slabsiu pamét’ a pozornost’

Medzi romskymi a nerémskymi det'mi z menej podnetového prostredia nie st rozdiely v
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tvorivosti, citlivosti, zdravi, telesnej zdatnosti a unavitel'nosti.

2.2.1. Reformna prax alternativnych Skolskych systémov

Aj v stCasnosti sa hl'adaji rozne alternativy na vzdelavanie Romov. Nizsie uvedené

systémy sa stali prostriedkom zlepSovania vychovy a vzdelavania romskych ziakov.

Moderna francuzska $kola Celestina Freineta

- aplikacia prvkov tejto pedagogiky v podmienkach Skoly s romskymi Ziakmi by napomohla

vyraznym sposobom k identifikacii Ziaka, k samostatnosti a pripravy jeho v€lenenia do

spolo¢nosti ako plnopravneho ob¢ana

- je zaloZena na kontakte medzi u¢itelom a ziakom

Waldorfské Skoly

- pedagogika tychto $kol je zaloZena na zloZitom filozoficko — pedagogickom systéme
filozofa R. Steinera

- zakladom je laska k ¢loveku

- tu moZu najst’ inSpiraciu koncepcie presadzovania vSeobecnych l'udskych idedlov

- rozvija sa schopnost’ vlastného sudku a vlastnost’ orientacie vo vztahu ku svetu a

spolo¢nosti.

Jensky plan

- hlavnym teoretickym vychodiskom je akcent na dominantnost’ vychovného aspektu
vyucovania

- kladu doraz na ,, eticky fenomén* , v tom st nosné 1 pre realizdciu mravnej vychovy
romskych ziakov

- ucitel’ musi poskytnut’ ako dusevne zrely ¢lovek celi svoju osobnost’ na utvorenie

vnatorného vzt'ahu Ziaka k predmetom
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Humanisticka koncepcia vyucovania gruzinskeho pedagéga S.A. Amonasvila
- je prinosom viac — menej pre doraz na etiku vztahu k dietatu
- vyu€ovanie ma byt’ vykonavané akoby z pozicie ziaka

- ziak formuje svoj mravny charakter

Amanasvil vyjadruje i niektoré etické principy vo vzt’ahu k Ziakovi, ktoré si potrebné i
pri vychove Ziaka odlisSnej kultary ( romski Ziaci):

- viera v jeho moznosti a perspektivy

- povzbudzujice porozumenie

- dovera ku kazdému c¢lenovi kolektivu

- vazit’ si ziaka a udrziavat’ jeho ddstojnost’

- spolupracovat’ s nim ako partner

- pravo ziaka na samostatné vyjadrenie

Hrladanie novych metod, ktoré by prispeli k prekonaniu autoritativneho a asimilacného
systému vzdelavania romskych Ziakov sa venuje mnozstvo hnuti, no najma Hnutie R, ktoré
spolupracuje s inymi Skolami. Hnutie R si ddva za ciel’ naplnit’ alternativne metody prace
ucitelov romskych deti po praktickej i teoretickej stranke.

Roémske deti sa vzdelavaju a vychovavaji pomalSie. Dovody su v pretrvavani asimilacnych
tendencii, reCovej, jazykovej a kulturnej bariére. Okrem toho v Skolach sa prejavuja a
zotrvavaju konflikty suvisiace s rasizmom a xenofobiou. Aj tymto problémom, no najmé ich

odstraneniu sa venuje Hnutie R.

Romske deti vyrastaju v prostredi, kde je va¢Sina romskych rodin na finan¢nej podpore,
socidlnej starostlivosti a inych negativnych javov.
V praxi sa to prejavilo takmer 100% ubytkom romskych deti v materskych Skolach. Preto
niektoré nadécie spolu s ministerstvom Skolstva reagovali poZiadavkami na vytvorenie

programu, ktory by pomohol v adekvatnej priprave romskych deti v ich GispeSnom $kolnom
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Starte. Na zdklade tychto poziadaviek ( poziadaviek romskej iniciativy) vznikli v roku 1993
dve zakladné metody, pripravy socidlne a kulturne handicapovanych deti, co romske deti vo
vacsine su:

PRIPRAVNE TRIEDY - v zakladnych, materskych alebo zvlastnych $kolach

Projekt ,, ZACAT SPOLU*

2.3. Vzdelavanie Romov v zakladnych Skolach a pripravné triedy

Ministerstvo Skolstva SR schvalilo v roku 1992 navrh na experimentalne zavedenie
,nultych roénikov* ZS ako alternativu na rie$zvlaenie nepripravenosti romskych deti na
Skolu odkladom skolskej dochadzky, zarad’ovanim deti do vyrovnavacich tried a osobitnych
skol.

V pokusnom overovani Ministerstvo Skolstva SR schvalilo Romsky $labikar v romskom a
slovenskom jazyku a Citanku tieZ v takejto kombinécii jazykov.
V roku 1996 bolo vydané Metodické usmernenie na otvorenie nultych roénikov ZS pre deti z
jazykovo a socialne znevyhodneného prostredia.

Autori definuju pripravné roéniky v ZS ako ,, alternativnu formu edukécie 6 — roénych
deti zo socialne a vychovne nedostato¢ne podnetového prostredia, celkovo deprivovanych,
neovladajtcich alebo len ¢iastocne ovladajucich vyucovaci jazyk, nepripravenych na uspesny
vstup do Skoly*.

Podstata tejto formy vychovno — vzdelavacieho procesu spociva v tom, ze ziaci plnia
ucebné osnovy 1. roénika ZS pocas 2 rokov $kolskej dochadzky v kombinacii s celodennym
vychovnym pdsobenim a akceleraénymi programami a cvi€eniami na rozvoj poznavacich a
mimo poznavacich funkcii.

Zaujimavé je to, ze tato forma vzdeldvania dodnes oficialne nevysla z rdmca
experimentu. Ministerstvo Skolstva SR ju neschvalilo ako alternativnu formu vzdelavania,
nie je sucastou Skolského systému, a ani neboli schvalené zakladné pedagogické dokumenty

pre pripravné ro¢niky.
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Principom pripravnej triedy je rozvoj:

- zmyslov a motoriky

- pamétovych funkeii

- jazyka, re¢i a komunikécie

- analytického a syntetického myslenia

- hodnotiaceho myslenia

- kreativneho myslenia a spravania

- preZivania, citovej a emocionalnej inteligencie
- motivacie a aktivity deti

- prosocialneho spravania

- autoregulacie, sebaovladania, procesov ovplyviiujucich instinkty, pudy a nalady

- kreativity v nonkognitivnej charakterisriky

Projekt ,, ZACAT SPOLU“

Medzinarodny projekt, ktory prebiehal v rokoch 1994 — 1997 v 9 materskych Skolach a v
jednej zakladnej §kole. Z toho 4 ZS s prevahou romskych Ziakov sa rozhodli realizovat’ tento
program pre jeho schopnosti respektovat’ narodnostnt $pecifiku deti a vychodziu filozofiu:

Rovnopravna komunikdcia a reSpektovanie I'udi okolo seba.

Zakladné principy programu resp. projektu su tieto pravidla:

- Metodické vedenie deti v triede v tzv. centrach aktivity

- Individualny pristup ku kazdému diet’at'u, reSpektovanie a rozvijanie jeho etnickej identity,
umoziuje integraciu deti s postihnutim a zvySuje Skolska uspesnost’ predovsetkym romskych
deti

- Integrované ucenie hrou, rozvija vSestranne osobnost, tvorivost’ a aj vSetky typy
inteligencie deti

- Aktivna Gcast’ rodiny a vzajomna spolupraca skoly a kolektivu rodi¢ov

I pre romske deti je aktudlne utvaranie a podpora nasledujticich schopnosti:
[] Samostatné uvazovanie, schopnost’ spravnej vol'by a ochota za tito vol'bu zodpovedat’
[J Respektovanie 'udi okolo seba a vzajomna ohl'aduplnost’

[J Prijimanie zmien a schopnost’ sa s nimi optimalne vyrovnavat
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[J Rozpoznavanie problémov a zodpovedne ich ucelne riesit’
) Tvorivost

Tento program vychadza z filozofie otvorenej spolo¢nosti. Program vedie k
demokratickému mysleniu a konaniu deti, rodi¢ov i ucitelov. Rozvija toleranciu k odliSnosti
individualnej, kulturnej i etnickej. Je vel'mi uzitocny pre vSetky deti a predovsetkym pre

vzdelavanie romskych deti.

2.3.1. Asistent uéitel’a

Vychova a vzdelavanie romskych Ziakov si na jednej strane vyzZaduje hlbokt znalost’
pedagogiky ( systémova pedagogika) a na strane druhej znalost’ zdkonitosti romske;j kultury,
sposobov Zivota Romov, ich konkrétnej situacie a pod. Aj toto vietko by mal spifiat’ romsky
asistent.

Asistenti zacali pracovat’ na Skolach so zvySenym poctom romskych Ziakov aj napriek
tomu, ze Skolska legislativa doposial’ nedefinovala pedagogického zamestnanca s takouto
pracovnou naplilou. Metodicky pokyn k zavedeniu profesie asistenta ucitel'a bol vydany
6.12.2003 a v praxi platny od 1.1.2004.

Asistent ziakom vel'mi pomaha pri odbtravani pociato¢ného strachu z nezndmeho
prostredia, z ucitela, pri odbaravani jazykovej bariéry a tym aj pri l'ahSom zvladani uciva,
venuje sa im po vyucovani, ucitel'ovi pomaha pri prekonavani casovych metodologickych a
jazykovych problémoch; ucitelom a rodicom deti pomaha pri vzajomnej komunikacii; pri

budovani dovery; spolo¢ne riesia rézne problémy a pod.

Asistent ucitel’a pracuje pod vedenim a podl'a pokynov ucitel'a priamo v triede
- individudlne sa venuje detom s poruchami ucenia a s problémami v spravani
- organizuje volny cas
- robi dozor pocas prestavok a mimoskolskych aktivit
- monitoruje prejavy diskriminacie
Velky vyznam ma aj v materskych Skolach. Jeho uloha spoc¢iva najmé v rozvoji jemne;j

motoriky, poznavacich schopnosti, asistencie pri hre a i. Tiez sa musi vzdelavat’, zaCastiiovat’
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sa kurzov z oblasti rieSenia konfliktov, psychologickych a l'udskych prav.
Jeho kvalifika¢né predpoklady by mali byt
[J Ovladanie romskeho jazyka tak ako aj ich kultary
[ Stredoskolské vzdelanie
[J Zaujem o pracu s det'mi; ochota rozsirovat’ si pedagogické vedomosti a byt” pripraveny na
socialnu pracu
1 Aktivna praca s rdmskou komunitou a individualna starostlivost’ o rodiny s det'mi
Vsetky tieto predpoklady mézu byt veI'mi napomocné i efektivne pri pouzivani réznych
alternativnych metdd pri vyucbe romskych ziakov.
Vzhl'adom na tspechy asistentov v Skoléach je redlny predpoklad, Ze schvalenim zakona o
vychove a vzdelavani budil stcast'ou pedagogického zboru a vyucovacieho procesu a plateni
Statom.

Zakladom pri utvarani novych alternativnych metdd vo vychove a vzdeldvani romskych
ziakov je v prvom rade zdujem o nich a o ich celkovy rozvoj.
Myslienky T. G. Masaryka boli uréené ucitel’stvu, ktoré nevyjadrovali ni€¢ iné ako vychodziu
filozofiu a eticky princip, z ktorého by mal mat’ kazdy ucitel’ predstupujuci pred deti odlisnej
kultary vychadzat. Znamena to, ze by kazdy ucitel’ mal mat’ schopnost’ nielen racionalne ale

aj emocionalne ,,ponorit’ do osudov naroda®, ¢ize to plati i o romskom narode.
2.3.2. Charakteristika Ziaka zo socidlne znevyhodneného prostredia

Kazdé diet'a, bez rozdielu rasy ¢i narodnosti, sa na svet narodi so svojim telom a jeho
zivotnymi funkciami, s predpokladmi psychickych funkcii, prostrednictvom ktorych

spoznava svet, vytvara si vedomie a SVoje ja.

Hlavnym poslanim Skolstva je umoznit’ dietat’'u ziskat’ vedomosti a zru¢nosti, ktoré bude
moct’ aplikovat’ v praktickom zivote. Tento ciel’ sa tazko naplha u velkej Casti romske;j
populacie, o so sebou prindSa nizku Zivotni Uroveinl a brzdeny je iproces jej Uspesnej

integracie do spolo¢nosti.

Jednym z problémov romskych deti su skoré Skolské zlyhdvania a neadekvatne v¢lenenie

sa do prostredia a poziadaviek Skoly. Tieto zlyhdvania si kauzudlne spojené s vaznymi
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socialnymi dosledkami, ako je neskorSia nezamestnanost a kriminalita. Viaceré Skolské
zlyhavania nepramenia vSak z primarnej mentalnej insuficiencie ziakov, ale z jednoduchého
faktu, ze tieto deti nemaju osvojené tie zakladné socidlne a pracovné navyky, ktoré su
nevyhnutnym predpokladom pre uspesné zaskolenie. Rémske dieta takto od prvych dni

v Skole preziva netspech, citi sa neschopné, narusena je jeho sebaucta a sebavedomie.

Romske dieta prichadzajiice z malo podnetného nedostatocne stimulujuceho rodinného
z4zemia nema na primeranej urovni uspokojované zakladné potreby z hl'adiska poziadaviek
majoritnej spolo¢nosti. Dosledky tejto psychickej, resp. kulturnej deprivacie sa prejavuju
V zaostdvani jeho vyvinu, ato najmd mentidlneho, socidlneho, emociondlneho

a profesionalneho.

Zaostavanie, ktoré vznikne pri dlhodobej absencii rozvijajicich podnetov, najmé v ranom
detstve, sa nedda vykompenzovat uplne, o sa prejavi i1V tazSom zvladnuti Skolskych,

pracovnych i ostatnych zivotnych podmienok.

Pre Skolsku vyucbu je dolezita vSeobecna inteligencia, celkova chapavost’. Tato vSak nie
je vrodena, vrodené su len predpoklady k jej rozvoju. Romske deti si od malicka
stimulované inak nez nerémske, ich inteligencia sa preto rozvija inym smerom. V pociatkoch
Skolskej dochadzky byvaji romske deti poddajné, ochotné, voci ucitelom milé az pritulné,
v primeranych $kolskych podmienkach sa rady uéia. Vo vyssich roénikoch sa ¢asto u nich
vyrazne zhorSuje prospech, ziaci zaCinaji byt negativisticki, strdcaji zaujem o Skolu.
Ciasto¢ne je to mozné vysvetlit' nastupujicou pubertou, naro¢nej$im uéivom, ale aj tym, Ze
v romskej komunite je dieta skor zapajané do ¢innosti dospelych, ¢o kontrastuje so ziackou
rolou v skole. Star$i romski ziaci st svojimi netispechmi frustrovani, ponizovani tym, ze
opakujii ro¢niky, v Skole sa nudia, spravaju sa vybojne k ucitelom a Casto agresivne

Kk spoluziakom. Zo $koly si ¢asto odnasajii komplex menejcennosti a nenavist.

V emociondlnej oblasti st deprimované romske deti skor labilné, neurotické, bojazlivé
alebo naopak agresivne a vybu$né. Celkovo st hravé, temperamentné, hlu¢né, tazSie sa
prisposobujii Skolskému poriadku. HorSie sa ststreduji na pracu, maji slaba droven

umyselnej pozornosti.
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Problematicky je u nich socidlny vyvin, ktory vo vSeobecnosti podmieniuji faktory ako
zvyky, obycaje, tabu... a vychova. Vychovné pdsobenie je malo podnetné, nekvalitné, tak zo
strany rodiny ako aj ostatného okolia. KedZze vychovne zanedbané dieta je malo
prisposobivé, socidlna zanedbanost moéze l'ahko prerast do psychosocidlnej naruSenosti,
kriminality az delikvencie. Poziciu romskeho Ziaka stazuje zla povest’ rodiny a samostatné

predsudky a postoje k romskemu etniku ako takému.

2.4. Socialna pedagogika v edukacii Ziakov z0 socialne znevyhodneného

prostredia

NezastupiteIné miesto pri vychove a vzdelavani romskych deti zohrdava socidlna
pedagogika ako reakcia na nové spoloCenské premeny, ked’ rodina a Skola nie st samy
schopni zvladnut naro¢né zivotné situdcie. V novodobej spolo¢nosti socidlna pedagogika
musi napomahat’ vyrovndvat vzniknuté rizikd. Chapeme ju ako tretiu vychovnu
a vzdelavaciu inStiticiu. Vychova a vzdelavanie si spolo¢né, neoddelitené ulohy rodiny,
Skoly a v socialnej pedagogike predstavuji vychovné oblasti posobnosti. Pokryva teda
¢iastkova ulohu — oblast’ vychovy popri rodine a Skole, ale aj v nich. Primarna vychovna
a vzdelavacia institucia je rodina, sekundarna Skola a tercialna je socidlna pedagogika,

jadrom ktorej je socialna pomoc detom, mladezi a tiez dospelym.

Socialno-pedagogicka  pomoc  vychadza  zuplatnenia  prvkov  partnerskej
a komunikativnej pedagogiky zaloZenej na I'udskom vztahu dovery, pochopeni i solidarite
s diefatom, rodi¢om, ktori potrebuji pomoc. Dalej vychadza z principov humanisticke;
a emancipovanej pedagogiky. Jej cielom je tUcta, reSpektovanie osobnosti, nepotlaCanie

konfliktov, vychova bez strachu a manipulativnosti.

Socidlna pedagogika vo svojej komplexnosti zahriiuje ro6znorodé oblasti ¢innosti, rozne
metody, spdsoby konania a skupiny pracovnikov. Je odbornou socidlnou pracou, ktora ma

rozne Ulohy v oblasti vychovy. Najviac sa v socialnej pedagogike pouzivaju metody:
- metdda kompenzacie nevhodnych podnetov,

- metdda posilnenia vlastnej kompetencie,

46



- metdda ponuky podnetov vyplyvajicich z individualnych potrieb,
- metdda planovania pozitivnych perspektiv,

- metdda podpory orientovanej na sebarealizaciu,

- vychovné a socialne poradenstvo,

- preventivne metody,

- konzultacéna ¢innost’,

- supervizia.

Mozeme teda povedat, ze predmetom socidlnej pedagogiky su socialne aspekty
vychovy a vyvinu osobnosti. Orientuje sa na tretiu oblast’ vychovy, v ramci ktorej
intervenuje do procesov socializadcie najmd u ohrozenych a socidlne znevyhodnenych
skupin deti a mladeze ale aj dospelych. Napomaha rodine a Skole riesit’ krizové situacie
a predchadzat’ vzniku dysfunkénych procesov. Jej cielom je vychova k svojpomoci,
obnovenie normality ¢loveka a snaha o zlepSenie spoloéenskych podmienok, v ktorych

zije. ( Tancos, J., 2001, s. 32-33).

2.4.1. Specialna pedagogika v edukacii Ziakov zo socialne znevyhodneného

prostredia

Specialnu pedagogicku starostlivost’ si vyzaduju deti s mentalnym postihnutim, ktorym
stupenn postihnutia bol stanoveny na zaklade pozorovania spravania alebo aj na zaklade
pedagogicko - psychologickych testov. Diagnostika mentalnej retardacie je zalezitostou
psychologickej diagnostiky, samozrejme, ze v ramci komplexnej diagnostiky je to aj
lekarska, pedagogicka,ci Specialnopedagogickd diagnostika.

Deti vyzadujuce si Specialnu pedagogickl vychovu st Castokrat viacndsobne postihnuté,
a to poruchami a poskodeniami pohybového systému, poruchou vyvinu re¢i, vnimania alebo

zmyslovych organov.
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Spolupraca s rodi¢mi je integralnou sti¢ast’ou optimalneho procesu vychovy. Profesionali
spolu s rodi¢mi si vymienaji navzajom informacie o spravani, zaujmoch, skusenostiach a

zazitkoch diet’at’a.

Vychova dietata s mentalnym postihnutim smeruje rovnako ako u ich rovesnikov, k
tomu, aby podnecovala a napomahala sebarealizaciu v socidlnej integracii. Vyvin dietata vo
vsetkych osobnostnych a funkénych oblastiach treba podnecovat, podporovat’ a napomahat’

mu tak, aby prebiehal podl'a moznosti primerane veku.

Dieta treba naucit, aby bolo schopné vclenit sa vzdy podla prave dosiahnutych
predpokladov do socidlneho a materidlneho prostredia, aby sa s nim dokazalo citlivo a
¢inorodo vyrovnat a aby zvladlo naroky, ktoré su nan kladené. Aj planovita vychovu je
potrebné robit’ nendsilne, najlepsie pri vol'nej hre alebo v situaciach, ktoré su dietat'u zname
(blizke zivotné situacie). Osvedcili sa projekty vychovy deti s MP spolo¢ne s ich rovesnikmi

det'mibezpostihnutia.

2.4.2. Integracia Ziakov so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi

potrebami zo socialne znevyhodneného prostredia

V Slovenskej republike dosahuji romski Ziaci, najma vo vychodoslovenskom regione,

nizku Skolskt uspesnost’.

Jadrom problému vzdelavania romskych Ziakov je spolocenské postavenie romske;]
komunity v majoritnej spolo¢nosti. Ako kazda etnicky rozlisitel'na komunita, ktora bola
Z historickych a socidlnych dovodov vytlacend na okraj spolo¢nosti, aj Romovia zaujimaju
apriorne negativnu, obranni poziciu vo¢i majoritnej spolo¢nosti. Predsudky a negativna
skusenost’ na strane majority aj rdmskej minority si zdrojom vzajomnej nedévery, ktora
poznamenava komunikéaciu oboch skupin uz od utleho veku a bohuzial ani Skola nie je

vac¢sinou miestom, ktoré by sa povazovalo za priatel'ské.
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Neuspesnost’ romskych ziakov v Skolskom systéme je v prvom rade zapriinené
predovSetkym vonkaj$imi ¢initeI'mi socidlno-ekonomického prostredia, nedostatocnou
vychovno-vzdelavaciou stimulaciou, nedocenenim vzdelania v hodnotovom rebricku
romskej minority, nedostato¢nou hygienicko-zdravotnou stimulaciou, a nie genetickymi

¢initel'mi.

Vzhl'adom na osobitnosti a odliSnosti romskych deti vo vychovno-vzdelavacom procese
sa vyzaduje osobitny pristup v ich vzdelavani, t.. méZeme ich z pedagogického aspektu

povazovat’ za deti so Specialno-pedagogickymi potrebami.

V praxi v zakladnych Skolach v Poprade s vysokou koncentraciou romskych ziakov sa
realizuje Skolska integracia v dvoch formach:
1. Individudlna integracia v zakladnej Skole, ked’ Ziak je zaradeny do beznej triedy.
2. Integracia v Specialnej triede zakladnej skoly, kde st zaradeni ziaci s rovnakymi alebo
podobnymi Specialno-pedagogickymi problémami.
ZA INTEGROVANU FORMU VZDELAVANIA je v sGlasnosti povazované len
vzdelavanie Ziakov so SVVP vtriede spolu sostatnymi ziakmi (zakon o vychove
a vzdelavani ¢.245/2008 Z.z.)

Roémski ziaci s Casto diagnostikovani ako Ziaci s mentalnym postihnutim, 1 ked’ tedria
a prax v skolach dokazuje, ze vacSinou nejde o organicky podmienent mentalnu retardaciu
(samozrejme, jej vyskyt je priblizne 3% v populacii — aj v Romskej), ale 0 znizené
mentalne schopnosti romskych ziakov, ktoré hodnotime ako socialne podmieneni mentalnu
retardaciu (nemusi ist’ len o romske etnikum) a chapeme ju ako vyvinovi anomaliu, ako
obmedzeny alebo oneskoreny vyvin, ktory vhodnou $pecialno-pedagogickou intervenciou

a skvalitnenim socialneho a rodinného prostredia mdéZeme vyrazne akcelerovat’.

Redukovany obsah u¢iva, $pecialno-pedagogicky pristup, nizie pocty ziakov v triedach
moznosti lepSieho finan¢ného zabezpecfenia edukdcie integrovanych Ziakov, moZnost’
zavedenia inStitutu asistenta ucitela a ukonéit zakladni Skolu v 9. roc¢niku, dava
predpoklady pokracovania vzdeldvania na strednych odbornych ucilistiach v 3-ro¢nych

alebo 4-ro¢nych odboroch s naslednym uplatnenim sa na trhu prace. Takého moznosti
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nemaji absolventi Specidlnych zakladnych $kol pre mentalne postihnutych a ani ziaci

v zakladnych skolach, ktori koncia povinnu Skolskt dochadzku v nizSich ro¢nikoch.

2.4.3. Specidlny pedagég v procese integricie deti z0 socidlne

znevyhodneného prostredia

V zjednocujicej sa Europe nie je miesto pre taky segregacny vychovno-vzdelavaci

systém, aky pozname na Slovensku.

Prioritou pre naSe Skolstvo v suCasnom obdobi je socidlna integracia Romov. Cielom
d’alsieho rozvoja Skolskej politiky pred vstupom do Eurdpskej unie je vytvorit’ romskym
defom rovnocenné podmienky a ponuky vzdeldvania so zretelom na ich Specifika,

individualne zaujmy, schopnosti a predpoklady.

Vyznamnej$iu Glohu v procese integracie a socializacie romskych Ziakov mézu zohrat’
Skolské zariadenia: pedagogicko-psychologicka poradna, Specialno-pedagogickd poradna,
detské integracné centrum V sucasnosti mame centrum pedagogicko psychologického
poradenstva a prevencie a centrum Specialno pedagogického poradenstva a najmi funkcia
vychovného poradcu, Skolského psychologa, Skolského Specidlneho pedagdga terénneho

Specidlneho pedagodga a asistenta ucitela. (aj koordinatora prevencie a najmi socidlneho

pedagoga)

Skolska prax potvrdzuje, Ze v procese integracie romskych ziakov vyznamna tlohu
zohravaji prave ti odborni pracovnici, ktori posobia priamo na Skolach — vychovny

poradca, Skolsky psycholog a skolsky Specidlny pedagog.

Pre skolu je velkou vyhodou, ak je skolsky Specidlny pedagdg zamestnancom skoly,
pretoZze denne sa mdze priamo podiel’at’ aj na vychove a vzdelavani ziakov so $pecidlno-

pedagogickymi potrebami, tzn. aj na vychove a vzdeldvani romskych Ziakov.
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Denne moéze poskytovat individudlne terapeutické, Specialno-pedagogické
a rehabilitaéné sluzby a podielat’ sa na vypractuvani individudlnych vychovno-vzdelavacich

planov.

Skolsky $pecialny pedagog uzko spolupracuje s vedenim $koly, s ostatnymi pedagdgmi
na skole, so Skolskymi psycholégom, vychovnym poradcom, asistentom ucitel’a a d’al$imi
odbornikmi ( lekar, logopéd... ). Vyznamna je aj spolupraca s rodi¢émi takychto Ziakov
najmid v oblasti plnenia individudlneho vychovno-vzdelavacieho programu, ale aj

v oblastiach poradenstva a konzultacii.

Posilnenie pedagogickych kolektivov §kol v oblastiach s vy$sim poctom romskych
ziakov o takych odbornych pracovnikov ako st Skolski Specidlni pedagogovia, Skolski
psycholégovia, €i asistenti ucitelov, napomdze v skvalitneni edukacie rémskych Ziakov
aich integracie medzi intaktni populaciu, ¢im sa vo vychovno-vzdelavacom systéme
mdzeme posunut’ na uroven vyspelych Statov Eurdpskej unie. Cesta do Eurdpy je cestou

integracie a socializacie, nie izoldcia a segregacia.

2.5. Socialna praca v edukacii Ziakov zo socidlne znevyhodneného

prostredia

Uvedomujeme si, ze edukécia romskych deti sa nemdze uskutociiovat’ v uzavretom
Skolskom systéme. Vyznamnu ulohu musi zohravat’ aj aktivna progresivna socidlna praca —

jej metody, formy, ciele a ulohy.

Edukaény proces romskych ziakov vnimame ako proces komplexny, pretoze romska
komunita, rémska rodina, rémske dieta sa vyznacujii vyraznymi odliSnostami od
majoritnej spolocnosti najmé v celkovej kultiire, mysleni a hodnotovej orientacie romskej

minority.

51



Pri stanoveni uloh sociadlnej prace v edukécii romskych deti, ktoré chapeme
z pedagogického aspektu ako deti so Specidlno-pedagogickymi potrebami, vychadzame

z tychto predpokladov:

romske diet’a prichadza do $koly z prostredia s odlisnou socialnou a kultirnou

tradiciou oproti beznému prostrediu majoritnej spolo¢nosti,
rodinné prostredie romskym detom poskytuje odliSnt1 hierarchiu hodnét,
v mnohych pripadoch je odliSny materinsky jazyk,

socialne a materidlne prostredie obmedzuje moznosti deti ziskat’ podobné

sktisenosti ako deti zo Standardnych rodinnych podmienok,

rodinné a vychovné prostredie romskych deti ¢asto nepdsobi dostato¢ne podnetne

na rozvijanie ich rozumovych schopnosti.

Standardny edukaény systém sa ukazuje v mnohych smeroch ako nie prili§ uéinny
a efektivny z aspektu romskej minority, ato najmid preto, ze v minimdlnej miere
zohl'adnuje najnovsie poznatky vyspelych krajin Eurdpskej unie v prepojeni edukacie na
rodinu, komunitu a na spolo¢nost’ ako taku. Skusenosti v uplynulych desiatich rokoch
ukazuju, Ze realizacia roznych projektov v edukacii ROmov moze ukazat ich spravnost

v smerovani edukac¢ného systému tejto minority.

V procese edukacie sa v roli socidlneho pracovnika ocita nielen samotny ucitel’, ale aj
asistent ucitel’a, pripadne sam socidlny pracovnik. Ucitel, resp. jeho asistent socidlnu pracu

musi vykondvat’ uz v okamihu, ked’ dostane Ziaka do triedy.

»Musi si preStudovat’ osobné spisy rémskych ziakov, z akého st prostredia, kolko
maju sirodencov, aké zamestnanie ma matka, otec, aké majii podmienky byvania — ¢i
vyhovujuce alebo nie, ¢i maji zdravotné problémy — psychické alebo telesné.

PreStudovanim dokumentacie Ziakov sa socidlna praca ucitel'a iba za¢ina. DalSim krokom
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je — stretnutie so ziakom zoc¢i — vo¢i. Ak uz ma prestudovaného ziaka, vie ako ma k ziakovi
pristupovat, aké metody ma dalej zvolit. A to nielen vyuCovacie, ale hlavne vychovné.
Musi sa snazit’ ziskat' doveru romskeho dietat’a, ale aj jeho reSpekt. Bez dovery a reSpektu

by vyucovaci proces nebol plnohodnotny.

Dalej usilovat’ sa s romskymi det'mi nadviazat’ priatelsky rozhovor nie iba vtedy ak
chce dieta spoznat. Rozhovor realizuje aj priebezne. Z neho sa dozveda ddlezité veci zo
zivota dietat’a a ziaka. Napriklad ako sa zmenili vzt'ahy v rodine — po rozvode alebo umrti
rodi¢a. A podl'a toho k dietat'u pristupuje. ( Tancos, J., 2001, s. 34-35).

Pedagdg vykondva socidlnu pracu aj medzi rodiémi. Snazi sa ziskat’ si ich doveru.
Mnohi rodicia sa k pedagdgovi spravaji ako k nepriatelovi, neradi s nim komunikuja, lebo
ten im znova povie nieco zlé o ich dietati a bude sa starat’ do ich vychovy. A toto romski

rodi¢ia nemaju radi, 1 ked’ si nevedia s vychovou diet'ata sami poradit’.

Ak sa pedagogovi podari ziskat” doveru dietata a jeho rodica, tak aj jeho socidlna
praca ma vysledky, pretoze tu je dolezité jednotné posobenie Skoly, zastupenej ucitelom

a rodiny na ziaka.

Predpokladom pre dobre vykonani prakticki socidlnu pracu vo vychovno-
vzdelavacom procese romskych Ziakov je vychova odbornikov v oblasti socialnej prace. Ich
ulohou je skumat’, identifikovat’, odstranovat’, alebo aspon zmieriiovat, socialne problémy

rémskeho diet’at’a.

2.5.1. Treti sektor v edukacii Ziakov zo sociilne znevyhodneného

prostredia

,2Mimovladne organizacie ( suthrnne oznaCované ako Treti sektor ) dotvaraji popri
vladnom a podnikatel'skom sektore systém socidlneho rozvoja a socidlnej starostlivosti

0 Cloveka. Tento sektor tvoria nadacie, obcCianske zdruzenia, nabozenské a vzdelavacie
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inStitucie a pod. ). Zaroven su charakterizované ako neziskové, charitativne, dobrovolnicke

organizacie.* ( Matulay-Matulayova, 1998, s. 25).

Uz samotny vyraz ,treti sektor” poukazuje na to, Ze ide o sektor pdsobiaci v priestore

medzi Statom a trhom.

Pravne garancie obsahu ¢innosti neziskového sektora vyplyvaji z Ustavy SR — ato
Z prava zdruzovat’ sa v spolkoch, spolo¢nosti alebo inych zdruZeniach, d’alej z prava na
slobodu prejavu, informacie, pokojné zhromazd'ovanie sa, zdravé Zivotné prostredie a pod.
Zakladny pravny predpis garancie formy neziskového sektora je Zakon ¢. 40/1964 Zb.
Obciansky zékonnik. V tomto ponimani st to zdruZenia fyzickych alebo pravnickych osob,
ucelové zdruzenia majetku, jednotky uzemnej spravy a iné subjekty, o ktorych to

ustanovuje zékon.

,Specifikom akychkol'vek definicii v oblasti treticho sektora je vSak to, Ze musia
fungovat’ na zaklade urcitého stupna organizovanosti, oddelenia od Statu, samospravy,

neziskovosti a dobrovolnictva.* ( Radicova, 2001, s. 47 ).
Z hladiska institucionalizacie st pre treti sektor typickeé:
obc¢ianske zdruzenia,
verejnoprospesné organizacie,
sukromnopravne nadacie,
neinvesticné ( sikromnopravne ) fondy,
ucelové organizacie cirkvi.
Poslanim treticho sektora je:

tlmocenie a formulovanie predstav a poZiadaviek ob¢anov,
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vedenie socidlneho dialégu s ozivenim obcianskej Gcasti a participacie na veciach

verejnych,

pdsobenie v prospech spolocenskej integracie,

prevencia a poskytovanie socialnych sluzieb,

koncepcna spolupraca so Statnymi socidlnymi inStituciami.

Na rozdiel od Statnych inStiticii organizacie treticho sektora mozu vel'mi pruzne
reagovat na potreby obCanov. Moézu ulinne a efektivne kombinovat’ terénne sluzby
S ambulantnymi a pobytovymi. Niektoré druhy sluzieb su neStatnymi subjektami
zabezpeCované v takom rozsahu, Ze by §tat mohol prestat’ tieto sluzby vykonavat’ a v plnom
rozsahu si ich mohol objednat’ u neStatnych subjektov. Niektoré druhy sluzieb su

vykonavané len nestatnymi subjektami.

Pdsobnost’ treticho sektora sa orientuje aj na oblast’ vzdeldvania, na volnocasové
aktivity zamerané na rozvoj osobnosti deti, mladeze a dospelych zo socialne
nevyhovujiceho prostredia. R6zne nadécie, obCianske zdruzenia orientuji svoju ¢innost’ na
edukaciu rémskych deti, vykonavaju terénnu socialnu pracu, poskytuji poradenské sluzby.
Prostrednictvom nich sa realizuje mnozstvo projektov.Matousek ( 2001, s. 173 ) uvadza, ze

,,v demokraticky usporiadanom S$tate plnia nestatne subjekty dolezité roly:

posiliiuji povedomie obéianskej zodpovednosti, spoluzodpovednosti a solidarity
pri rieSeni konkrétnych miestne a asovo determinovanych socialnych problémov

svojich, blizkych a susedov, spoluob¢anov ¢i inych l'udi,

prehlbuju Statnu socialnu politiku o eticky kontext moderného obcianstva ako

vyrazu prislusnosti ku $tatu a spoluzodpovednosti za veci verejné,

zefektiviiuju socialne ¢innosti zvySenim ich adresnosti a znizovanim ich

nakladov.
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3 AKTUALNY STAV V EDUKACII ZIAKOV ZIAKOV ZO
SOCIALNE ZNEVYHODNENEHO PROSTREDIA

3.1. Alternativne pristupy v edukacii Ziakov zo socialne znevyhodneného

prostredia

Slovensky helsinsky vybor usporiadal v septembri 1994 semindr na tému
»Spoloc¢enské postavenie RoOmov na Slovensku®. Z konferencie vzisiel dolezity dokument -
Memorandum Rémov. Memorandum vo svojej tvodnej, vSeobecnej Casti charakterizuje
romsku narodnostni menSinu a jej postavenie Vv spolo¢nosti. V druhej Casti formuluje

zakladné poziadavky Romov:

1. spolocensko-politické a ekonomické poziadavky,

2. poziadavky v oblasti kultury a vzdelavania,

3. poziadavku v oblasti legislativy.

Poziadavky uplatiiovat’ demokratické a humanne pristupy vo vychove a vzdelavani
nevyplynuli len z akademickych diskusii, ale vychadzaji zo skuto¢nych potrieb
konkrétnych Tudi. Skola je po rodine druhou najdéleZitejSou instituciou, ktora formuje
diet'a. Prave tento aspekt je potrebné vyuZit pre realny Zivot. Skola by mala byt prave tou
inStitaciou, ktora pripravi mladych I'udi na skuto¢nost’, Ze spoluzitic majority S minoritami
vV nasej spolocnosti je dana historickym dedicstvom. Akceptacia tejto skutoCnosti moze

znizit’ nebezpecenstvo vytvarania réznych bariér, ¢i vzniku predsudkov.

Podl'a Spravy predstupovych poradcov PHARE twinningového programu ,,ZlepSenie
situacie Romov v SR* z roku 2003 sa nas Skolsky systém ukazuje ako vysoko segregaény
najmi z aspektu vzdeldvania ziakov so Specidlno-pedagogickymi potrebami a vzdelavania
romskych Ziakov, ¢oho ddkazom je takéd bohata siet’ Specidlnych $kol pre vSetky typy a
stupne postihnutia, aki nemaji Ziadne vyspelé krajiny Europskej tnie. Europsky trend

v edukécii je integracia deti so Specidlno-pedagogickymi potrebami a vzhladom na
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integraciu Slovenska medzi krajiny Eurdpskej tinie musi byt prioritnou ulohou zmenit
stcasny segregacny systém vo vychove a vzdeldvani na kompatibilny integraény systém,
tj. vytvarat podmienky na vzdeldvanie vSetkych deti (aj rémskych) v integrovanych
podmienkach v beznych zakladnych $kolach s vhodnym pedagogickym pristupom

a podporou.

V stcasnosti sa dostava do pozornosti otazka edukécie deti uz v predSkolskom veku,
pretoze stale viac romskych rodin straca svoju funk¢nost’ a vychova je na takej urovni, Ze ju
musi kompenzovat’ materska Skola. Ukazuje sa potreba zaviest povinnu predSkolsku
pripravu pre S5-roné deti, ¢im by sa vyrovnali rozdiely medzi detmi z rdmskeho
sociokulturneho prostredia. Deti bez predskolskej vychovy prichadzaju do zakladnej skoly
malo pripravené po rozumovej, socidlnej a citovej stranke, s minimalnou alebo Ziadnou
znalost'ou spisovného jazyka. ,,Vstupom do zakladnej Skoly sa dostdvaji do novej socialne;j

situacie, musia prijat’ ulohu ziaka, na ktoru nie su pripraveni.

Vlada SR prijala Narodny program vychovy a vzdeldvania na najblizSich 12 rokov

(projekt Milénium), v ktorom autori definuj 12 pilierov Narodného programu.

Jeden z pilierov (Stvrty) sa zaobera potrebami diverzifikacie ciest, sposobov, metdd a

foriem vzdeldvania a vychovy.

Posilnenie vytvarania neStatnych $kol a Skolskych zariadeni, posilnenie tvorby
alternativnych $kol a skolskych zariadeni, vlastnych vzdelavacich a vychovnych programov
reSpektujacich Statne kurikulum bude tvorit’ jednu cast’ diverzifikacie. Implementécia do
vzdelavacieho a vychovného procesu viac zazitkovych, motivujucich, autoregulujicich a
kreativizujucich metod vychovy tieZz napiia poziadavku diverzifikicie a modernosti
edukaéného systému. Vytvorenie legislativnych moznosti maximdalnej priechodnosti
vzdelavacich ciest, s ich Sirokou ponukou vzdelavacich moznosti a posilnenia, rozsirenia
celozivotného vzdeldvania a terciarnej sféry vzdelavania, vstup podnikatelov a

hospodarskej sféry do vzdelavania, to vSetko tvori zaklady diverzifikacie ciest edukacie."
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(Dvanast’ pilierov Narodného programu vychovy a vzdelavania na najbliz§ich 20 rokov v

Slovenskej republike - www.education.gov.sk).

Podl'a nasho nazoru vlada Slovenskej republiky prijatim Narodného programu vychovy
a vzdelavania vytvara vel'mi dobré vychodiska a priestor na vznik d’alSich alternativnych

sposobov v edukacii ziakov na Skolach a Skolskych zariadeniach na Slovensku.

Moznosti zlepSenia danej situacie vidime najma v zlepSovani socialnej situdcie Romov,
V posiliilovani spoloCenského statusu Romov, v odstraiiovani akychkol'vek foriem
diskriminécie, predsudkov voc¢i Rémov, Vrozvoji vzdelanosti, kvalifikdcie, kultary

a Vv odstranovani asocialnych tendencii ¢asti Romov.

Jednym z cielov tejto prace je priblizit’ nové pristupy v edukéacii rdmskych ziakov v SR,

ku ktorym zarad'ujeme najma: (www.education.gov.sk).

e uplatnovanie koncepcie tvorivo-humanistickej vychovy,
e vzdelavaci syst¢tm DROMUS,

e celodenny vychovny systém,
e uplatiiovanie multikulturnej vychovy,

e zavedenie nultych (pripravnych ro¢nikov),
e zavedenie profesie romskeho asistenta ucitel’a.
3.1.1. Niektoré vybrané vychovné koncepcie

Uz vroku 1994 M. Zelinova a M. Zelina nacrtli prvy model tvorivo-humanistickej

vychovy, ktory je podl'a ndsho nazoru dobre aplikovatel'ny aj v edukécii romskych Ziakov.

Model tvorivo-humanistickej vychovy je zalozeny na tychto vychodiskach (Zelina —
Zelinova, 1994, s. 8-10):

58



e vychova je dolezitejSia ako vzdelavanie,

e rozvoj najvyssich kognitivnych funkcii,

e Strukturovanie nonkognitivnych funkcii (systém KEMSAK),
e chapanie faktu vo vychove,

e chépanie vztahu funkcie a ¢innosti,

e inovacia hodnotenia,

e prepojenie psychologie a pedagogiky.

Uvedeny model je viacdimenzionalny (Zelina, 2000, s. 134-147). Dimenziu
A predstavuje subor nonkognitivnych funkcii (syst¢ém KEMSAK), dimenziu B tvoria
kognitivne funkcie, dimenziu C edukativne stratégie, dimenziu D ¢innosti, dimenziu E

vyucovacie predmety, dimenziu F vonkajsie vplyvy a dimenziu G dynamika systému.

Schéma 1 Model tvorivo-humanistickej vychovy

NONKOGNITIVNE FUNKCIE VONKAJSIE VPLYVY
KOGNITIVNE FUNKCIE DYNAMIKA SYSTEMU
EDUKATIVNE STRATEGIE

CINNOSTI DIETATA

VYUCOVACIE PREDMETY
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Za efektivny pristup v edukacii Romov povazujeme aj systém vzdelavania Rémov
,DROMUS*, ktorého autorom je M. Zelina (2002, s. 111-169). Vychadza z projektu

Milénium a tvorivo-humanistickej vychovy.

Slovo DROMUS je akronym, v ktorom zac¢iato¢né pismena znamenajt jednotlivé

Strukturalne oblasti systému vzdeldvania Romov:
D — dochadzka do Skoly
R —regulacia a riadenie, autoregulacia
O — obsah vzdelavania
M — metddy vzdelavania
U — ucitel’
S — suportivne sluzby, spolo¢nost’, spitna vézba.

Systém DROMUS sa snazi opisat’ a postrehnut’ systém edukécie s akcentom na zvlastnosti
Roémov na Slovensku. Vychodiska tohto systémového pristupu sformuloval M. Zelina

a kol. (2002, s. 111-112) ako presved¢enia, ze:

¢ vzdelanie méze podstatnou mierou prispiet’ k rieSeniu problémov, ktoré existuju v casti
romskej populécie,
¢V tejto problematike musi existovat’ tizka spolupraca medzi romskymi a neromskymi

odbornikmi, spolupraca vlady, odbornikov, parlamentu, rdémskych zdruZeni a inych,

% koexistencii Romov a Neroémov v jednom S§tate, o koexistencii minorit a majorit,

0 koexistencii kultur,

¢ existuju mentdlne, kulturne, historické Specifikd rémskej populacie, aj ked’

Vv jednotlivych romskych lokalitach nie su jednotné, konzistentné.
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K star§im, ale stale aktualnym formam edukacie deti z menej podnetného vychovného
prostredia (t.j. aj mnohych rémskych deti), patri celodenny vychovny systém (CVS). Tento
prvykrat naértol R. Opata (1973). Neskor mu venovali pozornost’ S. Holek a J. Havran
(1977). V poslednom obdobi sa v odbornej a laickej verejnosti opét’ pertraktuje, aj vd’aka
vyjadreniam Erica van der Lindena, velvyslanca EU v Slovenskej republike, ktory sa
vyjadril v prospech internatneho systému vzdelavania Romov.  Podstata CVS spociva
v poskytovani celodennej intenzivnej, odbornej edukacnej starostlivosti o znevyhodnené
deti. Formalnym znakom je, Ze dieta prichddza do Skoly rano o siedmej (o pol 6smej)
a odchadza okolo piatej popoludni bez aktovky, aby sa doma nemuselo akymkol'vek

spdsobom Specificky pripravovat’ na vyucovanie.

K vyhodam CVS patri (Zelina a kol., 2002, s.95):

- intenzivna vzdeldvacia praca s detmi zo znevyhodneného socidlneho prostredia,

- intenzivna mimovyucovacia, vol'noCasova starostlivost’ a praca s tymito det'mi,
- zlepSenie zdravotnych podmienok, hygieny, stravovania, rezimu dia deti,

- zdokonal'ovanie vo vlastnej organizacii Casu a ¢innosti, vystavba autoregulacie,

zodpovednosti za seba samého, raciondlne vyuzivanie vol'ného Casu,

- predpoklad a sktisenost’, Ze romski rodi¢ia radsej davaju deti do Skoly, ked’ vedia, ze

je 0 ne po vsetkych strankach postarané.

Autori pomentvaju aj nevyhody CVS, ktoré brania jeho rozSireniu na Slovensku.
Knim patri predovSetkym skutocnost, ze ide o relativne drahy systém (naro¢ny na
financovanie, persondlne i materidlne zabezpecenie). Uvadzaju aj vyhrady niektorych
odbornikov a romskych rodi¢ov, ktori povazuju CVS za obmedzovanie rodinnej vychovy,

prip. za pretazovanie deti, ku ktorym uvadzaji protiargumenty (Zelina a kol., 2002, s. 96).

Na useku zdkladnych $kol v naSej praci chceme naznait moZnosti skvalitnenia

edukacie romskych deti. Vyznamnu Glohu v tomto procese moZe zohrat’ zavedenie nultych
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ro¢nikov na zdkladnych Skolach, ustanovenie rémskych asistentov ucitel'a do materskych

Skol a do nultych, resp. prvych ro¢nikov zakladnych skol.
3.2. Program Krok za krokom v $pecialnych zakladnych $kolach

Vvchodiska projektu:

V strednej a vychodnej Europe dosahuju romski ziaci nizku Skolska uspesnost’. Mnoho
vyskumov sa koncentrovalo na socialne a ekonomické podmienky, ktoré prispievaju k ich
Skolskej neuspesnosti, ale pre romskych ziakov sa vytvorilo len vel'mi malo UspeSnych
vychovno-vzdelavacich programov. Krok za krokom v $pecialnych zékladnych Skolach —
romska iniciativa zostavil a overoval model, ktory sa zameriava na vytvorenie podmienok,

ktoré prospievaju k tspesnosti romskych ziakov v Skole.

Tento pilotny projekt podporoval InstitGt otvorenej spolo¢nosti v New Yorku
a realizuje sa od jesene roku 1999 v $pecialnych zakladnych $kolach v Bulharsku, v Ceskej
republike, v Slovenskej republike a v Mad’arsku. Projekt funguje pod dohl'adom narodnych
neziskovych organizacii Krok za krokom. Vychadza z presvedcenia, ze rémski ziaci sa
zarad’uji do Specialnych skol nepravom a rovnako nepradvom sa oznacuju aj ako ,,mentalne
postihnuti“. Predpokladalo sa, ze ak sa vytvoria priaznivé podmienky pre ucenie, va¢Sina
romskych ziakov bude schopna vzdelavat sa v beznej zdkladnej Skole a dosahovat

vysledky podl'a u¢ebnych osnov zakladnej skoly.

Ciele projektu:

1. Identifikovat’ tych romskych ziakov, ktori su nepravom zaradeni do Specidlnych

zakladnych §kol, aby sa:

1. zlepsila ich Skolské Gispesnost,

2. po troch rokoch integrovali do beznej zakladnej Skoly.

e Vyvinit' fungujuci model skolskej Gspesnosti pre romskych Ziakov.
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e Navrhnut' legislativne kroky na podporu takéhoto modelu.

Metodika projektu:

Na zaklade osvedcenej praxe a skisenosti sa vytvoril vzdelavaci model, ktory obsahuje

pat kl'icovych zloziek:

1. Ucebné osnovy zdkladnej Skoly maju nahradit uebné osnovy Specidlnej zékladnej

Skoly.

Ustrednou zlozkou celého modelu je pouzivanie upravenych uéebnych osnov zakladnej
Skoly. Pokial’ sa vyucuje podla ucebnych osnov Specidlnej Skoly, Ziaci sa naucia asi
polovicu z toho, ¢o Ziaci zakladnej Skoly a kazdym rokom sa viac vzdial'uji od moznosti
reintegracie do beznej zakladnej 8koly a dopliaja ich individualnymi vzdelavacimi planmi
beznej zakladnej Skoly. Preto vsetky Skoly zapojené do projektu pouzivaju ucebné osnovy

pre ziakov Standardnych skol.

2. Vyuzitie metodiky Krok za krokom pre mladsi Skolsky vek, ktora obsahuje tieto

zékladné principy:

e vzdelavacie postupy musia byt’ primerané veku,
e pristup k vyuCovaniu v triede ma byt orientovany na diet’a a zalozeny na

individualnom pristupe,

e zrucnosti sa rozvijaji v centrach aktivit prezentovanim tematicky

integrovanych pojmov,
e ucenie je aktivny a nie pasivny proces,
e rodi¢ia su partnermi pri vychove a vzdelavani svojich deti.

3. Vychova proti predsudkom.

63



V zaujme zlepSenia Skolského vykonu ziakov je potrebné, aby ucitelia:

e preskimali svoje vlastné predsudky a zistili, ako sa tieto predsudky prejavuju v ich

kazdodennej praci a Vv zivote, ¢o vedie k pochopeniu, ako hlboko tieto postoje
a presvedcenia vplyvaju na skolsku uspesnost’ ziakov,

e zvysili medzikultarne porozumenie a poznanie rémskych komunit,

e vytvorili prostriedky na pribliZzenie sa k romskej komunite a dali tak najavo, Ze st

v Skole vitani,

e pochopit, ako dominantnd kultara posilituje myty a stereotypy, ktoré st prekazkou

ucenia ziakov.
4. Vhodné metodiky na vyucbu Statneho jazyka ziakov.

Mnohi roémski ziaci prichadzaju do $kol bez toho, aby ovladali slovensky jazyk. Tento
model obsahuje aj metodické postupy, ktoré upeviuji schopnosti Ziakov zvladnut’ Statny

jazyk. Metodické postupy zachovavaju tieto zasady:

2 zlepsenie ovladania materinského (romskeho) jazyka ulah¢uje zvladnutie d’alsieho
jazyka,
3 pri ¢itani a pisani poskytnutim kontextu a vyznamnosti uéenia sa kladie doraz na

vyuzivanie celostného jazykového pristupu, pochopenie obsahu a rozvoj gramotnosti.
5. Zapojenie romskeho asistenta do kazdej triedy projektu.

Pritomnost’ d’alSieho dospelého v triede, ktory pochadza z tej istej komunity ako Ziaci, je

osobitnym prvkom tohto modelu. Ulohou rémskeho asistenta uéitel’a je:

= pomahat v triede (Casto prekladat’ ziakom, ktori neovladaju Statny jazyk),

= slazit’ ziakom ako vzor,

= integrovat’ romsky jazyk, romsku kultiru a dejiny do u€ebnych osnov,
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= slazit ako sprostredkovatel’ medzi rodinami a Skolou,

= in¢é ulohy, ktorymi sa budeme zaoberat’ v nasej praci v ¢asti Asistent ucitel’a.

4 EMPIRICKE,POZNATKY VYPLYVAJUCE Z ULOH
ASISTENTA UCITELA V EDUKACNOM PROCESE ZO
SOCIANE ZNEVYHODNENEHO PROSTREDIA

4.1. Ciele a otazky prieskumu

Cielom bolo zistit' na malej vzorke tiroven spoluprace Skoly, asistenta a rodiny pri
vychove deti a akceptaciu asistenta na Skole a zistit’ ndzory ucitel'ov na spolupracu medzi

nimi. Respondentov 10 — pedagogicki zamestnanci.
Prieskumné otazky
1. Uvitaji pedagogicki zamestnanci pritomnost a posobenie romskeho asistenta
ucitela vo vyuCovacom procese pre skvalitnenie spoluprace s romskymi rodi¢mi

a vychovu a vzdeldvanie ich deti ?

2. Povazuju rodi¢ia spolupréacu so skolou a asistentom ucitel’a za dolezita ?

4.2. Metody prieskumu

Pre vlastny prieskum spoluprace romskej rodiny, Skoly a romskeho asistenta ucitel’a pri

vychove deti sme si zvolili dotaznikovi metodu . Tato metdéda byva v pedagogickej praxi
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Casto pouzivana. Je charakterizovana ako vyskumna metdda , v ktorej sa ziskavaji udaje
0 predmetoch alebo javoch na zédklade pisomnych odpovedi viacerych respondentov.
Respondenti boli ucitelia ZS. Zostrojenym dotaznikom sme zistovali empirické poznatky

pre pedagogickt prax a teoriu v edukaénom procese romskych ziakov.

4.2.1 Vzorka prieskumu

Prieskum sa uskuto¢nil vobci Velkd Lomnica na SZS, oslovenych bolo 10
pedagogickych zamestnancov, ktori pracuju s rdmskymi detmi. Otazky boli zamerané na
socidlnu charakteristiku rodiny, vztah medzi ucitelom a rodiémi a spolupraca rodiny
a skoly pri vychove deti. Vysledky prieskumu su kvalitativne spracované v tabulkach.
Zber empirickych dat tejto Casti prieskumu bol realizovany v priebehu mesiaca februar
2013. Jeho sucastou je spracovanie pozitivnych a negativnych skusenosti pri praci so
ziakmi, pedagdégmi a rodinou romskych Ziakov. Vychodiskom tejto Casti st skusenosti

nadobudnuté pocas pdsobenia v pedagogickej oblasti asistenta ucitel'a na zakladnej Skole.

4.3 Prognoza

Vzhl'adom na celkovil zanedbanost’ vo vychove v rannom veku sa vyzaduje intenzivne
vychovné vedenie, opakované vysvetlenie, stale usmeriiovanie. U¢inny by mohol byt
pokojny, trpezlivy pristup a kladna motivacia. Je potrebné venovat velku pozornost- pri
zvladnuti slovenciny, rozvijat slovni zasobu, podporovat recova aktivitu, zlepsit
komunikéciu rodiny a Skoly, prostrednictvom dialégu a ¢astou komunikaciou podporovat’
osvojovanie resp.skvalitiovanie Urovne osvojenia slovenského jazyka,neustdle kladne
motivovat’ ziaka, venovat’ sa Ziakom individudlne s pokojnym a trpezlivym pristupom,
dvihat' sebavedomie Zziaka, kladenie dorazu na domdcu pripravu, zvySovat kvalifikaciu
romskeho 7Ziaka, viest ich ku kladnému vztahu k vzdelaniu, prekonavat negativne
sebahodnotenie a zvySovat’ ich kvalitu Zivota, vytvarat’ multikulturne prostredie a aktivity
smerujuce k multikultirnej vychove, zvysit podporu Statu(najmd financnu)pre

znevyhodnené skupiny.
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4.4 Dotaznik pre ucitel’ov

1. Mate na Skole romske

deti ? A b %
a) ano 10 0 100
b) nie 0 0 0
Spolu 10 0 100

Skolu navitevuju romske deti.

2. Mate na Skole

romskeho asistenta | A b %

ucitela?
a) ano 10 0 100
b) nie 0 0 0
Spolu 10 0 100
Na skole pracuje asistent ucitel’a.
3. Ako hodnotite pracu rodic¢ov romskych Ziakov so

Skolou? Ucitelia %
a) vel'mi dobra 3 30
b) skor dobra ako zla 5 50
C) priemerna 2 20
d) skor zla ako dobra 0 0
e) vel'mi zla 0 0
Spolu 10 100

Vacsina rodi¢ov nema problém spolupracovat’ so skolou.
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4 .Ako hodnotite spoluprdacu romskeho asistenta

V edukacnom procese? Utitelia %
a) vel'mi dobra 7 70
b) skor dobra ako zla 3 30
C) priemerna 0 0
d) skor zla ako dobra 0 0
e) vel'mi zla 0 0
Spolu 10 100

Na zéklade odpovedi je spoluprica asistenta prinosom pre udukacny proces.

5.Aké formy spoluprdce uprednostiiujete s rodicmi

romskych deti? Utitelia %
a) na Skolskych radach, zasadnutiach, triednické | 3 30
zdruzenia
b) ndvsteva v rodinnom prostredi 1 10
¢) prostrednictvom pozvania rodi¢ov do Skoly 2 20
d) pisomnym stykom 0 0
e) cez asistenta ucitel’a 4 40
f) iné (uved'te aké)..... - -
Spolu 10 100

Ucitelia vybavuju Skolské zalezitosti najCastejSie cez asistenta ucitela a na triednickych

zdruzeniach.

6.V ¢om vidite zdkladny problém a nedostatky

spoluprdace s rodi¢mi romskych deti? Ucitelia %
a)nezaujem rodiCov romskych ziakov o dochadzku | 5 50
a vzdelanie
b) klamstvo zo strany Ziakov 2 20
c) Tlahostajny pristup rodiCov k zasielaniu | 3 30
upomienok a upozorneni
d) iné (uved’te aké)..... - -
Spolu 10 100

Ucitelia hodnotia, ako najéastejsi problém je nezaujem zo strany rodicov o vzdelanie.
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7.Je spoluprdca s romskym asistentom prinosnd

pre Skolu? Ucitelia %
a) urcite ano 6 60
b) skor ano, ako nie 3 30
C) priemerna 1 10
d) skor zla, ako dobra 0 0
e) vel'mi zla 0 0
Spolu 10 100
Z uvedenych odpovedi je asistent prinosom pre Skolu, Ziaka aj rodinu.
? 8.Myslite si, e ma rodina vplyv na sprdavanie sa
svojho diet’at’a? Utitelia %
a) rodina vel'mi vplyva na dieta 4 40
b) nie, skor kamarati, s ktorymi sa stretava 3 30
¢) nie, skor skola a vychovné institicie 3 30
Spolu 10 100

Podla odpovedi sme zistili, Ze rodina ma zna¢ny podiel posobenia na spravanie deti.

9. Myslite si, Ze ma vplyv na spravanie deti romsky

asistent ucitel’a? Ucitelia %
a) urcite ano 7 70
b) skor &ano, ako nie 3 30
c)urcite nie 0 0
d) skor nie, ako ano 0 0
Spolu 10 100

Na zéklade odpovedi sa pdsobenim asistenta spravanie rémskych deti zlepSilo, su

disciplinovanejsie.
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10. Mate problémy s dochadzkou romskych deti do

Skoly? Ucitelia %
a) ano, romske deti maju vel'a vymeskanych hodin 4 40
b) 4no, maju vela neospravedlnenych hodin 3 30
¢) nie, ich dochadzka je pravidelna 3 30
Spolu 10 100

Pri odpovediach sa ucitel'ia zhodli, Ze od prichodu asistenta sa dochadzka Ziakov zlepsila.

11. Zlepsila sa dochadzka romskych deti pésobenim

romskeho asistenta na Skole? Ucitelia %
a) ano 6 60
b) skor &no, ako nie 4 40
C) nie 0 0
d) skor nie, ako ano 0 0
Spolu 10 100

Deti majii menej vymesSkanych vyucovacich hodin , rodi¢ia aj deti st doslednejsi k plneniu

a dodrziavaniu Skolskych povinnosti.

12.Ako hodnotite prospech romskych deti, ktorym

sa venuje asistent vo vyucovacom procese? UCitelia %
a) slaby, nechce sa im 2 20
b) nemaju zaujem o vzdelanie 1 10
¢) ni¢ ich nezaujima 0 0
d) priemerny 3 30
e) je lepsi, ako u inych zZiakov 2 20
f)dobry 2 20
Spolu 10 100

V znaénej miere je spoluprica s asistentom prinosom, niektorym Ziakom sa zlepsil priemer

znamok.
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13. Ako Ccasto sa stretivate s rodicmi romskych

deti? Utitelia %
a) osobne 2 20
b) 1x za mesiac 0 0
c) lennaRZ 3 30
d) telefonicky 0 0
e) stale, ak diet’a nie je v Skole 0 0
f) prostrednictvom asistenta ucitel'a 5 50
Spolu 10 100

Stretnutia s rodi¢mi nie su Casté, iba pri vaznej$ich problémoch, bezné problémy riesia cez

asistenta ucitel’a.

14. Aké su najcastejSie dovody kontaktu s rodicmi

romskych deti? Utitelia %
a) slaba dochadzka a neospravedlnené hodiny 4 40
b) prospech, vel'mi zla priprava na vyucovanie 4 40
¢) nie je nutny ziadny kontakt s rodicmi 2 20
Spolu 10 100

Medzi najcastejSie odpovede patri dochadzka a prospech, nakol’ko vzdelanie nema velky

vyznam pre romskych rodicov.

15. Suhlasite so zavedenim profesie  romsky

asistent ucitel’a na Skolach UCitelia %
a) ano 10 100
b) nie 0 0
Spolu 10 100

Ucitelia kladne hodnotia pritomnost’ asisteneta na Skole, podla nazoru vSetkych opytanych

je to prinos pre pedagdga,ziaka aj rodicov.

4.4.1 Zhrnutie

Na ziklade uvedeného dotaznika sme zistili, e pedag. ZS vo Velkej Lomnici

akceptuju pritomnost’ asistenta ucitela ako pedag. zamestnancov Skoly. Ich ndzory na
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zavedenie tejto profesie a ich uplatnenie sa v skolskom systéme boli pozitivne vzhl'adom
k zlepSenie urovne komunikacie s rodinou a zvySenym zaujmom u deti vzdelavat’ sa. Neda
sa s urcitostou tvrdit’, ¢i je akceptacia asistenta ucitel’a pozitivna aj na ostatnych Skolach
SR, no na zéklade nasho dotaznika a uvedenych vysledkov, ktoré sme zrealizovali, sme
ziskali pozitivne vysledky.

Roémovia potrebuji pomoc v oblasti vzdeldvania. Zavedenie profesie asistenta ucitel'a
sa situdcia romskych ziakov  pochadzajicich zo socidlne znevyhodnené¢ho
a malopodnetného prostredia v oblasti Skolstva posunula malym kré¢ikom vpred. Podla
naSho nazoru je asistent uclitela opodstatneny v edukacnom procese Ziakov
Z malopodnetného prostredia a popri pedagogovi je vel'mi dblezity edukator, ktory zohrava
vyznamnu tlohu pocas vyucovacieho procesu ,vo vol'noc¢asovych aktivitach a v spolupraci

S rodi¢mi romskych deti.

4.5 Zaver prieskumu odporicania pre prax

Zistili sme uplatnenie sa asistenta ucitela v pedag. praxi. Na zaklade tohto udaja
mdzeme na prva otazku odpovedat’ kladne.

Z uvedeného prieskumu , ktory sme zrealizovali metodou dotaznika s pedagdégmi, ktori
pracuju v oblasti edukacie romskych ziakov vyplyva, Ze zavedenim profesie asistenta
ucitela do Skolskej legislativy nastal posun vo vychovno-vzdelavacom procese.
Jednozna¢ne moZeme skonStatovat, Ze pritomnost’ asistenta ucitela je opodstatnena
a ziadana nielen zo strany pedagoga, ale aj samotnych rodicov roémskych Ziakov a preto si
myslime, Ze ak asistent ucitel'a chce zotrvat’ v tejto profesii i nad’alej a je ochotny byt
napomocny ucitelovi a Ziakom a rodiCcom v edukacnom procese musi si postupne doplnit’

aj vysokoskolské vzdelanie.

72



4.6 DOTAZNIK PRE RODICOV

1. Vek rodicov

Matka Otec %
18 — 25 3 3 30
25-35 5 4 45
35 a viac 2 3 25
Spolu 10 10 100
Priemerny vek sa pohybuje od 25 — 35 rokov, €o predstavuje 45%.
2. Vzdelanie rodicov

Matka Otec %
zakladné 8 7 75
Stredné bez maturity 2 3 25
uplné stredné 0 0 0
Spolu 10 10 100

Z udajov vyplyva, ze takito rodi¢ia svojim detom iba v minimalnej miere mozu pomoct,
alebo vobec nemdézu pomahat’ s domacou pripravou na vyucovanie, preto je tu potrebna

pomoc asistenta ucitela.

3.Zamestnanost’ rodiny

Matka Otec %
MD 6 2 40
nezamestnany/a 4 5 45
zamestnany/a 0 3 15
Spolu 10 10 100

Romski rodiacia pre nizku vzdelanostnu tiroveii st ¢asto bez zamestnania a mladé matky na

MD.
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4.Aaku formu spoluprdce

S asis.ucitela by  ste | Matka otec %
uprednostnili?

Osobné stretnutia v Skole | 3 2 25
Pisomnou formou 1 2 15
Stretnutie mimo Skoly 1 0 5
V triede asis.+ ucitel’ 3 3 30
Nevedeli sa rozhodnut’ 2 3 25
Spolu 10 1 100

Nazory rodi¢ov boli rozne ohl'adom formy kontaktu s asistentom ucitela.

5.Spoluprdca rodic¢ov s asistentom

Rodicia %
a) pravidelna a vel'mi dobra 6 60
b) nie je pravidelnd, ale dobra 3 30
c) spolupracuje, ale slabo 1 10
Spolu 10 100

Rodicia si zvykli na spolupracu asistenta ucitel'a, umoznuje im rychly kontakt s rodinou.

6.Trieda s asistentom ucitela Rodicia
%

a) ano 8 80
b) nie 2 20
Spolu 10 100
Rodi¢ia uvitali pomoc asistenta ucitela ucebnom procese a hodnotili, ako pozitivny
prinos.
7.Je asistent spravodlivy?

Rodicia %
a) ano 7 70
b) nie 1 10
c) nevyjadrili sa 2 20
Spolu 10 100

Vicsina rodi€ov ma nazor, Ze asistent je spravodlivy a nerobi rozdiely medzi detmi a ma

kladny vzt'ah k praci.
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8. Doverujete asistentovi ucitel’a? Rodicia

%
a) ano 7 70
b) nie 3 30
Spolu 10 100

Vicsina rodiCov ma doveru a pozitivny vztah k asistentovi ucitel’a.

4.6.1. Vyhodnotenie dotaznika pre rodi¢ov
Prieskumnt vzorku tvorili aj rodi¢ia romskych Ziakov. Pri vyplneni dotaznika sa
nahorsie spolupracovalo s niektorymi rodi¢mi, ktori tahSie reagovali na otazky, alebo
niektorym vobec nerozumeli. Rodi¢ov som sa len pytala na zakladné veci tykajice sa
rodiny, vzdelania sa deti. Otazky boli formované tak, aby som ich prili§ neodradila od

vyplnenia dotaznika a spoluprace so mnou.

Tato Cast’ sa sustredila na vztahy rodiCov a spoluprdcu s asistentom ucitel’a. Zistili
sme , ze rodi¢ia maju vo viacSine pozitivny vztah k asistentovi ucitel’a a spolupracu s nim..
Na zadklade uvedenych zaverov prieskumu a skasenosti navrhujeme pre prax tieto
nasledujice odporucania:

- dbat na dodrzanie Skolskej dochadzky romskych ziakov a motivovat' ich
k dosiahnutiu vy$sieho vzdelania

- zapojit rodi¢ov do vychovno-vzdelavacieho procesu

- zabezpecit’ pdsobenie asistenta ucitela na Skolach s vysokym podielom romskych
deti

- Vmimo vyucovacom ¢ase pre nadanych romskych ziakov organizovat podporné
vychovno-vzdelavacie programy

- motivovat’ rodi¢ov, ktori si vzorne plnia rodicovské povinnosti vo forme r6znych

taborov, vyletov, spolo¢enskych akcii
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- vytvorit vhodné podmienky pre mladych Rémov vo forme kultirnych a osvetovych

akcii, na ktorych sa budu ziacastiovat’ aj ziaci materskych a zakladnych $kol

- za pomoci aktivistov a treticho sektoru realizovat’ a propagovat’ osvetova ¢innost’

vo forme r6znych skoleni, seminarov, prednasok, besied, kurzov

ZAVER

Civilizacny handicap Romov je tazivym bremenom spolo¢nosti. Spolo¢nost’ sa S nim
vyrovnavala, resp. ho rieSila v kazdom historickom obdobi roznymi sposobmi poplatnymi
stuvekej ideologii. Histéria ndm rovnako hovori o fyzickom vyhladzovani Romov aj pocas
2. svetove] vojny, O nasilnej ¢i skrytej asimilacie, ¢i ako dnes zvykneme hovorit
0 integracii v duchu demokracie a tolerancie.

Celospolocenska integracia Romov je nemyslitelnd bez zasadnych a systémovych
zmien v edukacii romskych Ziakov.

Zakladnym prostriedkom na rieSenie problémov Romov a suzitia Romov s Nerdémami

je edukacia. Je to prvopociatok, zéklad, na ktorom sa da postavit’ cesta do buducnosti,
pretoze iba taka spolo¢nost’ moze napredovat’, ktora sa sebou potiahne najslabsie socialne
skupiny. V opa¢nom pripade progresivny vyvoj sa meni na stagnaciu, ba aZ regresiu.
V kontexte priblizovania sa Slovenska ku vyspelym krajinam Eurdpskej tnie je nasou
prioritnou ulohou integracia romskych ziakov do systému zakladnych §kol a postupna
likvidacia segregovanych, tzv. romskych zdkladnych Specidlnych §kol, prisposobenie
obsahu vzdelavania Specifickym potrebam romskych Zziakov a zavadzat do vychovno-
vzdelavacieho procesu nové postupy a alternativne programy.

Otazka vzdelanosti Romov zaujima aj medzinarodné spolocenstvo . Jean — Pierre
Liegeois vo svojej publikécii uviedol :,, Najvdcsim problémom je vzdelanie , alebo skor
nevzdelanie Romov. Vietky ostatné problémy, vratane integrdcie Romov do spolocnosti, na
tuto otazku nevzdelanosti nadvizuju a vyplyvaju z nej... Ak problematiku zhrnieme, treba

podciarknut dva zdvazné, navzdjom spdté problémy: nedostatok vzdelania u Romov
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a nedostatok vedeckeho vyskumu v oblasti ciganologie. Analfabetizmus ovplyviuje vsetky
oblasti zivota Romov . (Liegeois,J.P.:Romovia, Cigani, kocovnici.1995,5.176)

Stidiom a hladanim rieSeni ,, romskej otazky“ sa takmer vyluéne zaoberaju
Neroémovia. Snazia sa byt sebakriticki a korene problémov hl'adaju vo vlastnej — teda
neromskej — komunite. Viaceri odbornici sa domnievaju , ze podstatny posun v kultirnom,
intelektualnomi spolocenskom rozvoji rémskeho naroda v nasej krajine nastane az vtedy,
ked’ sa o kritické zhodnotenie seba , vlastnej kultury a historie pokusime my sami Roémovia.
Ked sa pokusime porozumiet’ koreiom svojej neprispdsobivosti, svojho nezdujmu
0 vzdelanie, svojej tendencie vyuZivat a zneuZivat' podmienky, ktoré poskytuje majoritna
spolo¢nost’. Zlepsenie vzdelavacieho systému by mohlo prispiet’ k vzniku a rastu romskej
intelektualnej elity, schopnej kritickej sebareflexie.

20.juna 2001 bola do funkcie splnomocnenca vlady pre rémsku otazku vymenovana
Klara Orgovanova. Na predstavy rieSenia ,, romskej otazky*s predstaviteImi politickej
strany ANO odpovedala: ,, Ak budeme vychadzat z toho, Ze najlepSia komunikécia s
Romami je cez hudbu a Sport, tak s tym nesuhlasim. Sme ob¢ania tejto krajiny a bojujeme
s chudobou a nie s chudobnymi 'ud'mi . Mozno mame podobné ciele. Ale odliSujeme sa
cestami, ktorymi ich chceme dosiahnut. A volba ciest a sposobov je vel'mi dolezita. Ak
napisete, Ze budeme dobrovol'ne a bez donutenia chodit’ do centier, mia ako Romky sa to
dotyka. Ak poviete, ze kazdd osada musi toto robit’ rovnako, uz je to diskriminacia. Iba
niektorych l'udi sa to dotyka to, o nazyvame prevychova. Ak by sme napisali projekt, ze
chceme prevychovat’ ur¢ité majoritné skupiny, aby viac chépali niektoré veci, vobec by sa
vam to nepacilo. Tak sa to nepaci ani nam.

Uvedené polemické nazory medzi Romami a Neromami naznaCuju, ze cesta k ich
pokultirneniu bude eSte vel'mi dlhd. Ked sa v naSej spolo¢nosti uz zacali postupne
objavovat’ romske elity, verim, Ze s ich vyraznym prispenim S$tatnych orgénov bude aj
uspesna.

1. Napriek réoznym pristupom k vzdelavaniu Rémov u nas v poslednych viac ako

50.rokoch nemoZzno konsStatovat’ rast vzdelanostnej Urovne resp.tento rast je len
malo vyznamny a rozhodujuca ¢ast ROmov ma len zakladnii gramotnost’ a niekedy

ani to nie.
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2. Uzku spolupracu $koly s romskymi rodinami s plnym re$pektovanim ich kultirne;
diverzity a postavenia. Je dolezité, aby sa romski rodicia citili ako vyznamna sticast’
edukacie ich deti.

3. Podporu intenzivnejSicho kontaktu Skoly s rémskou komunitou najmi
prostrednictvom ¢innosti asistenta ucitel’a.

4. Zavadzanie socidlnej prace do Skolského edukacného prostredia najmé
prostrednictvom Cinnosti asistenta ucitel’a.

5. Uplatnovanie multikultarneho pristupu v edukacii romskych Ziakov aj podporou
integrovaného vzdelavania rémskych inerémskych deti Uplatnenie pozitivnej
diskriminacie pri zamestnavani ucitelov a asistentov ucitelov v prospech
prislusnikov romskeho etnika v procese edukacie romskych deti. Ukéazalo sa, ze
romski ucitelia a romski asistenti ucitelov predstavuja pre deti pozitivny vzor a u
romskych rodi¢ov vzbudzuju déveru a tym ich vyssiu troven spoluprace.

6.Neuspesnost’ pokusov o vzdelanie Romov je zapri€inend na jednej strane nizkym

hodnotenim vyznamu vzdelania, na druhej strane je potrebné konStatovat, ze
vV predchadzajicom obdobi nachiddzame malo zdujmu o prispdsobenie vzdelavacieho
systému Romom.

7. Procesy prispdsobovania vic§inového modelu vzdelavania Romov (nulté rocniky,
asistenti atd’.)mozu priniest’ perspektivne urCité vysledky len vtedy, ak sa budi menit
postoje Romov k vzdelaniu. Ako sme ukazali v tejto praci citovanym prieskumom
dochadza k urcitej zmene aj z tohoto hl'adiska. Vysledky oboch tendencii bude v§ak mozno

hodnotit’ az s odstupom ¢asu. V tomto zmysle povazujem ciel’ prace za Splneny.
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