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Abstrakt

Cilem bakalafské prace bylo zmapovani zmén v RVP v oblasti informatiky, definovani
jednotlivych problémi, se kterymi se $koly mohou setkat, a také zmapovani reakci
jednotlivych Skol a uciteld na tyto problémy a jejich feSeni. K naplnéni cili byla vyu-
zita metoda kvalitativniho vyzkumu, jednotlivé vysledky vyzkumu jsou podpoieny
jednotlivymi citacemi respondent.

Prace objasiiuje problematiku spojenou se zavadénim nového RVP a mutze sou-
¢asné poslouzit uciteltim ke zjisténi, jak s danymi problémy pracuji ostatni Skoly. Prace
muze téz poslouzit jako zaklad k dal§im studiim spojenych s revizi RVP, ptipadné jako

podklad k dal$im revizim RVP.

Kli¢ova slova: RVP, RVP ZV, revize RVP, kvalitativni vyzkum, pfipadova studie



Abstract

The aim of the bachelor thesis was to map changes in RVP in the field of informatics,
to define individual problems that schools may encounter, and also to map the reacti-
ons of individual schools and teachers to these problems. To achieve these objectives,
a qualitative research method was used, and the individual research results are suppor-
ted by citations from respondents.

The thesis clarifies the problems associated with the implementation of the new
RVP and can also serve as a basis for teachers to find out how other schools work with
the given problems. The thesis can also serve as a basis for further studies associated

with the revision of RVP, or as a basis for further revisions of RVP.

Keywords: Educational program framework, Educational program framework for
computer science, revision of educational program framework, qualitative reasearch,

case study
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1 Uvod

Ramcové vzdélavaci program vymezuje vzdélavaci kompetence, které museji jednot-
livé skoly ve své vyuce naplnit. V roce 2021 byl vydadn Ministerstvem Skolstvi, mla-
deze a télovychovy novy Rdmcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani, ktery
byl revidovan s cilem aktualizovat vzdé€lavaci obsah a ptizptsobit ho potfebam sou-
casné doby.

Tento novy RVP ZV obsahuje novou vzdélavaci oblast Informatika a zahrnuje roz-
voj digitalni gramotnosti zakil na troven klicové kompetence, aby 1épe odpovidal dy-
namice 21. stoleti [1].

V reakci na tuto zménu budou vSechny skoly nuceny pretvorit své vzdélavaci pro-
gramy tak, aby spliiovaly nové kompetence. Rozhodl jsem se zmapovat zmény, které
Skoly v reakci na tuto udalost budou muset ucinit, dale jaké problémy jsou s nimi spo-

jeny a nasledné jak tyto problémy jednotlivé skoly fesily, pfipadné budou fesit.



2 Cil prace

Jednim z cil bakalarské prace bylo zmapovat zmény, které se v RVP v oblasti infor-
matiky udaly, a konkrétn€ ty zmény, které by mohly Skoldm z néjakych divoda piso-
bit komplikace. Tyto zmény jsem vyuzil jako zaklad pro kvalitativni vyzkum, jehoz
prostiednictvim jsem se snazil objasnit odpovédi, zda se s témito problémy $koly
a ucitelé setkali, a nasledné poskytnout informace o tom, jak souc¢asné problémy uci-
telé fesili a jaky maji na problematiku nazor.

Prakticka ¢ast obsahuje citace z rozhovoru s jednotlivymi respondenty, s jejichz po-
moci jsou zminény zplsoby piekonani a feSeni jednotlivych problémd, se kterymi se
ucitelé setkali v rdmci zavadéni nového RVP. Jsou zde rovnéz definovany dalsi pro-
blémy, se kterymi se jednotlivy ucitelé potykaji.

Tento vyzkum miize v neposledni fadé v samotném zavéru objasnit jisté zhodno-

ceni revize RVP, a to konkrétné z pohledu uciteld.
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3 Ramcové vzdélavaci program

Ramcoveé vzdélavaci programy (dale jen RVP) vSech obort vzdélani v piedskolnim,
zakladnim, zdkladnim umeéleckém, jazykovém a stfednim vzdélani produkuji obecné
zavazny ramec pro tvorbu vzdélavacich programi kol. V Ceské republice byly zave-
deny do vzdélavani zakonem ¢. 561/2004 Sb. (tzv. Skolsky zékon) [2].

RVP jsou platné pro vSechny skoly a stanovuji pozadavky obecné zdvazné pro jed-
notlivé stupné. Urcuji, jakych schopnosti, pracovnich navykt, dovednosti a védomosti
maji Zaci a zakyné dosahovat v daném oboru, tedy jaké vzdélavaci cile museji byt na-
plnény, rozliSuje formy a oblasti vzdélavani [3]. Mimo jiné stanovuji i podminky bez-
pecnosti a ochrany zdravi a také podminky pro vzdélavani zaki se specidlnimi potie-
bami [2].

RVP jsou ¢asto upravovany za ucelem aktualizace tak, aby odpovidaly nejnovéjsim
metoddm vzdélavani v oblasti pedagogiky, psychologie a jednotlivym védnim disci-
plindm. Na zméné€ pracuji jednotlivd ministerstva a nasledné vse schvaluje a vydava

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy [2].

3.1 Revize RVP

Narodni pedagogicky institut uvadi: ,, Behem ctrnacti let zustala oblast vzdelavani In-
formacni a komunikacni technologie (ICT) jako jedna z madla v Ramcovém programu
pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) beze zmény. Béhem této doby se vsak shromdzdilo
mnoho navrhii na upravy této oblasti. Stejny vyvoj plati i pro oblast Informatiky a ICT
v ramcovych vzdélavacich programech pro gymnazia a stredni odborné vzdélavani,
které jsou o dva roky mladsi. Nékteré z téchto navrhu se v priubéhu casu zastaraly a jiz
nejsou aktualni ve své konkrétni formulaci [4].

Za ucelem aktualizace Narodni ustav pro vzdélavani pracuje od kvétna 2016 na
inovaci kurikula ICT a na plnéni cili Strategie digitalniho vzdélavani. V ramci toho
byla vypracovana koncepce rozvoje digitalni gramotnosti a informatického mysleni
a navrzen novy vzdelavaci obsah pro obor Informatika. Také byl revidovan obsah vy-
uky digitalnich kompetenci pro déti a zaky, aby byl v souladu s aktualnimi poznatky
a potrebami [4].

To, k jakym zménam by mélo dojit v ramci revize RVP, bylo definovano v zaklad-
nich vychodiskach a tezich. Kromeé vzdélavaci oblasti Informacni a komunikaéni tech-

nologie (ZV), Informatiky a informa¢ni a komunikacni technologie (G) nebo
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Vzdélavani v informacnich a komunikacnich technologiich (SOV) bude nutné provést
revizi vice ¢asti RVP, aby bylo mozné zaclenit aktualizovany vzdélavaci obsah [5].

Zména bude muset byt uskuteénéna napii¢ vice ptredméty, protoze k rozvoji digi-
talni gramotnosti zaka nebude dostacujici pouze samostatny vyucovaci predmét, ale je
rovnéz nezbytné propojeni S vhodnymi aktivitami v riznych predmétech a tématech
béhem vyuky [5]. Déle je potieba upravit Casovou dotaci predmétu, protoze je zapo-
ttebi, aby se digitalni gramotnost a informatické mysleni zakt rozvijely nepfetrzité po
celou dobu skolni dochéazky [5].

Informatika se stala klicovou pro mnoho profesi a je také dulezita pti feSeni béznych
situaci a problémi. Z tohoto diivodu je proto namisté rozsifit jeji kompetence v ramci
vyuky. Zavazné kurikularni dokumenty vyspélych zemi reaguji na tento trend tim, ze
zahrnuji novy vzdé€lavaci obsah zaméfeny na informatické vzdélavani a za¢inaji s nim
jiz od prvniho stupné zakladni skoly [5]. Mimo jiné se digitalni technologie rozvijeji
zavratnou rychlosti. Je tedy dtlezité obsah aktualizovat tak, aby byl s touto dynamic-
kou situaci v souladu a mohl na ni vhodné reagovat.

Zapojeni digitalnich technologii do vyuky a propojeni formalniho vzdélavani s ne-
formalnimi vzdélavacimi aktivitami mimo Skolu je klicové pro rozvoj digitalni gra-
motnosti zakt. Schopnost jedince efektivné vyuzivat digitalni technologie pro uceni
a zvySovani vlastnich kvalifikaci pro celozivotni vzdélavani jsou dulezitou soucasti
digitalni gramotnosti [5].

Od 1. zaii 2021 maji $koly moznost za¢it vyucovat podle SVP, ktery byl upraven
V souladu s revidovanym RVP ZV, ktery obsahuje novou vzdélavaci oblast informa-
tika, spolecné s digitdlni gramotnosti na urovni klicovych kompetenci. Nicméné,
nejpozdéji od 1. zati 2023 musi byt tato vyuka zavedena ve vSech ro¢nicich prvniho

stupné a nejpozdeji od 1. zafi 2024 ve vSech ro¢nicich druhého stupné [1].

3.2 Porovnani nového a starého RVP

Na prvni pohled si lze v§imnout, Ze ve starsSim RVP v oblasti informatiky byla snaha
dosahnout tzv. informacéni gramotnosti. Ta pfedstavuje ziskani dovednosti k ovladani
vypocetni techniky, snahu orientovat se pti praci s informacemi atd.: ,, Vzdéldavaci ob-
last Informacni a komunikacni technologie umoznuje vSem zdkiim dosahnout zakladni
urovné informacni gramotnosti — ziskat elementarni dovednosti v ovladani vypocetni

techniky a modernich informacnich technologii, orientovat se ve svété informaci,
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tvorivé pracovat s informacemi a vyuzivat je pri dalsim vzdelavani i v praktickém Zi-
voté [1].

Dale naucit zaky dovednosti, které uplatni na trhu prace: ,, Ziskané dovednosti jsou
v informacni spolecnosti nezbytnym predpokladem uplatnéni na trhu prdace i podmin-
kou k efektivnimu rozvijeni profesni i zajmové cinnosti [1]. “

Informatika slouzila také jako podptrny predmét, pomoci néhoz je mozné 1épe pra-
covat v ramci ostatnich predméta: ,, Dovednosti ziskané ve vzdélavaci oblasti Infor-
macni a komunikacni technologie umoznuji Zakiim aplikovat vypocetni techniku s bo-
hatou skalou vzdelavaciho softwaru a informacnich zdrojit ve vSech vzdélavacich ob-
lastech celého zdkladniho vzdelavani [1].

Cilové zaméfeni bylo orientované na poznani a porozuméni toku informaci, infor-
macnich ¢innosti, vyhledavani dat a porovnavani velkého mnozstvi dat. Snahou bylo
také vyuzit vypocetni techniky ke zvySeni efektivity ucebni ¢innosti a K lepsi prezen-
taci vysledku prace. Dale k respektovani prav duSevniho vlastnictvi, zaujeti zodpovéd-
ného piistupu k nevhodnym obsahiim internetu a k Setrné praci s vypocetni technikou
[1].

Nové RVP klade daraz na rozvoj informatického mysleni (,, [nformatika neni jen
prdce s pocitacem [6] ) a na porozuméni zakladnim principiim digitalnich technolo-
gii: ,, Vzdélavaci oblast Informatika se zameéruje predevsim na rozvoj informatického
mysleni a na porozumeéni zakladnim principum digitalnich technologii [1]. “ Klade di-
raz na aktivni Cinnost zaka: ,,Je zaloZena na aktivnich cinnostech, pri kterych Zaci
vuzivaji informatické postupy a pojmy [1]. “ Zak by se mél spise uéit praktickou ces-
tou, tim, Ze sdm bude néco tvofit, opravovat, hledat chyby apod.

Nasledné uvadi Sirsi vycet dovednosti a schopnosti, které by si zdk mél osvojit.
Konkrétnéji definuje cile a praci s zaky na 1. a 2. stupni: ,, Na prvnim stupni zakladniho
vzdelavani si Zaci prostrednictvim her, experimentu, diskusi a dalSich aktivit vytvareji
prvni predstavy o zpusobech, jakymi se daji data a informace zaznamenavat, a objevuji
informatické aspekty sveta kolem nich. Postupné si Zdci rozvijeji schopnost popsat
problém, analyzovat ho a hledat jeho FeSeni. Ve vhodném programovacim prostredi si
overuji algoritmické postupy. Informatika také spolecné s ostatnimi obory poklada za-
klady uzivatelskych dovednosti. Poznavanim, jak se s digitalnimi technologiemi pra-
cuje, si zaci vytvareji zaklad pro pochopeni informatickych konceptit. Soucasti je i bez-
pecné zachdzeni s technologiemi a osvojovani dovednosti a navyku, které vedou k pre-

venci rizikového chovani. Na druhém stupni zdkladniho vzdélavani Zaci tvori,
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experimentuji, proveruji své hypotezy, objevuji, aktivné hledaji, navrhuji a overuji
riizna reSent, diskutuji s ostatnimi a tim si prohlubuji a rozvijeji porozumeéni zdkladnim
informatickym konceptiim a principiim fungovani digitalnich technologii. Pri analyze
probléemu vybiraji, které aspekty lze zanedbat a které jsou podstatné pro jeho reseni.
Uci se vytvaret, formalné zapisovat a systematicky posuzovat postupy vhodné pro au-
tomatizaci, zpracovavat i velké a nesourodé soubory dat. Diky poznavani toho, jak
a proc digitalni technologie funguji, Zaci chapou zakladni principy kodovani, modelo-
vani a s vétsim porozuménim chrani sebe, své soukromi, data i zarizeni [1].

Mezi cile zaméfeni patii systémova analyza situaci a jevil svéta kolem nds, nacha-
zeni nejvhodnéjsich feseni pro danou situaci, porozumeéni ptistuptim ke kédovani, roz-
hodovani na zdkladé relevantnich dat a jejich interpretace, posuzovani technickych
feSeni a otevienost novym cestam [1].

Shrnu-li charakteristiky vzdélavacich oblasti uvedenych vyse, starsi RVP bylo kon-
cipovano za ucelem naucit zaky pracovat s pocitacem, z ¢eho se pocita¢ sklada a naudit
je prostiednictvim né€ho fesit problémy, a to v osobni nebo i pracovni sféfe. Nové RVP
klade vice diiraz na fakt, Ze informatika nejsou jen pocitace; je to i urcity zptsob, druh
mysSleni, jak fesit tlohy, jak postupovat pii rozhodovani, jak myslet souvisle, rozho-
dovat se na zasadé vice informaci apod. Konkrétné se jednd o pojem informatické

mysleni.

3.3 Zména ¢asové dotace

Vzdélavaci obor Informatika je v novém RVP zaveden s povinnou Casovou dotaci
2 hodiny na 1. stupni ZS a 4 hodiny na 2. stupni, a sice na ukor ptirodovédnych, spo-
lecenskovédnich a uméleckych vzdélavacich oblasti, u nichz doslo jednak ke snizeni
minimalniho poc¢tu hodin v ramcovém ucebnim planu a jednak k vypusténi nékterych

ocekavanych vystupt [7].
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7 Ramcovy ucebniplan

1. stupen 2. stupen

Vzdélavaci oblasti Vzdélavaci obory 1.-5.ro¢nik 6.-9. roénik

Minimalni ¢asova dotace

Cesky jazyk a literatura 33 15
Jazvkajazykova iy 9 =
bt ae Cizi jazyk 12
Dalsi cizi jazyk - 6"
Matematika a jeji aplikace 20 15
0 Infopnasnca henveskadnc technelomae 21 -+
Clovék a jeho svét 1112 -
5 Déjepis
Clovék a spoleénost - 104
V¥chova k ob¢anstvi
Fyzika =
L Chemie -
Clovék a priroda 2024
Prirodopis =
Zemépis -

Hudebni vychova
Umeéni a kultura 12 910
Vytvama vychova

Vychova ke zdravi -

Clovék a zdravi 10
Télesna vychova 10

Clovék a svét prace 5 3

Prurezova témata P P

Disponibilni ¢asova dotace 16 18

Celkova povinna ¢asova dotace 118 122

P = povinnost zafadit a realizovat se viemi Ziky v priibéhu vzd&livini na daném stupni; pokud je realizovino
formou samostamého vyucovactho pfedmétu, je pfedmét dotovan z disponibilni casové dotace.

Obrazek ¢. 1: Ramcovy ucebni pldn

Prvni obavou spojenou se zménou ¢asové dotace je, zda maji Skoly dostate¢né za-
zemi na tuto zménu, zda maji dostatek pocitacovych uc¢eben. Na metodickém portalu
jeden z uzivatel uvadi: ,, Nové pojeti informatiky predpoklada vyuku (vyuzivani) ta-
bulkového editoru v matematice a textového editoru v cestiné. K tomu ale budou pra-
videlné potrebovat ucebnu s pocitaci. V soucasné dobé pocitacové ucebny vyuzivaji
| napr. jazykari (pocitacové ucebny pri soucasné nizsi casové dotaci informatiky nej-
sou rozhodné prazdné). Bez velkych investic do rekonstrukci a nakupu pocitacii to

moznd pujde, ale jen velmi stezi [8].
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Jini uzivatelé se naopak obéavaji nedostatku ucitelt: ,,Jsme mald vesnicka skola
a dalsi pocitacovou ucebnu neni zridit kde. Takze 20 chromebookit a mam mobilni
ucebnu nejen pro office aplikace. Vice mé trapi, kdo to bude ucit. Motivace ucitelii pro

IT technologie, informatiku a rozvoj DG je vzdcna [8].

3.4 Nastup na zménu

Jak jsem jiz zminoval nejpozdéji od 1. zaii 2023 museji Skoly vyucovat podle nového
RVP ve vsech ro¢nicich prvniho stupné a nejpozdéji od 1. zaii 2024 ve vSech rocnicich
druhého stupné [1]. Na druhém stupni zakladni Skoly mame ctyii rocniky (Sesty az
devaty). Pokud bychom tedy byvali chtéli na zménu piejit postupné, museli bychom
zadit uz v roce 2021. Vyucovali bychom v roce 2021 novou informatiku jen v Sesté
tride€, v roce 2022 v Sesté a sedmé tide atd.

Pokud tedy skoly nezacaly se zménou v roce 2021, budou muset zménu zavést na-
razové ve vice tfidach najednou (nastane naptiklad situace, kdy se zaci v Sesté a sedmé
tfid¢ ucili podle starého RVP a v osmé a devaté tfide se budou ucit podle nového RVP),
¢imz budou Zaci ochuzeni o ¢ast vyuky daného vzdélavaciho programu.

Pedagogicka komora dokonce doporucila feditelim skol, aby na zménu neptecha-
zeli, dokud nebude povinna: ,, Revize RVP ZV probiha od pocatku naprosto netrans-
parentné. Skrty ve vzdélavacich oborech (fyzika, chemie, prirodopis, zemépis, déjepis,
vychova k obcanstvi, hudebni vychova, vytvarnd vychova...) jsou nekoncepcni. Proto
rediteliim Skol doporucujeme vyckat a neprechdzet na novy RVP ZV drive, nez to bude
povinné. Skoly mohou jiz nyni posilit pocet hodin ICT z disponibilni ¢asové dotace (Ize
vyuzit materialy, které vznikly v ramci pilotdze nového vzdelavaciho oboru informa-
tika), napriklad formou volitelného vyucovaciho predmétu zaméreného na programo-
vani. Pedagogicka komora navrhuje misto snizeni hodinové dotace vzdélavacim ob-
lastem vratit zpét dalsi cizi jazyk jako volitelny. Obsah vzdélavacich oborii nelze menit
pouze formou vypusténi nékterych ocekdavanych vystupu. Zmeny musi byt promyslené
a dikladné prodiskutované s uciteli danych vyucovacich predméti. Zadame proto
0 zverejnéni podrobného zdiivodnéni konkrétnich zmen v RVP ZV (predevsim jednot-

livych skrtiy) [T].
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3.5 Obsah vyuky

V novém RVP doslo k velké zméné obsahu — toho, co jesté patii do informatiky a co
by se v ramci informatiky méli zaci naucit, a toho, co by uz mélo patfit do jinych
predmétt. Vici témto zménam se jednotlivi uzivatelé vyjadiuji casto velmi ostie. Pie-
vazné se jednd o nazory, ze nova informatika je jen programovani, které nutn¢ déti
nepotiebuji: ,, Ucit programovani na zakladni Skole jako povinny predmeét a v tak vel-
kém rozsahu je naprosta kravina. Déti ve sve vetsineé neumi logicky myslet — potrebu-
Jjou se ucit myslet a teprve pak se miizou ucit programovat. A navic, vetsina deti nepo-
trebuje umet programovat. Zato potrebujou umét inteligentné pouzivat techniku — ja-
koukoliv techniku s umélou inteligenci, kterou jim nékdo da do ruky, ale inteligentné.
Ne tu techniku umeét programovat, ale vedet, co by mohla umeét délat, co od ni maji
ocekavat a jak ji mizou vyuzit. Programovani patii na specializované stredni Skoly,
stejné jako jakdkoliv jina specializace. Ve vetsiné profesi nepotrebujete umet progra-
movat, ale potiebujete umét vyuzivat nékym naprogramované veci [9].

Nektefi jsou ndzoru, ze by se zaci méli hlavné€ naucit ovladat pocitac: ,, Proboha, to
Jjsem v tom sam, kdo si mysli, Ze je opravdu idiotsky ndpad ze vsech lidi deélat progra-
matory? Veétsina lidi ma vitbec problém naucit se uzivatelsky pocitac vitbec uzivat. Jak
z nich proboha chcete délat programdatory? A hlavné, proboha, proc? Kolik lidi pou-
Zivajicich pocitace potirebovalo nékdy cokoliv programovat? Jaky je podil lidi, co po-
trebuji pracovat s pocitacem, a lidi, co potrebuji programovat [9]?

Objevil se i nazor, ze by nova informatika mohla byt volitelnym pfedmétem pro
zajemce, kteti cht&ji programovat: ,, Nechci az tak diskutovat o naplni a odbornosti
latky pro vyuku. Myslim ale, Ze Office, emaily, chovani na internetu a jednoduché za-
klady HW by mely byt predmétem pro vsechny — treba predmet zdaklady ICT. Bez
Wordu, Excelu a znalosti emailu to dneska nejde nikde, tak by se to mélo ucit stejné
Jjako psani ¢i pocitani v 1. tride. A jen pro zajemce pak treba tvorba webii, programo-

vani apod. — treba Informatika [9].

3.6 Informatické mySleni

V nové informatice se casto objevuje pojem informatické mysleni, které bychom méli
v pritbéhu vyuky u déti rozvijet. Na 1. stupni ZS se vyuka informatiky mimo jiné za-
méiuje na rozvoj informatického mysleni. K napliiovani cili informatiky tak mizeme

sméfovat i mimo vyuCovaci hodiny, které jsou informatice vénovany [10].
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., Informatické mysleni zdaleka neni jen zalezitosti informatikui [10]. “ Z tohoto divodu

by se méli problematikou informatického mysleni zabyvat vSichni pedagogové.

3.6.1 Historie

Pojem computational thinking (v ¢eStiné Informatické mysleni, dale jen IM) v roce
1996 poprvé zminil Seymour Papert v textu o zménach ve vyuce matematiky zpuso-
benych moznosti vyuziti pocitacti, dale v§ak pojem nijak nerozvinul [11].

V roce 2006 Jeanette Wing napsala ¢lanek s nazvem Computational thinking [12],
ve kterém piedstavila vizi IM, které by mélo byt srovnatelné se zakladnimi potiebami,
jako je ¢ist, psat, pocitat apod. Hlavni snahou bylo ukazat, ze porozuméni informatice
lze vyuzit napfi¢ vSemi obory, a to i v feSeni kazdodennich problémd. IM ma také
pomoci K lepsimu feSeni béznych problémi a také k FeSeni problému, které by bez IM

nebylo mozné vyfesit [11].

3.6.2 Definice

Podle Jeanette Wing: ,, IM jsou myslenkové postupy zapojené pri takovém formulovani
problémii a jejich FeSeni, které umozni tato reSeni efektivne provést agentem zpraco-
vavajicim informace [11].“ Pod pojmem agent autorka oznacuje bud’ ¢lovéka nebo

stroj. Dale uvadi, Ze IM ma obecné zahrnovat schopnosti:

e pochopit, které aspekty problému jsou fesitelné strojove,

e vyhodnotit shodu mezi informatickymi prostiedky a problémem,

e porozumét moznostem a omezenim informatickych prostredkd,

e pouzit informatické prosttedky novym zplisobem ¢i v nové situaci (nebo pro-
stitedky ptizplsobit)

e apouzit informatické strategie v jakékoliv oblasti [11].

Dalsi definice vznikla ve spolupraci Society for Technology in Education (ISTE)
a Computer Science Teachers Association (CSTA). Tato definice je zpracovana kon-
krétnéji, aby umoziovala planovani vyukovych aktivit. Dale uvadi i schopnosti a po-

stoje, které by v rdmci IM mély byt rozvijeny [11].
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IM je postup feseni problému, ktery zahrnuje mimo jiné nasledujici charakteristiky:

e formulovat problémy zplsobem, ktery umoznuje jejich strojové fesenti,

e logicky usporadavat a zkoumat data,

e reprezentovat data prostiednictvim abstrakci, jako jsou modely a simulace,

e automatizovat feSeni pomoci algoritmického mysleni (jako posloupnost
kroki),

e odhalit, prozkoumat a provést mozna feseni s cilem odhalit nejucinnéjsi kom-
binaci ¢innosti a zdroja

e azobecnovat a pfenaset tento postup feseni problémt do nejriizné;jsich dalSich

oblasti [11].

Tyto dovednosti jsou podpoteny piedpoklady a postoji, které jsou taktéz nezbytnou

soudasti IM:

e sebejistota tvari v tvar slozitosti,

e vytrvalost pii feSeni obtizného problému,

e snaSeni nejednoznacnosti,

e schopnost vypofadat se s otevienymi problémy

e a schopnost dorozumét se a spolupracovat s ostatnimi pii dosahovani spolec-

ného cile [11].

Do kontextu uvedu definici z ¢eského portalu iMysleni, ktery mimo jiné nabizi
mnoho podptrnych materiald k nové informatice se snahou pomoci u¢iteltim s novym
pojetim informatiky, a to od on-line kurzt ptes jednotlivé ucebnice az po ukazkové
SVP: ,,IM je zpiisob mysleni, ktery se zaméfuje na popis problému, jeho analyzu a
hledani efektivnich reseni. Nabizi nam sadu nastrojii a postupu. Kdyz se s nimi sezna-
mime a naucime se je pouzivat, budeme je moci uplatnovat opakované a v riiznych
situacich [13].“

Zaci se naudi:

e systematicky posoudit riznd feSeni, vybrat to nejvhodné;jsi pro danou situaci,

o rozdélit velky problém na nékolik mensich, snéze fesitelnych,

e planovat a fidit ¢innosti,

e vytvaret a peclivé popisovat postupy, které spolehlivé vedou k néjakému cili,

i kdyZ je vykonava nékdo jiny,
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vybirat, které¢ aspekty problému jsou podstatné pro jeho feSeni a které 1ze za-
nedbat,

uspotadat i velké a nesourodé soubory dat tak, abychom je mohli déle vyuzit,

a pouzivat jazyky, jimiz se domluvime s pocitaci, roboty a umélou inteligenci
[13].
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4 Metoda prace

Jako metodu vyzkumu jsem zvolil metodu kvalitativni. Realizoval jsem polostruktu-
rované hloubkové rozhovory za i¢elem hlubsiho porozuméni dané problematiky. Roz-
hovory byly nasledné piepsany do textové podoby, pficemz byla zachovana anonymita
uciteli. Téchto rozhovora bylo realizovano 13. Z rozhovortu byl metodami kvalitativni

analyzy vytvofen vystup této prace.

4.1 Kvalitativni vyzkum

ZjednoduSen¢ feceno se da odlisit kvalitativni a kvantitativni vyzkum podle metody
sbéru dat: ,, Podle tradicniho pojeti se dotaznik pouziva jako nastroj kvantitativniho
vyzkumu a rozhovor jako ndstroj kvalitativniho vyzkumu [14]. “ Toto rozdé€leni neni
vSak Uplné€ presné, protoze rozhovor mizeme pouzit u obou vyzkumu. Dilezité vSak
je, za jakym ucelem jsou rozhovory vyuzity: ,, Kvalitativni pristup vyuziva hloubko-
vych a polostrukturovanych rozhovorii k ziskani detailnich a komplexnich informact
0 studovaném jevu, zatimco kvantitativni pristup vyuziva standardizovanych struktu-
rovanych rozhovorii k polozeni identickych otazek viem respondentiim ve stejném po-
Fadi [14].

V teoretické Casti své prace jsem se snazil definovat problémy, které by mohly na-
stat, a ve svém vyzkumu jsem pokladal cilené otazky ve snaze zjistit, jak na tyto pro-
blémy reaguji ucitelé. Typicky kvalitativni vyzkumnik zapo€ne vyzkum tim, Ze si vy-
bere téma a stanovi zdkladni vyzkumné otazky, které mize béhem vyzkumu upravovat
a doplnovat. Prace kvalitativniho vyzkumnika se podoba ¢innosti detektiva, protoze
vyhledava a analyzuje jakékoliv informace, jez ptispivaji k osvétleni vyzkumnych oté-
zek, a provadi deduktivni a induktivni zavéry [15].

Kvalitativni metodologie vychazi z metody indukce. Indukce je zptsob, jakym do-
spivame k zaveérim, které piekracuji informace, jez jsou ndm k dispozici (informace
empirického ptivodu). Diky této metodé mizeme vytvofit obecné zakony, protoze in-
duktivni zavéry predpokladaji opakovani. Opakované piipady ndm umoziuji piijmout
urcita obecna pravidla nebo zédkony. Pti induktivnim postupu odvozujeme obecné tvr-
zeni ze singularnich vyrokt, coz ale neni zcela pfesné, protoze singularni vyroky ne-
mohou popsat vS§echny moznosti, a tak jsou obecna tvrzeni pravdépodobnostniho cha-

rakteru [14].
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4.2 Polostrukturovany rozhovor

U tohoto typu rozhovoru si musi autor vyzkumu vytvofit seznam otazek a témat, ktera
ho v ramci rozhovoru zajimaji. Polostrukturované rozhovory jsou flexibilné;jsi zptisob
formulace, ktery mtize byt v pribéhu vyzkumu ménén, nékteré konkrétni otazky mo-
hou byt z rozhovoru vysSkrtnuty, jiné naopak ptfidany. Na druhou stranu by mély byt
systematické a organizované [16].
V praktické Casti jsem uskutecnil rozhovory s uciteli/fediteli jednotlivych skol. Z du-
vodu vyuziti techniky kvalitativniho vyzkumu jsem se snazil pokladat otazky respon-
dentlim co nejvice obecné, aby vyjadrili své pocity a upozornili naptiklad na konkrétni
véci, které je trapi.
Pokladal jsem otazky typu:

e Jaké mate pocity z nového RVP?

e Jak nahlizite na zménu ¢asové dotace?

e (o pro Vas znamena nova informatika?

e Co se pro Vas zménilo ve vyuce?

e (o tikéte na obsahovou stranku nového RVP?

Pokud respondenti sami nezminili mnou definovana problémova témata, pokladal
jsem doplnujici otazky, které konkrétnéji cilily na jednotlivé problematické Casti.

Dopliujici otazky vypadaly takto:

e Mite dost ucitelti informatiky?

e Budou muset udit informatiku 1 ucitelé jinych obord?

e Mate dost tfid, abyste pokryli zménu €asové dotace?

e Kdo u Vas u¢i informatiku na prvnim stupni?

e Byla podle Vas zména RVP nutna?

e Co pro Vas znamena spojeni ,,rozvijet informatické mysleni‘?
e Co by se méli podle Vas Zaci zakladni Skoly naucit v informatice?
e Kdy a jak jste ptesli na novou informatiku?

e (o jste ve své vyuce museli zménit?

e Jak a ve kterém predmétu ucite kancelarské balicky?

e Jak nahlizite na skupinovou praci?

e Jak rozvijite digitalni kompetence?
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Respondenty jsem kontaktoval emailem. Nékteré kontakty jsem ziskal vyhledava-
nim na strankach jednotlivych skol, jiné jsem ziskal doporu¢enim od vedouciho mé
prace, dale od zndmych a byvalych uciteli. Ve snaze nalézt logické spojitosti mezi
odpovéd’mi jednotlivych respondentti jsem se také ptal na zakladni informace jako
vek, vystudované obory ucitelll, informace o Skole apod. Respondenty jsem rozdélil
podle veéku, abych mohl zkoumat, zda je patrny rozdil mezi nazory starSich a mladSich
ucitelii. Ve svém vzorku jsem mél jen jednoho ucitele s vékem nad 50 let, a proto jsem
se rozhodl stanovit hranici mezi mlad$imi a starSimi uciteli na 40 let. To znamena
déleni na mladsi veék (do 40 let) a starsi vek (nad 40 let). V ramci zachovani anonymity
uvadim jen zékladni informace o respondentech.

Respondent A: Je starSiho véku. Nejdiive ptisobil na vysoké skole na fakulté tech-
nicky zamétené, nasledné piisobil jako uditel stfedni Skoly. V soucasné dobé plisobi
jako teditel zakladni Skoly, jez vzdélava cca 190 déti. Na skole vede technicky krouzek
a u¢i informatiku.

Respondent B: Je mladsiho véku, vystudoval informatiku a zemépis. V soucasné
dobé je teditelem zakladni Skoly, kterd mé velmi specificky pfistup (maji naptiklad
spojenou ¢tvrtou a patou tiidu, vyucuji po tematickych celcich, kdy maji tfteba 2 me-
sice v kuse ,,jeden predmét”, apod.). Skolu navitdvuje okolo 100 déti.

Respondent C: Vystudovany informatik mladsiho véku, dodélavajici si doplikové
studium. Nastoupil na Skolu, kde pfejima informatiku od starsi kolegyné¢ a zavadi no-
vou vyuku informatiky dle RVP. Skola se nachazi na vesnici a dochazi do ni 200 déti.

Respondent D: Je star§iho véku. Dfive ucil na gymnaziu, vV souc¢asné dob¢ uci na
zékladni $kole, ktera ma kapacitu do 500 déti. Aprobace matematika a informatika.

Respondent E: Je mladsiho veku. Vystudoval informatiku a pracovni ¢innosti,
nyni pracuje na Skole s kapacitou 850 déti.

Respondent F: Je mladsiho véku. Pusobi jako zastupce feditele na Skole s kapaci-
tou do 900 déti. Jeho aprobacemi jsou informatika a matematika.

Respondent G: Je starsiho veéku. Je ucitelem matematiky a technické vyuky na
zakladni Skole s kapacitou okolo 850 déti. Kvili nedostatku ucitelti informatiky na
Skole zacal nové ucit informatiku.

Respondent H: Je mladsiho v€ku. Vystudoval informatiku a télocvik. V soucasné
dobé uci informatiku a déla spravce sité na Skole s kapacitou do 500 déti.

Respondent CH: Ucitel star§iho véku s aprobacemi matematika a fyzika. Kvili

nedostatku ugiteld na $kole nové uéi i informatiku. Skola ma kapacitu do 900 déti.
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Respondent I: Mlady ucitel s ¢erstvé dostudovanou Skolou, aprobace informatika
a angli¢tina. Skola ma kapacitu do 600 déti.

Respondenti J, K, L: Tii respondenti, se kterymi jsem vedl rozhovor, si nepfali
byt nahravani. Neuvedli zadny specificky divod, jen zminili, Ze si to nepfeji. Z rozho-
vorl jsem si zaznamendval jejich odpovédi v podobé textovych poznamek. Z téchto
ditvodti jsem nemohl pouZit v préci citace téchto respondenti, avsak jejich nazory byly
obdobné jako u ptedchozich respondentt, a tak jsem ziskané informace z téchto roz-
hovora pouzival spise jako kontrolni.

M¢ého vyzkumu se neucastnila zddna Zena. Z pohledu staii se vyzkumu ucastnilo
60 % mladych ucitelti, 40 % starsich uciteld. Podle velikosti skol je 50 % respondenti
ze Skol do 500 déti a 50 % ze Skol o velikosti nad 500 déti.

Pro ptehlednost jsou vSechny citace respondentt psané kurzivou a za kazdou pou-
zitou citaci uvadim do zavorek, kterému respondentovi patii. Pokud neni uvedeno, ze
se na nazoru shodla vétsina, mtze byt do zavorek uvedeno vice respondenti, pficemz

prvni je autorem a ostatni jsou respondenti s podobnym nazorem.

4.3 Analyza dat

Jak jsem jiz zminoval, ziskand data z rozhovort jsem piepisoval do textové podoby.
Tato data jsem nasledné spojoval do logickych celkl s cilem ziskat hypotézy a vy-
sledky z mého vyzkumu. Vysledky kvalitativniho vyzkumu obsahuji podrobny popis
mista zkoumani, rozsahl¢ citace z rozhovorti a poznamek a vyzkumnik mutze navrh-
nout teorii o fenoménu, ktery pozoroval. Casto se stava, Ze vyzkumnik probira své
zavery se sledovanymi jedinci a jejich nazory zohlediiuje v koneéné zprave [15].
Kvalitativni analyza a interpretace dat spoc¢iva v hledani vztaht mezi daty a vytva-
feni logickych celkil pomoci deskriptivnich kategorii [14]. Jednou z moZnosti, jak data
analyzovat, je si pomoci n¢jakym programem k tomu ur¢enym. Jednim z pouzivanych
programii na analyzu kvalitativnich a kvantitativnich dat je program Atlas.ti.> Program
funguje tak, ze vyzkumnik vlozi data do programu, zde si potom K jednotlivym castem
muzZe pfifazovat poznamky, tzv. kody, které mize nasledné vyhledavat a spojovat do

logickych celkt [17].

! Atlas.ti je po&itadovy program pro kodovani, zpracovani a interpretaci kvalitativnich dat. Zamé&fuje se
na vizualni analyzu dat a organizaci poznatkl ve vzdélavani, v podnikani, na ufadech a ve vyzkumu [17]
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Rozhodl jsem se ve své praci data analyzovat ru¢né bez pouziti programt k tomu
uréenych, nicméné jsem postupoval podobné, jako by tomu bylo pii pouzivani téchto
programi. Nejprve jsem si kazdy rozhovor jednotlivé piecetl a barvami jsem si zna-
zornil ¢asti, v nichz respondent mluvi o néjakém tématu ¢i logickém celku. Napiiklad
cervené jsem si vyznacil, kde respondent zminoval informace tykajici se casové do-
tace, zelen¢, kdyz reagoval na obsah nové informatiky apod. Nésledné jsem si stejné
barevné oznacené Casti dal dohromady a hledal, zda maji néktefi respondenti shodné
nazory, ptipadné jak moc se jejich nazory neshoduji. Kvalitativni analyza a interpre-
tace dat spociva v hledani vztahii mezi daty a vytvafeni logickych celkii pomoci
deskriptivnich kategorii [14]. Tyto nazory jsem pak interpretoval spole¢né s citacemi

jimi potvrzujici.
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5 Nazor na zménu

Prvni informaci, kterou jsem zjistil, bylo, zda si ucitelé mysli, ze revize RVP byla
potieba, pfipadné pro¢, a zda na tuto zménu nahlizeji pozitivné. Po této otazce se vy-
povédi respondentti vyrazné 1isily — z tohoto diivodu zde uvadim nékolik rozdilnych
obecnych pohledli na zménu RVP. Vsech 10 respondentti uvedlo, Ze zména RVP byla
nezbytna: ,, To, Ze je néjaka zména, je urcité dobre, protoze RVP informatiky urcité
vitbec neodrazely soucasny skutecny stav informatiky v tom redalném svete kolem nas,
protoze byly snad 20 let stary a spis nebyly, nez byly, protoze byly definoviny tak
strasné obecné, zZe nerikaly vV podstaté Zadné vystupy, takze je dobré, Ze néjaké revize
jsou (Respondent H).

Dale se nazory uciteltl uz rozchéazeji. Nekteti nahlizeji na zménu pozitivné: ,, Tak za
mé to asi neni uplné Spatné. Vzhledem k tomu, Ze doba se meéni a vyucovat cisté jako
Zaky na zdkladni skole k tomu, aby byli schopni ten pocitac zapnout a stravit ¢tyri roky
tim, Ze je ucime, jak se délaji prezentace v PowerPointu, je podle mé zbytecné plytvani
casem (Respondent C, A).

Je zde ovsem také obava, Ze nova informatika nemusi zaky natolik bavit, aby méli
chut’ se ji vénovat: ,, Pro mé ty pocity z té revize RVP jsou velmi smisené, protoze na
jednu stranu ja chci, aby se néco naucili, ale zaroven také chci, at je to trochu bavi,
coz v rdamci toho, kolik toho bylo z toho RVP vyhozeného, jako ty weby, videa, grafika
atd. Tak si myslim, Ze cisté jen to programovani ty déti uplné bavit nebude, ale na
druhou stranu jim to samoziejmé néco da (Respondent A).

Dalsim pozitivnim aspektem RVP, na kterém se shodla polovina respondentd, je,
Ze existuje mnoho podpurnych materialti, které jsou kvalitn¢ zpracované, a Skoly
z nich mohou ¢erpat informace o tom, jak novou informatiku ucit: ,, Co mé trochu
uklidnuje, je, Zze na iMysleni jsou materidly, ze kterych se da dobre opisovat, zZe skoly
miizou témér Copy-Paste preklopit SVP z iMysleni do svych SVP. Zdroveri jsou tam
materidly, které hodné ladi s tim RVP, takze i ty taky viastné lze vzit a pouzit (Respon-
dentB, A, C,D, F).”

Mezi negativnimi nazory se objevuji napiiklad myslenky, Ze se snazime zménit vy-
uku informatiky moc rychlym zptsobem a nikoliv postupnym: ,, Nicméné muj ndzor
je, ze jdeme z 0 na 100, Ze misto, aby ta zména byla postupna, tak jsme si to na minis-

terstvu nastavili tak, Ze to v prvnich letech jaksi doZeneme, takze misto toho, aby ty
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zmeény byly néjak postupny, tak jsou v podstaté v takovym stavu, zZe ty Skoly budou ty
zmeny tezko reflektovat (Respondent H).

Dale pocity, ze uz se zaci nebudou ucit, jak pracovat s pocCitacem: ,,Jsou tam véci,
se kterymi se jako ztotoznuji, ale jsou tam véci, se kterymi mam jako dost velky pro-
blém, a urcité je tam rezignace na zakladni dovednosti zZaki s pocitacem (Respondent
D).“

Nasledn¢ problémy spojené s rozvrhovanim akci a hodnocenim: ,,Je dalsi véc, se
kterou se peru, Ze tieba jsou tam néjaké ty materidaly rozvrhované tak, Ze mi to zabere
3 hodiny informatiky, jenze mé to v redlu zabere treba 5—6 hodin a pak nezvladam to,
co mam. Jako mam davat holkdam z informatiky 4, protoze nechdpou algoritmus? (Re-
spondent A) “; ,, Konkrétné ja odmitam hodnotit skupinovou prdci a hodné téch mate-
ridalii je zalozenych na skupinové praci (Respondent D).

Jsou i nazory, ze i nové RVP bude brzy zastaralé¢ a ze by se mé¢lo modernizovat
celé: ,, Podle mé by se mélo modernizovat celé RVP, protoze celkové prosté jsou urcité
trendy a v§echno se postupné vyviji pomeérné rychle a pro informatiku to plati dvojnd-
sob, mizeme ted premyslet o umelé inteligenci apod., takzZe revize urcité. Ale kdyz se
na to clovéek podiva z toho realizacniho celku, jak dlouho trva néjakou tu zménu pri-
pravit, pak ji zacit realizovat a ted bude trvat néekolik let, nez se teda vychytaji mouchy
a néjak si to sedne. Takze si myslim, Ze jako pozadu budeme vzdycky (Respondent I).

Nekteti ucitelé maji problém s obsahem RVP, které se jim zda cilené pouze na pro-
gramovani: ,,Z 0 na 100 je za mé obsah toho RVP, V podstaté jako nic a najednou,
kdyz se kouknu na iMysleni a na radu téch materidlu, tak mam pocit, Ze mam ve tride
mit 30 programdtorii, coz je za mé holy nesmysl (Respondent H, A, B, CH).

Z uvodnich nazoru ucitelll je patrné, ze kazdy ucitel nahlizi na RVP z jiného thlu
pohledu, vidi jina pozitiva a negativa a celkové jsou jednotlivé nazory rozporuplné.
Z tohoto diivodu jsem se pokusil jednotlivé myslenky a problémy ucitelti rozdélit do
konkrétnéjsich celkd.

Nicméné¢ ucitelé se viceméné shodli, Ze revize RVP byla potiebna.
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6 Casova dotace

6.1 Zména hodin na druhém stupni

Jak jsem jiz zminil v teoretické ¢asti, jednou ze zmén v RVP je zvySeni casové dotace.
Konkrétné se nejdiive podivame na problematiku druhého stupné, kde doslo ke zméné
z 1 hodiny na 4. Cast respondenttl vnima tuto zménu pozitivng. V dne$ni dobg, kdy je
velky daraz na digitalni technologie, je to dokonce nezbytné: ,, Tak ta zména na 4 ho-
diny znamena 1 informatika tydné v kazdym rocniku, takzZe ja to povazuju treba za
nezbytné minimum vzhledem k ostatnim predmeétiim a jejich casovym dotacim, tak 1
hodina v tom rocniku je za mé asi minimum, takze ta hodinova dotace je nastavena asi
spravné (Respondent H, G, D, C).

Jeden z respondentt jesté uvadi, Ze ¢asova dotace je v pofadku za piedpokladu, ze
se informatika bude prolinat s ostatnimi pfedméty: ,, Pokud se bude michat informatika
S ostatnimi predmeéty, tak ty 4 hodiny tydné jsou super, ale to je otdazka, kdy tomu tak
zacne byt, to miize byt otdzka 56 let, mozna vic, aby ten informatik napriklad jednou
tydne mél néco jako prirodoveédnou informatiku a ucil zdky, jak pouZit technologie
k nécemu skutecnému z prirodopisu, matematiky atd. V tomto pripadé by byly 4 hodiny
adekvatni (Respondent F).

Nékteré skoly maji v ramci zvySené dotace problém kvili nedostatku fungujicich
pocitacovych uceben: ,,Jd osobné si myslim, Ze je té informatiky vice, nez je potieba,
ty 4 hodiny jsou v porovnani s jinymi predmeéty fakt moc. U nas treba konkrétné ne-
mame problém s hardwarem, ale mame mdlo trid, ve kterych by se dala realizovat
informatika. Jako pocitacu mame mraky, ale nemame tridy uzpuisobeny, aby trvale tam
byly ty pocitace vyuzivany, mame na to malo prostoru a pak mame problém, Ze kdyz té
informatiky mame teda tolik, tak se v té ucebné toci jen hodiny informatiky, a kKdyz chce
nejaky ucitel cestiny, matiky nebo podobné vyuzit pri vyuce pocitace, tak se se svym
rozvrhem jen velmi tézko vejde do té ucebny. Takze vybava je, ale neni ten prostor
(Respondent E, F).

Zajimavym piikladem mohou byt malé skoly, konkrétné feditel jedné Skoly uvadi,
ze zvyseni Casové dotace pomuze malym Skoldm realizovat ivazek pro ucitele infor-
matiky. ,, No my jsme mala Skola, takZe u nas je to hodné specifické, my mame cilové
kolem 100 deti, takze u nas téch hodin informatiky pro toho ucitele jsou tydné 3, pro-

toze mame spolecne ctvrtaky, patiky apod. Takze pro ucitele informatiky vlastné
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pidiuvazek, takze presné pak stojime predtim jako jiné skoly, jestli tedy realizovat tento
pidiuvazek nebo to zcelit do néjakych blokii. Je to presné ta situace, Ze my neuzivime
ucitele informatiky, ono i tak musite mit hodné velkou Skolu, zZe jo, minimalné 3 tridy
paralelni, abyste informatikovi naplnili ivazek, a to a pak mu k tomu treba jesté pri-
dame néjakou koordinaci ICT nebo néco takového. Ale Skoly, které maji méné nez
3 paralelni tridy, tak to proste toho informatika neuzivi. Takze v tomhle ohledu navy-
Seni dotace neni Spatné (Respondent B).

Z ptedchozich tvrzeni vyplyva, Ze zvyseni Casové dotace je v sou¢asné moderni
dobé¢ velmi ptinosné, dle nékterych respondentti dokonce nezbytné. Soucasné také na-
pomaha fediteliim Skol vytvofit plny pracovni tivazek pro ucitele informatiky. Problé-
mem spojenym se zvySenim ¢asové dotace miize byt nedostatek uceben s pocitaci pro

tuto vyuku.

6.2 Nedostatek uéitelu

VSichni respondenti se shodli, Ze je ve Skolstvi nedostatek uciteld informatiky, pte-
vazné z divodu platového ohodnoceni a zodpovédnosti, kterou ucitel ve skolstvi musi
mit: ,, To, jestli je téch informatikii dost, to je otazka druha a vsichni asi vime, Ze neni,
protoze samoziejmé kdyz ten informatik odejde do soukromého sektoru, tak minimalné
platovy ohodnoceni bude mit lepsi a v tom Skolstvi ty zodpovédnosti je ¢im dal vic,
papiri nam pribylo taky asi 4 x vic, nez bylo cca pred 10 lety, a tak se neni co divit, Ze
ty informatici nejsou (Respondent H).

Na skoléch, kde maji nedostatek ucitelti informatiky, zacali ucit informatiku ucitelé
jinych pfedméth. Nejcastéji ucitelé matematiky: ,, Ted’ s tou novou zménou, co mame
ucit programovani a jeste vic hodin, se hodné pereme, protoze vetsinu ucim ja, ale
nepokryju vSechno, tak vlastné postupné to ucime matikare ucit, protoze vlastné z ma-
tiky na tu informatiku je to takové nejpribuznéjsi, takze u nds se vlastné matematici
zacali ucit informatiku a néjak s tim bojuji (Respondent A).

Na otazku, zda je spravné, aby ucili informatiku neinformaticti ucitelé a zda jsou
na to kvalifikovani, vétSina respondentii odpovédé€la, ze v idedlnim svété to neni
spravng, ale v soucasné dob¢ je to nejlepsi feSeni problému a ucitelé s tim bojuji dobie.
., Tak spravné to, Ze uci informatiku neinformatik, neni. Spravne by tam meél byt ten
informatik, ktery nepotiebuje mit naskok jedné hodiny, ale mél by mit prehled, ale
praxe je takovd, Ze takovi lidi nejsou, a tohle je jedna z mdla cest, jakou se ted’ miizeme

vydat (Respondent H).
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Ucitelé jinych obord, ktefi noveé u¢i informatiku, nevidi problém v douceni se nové
latky nebo ve zpusobu, jak ji ucit, ale nejsou spokojeni s tim, ze jim nikdo neda vice
¢asu na tuto pfipravu a Ze nijak neni finanéné ohodnocena: , Nedostatek ucitelii se
U nas vyresil tim, ze matikari, kteri byli ochotni, se to nejak doucili a néjakym zpuso-
bem zacli fungovat. Takze z hlediska persondlniho se to zviadnout dalo a clovek by se
mél asi ucit cely Zivot, takze to nevnimam nijak negativne. Nicméné ohodnoceni za to,
Ze nad tim clovek stravi vic casu nez nad beznymi pripravami na kazdou hodinu, Zadné
Jjako neni (Respondent CH, G).

U této problematiky je patrné, Ze nedostatek uciteli informatiky vétSina Skol vyie-
Sila zastoupenim uciteld z jinych aprobaci. Nejcastéji ucitelé matematiky se seznamuyji

a pripravuji na vyuku nové informatiky a nasledné ji vyucuyji.

6.3 Vyuka na niz§im stupni

Na nizsim stupni doslo také ke zmén¢ casové dotace a zaroven ke zmén¢€ obsahu uciva,
které by se mély déti na niz§im stupni ucit. Na Skolach respondenti A, C vyucuji in-
formatiku na niz§im stupni ucitelé informatiky, na ostatnich skolach vyuéuji informa-
tiku na niz8im stupni ucitelé prvniho stupné. Podle respondentt tito ucitelé vyuku zvla-
daji 1 bez dalsi kvalifikace v tomto oboru: ,,Ja bych se vitbec nebdl z té odborné
stranky, Ze by ucitelé nizsich stupni nezvladli tu vyuku informatiky (Respondent E).

Dale vsak jest¢ dopliluji, Ze tomu takto neni u starSich ucitelti okolo 50 let a vice.
., Tak jeden nazor je, ze ty zaklady, jak vypada pocitac, tohle je RAMka atd., by ti uci-
telé meli zvladnout i bez veétsi kvalifikace, ale neplati to pro ucitele okolo 50+. Ty jsou
vetsinou radi, Ze zapnou ten pocitac, a dat jim na starost pocitacovou ucebnu, tak to
vetsinou nezvladnou, a kdyz jsme vybirali vlastné, kdo tohle bude ucit na nizsim stupni,
tak jsme museli vybirat z mladsSich rocnikii. TakzZe s tim se musi pocitat (Respondent
F,C,E G).“

Dalsi problém definovali sami respondenti, ktefi si nejsou jisti, zda jsou na danou
problematiku na niz§im stupni Zaci uz dostatecné vyspéli: ,,Ja spis nevim, jak uplné
daleké kompetence maji ty déti v tom véku, co se to uci mit. Protoze abstraktni mysleni
se jim podle mé vyviji az pozdeji, coz si myslim, Ze na tu vyuku je tfeba uz mit, ale na
to, aby jim clovék ukazal, tohle je procesor, fo je mozek pocitace atd., to si myslim, Ze
ty ucitelé zvladnou, ale jestli jim to bude davat néjaky smysl, tak to samozrejmeé nevim

(Respondent E, D).
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Nasledné zda je dllezité a prinosné ucit tento obsah déti nizsiho stupné. ,, Otdazka
zni, jestli ty deti to vitbec potiebuji vedet, jestli ve ctvrté tride je pro dité dulezité védet,
Ze pocitac ma néjaky procesor. Viibec je relevantni, jestli ho to nékam vede, za mé ne,
za mé ty dovednosti, které by mély vychazet z toho prvniho stupné, jsou vesmeés uziva-
telsky a nejaké logické mysleni (Respondent H).

Poslednim nézorem byla moznost zavedeni programovani jako volitelny pfedmét
pro déti, které jsou v této oblasti nadané: ,, Zalezi jak pro které deti, nékteré deti to
prosté zvladaji, ovladaji to perfektne a ty zaklady programovani je pro né viastné jako
hobby a v pripade, ze by to byl jako vybérovy predmet, ja bych byl pro vSema deseti
a at’'se to uci pro meé za mé od prvni tridy, protoze kdo ma logické mysleni, tak nezalezi,
jestli s tim zacne ve treti nebo v paté tiidé, ale jsou deti, se kterymi tohle prosté délat
nejde. “ (Respondent CH, G).

Z vyse uvedenych citaci vyplyva, ze na mensich skolach vyucuji informatiku na
niz§im stupni prevazné ucitelé informatiky. Respondenti se také shodli, Ze na vyuku
informatiky na niz§im stupni jsou ucitelé nizSich stupiiti dostatecné kvalifikovani. Do-
porucuji ale vyuku realizovat mladSimi uciteli, ktefi podle nich maji v této problema-
tice vEtsi znalosti neZ starsi ucitelé. Dale vSak respondenti uvadéji otdzku, zda ma dite
na niz§im stupni takové abstraktni mysleni, aby si vyklad dokazalo ptedstavit a pocho-

pit a nasledné, jestli témata zahrnuta v obsahu jsou dtilezita pro dité nizsiho stupné.
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7/ Hodnoceni

Jeden z respondentii v pribéhu rozhovoru uvedl, Ze odmita hodnotit skupinovou praci:
., Konkrétneé, ja odmitam hodnotit skupinovou praci, a hodné téech materialii je zaloze-
nych na skupinové praci (Respondent D). “ Z tohoto dtivodu jsem se rozhodl ostatnich
respondentl ptat i na hodnoceni nové informatiky a vyuziti skupinové prace.

Vétsina respondentti se shodla, ze skupinova prace je velmi pfinosnd, ¢i dokonce
nezbytna: ,, Za mé skola neni, aby vychovavala, ale aby socializovala, naucila ty déti
byt pripraveny na praci ve spolecnosti, kde diiv nebo pozdeji budou muset spolupra-
covat se svymi kolegy, nadrizenymi, podrizenymi, a kde jinde by se to mély naucit nez
ve Skole. Budou muset kolem sebe mit lidi, umét pojmenovavat a popsat problémy a ne-
jak je spolecné resit a od toho jsme tu my jako ucitelé, abychom je na to pripravili,
konkrétne v tom IT jim jeSte ukdzat ty snadnéjsi cesty, jak to délat s vyuzitim technolo-
gii sndze (Respondent E).

Z hodnoceni nové informatiky maji ucitelé trochu obavy. Domnivaji se, Ze ne kazdé
dit¢ ma tak rozvinuté logické mysleni, aby ucivo spojené s programovanim zvladalo:
., Zase si Fikam, jsou proste deti, ktery k tomu viibec nebudou, ktery to logické mysleni
nemaji. TroSku si neumim predstavit, Ze informatika bude takova jako ostatni pred-
méty — ty neumis tohle treba nastavit, tak za pet. Na druhou stranu k tomu ta doba
spéje, takze uvidime, ale to je celd zména toho Skolstvi (Respondent G). “

Nékteti ucitelé hodnoti jako v ostatnich predmétech, ale snazi se détem zlepSit
znamku, naptiklad hodnocenim snahy a chovéni tak, aby se Zaci dostali nejhlite napfi-
klad na trojku: ,,Tak klidné souhlasim s tim znamkovanim jako v ostatnich predmeétech,
pro mé za mé, at je ta informatika rovnocennd, taky budu resit umis, neumis, ale na
druhou stranu kazdy to logickeé mysleni nema, takze bych i hodnotil urcitou snahu, aby
prosté zak, co nebude zvladat treba néjaké to lehké programovani, protoze si to prosté
nebude schopny nejak predstavit, ale uvidim, Ze se bude snazit, tak mu nékde prilepsim,
aby proste nikdo nemél treba ctyri pét na vysvédceni (Respondent I, G).

Jini uvadéji, ze hodnoceni neni dilezité. A pokud se zaci uci a jsem si jist jako
ucitel, Ze ziskali n&jaké znalosti, mohu hodnotit vSechny Zaky jednickou. ,, TakzZe za
mé ukolem jakéhokoli predmétu neni umis, neumis, za 5, ale musi tam byt nejaky pre-
sah, Ze se nauci néjaké kompetence, coz v SVP je jich celd plejada, ale ceské skolstvi
za mé na tohle kasle. Vetsinou je to opravdu formou umis, neumis, nazdar, ale naucit

ty deti néjak pracovat, to si myslim, ze tam chybi. Takze klidné davat jednicky vsem,
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pokud se snazi (Respondent F). “,, 4 hodnoceni za mé je zbytecné, my mame hledat to,
co ty deti zvladaji, a ne to, co nezvladaji (Respondent E).

Skupinova prace je vétSinou respondenti shledavana jako pfinosna. Pomaha zakim
pracovat ve skupin€, navzajem popisovat problémy a fesit je. Hodnoceni je dle n¢kte-
rych respondentii nedulezité, a pokud se zaci budou snazit, neni problém davat vSem
jednicky. Vétsina respondentti se ale shodla na klasickém znamkovani jako v ostatnich
predmétech s moznym pftilepSenim ke snaze zakl v hodinach, aby zéci, ktefi budou

mit s informatikou problém, nedostavali ¢tyiky a pétky.
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8 Prechod na nové RVP

Jak jsem uvedl v teoretické ¢asti, vSechny Skoly museji plosné piejit na vyuku nové
informatiky do urcitého data. Nejdiive rozebereme, jak ucitelé a Skoly realizuji zacatek
nové informatiky vzhledem k povinnému datu, a nasledné, jak komponovali novy ob-
sah do své vyuky.

Nekteti respondenti se obavaji, Ze pokud plosné ,,naskoc¢i* na zménu ve vsech tii-
déch, tak nezvladnou srovnat znalosti zakii jednotlivych tfid a zaci mohou byt takto
ochuzeni o néjaké znalosti: ,, Pak vidim treba jesté trosku problém v tom, jak viastné
na to mame povinné naskocit ve vSech rocnikdch, tak ja jsem si sice ted’ néco vyzkousel,
ale az to prijde, tak budu potiebovat néjak srovnat znalosti tech deti v riznych rocni-
cich, coz prosté asi nestihnu, takze najednou se prosté budou ucit néco jiného a tieba
nebudou mit na to zdklady nebo nevim, no (Respondent A, C).

Jiné $koly zacaly se zakomponovanim nové informatiky do vyuky dostate¢né do-
pfedu, aby k povinnému datu byla vyuCovana uz ve vSech ro¢nicich: ,, Mame vyhodu,
Ze jsme se zménami zacali vcas, takze vSechny nové rocniky, které nyni nastupuji, maji
novou informatiku, a ty, které se uci postaru, stihnou skolu dokoncit drive, nez prijde
ta zména povinné. Vlastné s tim povinnym datem budeme ucit novou informatiku ve
vSech triddch. Takze jsme Sli tou cestou, Ze jsme zacali s predstihem a véas (Respon-
dentD, E, F, H).”

Komponovani nového obsahu informatiky do vyuky bylo dle uditelii velké zkou-
Seni — ucitelé zacali jednotlivé materialy a typy vyuky vyuzivat v riznych roc¢nicich,
aby zjistili, ve kterych jim dané téma dobie navazuje, ve kterych jsou Zaci schopni
pracovat s ur¢itym tématem apod.: ,, Ten uplny prechod byl takové velké zkouseni, my
Jjsme si vlastné s kolegy sedli, otevieli jsme si i portal iMysleni, coz jako ten portal je
napsany hezky, je to pecka, ale my najednou treba zjistime, hele, tady maji brat tohle
téma, ale jeste nezazili tohle, co s tim treba souvisi, tak aha, musime to ucit nékde driv,
takze my jsme si to hodné rozebrali, abychom zaroven délali to, co nds bavi a verime,
Ze je prinosné pro ty déti, a zaroven abychom spinili viastné i tu vyuku podle iMysleni
(Respondent E).

Nekteti ucitelé zkouseli probirat jedno dané téma ve vSech ro¢nicich najednou:
., TakzZe jsem si tFeba zkusil ten Scratch se ctvrtaky az devataky a zjistil jsem, Ze tieba
ty devataci na to koukaji casto, Ze uz je to jako détinské apod., kdezto sedmaci jsou

Z toho uplné nadseni (Respondent A).
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Ucitelé, ktefi zacali se zménou s predstihem, se celkoveé shodli, Ze zacinali S ruz-
nymi pokusy, aby zjistili, co jim v rdmci nové informatiky vyhovuje. ,, Ono je to prosté
0 tom, Ze si viastné ten ucitel vezme ten jeden rok, udéla si tu reflexi a zjisti treba, Ze
tady na rozhrani toho a toho se mi hodi zakomponovat tieba to lego, a pak prejit na
mi to navazovalo na tohle téma, apod. (Respondent E).

U této problematiky se Skoly vydaly dvéma cestami. Nékteré se rozhodly ihned
poté, co se o zmén¢ dozveédeély — zacit s ni naptiklad v 6. tfid€. Dalsi rok v 6. a 7. tfidé
atd. Tyto skoly do roku 2024 budou vyucovat informatiku ve vsech tfidach dle nového
RVP. Jiné skoly se rozhodly vyucovat stale podle starého RVP a komponovat do vy-
uky témata z nového RVP a zmapovat tak, co jim ve kterém ro¢niku funguje nejlépe,
apod. Tyto Skoly se obavaji, ze az v roce 2024 ve vsech tifidach zacnou vyucovat podle

nového RVP, nezvladnou srovnat znalosti zakl jednotlivych tiid.

8.1 Zména obsahu

Nejvetsim a nejkomplexnéj§im problémem, se kterym se ucitelé v rdmci zavadéni
nov¢ informatiky potykaji, je zména obsahu. Objevily se obavy, Ze se z déti snazime
udé€lat programatory: ,, Tak mam pocit, Ze mam ve tiidé mit 30 programatorii (Respon-
dent H), “ Ze kancelatské balicky by neméli ucit ucitelé ostatnich pfedméta: ,, Mné ta
myslenka prijde absolutné jako scestna. ja si nemyslim, Ze by jako cestinar mel deéti
naucit psat ve Wordu (Respondent CH), “ obava, ze néktera témata zmizi uplné z vy-
uky: ,, Do jakého predmétu by se méli presunout webové technologie, to prosté déti

nebudeme vitbec ucit? Nebo néjakd prace s audiem, videem apod. (Respondent I).

8.1.1 Programovani

Vétsina respondentt se, jak je jiz vySe patrné, shodla, Ze obsah nové informatiky je
z velké casti zalozeny na programovani: ,, V ramci toho, jak na mé to RVP piisobi, tak,
Jjak je napsané, je, zZe na zdakladni skole ze vsech déti udelam programdtory (Respon-
dent A). “ Respondentiim nevadilo zavedeni programovani jako takového, ale pocit, Ze
je tlaceno do popiedi na ukor jinych témat, ktera jsou podle respondentii na vyuku na
programovani: ,, My si ted rekneme, Ze Skrtneme vSechno, co neni jako informatika.
My grafiku v informatice delat nebudeme, protoze je to malovani, takze to dame do

witvarky. Word dame tam, néjaky 3D modelovani taky neni informatika. TakzZe si
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viastné Fekneme, Ze informatika je co? Ze je to néjaké zpracovani dat, programovani,
tvorbu webovek jsme si také z RVP skrtli, no a zjistime, ze nakonec je informatika tak
suchd véda, Ze snad jako ty déti ani nemiuize bavit (Respondent H).

Jeden z respondenti vyjadfil jesté obavu, zda budou ucitelé dostate¢né zruéni v pro-
gramovani, aby vyhovéli pottebam nadangjsich déti: ,, Ten tlak na to, aby déti progra-
movaly, tak to je v zasadeé asi v poradku, zase je otazka, jak to bude vypadat na riznych
Skolach, jestli ti ucitelé budou schopni to ucit na néjaké urovni. Je namiste, ze pokud
bude podle materialii ucit zacatecniky, zvladne to kazdy, ale zase kdyz bude néjaké
Sikovnejsi dite, tak co s nim pak dal; zda ten ucitel bude dostatecné kvalifikovany, aby
s nim pracoval, to je velkd otazka (Respondent D). “

Obsah jako takovy vnimaji respondenti jako zalozeny pfevazné na programovani,
nckteti se obadvaji, zda budou vSichni ucitelé¢ dostatecné kvalifikovani na vyuku pro-
gramovani. Respondenti se také obavaji, zda néktera témata (prace s videem, webové

technologie, uprava fotografii apod.) nevymizeji zcela z vyuku na ukor programovani.

8.1.2 Vymizeni témat z RVP

Jak jsem jiz naznadil, ucitelé maji obavu, ze urcita témata uz nebudou vyucovana. Jed-
nalo se naptiklad o praci v malovani, grafickych editorech, tvorba webovych stranek,
prace s videem a audiem a dale témata spojena se zakladni obsluhou pocitace. ,,Ja
nemam nic proti tomu, aby se ucila tieba ta grafika ve vytvarce, ale to, jak to je ted,
mi prijde velmi nedotazené. Néekteré véci jsme presunuli do ostatnich predméti, ale
vitbec neresime, jestli jsou ucitelé ostatnich predmeétii na to kompetentni. Ja osobné
nezndam ucitele vytvarky, ktery by néjak na Skole studoval Photoshop, modelovaini a byl
schopny déti naucit treba 3D tisk. Nevadilo by mi to tak v budoucnu, ale v soucasné
dobé to ucitel vytvarky nezviddne a v informatice to ucit nebudeme a vlastné jsme se-
brali detem pomérneé diilezité veci, co by se mely naucit. Do jakého predmetu by se
mely presunout webové technologie, to prosté déti nebudeme vitbec ucit? Nebo néjaka
prace s audiem, videem apod. Jako jak rikam — nemyslim si, Ze ta myslenka je spatnd,
jenze v soucasné dobé s tim, jak je to udelané, to dopadne tak, Ze hromada véci, kterou
by deéti mely znat, se nakonec déti vithec nenauci (Respondent 1I).

Vétsina ucitelti podporuje myslenku, aby se vyuZzivali pocitace 1 v jinych pfedme-
tech, aby se i urcita témata piesunula do ostatnich pfedméti. Bohuzel jsou ale toho
nazoru, ze byt je tato myslenka dobra, neni v soucasné dob¢ realizovatelna v tak rych-

1ém case, jako nastupuje v novém RVP: , Treba u nds jsme se s vytvarkou domluvili
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a snazime se tam postupné jako zapojovat nejaky ty prvky do téch hodin, ale jako
tenhleten skok jako, na to nejsme pripraveni. Ano, ono je jako krasné, pojdme si o tom
povidat, pojdme tlacit na to, at’ se opravdu ty pocitace v jinych predmétech pouzivaji,
pojdme jim ukazat, Ze ty pocitace patii i do zemépisu, biologie, ze mame néjaké virtu-
dalni reality (Respondent H).

Dale se vétsina také shodla na nazoru, Ze by se dana témata méla vyucovat v infor-
matice a v ostatnich pfedmétech by je méli zaci vyuzit a procviéit: ,, Podle mé ten zd-
klad musi vychazet z té informatiky. A ty predméty dalsi musi byt jen ty, co to aplikuji,
ale neuci. Ale ne Ze jako reknu, Ze v informatice se to vithec ucit nebude, a budeme
ocekavat, ze ve Wordu hromadnou korespondenci nebo, ja nevim, styly generovani
obsahu si tamhle sedne cestindrka a bude to s nimi délat. No nebude. Ale ja je to nau-
¢im, nemam problém je to naucit v informatice (Respondent H).

Dva z respondentti uvadéji, ze RVP je psané dostate¢né obecné na to, aby mohli
stale vyuCovat, co chtéji a uznaji za vhodné: ,,Ja jsem tieba konkrétné rad, Ze ty zmeény
V RVP nejsou napsané tak konkrétné, ze vlastné stdle ja si tam miizu dat to, co chci,
a ucit to po svéem (Respondent E, F).

Pouze dva respondenti uvedli, ze RVP je psané dostate¢né obecné na to, aby mohli
vyucovat 1 jina témata. Ostatni jsou ndzoru, Ze podle nového RVP nemaji témata jako
préace s videem, audiem, tvorba webovych stranek atd. jako informatici ucit a zaroven
si nejsou jisti, Ze ucitelé jinych pfedméth tato témata budou ucit. Maji tedy obavu, Ze

dana témata se vliibec vyucovat nebudou.

8.1.3 Kancelaiské balicky

Poslednim problémem spojenym s obsahem RVP je vyucovani programi kancelai-
skych balickl v jinych predmétech mimo informatiky. Nazory ucitel byly velmi po-
dobné v predeslé Casti, zde se ale ucitelé neobavaji vymizeni vyuky jednotlivych té-
mat, ale nedostatecné kompetence uciteld, aby dané programy naucili déti v odpovi-
dajici, potfebné mite. Pfevazné se shodli, Ze ostatni ucitelé danym programim dosta-
tecn€ nerozumi: ,, Kdyz to vezmu za sebe, tak tieba ja s tim Wordem, Excelem a tak
umim, ale ty ostatni ucitele udélaji ty zaklady a tim to hasne. A ty deti maji kolikrat
problémy se i do pocitace prihlasit, néco nefunguje a tak a na tohle vétsinou ten ces-
tindri- nemd cas a hlavné to neumi kolikrat vyresit a neni to jen o tom, Ze z matematiky
dam par hodin Excelu tam — to chce opravdu naucit a jak to mam v té matematice

stihnout, neni to o tom, Ze je tamhle vezmu jen na 2 hodiny, néco jim ukdazu a pak si
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budu myslet, ze dokazou udeélat graf. To je prace na ctvrt roku a my jsme prakticky
prendali nékteré veci z informatiky do jinych predmetu, ale tém uz jsme tu casovou
dotaci nezvysili (Respondent G).

Také jsou ucitelé informatiky nazoru, Ze je snazsi oducit dana témata v informatice,
nez aby se ucitelé ostatnich predmétt zatézovali novymi vécmi: ,, Co se tyce toho pre-
hazovani Wordu do cestiny atd., tak ja nechci ty cestinare, matikdre a treba i vytvarku
zatézovat tim, Ze by se méli ucit néco nového, kdyz vim, Ze maji problémy, aby stihali
uz to, co maji ve svych predmeétech. TakzZe tohle si oducime porad my v té informatice,
jen uz ne treba tak dopodrobna, protoze na to nebude cas na ukor téch novych véci
(Respondent A).

Dale bych rad uvedl konkrétni ptipad jedné ucitelky ¢eského jazyka, ktery podtr-
huje piedeslé nazory uéitell: ,,Ja mam treba poznatek od nasi kolegyné, kterd se roz-
hodla, ze to teda zkusi pouzit ten Word v cestiné, a rozhodla se v 8. t7idé udélat praci,
Ze si zdci vyberou svoji pisnicku, stahnou si néjak text z internetu a zkusi si ji hezky
néjak naformatovat. Uprimné rekla, Ze znova by uz do toho nesla, protoze ona si mys-
lela, Ze to ty déti néjak jako umi a Ze ona si to jen s nimi uceli a zjistila, Ze sama mozna
nedokdze odpoveédet na vétsinu otazek téch deti. Nekteri prosté chtéli rozdélit text do
dvou sloupcii a ona prosté nevédeéla, jak to udélat, a popravdé si nejsem jisty, jestli
teda ucitelka cestiny by méla umét dobre didaktiku cestiny anebo by méla umét praco-
vat dobre s Wordem, jo (Respondent E). “

Problematiku digitalnich kompetenci bych shrnul citaci, ktera reflektuje nazor vét-
Siny ucitelii: ,, Bud' ta skola piijde cestou, Ze i tahle téemata zaradi do hodin informatiky
a bude to ucit informatik, a pak to teda nezmizi, ale zaroven to uplné nefunguje jako
néjaka vazba skrz celou skolu a nevysila to uplné jako signal, Ze je to nejaka digitalni
kompetence uplatnitelnd napric predméty; anebo piuijdou tou cestou, ze ty digitalni
kompetence rozpustime do jinych predmeétii a tam to zacne byt slozité, protoze to bud’
rozpustite vedomeé: to znamena, ze teda upravujeme, at' uz na urovni Skolniho vzdeéla-
vactho programu nebo néjakych tematickych planii, v podstaté vsechny okolni pred-
méty a hledame, kde se to pouzije, a kazdy ucitel by mél tedy byt schopen tu dilci cast
naplnit, anebo to nechdte na nahodeé a pak se miize stat, Ze sem tam ucitel matematiky
vezme déti s Excelem a néco spocita jako v tabulce a sem tam mozna néjaky hudebnik
nebo nekdo jiny se odvazi s detmi tvorit néco na pocitaci, ale bude to nahodilé a bude
to ryze zalezet na tom, jak mdte poskladany tym, a ja mam tady obavu, Ze na tohle

nemame dostatecné vzdelané a kompetentni tymy a ucitele, at’ uz po strance digitalni
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kompetence a za druhé po strance spoluprace — Ze prosté ten tym bude muset najit
néjaky zpusob, jak si ty véci rozdélit, jak o nich komunikovat (Respondent B).

U vyuky kancelatskych balicku v jinych pfedmétech, nez v informatice se respon-
denti obavaji, Ze ucitelé nemaji dostateCné zkusenosti a Cas na to, aby dana témata
a jednotlivé programy naudili zaky dostatecné. Znalosti v této oblasti povazuji pro
zaky za velmi dulezité, a tak navrhuji, ze dané programy budou vyucovat sami a az

poté je nasledné ostatni ucitelé budou vyuzivat ve svych predmétech.
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9 Diskuse

V této Casti bych chtél rozebrat zajimava zjisténi, ktera mé prekvapila v nazorech jed-
notlivych skupin vyzkumu. Napftiklad skupina starSi a mladsi ucitelé, malé a velké
Skoly apod. Dale bych rad upozornil, Ze v této Casti hodnotim i samotny projev, jak na
m¢é respondenti v prub&hu rozhovort pisobili, apod. — z téchto divodi nemusi byt tato
kapitola tolik objektivni jako kapitoly predeslé.

Mezi mlad$imi a starSimi uciteli jsem neshledal Zadné markantni rozdily, nicméné
oba respondenti, kteti uvedli, Ze berou RVP spiSe volné a mohou si ucit z velké ¢asti
to, co oni uznaji za vhodné, byli z mladsi kategorie. Co se tyc¢e tématu obsahu RVP, je
namisté zminit, ze i pfes to, ze se vétSina respondentd shodla na tvrzeni, Ze je obsah
z velké casti zalozeny na programovani, mladsi ucitelé prevazné polemizovali, zda je
tato zména pifinosna, zatimco starsi vyjadiovali spiSe nazory nesouhlasu.

Malé skoly se od velkych liSily v otdzce ¢asové dotace. Velké Skoly prevazné zmi-
novaly problémy o sestaveni rozvrhu pro tfidy tak, aby se v pocitacovych ucebnach
zvladly vystridat, a dale v problematice nedostatku funkénich pocitatovych uceben.
Malé Skoly pievazné uvadeély pozitivni nazor, Ze mohou nyni 1épe ptipravit ivazek pro
ucitele informatiky.

Ptekvapenim pro mé byl respondent C, ktery pracoval jako programétor a v Sou-
Casné dobé se dostal do Skolstvi a vyu€uje informatiku. Uvedl, Ze je nazoru, Ze by se
kancelai'ské balicky mély stale vyucovat v informatice, a to z divodu, ze on jako in-
formatik to déti nauci nejlépe a v dalSich pfedmétech se tyto programy maji jen pou-
Zivat.

Dalsi zajimavy nazor méli respondenti G a CH, ktefi a¢ informatiku nestudovali,
tak ji v soucasné dobé vyucuji. Tyto respondenty spojuje nazor, ze z informatiky by se
zaci na zékladni Skole méli naucit hlavné kancelaiské balicky a n&jaké zakladni ovla-
dani pocitace.

Dale bych chtél porovnat svou praci s vysledky podobnych praci. V roce 2019
Séarka Schlichtsovéa v zavéru své diplomové prace na téma Navrh implementace tema-
tického celku ,,Zéklady algoritmizace a programovani‘ do Skolniho vzdélavaciho pro-
gramu obou stupiii zdkladni Skoly uvedla nasledujici poznatek: ,,Z analyzy tematic-
kych plani v ramci praktické casti vyplynulo, Ze i pres zvySeny pocet disponibilnich
hodin v ramci SVP nebyly tyto hodiny uciteli vyuzity pro inovace, ale jen k rozsireni

nebo opakovani stavajicich tematickych celkii, mezi nimiz vynikala predevsim vyuka
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Wordu. Novym tematickym celkiim informatiky ucitelé nerozumi, neorientuji se ani
V soucasnych trendech v ramci informacnich technologii. Tyto jevy, tedy absence im-
plementace inovaci, i kdyz je povolen vétsi pocet hodin nez jedna hodina vyuky infor-
matiky za tyden a neporozumeni danym inovacnim celkiim miize byt dan velkou mirou
neaprobovanosti ucitelii informatiky na ceskych skolach, coz bylo prokdzano i v empi-
ricke casti pripadovou studii, ktera méla za cil overeni navrhu tematického celku vy-
tvoreného v praktické casti [18].

Autorka zde uvadi, ze na implementaci jednotlivych inovaci do hodin informatiky
nebyli ucitelé dostate¢né aprobovani. V prubéhu psani mé prace uz ucitelé¢ implemen-
tuji jednotliva témata nového RVP do vyuky a dle jednotlivych ndzorti respondentti
Vv praktické casti tuto zménu zvladaji dokonce i ucitelé, ktefi nemaji informatiku
v aprobaci. Je zde tedy patrny zna¢ny rozdil a posun béhem &tyt let. Ke zlepSeni této
situace mohly pomoci jednotlivé vyukové portaly a Skoleni, ktera byla vytvarena za
ucelem pomoci ucitelim ptipravit se na revizi RVP.

Dalsi poznatek z roku 2022 od Marcely Hrnéitikové: ,, Dotaznikové Setieni ukazalo,
e Skoly se v posledni dobé velmi flexibilné zapojili do novych tiprav svych SVP a z pr-
votni nejistoty jiz dnes vidi cestu k vizi nové hravé informatiky, kterda bude pro vsechny
hlavné zabavna. Financni dotace ze strany Narodniho planu obnovy podporilo sebe-
ditveru Skol ve smyslu dostatecného dovybaveni digitalnimi pomiickami, pomoci kte-
rych mohou naplnit ocekdvané vystupy nového RVP [19].

Autorka informuje, ze Skoly dnes uz piekonaly prvotni nejistotu spojenou s revizi
RVP, uvadi, ze nové informatika bude pro déti zdbavna, a dale zminuje podporu skol
v ramci dotaci. Podpora pro $koly formou dotaci se potvrdila i v mé praci: ,,Jsme do
toho naskocili rovnou taky z ditvodu toho, zZe kdyz jsme na to naskocili hned, tak jsme
mohli cerpat penize z dotaci na tuto zmeénu, takze diky tomu jsme byli v té prvni viné —
Jjsme si mohli vybirat kvalitni pomiicky (Respondent F).

V tématu nejistoty pedagogli ma mij vyzkum odlisné vysledky. Z nazorti mych re-
spondentl v praktické ¢asti spisSe vyplynulo, Ze jejich nejistota pretrvava: ,, Takze to
zdéseni pro mé pretrvavd i po roce, co jedeme a snazime se co nejvic pracovat s tou
novou informatikou, abychom to néjak zviadli (Respondent CH), “ a rovnéZz si nutné
nemysli, Ze nova informatika bude pro déti natolik zabavna: ,,Ja chci, aby se néco
naucili, ale zaroven také chci, at’ je to trochu bavi, coz v ramci toho, kolik toho bylo
z toho RVP vyhozeného, jako ty weby, videa, grafika a tak, tak si myslim, ze cisté jen

to programovani ty déti uplné bavit nebude (Respondent A).
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V posledni ¢asti diskuse bych také chtél uvést svlij nazor, jak na mé zména RVP
pusobi spolecné se ziskanymi informacemi v ramci vyzkumu. Musim se pfiznat, Ze
hned na zac¢atku m¢ piekvapil uz jen samotny pojem informatika, konkrétné co infor-
matika znamena v rdmci vyuky ve Skole. Ja osobné jsem navstévoval skolu v dobé,
kdy vyuka informatiky znamenala prakticky jakoukoliv praci s pocitacem — alespon
U nas na $kole tomu tak bylo. Caste¢né jsem se tedy ze zadatku mél smisené pocity
z tohoto pojmu. Pozdéji jsem zjistil, Ze mi toto rozdéleni, co patii do informatiky a co
uz ne, vlastn¢ viibec nevadi a pfijde mi i docela rozumné. Zejména se mi libi urcita
motivace pouzivat digitalni technologie v ostatnich predmétech.

Domnivam se, ze v souc¢asné dob¢ je to i nezbytnost — zv1asté v obycejnych vécech
vyuky, a to samoziejmé s mirou, kdy se nic nesmi prehanét. Ale pro¢ by si dit¢ mélo
nutné psat do sesitu, kdyz miiZze psat na pocitaci, v némz muze jednotlivy soubor vi-
zudln€ upravovat, ménit? Je poteba déti naucit, ze kdyz maji néjakou otazku ¢i pro-
blém, mohou si v dnes$ni dobé¢ lehce vyhledat pomoc, radu apod.

Takze ndpad tohoto vyuziti ,,informatiky* napfi¢ predméty je skvély. Zarovei jsem
ale nazoru, ze zakladni $kola by zakiim méla dat moznost zjistit, co je bavi — z toho
ohledu bych chtél, aby se setkali naptiklad s Gipravou videi a fotek, tvorbou webovych
stranek, modelovanim, programovanim, idealné ukazat détem nejvice odvétvi, co je
jen mozné, at’ maji povédomi, ze néco podobného existuje, a mohou se to naucit pii-
padné pouzivat.

Jak jsem jiz zminil, je mi v zasadé¢ lhostejné, zda dana témata nazveme informatikou
¢i ne anebo zda je bude ucit informatik ¢i napiiklad Cestinaf, ale pial bych si, aby je
Zaci absolvovali. V soucasné dobé, po vytvoreni mého vyzkumu a absolvovani jednot-
livych rozhovorti, mam v reakci na vypovédi respondentii bohuzel obavy, Ze se mnoho
témat vytrati z vyuky.

Ja osobné bych jako feSeni vidél ude€lat uréity mezikrok, dat Skoldm a ucitelim na-
jevo, ze chceme, aby se zaci dané véci ucili, aby nezustaly jen v informatice, ale vyu-
covaly se napfic¢ pfedméty — konkrétnéji definovat soucasné digitalni kompetence. Na-
ptiklad uvést v RVP, Ze chceme, aby se Zaci na druhém stupni naucili zaklady prace
v grafickém editoru, ale nepsat tuto kompetenci do informatiky, ale — feknéme — né-

ree
1

kam mezi, tedy do ,,mezipfedmétovych kompetenci®. Takovéto rozdéleni by z mého
pohledu vice motivovalo Skoly a ucitele, aby dané témata byla vyucovana, ale ne nutné
Vv informatice. Na malych Skoldch by dand témata mohl stale vyu€ovat informatik,

¢imz by ziskal vice hodin a mohl by mit lepsi pracovni ivazek, a na velkych Skolach
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by to touto cestou vice motivovalo ,,neinformatické ucitele se danou problematiku
zabyvat a zacit ji ucit ve svych pfedmétech.

V realném piipadé by pak mohl informatik vyucovat zaky v GIMPu, domluvit se
s ucitelem vytvarky, aby zadal zaktim vyretuSovat néjaky objekt z fotky pry¢. Touto
cestou by ze zacatku ucitel vytvarky jen kontroloval, co uz zaci uméji, zaroven by se
pozorovanim ucil a byl vice motivovany se v daném programu zdokonalovat a na-
sledn€ po par letech jej naptiklad i vyucovat v rdmci svych predméti.

Dalsim piikladem je oblast tvorby webovych stranek. K tomu v dnesni dobé exis-
tuje mnoho webovych editort, jejichz prostfednictvim si 1ze snadno vytvorit webové
stranky. Ucitel informatiky by mohl zakim ukazat zaklady a domluvit se s ucitelem
obc¢anské nauky na tom, aby zZaci vytvofili stranku se svym rodokmenem, v némz uve-
dou zédkladni informace o ¢lenech rodiny az po prarodice. Opét by préci zapocal infor-
matik, ktery dané problematice rozumi, a nasledné by mohla ¢asem pftejit do jiného
predmétu.

Zkratka, nabizi se vice motivovat Skoly k tomu, aby nenastal obavany problém, ze
informatici dana témata ucit nebudou a ucitelé ostatnich pfedméth také ne. Co se tyce
vyuky kancelarskych balickti, mam obdobny nazor. Celkové si myslim, Ze na naplo-
vani digitalnich kompetenci a pfeneseni urcitych témat do jinych predmétl je 1Zasny

napad, ktery by se mél ale realizovat pozvolnéjsi cestou.
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10 Zavér

Ve své praci jsem zmapoval jednotlivé zmény v RVP v oblasti informatiky. V reakci
na zjisténé zmeény jsem definoval nékolik moznych problémt, se kterymi by se mohli
potykat ucitelé a jednotlivé skoly. Dale jsem realizoval kvalitativni vyzkum za i¢elem
zjistit, zda se ucitelé s jednotlivymi problémy setkali, popf. jak je fesili. Nasledné€ jsem
tato data analyzoval a stanovil vysledky.

V teoretické Casti jsem z dostupnych zdroji definoval jako mozné problémy zvy-
Seni ¢asové dotace, zménu obsahu RVP a plosny nastup na zménu RVP ve vSech roc-
nicich druhého stupné ZS.

Kvalitativni vyzkum byl realizovan formou polostrukturovanych rozhovora celkem
s 11 uciteli a 2 fediteli zakladnich skol, ze kterych vzesly podklady pro praktickou ¢ast
a novy nedefinovany problém spojeny s hodnocenim v rdmci nového RVP.

Z praktické ¢asti vyplynulo, Ze vSichni respondenti souhlasi s tim, Ze revize RVP
z informatiky byla potfebna, v ostatnich otazkach respondenti poukazovali na jednot-
liva pozitiva a negativa danych zmén.

Zmeéna casové dotace byla brana pozitivné — respondenti uvadéli, Ze jedna hodina
tydné je nezbytné minimum v dne$ni moderni dobé. Dale uvadéli, ze zvySeni Casové
dotace napomiize vytvareni pracovnich uvazki pro ulitele informatiky. Negativa byla
vyjadiena s obavou z nedostatku fungujicich tiid s pocitaéi.

Nekteré Skoly uvadély, ze uz jsou plné pfipravené a uz vyucuji podle nového RVP,
jiné uvadely, ze zpoc¢atku mohou nastat problémy se srovnanim znalosti mezi jednot-
livymi ro¢niky. Nicméné vSechny dotazované skoly uvadély, ze zvladnou na nové
RVP piejit a vyucovat podle n€j do povinného data.

U obsahové ¢asti respondenti uvedli, Ze je vyrazné zaloZzena na programovani a ze
maji obavy, Ze témata jako prace s videem, uprava fotografii, tvorba webovych stranek
a dalsi mohou vymizet z vyuky na zakladni $kole uplné a vyuka kancelatskych balickt
nemusi byt v predmétech mimo informatiku tak kvalitni, aby Zaky dostate¢né naucila

S danymi programy pracovat.
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