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Anotacia

Diplomova praca ,,Tvoriva praca ucitel'a v pripravnom a Vv prvom ro¢niku zékladne;j
Skoly so ziakmi zo socialne znevyhodneného prostredia® pojednava 0 moznostiach
prace so ziakmi, metddou didaktickych rozpravok v matematike. V teoretickej Casti sa
zaobera faktormi, ktoré ovplyviiuju vzdelavanie ziaka zo znevyhodeného prostredia.
Medzi zékladné pojmy, o ktoré sa opiera su teoretické vychodiska, dalej Cinitele
Skolskej netispesnosti, moznosti napravy, obsah, formy a metody prace v matematike,

kde blizsie rozoberame didaktickt rozpravku ako aktiviza¢nii metddu .

Prakticka Cast’ je zamerana predovsetkym na subor didaktickych rozpravok, kde je
aplikovana tvoriva préca ucitel’a, naSe vlastné skusenosti a taktiez rozhovory s uciteI'mi
20 skoly v Humennom. Tieto rozhovory vyznamne prispievaju k celkovému vykresleniu

zameru tejto prace.

KPriacové pojmy

Didakticka rozpravka. Diet'a zo znevyhodneného prostredia. ISCED 1.
Matematika 1.stupiia ZS. Osobnost’ u¢itel'a. Skolska netispesnost’.

Znevyhodnené prostredie.



Annotation

Diploma thesis "Teachers' creativity in the preparatory and first year of primary school
with pupils from socially disadvantaged backgrounds,” discusses about how to work
with pupils, by the method of teaching mathematics in a fairy tale. The theoretical part
deals with the factors that affect the education of a student disadvantaged environment.
Among the basic concepts on which it relies are the theoretical basis, further factors
school failure, remediation, contents, forms and methods of work in mathematics, where
closer rozoberame didactic tale as activation method.

The practical part is focused primarily on a set of didactic tales, where the applied
teachers' creativity, our own experience and also interviews with teachers from schools
in Humenne. These interviews contribute significantly to the overall rendering intent of

this work.
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Child from disadvantaged backgrounds. Didactic story. Disadvantaged environment

ISCED 1. Mathematics School 1st degree. Personality of the teacher. School failure.
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UvVOD

O vyzname matematiky pre technicky rozvoj uz dnes nikto
nepochybuje. Vyznam matematiky vsak treba vidiet’ aj z hl'adiska celostného
rozvoja osobnosti dietat’a, kde zohrdva vyznamnu tlohu. Matematika rozvija
schopnosti, ktoré moézu prispiet’ k zivotnej uspesnosti. Deti by mali objavovat
matematiku vo svojom svete, naucit’ sa ju ovladat, zit' sfou, apreto je

potrebné, aby ju spoznavali v r6znych podobach.

Skuto¢nostou je, ze matematika svojim rozsiahlym zaberom je vlastne
medzinarodnym jazykom, a podobne ako re¢ hudby, by mala byt zrozumiteI'na
kazdému, bez ohl'adu na to, kde sa narodil, v akom prostredi vyrastal a akej je
pleti. Nevyhnutnou podmienkou je vSak rozvijanie chapania matematiky v tejto
primarnej ulohe ako jazyka uz v utlom detskom veku a zabranenie vzniku
bariér typu ,,matematike nerozumiem® alebo ,,pre matematiku nemam bunky*,
¢1 ,,matematika bola pre mila vzdy postrachom*. Matematika nie je iba ratanie
a ,,vysoké pocty“. S matematikou ako s jazykom je potrebné sa predovsetkym
hrat. Rovnako ako sa deti hraju so slovami, ked’ sa uc¢ia rodnu re¢. Preto je
naSou dolezitou ulohou a zaroven snahou umoznit detom prenikat’ do tajov
matematiky ¢o najskor — hrami, zdbavnymi pristupmi, rozvijanim prvotnych
zaujmov a zvedavosti deti. Nesmierne dolezit¢é su prave prvé dotyky
s matematikou v predskolskom a neskor pri nastupe deti do skoly, tvorivym
ucitelom, ktory nenaroénymi, pritom vSak pritazlivymi formami pribliZi

detom matematiku a ukaze jej dobru tvar.

Matematika sa dost vyclenuje zradu ostatnych predmetov, buduje
arozvija aj také vlastnosti a schopnosti, ktoré su dolezité pre vSestranny rozvoj
osobnosti dietata, ako su pozornost, presnost, doslednost, systematické
pracovné navyky, logické a tvorivé myslenie, sebadovera. Nie vSetky deti vSak
chapu jej dolezitost’. Ziskat' ich zaujem o matematiku a ukazat’ im jej prakticky

zmysel, nie je Tahka tuloha. Existuju vSak didaktické metody, ktoré mozu



matematiku detom priblizit — rozpravky, hry sutaze, projektova metody
a podobne. Tieto ¢innosti vychadzaji z prirodzeného zaujmu deti hrat’ sa,

podporuju ich aktivitu, tvorivost’.

Uz nazov diplomovej prace Tvoriva praca ucitela matematiky
V pripravnom a\ prvom rocniku ZS so Ziakmi zo socidlne znevyhodneného
prostredia v nas evokuje to, ze viacSina deti pochadzajicich z uvedeného
prostredia, prichddza do Skoly so zna¢nymi individudlnymi a osobnostnymi
rozdielmi oproti majoritnej spolo¢nosti, a preto si vyzaduje Specificky pristup.
Vysoké neuspesnost’ deti pri vstupe do zakladnej Skoly, podnecuje odborni

verejnost’ a pedagogov v praxi, hl'adat’ pri¢iny a vychodiské z tejto situécie.

V naSej praci sa zaoberame rozvijanim zaujmu o matematiku
V pripravnom a prvom ro¢niku ZS u deti, ktoré vnimame ako znevyhodnené.
Chceme poukazat na dolezitost matematickej pripravy deti zo
znevyhodneného prostredia, na spdsob pripravy, prostriedky, formy
V primarnom vzdeldavani. Cielom prace je vytvorit edukacné aktivity
spracované do rozpravok, ktoré su zamerané na rozvoj matematickych
zru€nosti, rozvijaji matematické, komunikacné kompetencie, logické myslenie
a priestorovil  predstavivost avSetky klIa¢ové kompetencie dietata zo
znevyhodneného prostredia. Rozvijanie kli€ovych kompetencii je jednym

Z najdolezitejSich uloh sti¢asného vzdelavania.

Teoreticka Cast’ diplomovej prace pozostava z troch Casti.

e Prvda je zamerand na teoretické objasnenie pojmov
znevyhodnené prostredie, dieta  pochadzajlce Z0
znevyhodneného prostredia, jeho diagnostika, fyzicky,
kognitivny vyvin ako aj motorika. Vychadzali sme z nazorov a z
literatury od znamych autorov, ktori sa zaoberaju danou

problematikou.



e V druhej Casti sa zameriavame na vychovno vzdelavaci proces,
pri¢iny $kolskej neuspesnosti, Statny vzdelavaci program
ISCED 1, profil absolventa, jeho kIicové kompetencie.
Vychadzali sme z komparacie autorov Horidka, Petrasovej,
Végnerovej, Duri¢ekovej a d’alSich, ktori robia dlhodobé
vyskumy na tito problemtiku.

e V tretej Casti poukazujeme na vplyv tvorivého ucitel’a, na ziakov
a ich matematické schopnosti z definovaného prostredia.
Obsahuje metody, formy a prostriedky prace, ktorymi modze

vyuzit’ svoju kreativitu vo vztahu k ziakom.

V praktickej casti diplomovej prace vychadzame z teoretickych
zakladov a predkladdme edukacné aktivity — didaktické rozpravky, pre
pripravny a prvy roénik ZS. Su spracované podla Statneho vzdelavaceho
programu ISCED 1 tak, aby rozvijali matematické schopnosti a klicové
kompetencie Ziaka. Dve hry sme realizovali na ZS Podskalka v Humennom.
Vysledky realizacii sme spracovali

Dotaznikovou metédou sme zistovali, ¢i ucitelia na 1.stupni zarad’uju
didaktické rozpravky do predmetu matematika, ¢i didaktické rozpravky
povazuju za aktivizujuci prvok na hodindch , a ¢i si ucitelia myslia, Ze
didaktickou rozpravkou moZeme u ziakov rozvijat vSetky klicové

kompetencie. VSetko sme graficky spracovali a analyzovali.

Diplomovou pracou by sme chceli dokazat’, Ze prepojenie matematiky
a tvorivej prace ulitela v didaktickej rozpravke je pre ziakov prinosné a ze
didaktické hry formou zdramatizovanej rozpravky st vhodnou metdédou pre

rozvoj kI'i€ovych kompetencii dietat’a zo znevyhodneného prostredia.
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1. SUCASNY STAV RIESENEJ
PROBLEMATIKY

Dobré vzdelanie tvori zaklad pre buduci zivot jednotlivca v spolo¢nosti,
nedostatok vzdelania naopak hendikepuje dospelého jedinca a zabranuje mu
uplatnit’ sa v spolo¢nosti.

Matematické vzdelanie je neoddelitelnou sucastou vzdelania,
potrebného pre plnohodnotny Zivot v stcasnej spoloénosti. Teda z hladiska
uspesného uplatnenia sa deti v budicnosti je matematicka spdsobilost’, ktorej
nadobudnutie zacina uz v predskolskom veku, dolezitd. No to, aby deti
objavovali matematiku vo svojom svete, naucili sa ju ovladat, zit' s iou a
prirodzene v zivote vyuzivat a nebat’ sa jej, je potrebné, aby ju spoznavali
v roznych podobach (Uherc¢ikova — Haverlik, 2007).

Uz pri rozvijani zékladnych matematickych predstdv je potrebné
mysliet’ na vSestranny rozvoj osobnosti dietat’a .

Jednym z najlspesnejSich spdsobov, ako naucit’ matematiku deti zo
znevyhodneného prostredia je, zaujat’ ich prostrednictvom zaZitkového ucenia
a to aktivitami, rozpravkami, ktoré maju pre ne zmysel, a tym umoziiuju u deti

rozvijat’ sebaddveru, vedomosti, zru¢nosti a radost’ z matematiky.
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1.1 Vymedzenie pojmu socialne znevyhodnené prostredie

Specialne edukaéné potreby dietata st poziadavky na $pecialne
usposobenie podmienok, organizacie a realizacie edukacného procesu tak, aby
zodpovedali osobitostiam ziaka, ktorého telesny, psychicky alebo socialny

vyvin sa vyrazne lis$i od Standardného vyvinu (Trochtova, 2004).

Kultirnu deprivaciu oznacuju Hartl — Hartlova (2000, s.107) ako
»ochudobnenost'  intelektového a najmd  jazykového rozvoja, sposobenu
sociokulturnym zaostavanim deti v rodinach mdlo vzdelanych rodicov alebo
V prostredi s nizkou kulturou, co ma zavazné dosledky pre mozZnost ich

vzdelavania “.

Nizka sociokultirna troven, ktord sposobuje kultirnu a psychicka
deprivaciu, je v odbornej literatiire oznac¢ovana aj ako ,,nevyhovujuce rodinné
prostredie  (Svarbalik, - Adamovi¢, 1979), spologensko —kulturne
znevyhodnena situdcia®, ,,znevyhodnena socidlna situacia®, (Vagnerova, 1997),

»menej podnetné rodinné prostredie” (Ondercova, 2004).

Pod ,zanedbdvajiicou vychovou* — neclecting education, Hartl, -
Hartlova, (2000, s.681) rozumeji vychovu prejavujicu sa zameranostou
rodiCov viac na seba, nez na dieta. Dietatu si poskytnuté zakladné potreby,
ale rodi¢ia nevedia, o deti robia, ¢o ich zaujima ¢i trapi, nestaraji sa o ich
nazory. Takto vychovavané deti maji problémy so sustredenim, st naladové,
ich motivacia je miziva, maju sklon k zavislostiam, minimalnu frustraénu
toleranciu, nemaju ziadne dlhodobé¢ ciele. Deti rodicov citovo l'ahostajnych a
s iplnym nezaujmom o nich, prejavuju citové poruchy a poruchy vo vsetkych
oblastiach psychiky uz vo veku od dvoch rokov, pricom poskodenie tychto deti
je ovela vicsie ako poSkodenie deti fyzicky tyranych. V¢€asnym preradenim do
iného prostredia mozno u dietat’a schodok vyrovnat’, oneskorenym zasahom je

mozné ho vyrovnat’ len Ciastocne.
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Zelina, (1996, s.13) sa zamysla nad pojmom sociadlne znevyhodnené

prostredie takto:

moze to byt dieta z podnikatel'skej rodiny, ktoré nemd ntdzu
Vv materidlnom zabezpeceni, ale chybaji mu rodicia, ktori su

zaneprazdneni,

e modze to byt dieta, z prostredia, kde rodi¢ia preferuju tvrda

vychovu, vyzaduju od nich nemozné a Casto ich aj trestaja,

e moze byt takymto prostredim aj Skola, ktord Zenie ziaka do

vykonov za kazdu cenu,

e trieda, ktord odsunie Ziaka do poslednej lavice a v§ima si ho, len

vtedy, ked’ sa z neho chce vysmievat'.

Proti oznaceniu ,socidlne a jazykovo znevyhodnené prostredie” su
v odbornych kruhoch viaceré vyhrady. Toto oznalenie totiz oznacuje
materinsky jazyk ako menejcenny. Vedie deti k pocitu hanby za svoj

materinsky jazyk. Vysledkom skrytého lingvicizmu je jeho otvoré odmietanie.

MesaroSova, (1999, s.19-20) charakterizuje deti z vychovne menej
podnetného prostredia ako deti, ktoré mézu pochadzat’ z odliSného prostredia.
wJednak su to rodiny s nizsim vzdeélanim nizsim prijmom, jednak to mozu byt
rodiny zanedbavajuce vychovu deti z roznych pricin“. Poukazuje na alarmujuci
fakt, Ze tato znevyhodnenost moéze pretrvavat od narodenia a aj pocas

Skolského vyvinu dietat’a. Prejavuje sa rozlicnymi znakmi:

e nedostato¢na prenatalna a postnatalna starostlivost’, zapric¢inuje
vacsi vyskyt defektov, a to je spojené sniz§imi vykonmi

v testoch inteligencie,

e rodi¢ia nemaji dostatok vedomosti o vychove svojich deti,
matky st k defom nepozorné, pouzivaju zly recovy vzor, ich

domaécnost’ je neorganizovana,
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kedZze sa rodi¢ia detom nevenuju, nekupuji im knihy,
podnentné hracky, nechodia s nimi na vylety, deti maji malo

vedomosti o svete okolo nas,

rodina nepodporuje a nemotivuje deti k dostatoénym vykonom.

Statny vzdelavaci program pre 1.stupeii zakladnej $koly v Slovenskej

republike ISCED 1 — primarne vzdeldvanie (str. 23) popisuje socialne

znevyhodnené prostredie:

definujeme ako prostredie, ktoré vzhladom na socialne
ajazykové podmienky nedostatoéne stimuluje  rozvoj
mentalnych, volovych a emociondlnych vlastnosti jednotlivca,
nepodporuje jeho efektivnu socializaciu a neposkytuje dostatok
primeranych podnetov pre rozvoj osobnosti. SpoOsobuje
socialno-kultirnu deprivéaciu, deformuje intelektudlny, mravny
a citovy rozvoj jednotlivca a z aspektov edukécie ho z tychto
dovodov povazujeme za osobu so Specidlnymi vychovno —

vzdelavacimi potrebami.

Specialne eduka¢né potreby Ziaka s poziadavky na $pecialne
uspdsobenie podmienok organizacie a realizdcie vychovno —
vzdeldvacieho procesu tak, aby zodpovedali osobitostiam Ziaka,
ktorého telesny, psychicky alebo socialny vyvin sa vyrazne 1isi

od Standartného vyvinu.
Socidlne znevyhodnené prostredie je pre Ziaka rodina :

ktorej sa poskytuje pomoc Vv hmotnej nidzi a prijem rodiny je

najviac vo vyske zivotného minima,

Vv ktorej asponi jeden z rodicov alebo osoba, ktorej je dieta zverené
do osobnej starostlivosti patri do skupiny znevyhodnenych

uchadzacov o zamestnanie,

14



e Vktorej najvysSie ukoncené vzdelanie rodiCov je zdkladné

vzdelanie,

e ktorda ma neStandartné bytové a hygienické podmienky (napriklad,
ziak nema vyhradené miesto na ucenie, vlastnu postel’, nie je

zavedena elektricka pripojka a podobne).

Socialne znevyhodnené prostredie chapeme ako prostredie, v ktorom je
nedostatok podnetov na uspokojovanie takych potrieb, ktoré su potrebné na
primeranu vychovu deti, akymi st knihy, hracky, potrebné na rozvoj motoriky,
logiky, zmyslovych organov, Sportové potreby ako lopta, bycikel, ¢i korcule.
Dalej je to aj obmedzend moZnost poznavat §irdie okolie prostrednictvom
vyletov, dovoleniek, $kol v prirode. S tymto faktom suvisi aj obmedzena

moznost’ socidlnych kontaktov.

Tento stav spdsobuje socidlnu a vychovnu zanedbanost’ deti vyrastajucich
v takomto prostredi, ¢o predikuje problémy na zaciatku Skolskej dochadzky
Vv oblasti poznédvacich funkcii, problémy so socidlizdciou, uzndvanim platnych
spolo¢enskych noriem majority, ¢0 sa mdze prejavit poruchami spravania,

socialnou neprisposobivost'ou (Hornak, 2005).
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1.2 Charakteristika Ziaka mladsieho $kolského veku z0
socialne znevyhodneného prostredia

Podrla skolského zakona z 22.maja 2008 §2 pis.p sa rozumie dietatom zo
socidlne  znevyhodiiujiceho prostredia alebo Zziakom zo socidlne
znevyhodiujuceho prostredia (SZP) dieta alebo ziak, zijuci v prostredi, ktoré
vzhladom na socidlne, rodinné, ekonomické a kulturne podmienky
nedostatotne  podnecuje rozvoj mentalnych, volovych, emocionalnych
vlastnosti diet’at’a alebo ziaka, nepodporuje jeho socializaciu a neposkytuje mu

dostatok primeranych podnetov pre rozvoj jeho osobnosti.

Autori Zelina (1996) a Trochtova (2002) vtomto zmysle konstatuju:
Lwocidlne znevyhodnenymi detmi a mladezou rozumieme deti a mladych ludi,
ktori maju problémy v spravani, uceni a postojoch, ktoré vznikli na zdklade

dysfunkcnych socidalnych podmienok*.

V Metodickom usmerneni ¢.12/2005 — R sa hovori, ze ,,dietatom zo
socidlne znevyhodneného prostredia je dieta s problémami v uceni a postojoch,
vzniknutych na zdklade dysfunkcnych socidalnych podmienok vyplvajucich zo
socialneho vylicenia (napr. chudoba, nedostatocné vzdelanie rodicov,

nestandartné bytové a hygienické podmienky a podobne “.

Ako vyplyva z definovania ,,socidlne znevyhodneného prostredia® ide
predovsetkym o také problémové deti, ktoré sa nachddzajii v nepriaznivych
socialnych podmienkach. Z psychologického hl'adiska deti zo znevyhodneného
prostredia alebo deti vyrastajice v rodine, ktora je na nizkej sociokultiirnej
urovni, su vystavené Specifickej forme psychickej deprivécie, a to kultirnej
deprivacii, ktor Langmaier — Matejcek (1974) chépu ako individualnu

deprivaciu.

Uz samotna skutocnost’, ze sa problematike vychovy a vzdelavania deti
zo znevyhodneného prostredia venuje dlhodobo zvySend pozornost, svedci

0 zna¢nych individualnych a osobnostnych rozdieloch s ostatnou populaciou,
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ktoré si v pedagogickom procese vyzaduju Specificky pristup. Rozdielnosti sa
moézu vyskytovat v oblasti fyzickej, mentdlnej, socidlnej a emociondlne;.
Etiologicky rozdiely vyplyvaju z genetickej zataze, vyvinovych abnormalit
Z prenatalneho a perintalneho obdobia, toxicity ich Zzivotného prostredia,

socianych zivotnych podmienok (Trochtova, 2002).

V odbornej literatare sa stretivame s pojmom znevyhodneny, ale aj s jeho

ekvivalentom hendikepovany, problémovy, ziak so Specifickymi potrebami.

Vagnerova (1996) naznacuje, ze akakol'vek odlisnost’, iked funkcne
nevyznamna (obleCenie, zovnajSok) sa moze nepriaznivo odrazit'® v horSom
hodnoteni a niz§im postavenim v porovnani s jedincom, ktory je vo vsetkych
zlozkéch v beznom pasme normy. OdliSnost upltava pozornost, vyvolava
U ostatnych neistotu a S fiou aj neprijemné pocity. Aj z vlastnych skdsenosti
vieme, ze odmietanie toho, o nepozname je pre nds tym najjednoduchsim
mechanizmom a predstavuje pre nas unik ztakejto neprijemnej situdcie.
Odlisné dieta nie je akceptované, predstavuje problém a niekedy aj problém
pre ucitel'a. Jazykova odliSnost, farba pleti je pre dieta hendikep a Svetova
zdravotnicka organizacia ho ozacuje ako znevyhodnenie. Typickymi
predstavitel'mi tejto kategorie su deti pochadzajice z inej sociokulturnej oblasti
s odliSnymi skisenost’ami. Predstavuje to pre nich prekazku, ktoru je potrebné

prekonat’ pri adaptacii do kolektivu, v materskej Skole alebo zakladnej Skole.

Jazyk je hlavnym komunika¢nym prostriedkom ako aj prostriedkom na
ziskavanie informacii. P. Vagnerova (2002, s. 12), upozoriiuje, ze ,, jednym
z hlavnych a najzdavaznejsich problémov romskeho dietata pri vstupe do skoly

sa stava jazykova bariéra vo vztahu k majoritnej spolocnosti*.

Moze viest podla M. Fleskovej (2004),v emocionalnej oblasti k dvom

extrémom: 1. romske dieta moze byt labilné, neurotické bojazlivé,

2. romske dieta moze byt hlu¢nejsie, tazsSie sa sustred’'uje na pracu
v Skole, tazsie sa prisposobuje socialnym normam a poziadavkam na spravanie

Vv Skolskom prostredi.

17



1.2.1 Fyzicky vyvin

Vseobecne je fyzicky vyvin v tomto obdobi, v porovnani s rapidnym
rastom v predchadzajucom obdobi a tiez v puberte, relativne hladky a pokojny.
aumrti, a ak st deti zdravé a maju prilezitost’ ucit’ sa a zbierat' skusenosti,
naucia sa bez pomoci dospelych mnoho fyzickych zru¢nosti. I pri zabezpeceni

spravnej a dostato¢nej vyzivy sa vSak zrenie detského organizmu u deti lisi.

Na zistenie vyvinovej urovne fyzického stavu su zauzivané merania
telesnej hmotnosti, obvod hrudnika, hrubky Styroch koznych rias, percentualne
hodnoty tuku, hmotnost tuku, hodnotenie kostnej zrelosti a v pripade
Sstro¢nych deti sa ako ukazovatel’ fyzického vyvinu zvykne posudzovat’ druha
denticia (Trochtova, 2002). Bernasovsky a Bernasovska (1995) sa v zistovani
fyzického vyvinu dopracovali k zisteniam, ze parametre vo vSetkych meraniach
vyvinovej trovne fyzického stavu deti zo znevyhodneného prostredia su nizsie
a zaostavajil za hodnotami vyvinovej normy. Najvicsie rozdiely zaznamenali

v telesnej vyske v ich neprospech.

Aj Kos¢ (1972) poukazuje na to, Ze faktory ako nedostato¢nd vyziva
apodvyziva ovplyviiuju cely ich somaticky vyvin vritane vyvinu mozgu,
u ktorého nedostato¢na vyZziva spomaluje procesy zrenia, a tym aj maturacie
kognitivnych Struktar. Deti rast pomalSie ako v predSkolskom obdobi, rocne

priberaju priemerne viac ako dva kilogramy a narasti o Sest’ centimetrov.

Vyvin kosti a tela je Specificky a vyzaduje osobitu pozornost’. Vek kosti
je oproti chronologickému retardovany o jeden rok. Znamena to , Ze procesy
zrenia hrubej ajemnej motoriky maji deti celkovo spomalené. Vysledky
tykajice sa maturacie kosti indikuju nutnost’ zostavenia Standardov pre romske
deti v stvislosti s potrebou presného hodnotenia ich biologickej maturacie.
Kedze fyzicky a psychicky vyvin sa navzajom podmienuju, indikatory telesnej

zrelosti, sluzia v praxi ako pomodcka pri odhade a vysvetleni kognitivneho
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a psychosocidlneho vyvinu ziaka. U¢itel' si ma byt vedomy nerovnomernosti
a individualizacie vyvinu a reSpektovat’ to vo vychovno- vzdeldvacom procese,

aby deti dosiahli maximum svojho potencialu (Cechova a kol. 2006)

Fakt, ze vprvych rokoch v zakladnej Skole deti rasti pomalSie
a rovnomernej$ie ma vplyv na to, ze pohyby ich tela su harmonické a deti su
schopné osvojit’ si vicsinu dolezitych motorickych zru¢nosti. Podla toho,
¢omu sa deti maji moznost’ venovat, naucia sa plavat’, bicyklovat’, korculovat,

a z pohl'adu skoly hlavne spravne proporc¢ne kreslit’ a pisat’.

1.2.2 Motorika

RozliSujeme hrubu motoriku, ktord sa uskuto€iiuje prostrednictvom
velkych svalovych skupin (chddza, beh , lezenie) a jemni motoriku, ktord

zaist'uje drobné svalstvo (pohyby ruk, prstov, artikulacnych organov).

Deti zo znevyhodneného prostredia maji dostatok prirodzeného
pohybu, ¢o sa odraza na rozvoji hrubej motoriky — javi sa to, Ze st zru¢nejsi,
ale odborné vyskumy a skusenosti uditelick hovoria, ze kondi¢ne nie su
zdatnej$i (Trochtova, 2002). Viaceri odbornici na tito problematiku sa
domnievaji, Ze tento neuspokojivy stav je podmieneny nedostato¢nou

pohybovou skisenost’ou s aktivitami vytrvalostného charakteru.

Medzi oblasti, ktoré zapri¢innuju $kolské vzdelavanie deti zo socialne,
vychovne a jazykovo znevyhodneného prostredia patri aj oblast’ motoriky a to

hlavne jemnej motoriky a grafomotoriky.

Zvlast u romskych deti chybaju zrucnosti a navyky stvisiace s grafickym
prejavom as kreslenim. Mnohé ztycho deti sa po prvykrat stretavaju
s paselkami, ceruzkami &i perom aZ v §kole. Uroveii jemnej motoriky je velmi
nizka, pretoze nie su podmienky pre jej rozvoj. Viaceré vyskumy, ale aj bezné

skusenosti uciteliek v zékladnych Skolach potvrdzuja, ze vo vécsine pripadov
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vo svojich Siestich, siedmich rokoch su deti zo znevyhodneného prostredia
V rozvoji jemnej motoriky na trovni dvoj — troj ro¢ného dietat’a a oneskoruju

sa za svojimi rovesnikmi.

Belasova (2001) vo svojom vyskume citateI'skych a grafomotorickych
sposobilosti romskych ziakov konstatovala, ze tirovenl jemnej motoriky ani po
absolvovani pripravného a neskér aj 1.ro¢nika zdkladnej Skoly nedosahuje

u ziakov zo znevyhodneného prostredia pozadovanu uroven.

Vyvinovy stupenn konstruktivnych hier mnohych deti zo znevyhodneného
prostredia je na urovni manipuladnej Cinnosti batoliat. Takmer vSetky
manipulacné Cinnosti s predmetmi, vécsine tychto deti spdsobuje problémy —
nevedia uchopit’ lyzicu, pouzivat’ pribor, zaviazat’ Snarky, zapnut” gombiky,
zatvorit' dvere, uchopit’ ceruzku, nevedia nardbat’ s noznicami, pri pisani
nevedia dodrzat’ smer pisania, vzoru, vybocuju z riadku, pri vymalovavani
hrubo presahuji linie obrazu. Vypocet nedokonalych zrucnosti sved¢i
0 necviCenej manipulacii s predmetmi a o neschopnosti postavit' palec do

opozicie k prstom (Trochtova, 2002).

Viaceri autori (Zelina, Trochtova, Duri¢ekova, Cinova) konStatuju, Ze deti
zo znevyhodneného prostredia sa vo viacerych charakteristikach odliSuji od
svojich  rovesnikov ~ aV pedagogickej  praci  vyzaduju  Specificky
a indiviualizovany pristup. Na Skolské zlyhdvanie Casti deti zo socidlne mene;j
podnetného prostredia sa nemoZeme lahostajne prizerat, pretoZe ich pocet
v nasich Skolach je nezanedbatelny. V romskej minorite je situacia v tomto

smere nepriazniva, ba az alarmujuca.
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1.2.3 Kognitivny vyvin

Je pochopitel'né, Ze ziaci v Skole dozrievaju po kognitivnej stranke. Podl'a
niektorych vyvinovych psychologov, napriklad Piageta, sa deti vo veku 5 — 7
rokov nachddzaju vo vyvine myslenia v takzvanom prechodnom $§tadiu. Je to
obdobie, ktrému predchadza predoperacné myslienkové obdobie, po ktorom

nasleduje pravé Stadium konkrétnych myslienkovych operacii.

Vnimanie ¢asu, priestoru a vzdialenosti sa po vstupe do Skoly zlepSuje.

Najprv sa deti naucia chapat’ dni v tyzdni, neskor mesiace v roku.

Vo veku 7 alebo 8 rokov sa dieta dostdva do Stadia konkrétnych
myslienkovych operécii, o je schopnost’ pochopit’ isté¢ logické principy ako
identita a reverzibilita, ak st aplikované na konkrétne pripady. Vo svojom
mysleni sa decentruji, teda dokazu vnimat a chapat’ sucasne dve aviac

demenzii.

Ziaci maju logickejSie a konkrétnejiie myslenie, sii menej egocentricky,
stale vSak nie st schopni rieSit’ abstraktné problémy, analyzovat’ vlastné

myslienky, ¢i rozmyslat’, ¢o by mohla priniest’ buducnost’.

Medzi Siestym a dvanastym rokom sa efektivita pamiti zdvojnasobuje.
Tyka sa to jednak kapacity pamditi, schopnosti koncentrovat” sa na vybrané
detaily aschopnosti pouzivat mnemotechnické pomdcky.  Stadium
metakognicie alebo spdsob myslenia ukéazalo, Ze deti i dospely sa nové veci
najlepsie ucia vtedy, ak ich moézu spojit’ s tym, ¢o sa naucili predtym, s istou
kognitivnou schémou. Vyvinovi psycholégovia preto radia ucitelom, aby
pomahali detom tvorit’ Struktary, stratégie tym, ze ich buda tzv. napdjat’ na
minult sktsenost’ ziakov. Ak to ziakom neumoznia, nové fakty Casto spajaja
do suvislosti s uZ nau¢enymi chybne, hlavne ak im nové veci spristupnia rychlo
a prili§ abstraktne. Pri Ziakoch zo socidlne znevyhodneného prostredia je zvlast

dolezité, aby sa spistupfiovanie novych poznatkov spdjalo s praktickymi
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zivotnymi skusenostami, pochadzajicimi zich kultirneho a etnického

prostredia.

Dlhodobé sledovanie mentalnej urovne detskej populacie, zijucej
v znevyhodnenom prostredi (napriklad vysledky vysetrenia $kolskej zrelosti od
r. 1975, ale aj iné vyskumy) ukazuju, Ze véac¢sina z nich spadd do hrani¢ného
pasma mentélnej retardacie (Trochtova, 2002). Rubinstejnova (1983) u deti so
znizenym intelektom definuje urCité zvlastnosti vyssej nervovej Cinnosti, a tiez
isté Specifika poznavacich procesov. Podl'a Rubinsejenovej, sa U tychto deti
nové podmienené spoje vytvaraju pomalSie ako u normalnych deti. Ked sa
vytvoria, byvaju nepevné a krehké. Takto si mozno vysvetlit’ pomalsie tempo
ucenia u niektorych deti. Zakladom kazdej edukacnej Cinnosti je nielen
vytvaranie novych nervovych spojov, ale tiez ich modifikécia, upresiiovanie.
Osvojenie akéhokol'vek nového navyku znamend utvaranie novej sustavy

podmienenych spojov.

Dalou zvlastnostou vysSej nervovej sistavy udeti je narudenie
vzdjomného vztahu prvej adruhej signalnej sustavy. Doékazom toho je
skutocnost, Ze vicSina deti zo znevyhodneného prostredia — romskych deti

viac chape nazorny obraz ako slovnu inStukciu (Hornak, 2005).

Zaostalost’ v kulturnej rozvinutosti sposobuje disharmonicky vyvoj potrieb.
Maslow (1971) rozdel'uje potreby na zékladné a metapotreby. VysSie potreby

sa mozu rozvijat’, az ked’ st uspokojené potreby niZsie.
V jeho hierarchii uspokojovanie potrieb zachovava toto poradie:
1. Biofyziologické potreby (hlad, sméd, tnava)
2. Potreba bezpecia (istota, ochrana, poriadok, oslobodenie od strachu)
3. Potreba spolupatri¢nosti a lasky (rodina a priatelia)
4. Potreba ocenenia

5. Potreba sebaaktualizacie
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Prax sdetmi zo znevyhodneného prostredia ukazuje na moznosti
uspokojenia nanajvys tretej potreby podl'a Maslowovej hierarchie. Vzhl'adom
na svoj socialny handicap vel'mi ¢asto nie su uspokojené ich potreby ocenenia,
chyba 1im pocit wuzitonosti, odzrkadTuji v nedostatocnej motivacii
s absentovanim potreby poznavania, zvedavosti. Poznavacie zaujmy a potreby
su rozvinuté¢ v ovela menSej miere ako elementarne fyziologické potreby,
napriklad potreba jedla. U normalnych deti zaéinaju ticto potreby s vekom
postupne zaujimat’ podradnejSie postavenie. AK nie su uspokojované, vyrazne

uréuju spravanie dietat’a (Rubinstejnova, 1983).

Vyrazny deficit v socidlnych cinnostiach deti zo znevyhodneného
prostredia badat’ v hrach. Deti zo znevyhodneného prostredia maju problémy
S prevzatim roly v nametovych (rolovych) hrach, v rozvijani deja hry. Ak
nenachadzaji vo svojom okoli dospelého, ktory by usmernil ich hru,
sekundarne sa to prejavi na nerozvintosti vyssich psychickych funkcii, hlavne

reci a myslenia (Trochtova, 2002).
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2. VYCHOVA A VZDELAVANIE ZIAKOV

70 SOCIALNE ZNEVYHODNENEHO
PROSTREDIA

Specifickym cielom vychovy avzdelavania Zziakov zo SZP je

prostrednictvom eliminécie alebo odstranenia hendikepov vyplyvajicich zo

socialneho znevyhodnenia (napriklad komunikaéné schopnosti, kulturne

a socialne vylucenie, hygienické navyky...), dosiahnut’ primerany rozvoj ich

schpnosti.

Uskutocniuje sa :

Vv Skolach s nultym ro¢nikom pre Sestro¢né deti nedosahujice Skolska
sposobilost’, pre ktoré sa vypracuvava individudlny vzdeldvaci program
Vv spolupraci so  Skolskym  zariadenim vychovnej prevencie
a poradenstva; zakonny zastupca ziaka ma pravo sa s tymto programom
oboznamit’ apo absolvovani nultého ro¢nika urcit d’al§i spdsob
vzdeldavania Ziaka beric do uvahy vysledky odbornych postudeni

dosiahnute trovne Skolskej sposobilosti,

v Skolach v beZnych triedach spolo¢ne s ostatnymi ziakmi podla
individualneho vzdelavacieho programu, ktory vypractvava skola spolu
so Skolskym zariadenim vychovného poradenstva a prevencie; zdkonny

zéastupcCa Ziaka ma pravo sa s tymto programom obozndmit’.

Specifické podmienky pre vzdelavanie deti so SZP:

zabezpecCit' pred vstupom do zakladnej Skoly testovanie Skolskej
sposobilosti vylu¢ne pedagogicko — psychologickymi poradiami na
zaklade socialno — kulturne nezavislych testov skolskej sposobilosti pre
6 — 7 rofné deti, ktoré reSpektuju Specifika v oblasti poznania

a skusenosti deti zo socialne znevyhodneného prostredia
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e znizit pocet ziakov v beznej triede, aby sa umoznila vysSia miera

individualneho pristupu k ziakovi,

e realizovat' celodenny vychovny systém s moznostou zmysluplného

travenia vol'ného ¢asu a pomoc pri priprave na vyucovanie,

e zabezpeCit' asistenta ucitela, ktory v pripade deti zo zmieSaného

narodnostného prostredia ovlada aj ich materinsky jazyk,

e vytvorit’ atraktivne edukacné prostredie reSpektujiice socialne, kultarne

a jazykové Specifika deti so ZSP,

e podporit’ vzdelavacie programy multikulturnej vychovy a vychovy proti
predsudkom aprogramy implementovat ako sucast Skolského

vzdelavacieho programu.

2.1 Priciny Skolskej neuspesSnosti

Edukaciu rémskych ziakov do znacnej miery ovplyviiuje ich Skolska
neuspesnost’. M. Kovatikova (1998, s. 20) za nelspech v oblasti vzdelavania
povazuje ,,vwkony, ktoré nezodpovedaju hodnotiacim kritériam, normam, ci
Standardom, ktoré su Meritkom uspesnosti, ¢i neuspesnosti v konkrétnej
cinnosti ziaka *.

Podla M. Vagnerovej (2000) ucitelia najcastejSie povazuju za neuspeSnych
tych ziakov, ktori neprospievaju, su nekludni, Ziakov s emocionalnymi
a komunika¢nymi problémami alebo s problémovym spravanim. A prave tieto
charakteristiky moZeme najCastejSie pozorovat’ u rémskych ziakov. V tabulke
¢.1 uvddzame prehl'ad pricin Skolskej netspeSnosti romskych Ziakov podla

Styroch autorov, ktori sa predmetnej problematike blizsie venovali.
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Tabulka:c.1

Autor

Priciny

E. Sotolova
(2000, s. 39)

odlis$ny jazykovy vyvoj

odli$na kvalita plnenia funkcii rodinnej vychovy

nedoceneny vyznam vzdelania

nedostatocna priprava na Skolu

nedostato¢na priprava uéitel’'ov pre pracu s minoritami

M. Madzejkova

neznalost’ vyucovacieho jazyka

absencia grafomotorickych schopnosti

absencia zakladnych hygienickych, spolo¢enskych

(2002, s. 25) a kultirnych navykov
nezéujem rodi¢ov
nizke ocenenie vzdelania v hodnotovom systéme
rémskej rodiny
rodinné prostredie romskeho ziaka - nespravny Styl
vychovy, nizka vzdelanostna a kultirna Groveii rodiny,

M. Porik a

M.Minova nevhodné socioekonomické pomery

(2009) . ziak a jeho biopsychosocidlne determinanty

Skolska dochadzka

Skola a jej objektivne a subjektivne determinanty
znevyhodnovania

M. Vagnerova
(2007, citované
podla

Z. Moussovej, 2009)

Skola ako vzdelavacia institiicia nema pre romske
etnikum vyznam

pohl'ad Romov na §kolu ako na nepriatel’ské tzemie

Romovia nevidia suvislost’ medzi dosiahnutym
vzdelanim a pracovnym uplatnenim

Mozeme povedat, Ze spominani autori sa do znacnej miery zhoduji

Vv najcastejSich pric¢inach neuspeSnosti romskych Ziakov, priCom tieto priciny

vidia nielen v samotnej osobnosti romskeho dietata a prostredia v ktorom

vyrasta, ale aj v Skolskom prostredi aV pripravenosti ucitelov na pracu

S romskymi Ziakmi.

Skolskil netispesnost’ romskych Ziakov sa napriek nohym snahdm nedari

odstranit’. Pritom je jasny jej negativny vplyv na osobnost’ romskeho ziaka.
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Prvy ro¢nik povinnej Skolskej dochadzky je vyznamnym obdobim pre
rozvoj osobnosti kazdého dietata, formovanie jeho postojov k Skole
a k vzdelavaniu. Pre niektoré deti znami definovaného prostredia vSak
predstavuje traumatizujuce zazitky spojené s neuspechom. , Ak je dieta
dlhodobo frustrované svojimi neuspechmi a nepocituje dostatocnu oporu ani
vo vlastnej rodine, moze dochadzat k naruseniu vyvinu jeho osobnosti
a sekundarna etapa socializaciev Skolskom prostredi potom prebieha
mnohokrat dost' komplikovane.* (Kovatikova, 1998, s. 25). Je preto potrebné
podporovat’ sebaictu réomskych deti, ato jednak prikladom Rémov, ktori
v nieCom vynikli aboli Gspe$ni, umoznit rémskym detom stretavat’ sa
Vv stitaziach s neromskymi detmi (spev, tanec), vytvarat’ Sportové a pracovné
skupiny, v ktorych st zapojené réomske deti s neromskymi, zaradit' do
vyucCovania rémsku tématiku v podobe romkej kultary, zvykov, tradicii,

vyznamnych uspesnych romskych osobnosti a podobne.

Predchadzat” Skolskej netspesnosti romskych Zziakov mozno podla L.

Hornaka (2010, s. 393), viacerymi moznost'ami:
e odkladom $kolskej dochadzky,
e zriadovanim letnych vychovno — rekreacnych taborov pre romske deti,
e celodennym vychovnym systémom,

e zriadovanim beZnych tried s diferencovanym pristupom k romskemu

ziakovi,
e vzdelavanim podla individualneho vzdelavacieho planu
e Upravou prostredia, v ktorom sa vychova a vudelavanie uskutociuje.

Aby sa Co najviac eliminovali dosledky nedostato¢nej a rodinnej
vychovy, ktorda méd vplyv na Skolsku netspeSnost romskych ziakov, L.

Hornak (2010, s. 397-398), povazuje za potrebné:
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e zaradit rémske deti zo socidlne znevyhodneného prostredia do

predskolskej vychovy,

e Vv ZS sprevahou romskych Ziakov transformovat obsah vzdelavania
podl’a ich potrieb — ucit’ ¢o nevedia a budu vo svojom Zivote skutocne

potrebovat’,

e snazit’ sa predlzit dobu vychovného posobenia na romskeho Ziaka aj

Vv odpoludnajsich hodinach,

e vzdelavat ucitelov rémskych ziakov, aby dokdzali pochopit” svet

Roémov, ich kultaru, zvyky a tradiciu.

K. Holomek (1997), navrhuje nasledovné rieSenia, ktorymi mozno
predchadzat’ alebo aspont minimalizovat’ Skolskii neuspeSnost’ romskych

ziakov:
e skola musi reSpektovat’ zvlastnosti romskeho ziaka,
e zapajanie rodi¢ov romskych Ziakov do zivota Skoly,

e podporovat romskych Ziakov v ¢innostiach, v ktorych vynikajt

a sposobuju im radost’ a brat’ ich ako dblezitu sucast ich vzdelavania,
e prekonavat’ demotivujice podmienky rodinného prostredia,
e reSpektovat’ jazykovy hendiokep a pracovat na jeho eliminovani,

Z uvedenych néavrhov vysSie citovanych autorov, povazujeme z hl'adiska
praxe za vel'mi dolezité predovSetkym zaradenie romskych deti zo socidlne
znevyhodneného prostredia do predskolskych zariadeni a prediZenie
vychovného posobenia na romskych zZiakov aj v odpoludnajsich hodinach, ¢im
mozno zabezpeCit' nielen ich dalSiu edukaciu, ale aj ich plnohodnotné
a efektivne vyuzivanie volného Casu, rozvoj a podporu ich talentu, ako aj

zapojenie samotnych rodi¢ov danych Ziakov do zivota Skoly.
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2.2 Matematické schopnosti Ziaka zo znevyhodneného

prostredia

NajpocetnejsSiu  skupinu I'udi, zijucich v socidlne znevyhodnenych
podmienkach, tvori skupina romskeho etnika. Jej populacné krivka na rozdiel
od majoritného etnika neklesd. Rémsky Zziaci prichddzajici do Skolského
prostredia predstavuju spolocensky problém. Romsky ziak, pre ktorého je jeho
rodina so svojimi zvykmi, hodnotami anormami celym svetom, sa zrazu
dostava do sveta celkom odlisn¢ho, plného novych Tudi, veci, pravidiel
a povinnosti. Dostava sa do skolskej triedy, ktorad by mala byt jeho referen¢nou
skupinou, Vv ktorej by malo najst svoje miesto abyt vnej akceptované

a prijimané. Najvicsie tazkosti , ktoré sa u tychto ziakov v skole prejavuju st :

e tazkosti pri pochopeni Skolskych noriem a cielov, ako napriklad
stanoveny rozvrh, minimdalna uroven sebaovlddania, alebo pochopenia

uzito¢nosti Skolskych vedomosti,

e nerozvinutd zodpovednost' za svoje Ciny, sprdvanie za seba, pretoze

rozhodnutia su prijimané kolektivne a st zavdzné pre kazdého €lena,

e nedostatonda motivacia na dosahovanie stanovenych tloh, nizke

sebavedomie,
e hyperaktivne spravnie a t'azkosti s pozornostou

e chybajuce navyky a schémy predchadzajiacich vedomosti potrebnych na

ucenie a na adaptaciu Skolskych aktivit,
e predsudkami, ktoré maji majoritni ziaci vo¢i romskym a naopak,
e romsky Ziak v zmieSanych triedach byva skor Ziakom neobl'ibenym.

Ucenie sa matematike je prepojené aj s pracou s knihou. Podla Gierove;j

a Kovacika (s.170-171,2006) ,,...knihy sa vtomto* (mysli sa v socidlne
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zaostalom prostredi) ,,vyskytuju len ojedinele a najcastejsie su to ucebnice
starsich surodencov. Podobne je to s detskymi casopismi. ... Ak dieta pocas
pripravy na vstup do prvého rocnika zdikladnej Skoly nepracuje s knihou
a casopisom, je ochudobnené o zazitky arozne poznatky z matematického aj
nematematického uciva.“ Rozvoj matematického myslenia je priamo spojeny
S reCou. Vécsina deti z nami definovan¢ho prostredia neovlada spisovny jazyk
majority atak rozvoj ich matematického myslenia ma iny charakter, obsah
a ina uroven. Ucenie sa v matematike predstavuje pre romskeho ziaka problém

komunikacie vo dvoch novych jazykoch stcasne.

Mieru potreby a vyuzivania matematickych pojmov si stanovuje dieta
samo. Hlavnou charakteristikou je, Ze sa uc¢i len to, ¢o nevyhnutne potrebuje
pre svoj zivot. Pamit tychto deti sa riadi mechanizmom RYCHLO-KRATKO-
JASNE -POTREBNE. Nepamitaji si vela pojmov. Nechct si napriklad
zapamitat’ veliCiny objemu, sily a casu, ale na druhej strane pojmy ako
hmotnost, teplota a dizka ano, pretoZe tie sa viaZu priamo na ich osobu a Zivot

(Muzikova —Vantuskova-Gyorgy, 2005).

Tvar, velkost, farby acisla st pojmy, sktorymi sa deti zo
znevyhodneného prostredia stretavaju Casto az v Skole, pretoze dovtedy pren
neboli zivotne dolezité. V Skolskej praxi sa vSak bez nich nezaobide. A tak
budovanie pojmov z matematiky u takéhoto ziaka sa Casto zuzuje len na
matematiku v ,,peniazoch®. PretoZe peniaze su vel'mi ddlezitym faktorm
Vv Zivote rodin, tak manipulacia s peniazmi je pre nich samozrejmost'ou. Preto
je vhodné hl'adat’” metodické postupy, formy, metody, ktorymi mu ¢o najviac

priblizime zaklady a osvojenie si novych poznatkov z matematiky.

To, Ze sa deti postupne ucia vnimat’ matematiku a oboznamuju sa s fiou
prostrednictvom ¢innosti S predmetmi, ktoré ich obklopujt, vedie k tomu, Ze sa
ju naucia potom prirodzene v Zivote vyuzivat a nebat’ sa jej. Rady maja nové
hry, népady, ale nevydrzia pri nich dlho. Prejavuje sa u nich sutazivost, ale
nedokdzu prehravat. Povzbudenie a motivdcia, najmd v matematike, hra
dolezita ulohu. Kazdé sklamanie je pre nich velmi tazké . Ulohy urobia rychlo,

ale na ukor kvality.
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Orientacia Vv Case — ,, vcera, dnes a zajtra“ s pre nich abstraktné pojmy. Pri
ich pouzivani sa Casto mylia. Ovela jasnejSie chapu pojmy ,,rdno, vecer",
pretoze sa v nich orientuju podla Cinnosti, ktoré v tom cCase vykonavaja.
Vyborne dokazu vnimat’ priestor a pohyb. Vnimanie priestoru romskych deti je
tiez ovplyvnené ich minulym spdsobom zivota, ktory si vyzadoval priestorova
zakotvenost. Pre orientdciu plati pravidlo, ze ¢im viac priestor ¢lenime na
Casti, tym menej bludime. Romovia sa tazko orientuju v labyrintoch, ale 'ahko

Vv priestore. (Hornidk, 2005).

Problémom v mysleni z hl'adiska abstrakcie su ,matematické pojmy ako :
kruh, $tvorec, trojuholnik, obdiZnik, ¢&islo, &iselna os, pojmy z vyrokovej
logiky. Pri ich budovani je potrebné vychadzat zo subjektivneho zazitku
a priamej skusenosti. Predpokladaju zvladnutie zakladnych myslienkovych
operacii — analyzy, syntézy, generacie, abstrakcie a konkretizacie. Nazornost
a pozorovanie su prostriedkom tvorby pojmov, ich konkretizacie a praktického
vyuzitia. Prostrednictvom pozorovania deti vnimaji mnozstva, v akych sa tieto
predmety vyskytuju. Vzt'ahy medzi dvoma predmetmi ,,vy$§i — niz§i, starSi —
mlads$i“ a vztahy medzi skupinami predmetov (dve skupiny porovnavame
napriklad podl'a poctu) ,,patir- nepatri, viac — menej* zistuji a urcuju tak, ze

postupne prirad’uju predmety, zvierata a 0soby.

Rovnako ako ostatné deti 6 — 7 rocné dokazu sustredit’ pozornost’ len na
jeden znak situacie a ostatné si nevSimaji, aj ked’ st dolezité. Slovné
a matematické hadanky neobl'ubuji, pretoze im nerozumejiu. Pri rieSeni

hadaniek vykriknu hoci¢o, len aby nieo povedali (Duri¢ekova, 2006).

Romske etnikum ma vyrazne rozvinuté dispozicie hudobnej inteligencie.
Hudba ahudobné cinnosti integrované do vyucovania matematiky a inych
predmetov moézu navodit’ atmosféru aktivnej a pokojnej prace v triede aj vo

vyucovani matematiky.
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2.3 Primarne vzdelavanie —ISCED 1 (prvy stupen ziakladnej

skoly)

Program primarneho vzdeldvania (1.stupna zakladnej Skoly) ma
zabezpeit hladky prechod z predskolského vzdelavania a z rodinnej
starostlivosti na Skolské vzdelavanie prostrednictvom stimulOvania poznavacej
zvedavosti deti, vychadzajucej z ich osobného poznania a vlastnych skusenosti.
Vychodiskovym bodom st tu aktualne sktisenosti Ziaka, predbezné vedomosti
a pojmy a zaujmy rozvijané podla jeho realnych moznosti tak, aby sa dosiahol
pevny zaklad pre jeho buduci akademicky a socidlny uspech. Program je
zalozeny na principe postupu od znameho k neznamemu pri nadobudani
skusenosti z pozorovania a zazitia aktivit audalosti, ktoré st spojené so

zivotom diet’at’a a S jeho bezprostrednym a kultirnym prostredim.

V tomto veku je pre deti doblezitd programova moznost’ ziskat’
vlastnymi aktivitami bohaté skusenosti a zazitky z hrového a ucebného
prostredia rovesnikov. Osobne vyznamné je aj poskytovanie mozZnosti rozvijat
si potrebu vyjadrovat’ sa a realizovat’ sa prostrednictvom slov, pohybov, piesni

a obrazov, ¢o je vyznamny zaklad pre rozvoj gramotnosti.

Hodnotenia ziakov je postavené na plneni konkrétnych a splnitelnych
uloh, je zalozené prevazne na diagnostikovani a uplatilovani osobného rozvoja
ziaka. Kazdy ziak musi mat’ moznost’ zazivat’ uspech a musi vediet’, ze chyba

a ich odstranovanie tiez napomahajt k jeho rozvoju.
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2.3.1 Ciele primarneho vzdelavania

Hlavnymi programovymi ciel'mi primarneho vzdeldvania st rozvité
klucové spdsobilosti ( ako kombinacie vedomosti, sposobilosti, skusenosti

a postojov ) ziakov na irovni, ktora je pre nich osobne dosiahnutel'na.

V etape primarneho vzdelavania sia za klacové povazované:
komunika¢né sposobilosti, matematickda gramotnost’ a gramotnost’ v oblasti
prirodnych vied a technoldgii, sposobolosti v oblasti digitalnej gramotnosti (
informac¢no — komunika¢né technologie ), sposobilosti ucit’ sa riesit’ problémy,
d’alej st to osobné, socidlne a obcianske spoOsobilosti, spdsobilost’ chéapat

kultaru v kontexte a vyjadrovat’ sa prostriedkami danej kulttry.

2.3.2 Profil absolventa — vzdelanostny model absolventa primarneho

stupia

Absolvent primarneho vzdelania ma osvojené (aj vlastnym podielom)
zaklady Ccitatel'skej, matematickej, prirodovedeckej a kulturnej gramotnosti.
Nadobudol zéklady pre osvojenie ucinnych technik ( celozivotného )ucenia sa
pre rozvijanie spdsobilosti. Ziskal predpoklady na to, aby si vazil sam seba
i druhych Tudi, aby dokazal tustretovo komunikovat a spolupracovat. Ma

osvojené zaklady pouzivania materinského , Statneho a cudzieho jazyka.

Absolvent primarneho vzdelavania ma osvojené tieto matematické

klacové kompetencie:

e Uplatnuje zaklad matematického myslenia a zakladné schopnosti

poznavat’ v oblasti vedy a techniky
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e pouziva =zakladné matematické mysleniena rieSenie praktickych
problémov v kazdodennych situaciach aje schopny (na réznych
urovniach) pouzivat’ matematické modely logického a priestorového

myslenia a prezentacie (vzorce, modely)

e je pripraveny d’alej si rozvijat’ schopnost’ objavovat’ , pytat’ sa a hl'adat’

odpovede, ktoré smeruju k systematizacii poznatkov.

2.3.3 Charakteristika u¢ebného predmetu matematika

Matematika je v primarnom vzdelavani po materinskom jazyku najviac
dotovanym ucebnym predmetom. Matematické vzdelanie je zaloZené na
realistickom pristupe k ziskavaniu novych vedomosti ana vyuzivanie
manuélnych a intelektovych Cinnosti pre rozvijanie Sirokej Skaky ziackych
schopnosti. Na rovnakom principe sa pristupuje k aplikdcii novych
matematickych vedomosti v redlnych situaciach. (Statny vzdelavaci program,

Matematika — priloha ISCED1).

Tato oblast zahfiluje vsebe wucebné predmety matematiku
a informaticki vychovu. Vzdeldvaci obsah matematiky v 1. Stupni ZS je
rozdeleny do piatich tematickych okruhov, ¢o sa zachovavava aj pre ostatné
stupne vzdeldvania, pricom na kazdom stupni explicinte nemusi byt zastipeny

kazdy tématicky okruh:

Cisla, premenné a poctové vykony s cislami,
Postupnost, vztahy, funkcie, tabulky, diagramy
Geometria a meranie,

Kombinatorika, pravdepodobnost, Statistika

Logika, dovodenie, dokazy.
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Matematika rozvija u ziakov matematické myslenie, ktoré je potrebné
pri rieSeni roznych problémov v kazdodennych situaciach. Je rozpracovana na
kompetencnom zdklade, ¢o zarucCuje vysoku mieru schopnosti aplikacie

matematickych poznatkov v praxi.
Kompetencie, ktoré ma zZiak ziskat’:

e prostrednictvom hier a manipulativhych c¢innosti ziska skusenosti
s organizaciou konkrétnych stborov predmetov podl'a zvoleného

I'ubovol'ného a podl'a vopred daného urcitého kritéria,

e Vjednoduchych pripadoch zreality av matematike rozlisi isty

a nemozny jav,

e zaznamenava pocet urCitych udalosti, znazorni ich azo ziskanych

a znazornenych udalosti robi jednoduché zavery,
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3. TVORIVA PRACA UCITECA MATEMATIKY

Existuje vela sposobov ako naucit matematiku, ale neexistuju
jednozna¢né algoritmy, schémy, Sablony pre pracu ucitela. Neexistuje ani
ustalené poradie, co ma ucitel robit ako prvé a o ako posledné.jednym
Z najuspesnejsich spdsobov, ako naucit’ matematiku deti zo znevyhodneného
prostredia je zaujat' ich prostrednictvom aktivit, ktoré pre ne maju zmysel,
ktoré mozno rieSit pomocou jednoduchého prostriedku, umoziujiceho
u ziakov rozvijat' sebaddveru, vedodmosti, zru¢nosti, sposobilosti aradost’

z matematiky (Muzikova —Vantuskova —Gyorgy,2005).

Ucitelia a Skoly Vyu€ovaci proces mozu priblizit' zaujmom, potrebam
a temparamentu ziakov. Aby sa ziaci citili prijemne a uvolnene, ucitel’ by sa
mal obcas vcitit do ich roly. Len od ucitel'a zavisi ako bude prebiehat
vyucovanie v triede. Ak mu na ziakoch zalezi, robi vSetko preto, aby mali
Z ucenia radost’. Aj naro¢né a tazké ulohy sa daju zvladnut’ l'ahSie, ak najdeme

ta spravnu cestu, zohl'adiiujucu Specifikd ucenia sa matematike.

Didaktickti pripravu ucitala matematiky v Stidiu Predskolskej
a elementarnej padagogiky orientujeme na zvladnutie novej koncepcie
vyucovania, vyuzivajucej medzipredmetové vztahy. Zameriavame ju hlavne na
zvladnutie obsahov tvorby neohrozeného prostredia v triede, pouZitie novych
vyucujucich metod a inovaciu kurikula. Této filozofia vyu€ovania si vyzaduje
vysoko tvorivého, Specialne pripravené¢ho ucitel'a, ochtného pracovat’ na sebe
V zaujme rozvoja ziakov. Vyhodou podla Zelinu (9, s.60 )je zvysena aktivita,
samostatnost’ a tvorivost’ ziakov, pozitivna a pokojna atmosféra na vyucovani,
komplexnost’ a prepojenie kognitivnych aj non kognitivnych oblasti osobnosti

a celkovéa humanizécia edukativneho prostredia.

Ziaci na 1. stupni zakladnej §koly maju radi hry, sitfaze, rozpravky,
tuzia stale nieCo objavovat’, poznavat’ — a tento potencial je dolezité vyuzit. Nie

len projektové vyucovanie arozpravkové hodiny mozu byt dostupnym
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prostriedkom, ale aj jednoducho avhodne zvoleny namet. V takychto
aktivitach je potreba vyuzit’ detsku tvorivost. Didaktickou hrou a rozpravkou je
mozné dosiahnut’ Uspech u ziakov ale je mozné dosiahnut’ a dospiet’ k
pozadovanému ciel'u vyuky. Vhodné inovacia vo vyuke zo strany ucitel’a, je
krokom k sprijemnovaniu vyuc¢ovacieho procesu a tym vlastne k dosahovaniu
cielov vyu€ovania. Aj ziaci oceneni odliSnou formou vzdelavania a naucia sa
chapat’ stivislosti medzi jednotlivymi predmetmi, ¢o moze pozitivne ovplyvnit

ich pohl'ad na vzdelavanie.

Ucitel vo vychove avzdelavani prihliada na rozne sociokulturne
a socioekonomické rodinné¢ zizemie deti. Venuje sa primerane kazdému
dietatu. V pedagogickom posobeni ucitel’ reSpektuje multikultirnost’ rodin,
v ktorych dieta vyrasta azije aznej vyplyvajicich Specifik. Je taktny,
diskrétny ku vSetkym detom bez ohladu na ich rasovu, ndbozensku ¢i
narodnostnu prislus$nost’. Re$pektuje, Ze pravo na $tastné detstvo a vzdelanie

ma kazdé diet’a.
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3.1 Metody, formy a prostriedky prace so ziakmi zo0

znevyhodneného prostredia

Za jednu 1z najdolezitejSich podmienok vzdelavania deti zo
znevyhodneného prostredia sa povazuje ich meotivacia k ufeniu. Poznat
Specifika formovania a prejavov motivacie je zakladnym predpokladom ich
uspesnej edukacie. Tymto problémom sa zaobera viacero autorov, ktorych
cielom bolo zistit, ktoré z motivacnych cinitelov vplyvyju na tieto deti
najviac.

Danko (1994) predpoklada, Zze znevyhodnené prostredie sa odzrkadli aj
vo vytvarani hodnotového systému, z ktorého motivacia prameni. Potreba
poznania je zuZend na poznanie suvisiace s uspokojovanim zakladnych
biologickych potrieb. Aj tu sa odzrkadl'uje Maslowova hierarchia potrieb, ked’
vyssie potreby st uspokojované vtedy, ked’ si Uspokojené potreby nizsie.

NajcastejSie sa v pedagogickej praxi ¢leni motivacia na vonkajSiu, pri
ktorej motivaéné prostriedky prichadzaji z vonkajSieho prostredia a na
vnutornu, pri ktorej ma dieta motivacné ciele uz zvnutornené. Napriek tomu,
Ze vnutorna motivacia je kvalitnejSia, v edukacii nami definovanych deti sa
osvedc¢ila najmé vonkajsia motivacia (Zelina, 1996, s.13-17).

Struktiru motivacie deti zo znevyhodneného prostredia k uceniu
skamal aj Rosinsky (2006), ktory vychadzal zrozdelovania motivov do
afektivnej, kognitivnej a efektovej dimenzie na zaklade citovych vztahov vo
vztahu k poznaniu a vzt'ahu k normam.

Dominantné postavenie v Struktire motivacie tychto deti ma aktivita
azaver. Ak je dieta zvedavé a zaujima sa o nieCo nove, vytvara sa vhodny
predpoklad pre prijatie a spracovanie niecoho nového. Ak je prostredie na
podnety chudobné, je troven jeho motivu nizSia, ako udeti, ktoré maji
moznost’ ¢asto reagovat’ na podnety z okolia (Rosinsky, 2006, s.196). Preto je
potrebné uz od prvych krokov v Skolskej edukacii vyuzivat a posiliiovat
motivy zaujmy a aktivity.

Edukacia deti zo znevyhodneného prostredia si vyzaduje sice

netradi¢né, ale o to efektivnejSie spdsoby ich pedagogického riadenia. Preto
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pri vybere cinnosti musime reSpektovat’ jednotlivé Stddia matematického
myslenia a mentalnu uroven deti. Eduka¢nt pracu v oblasti matematiky je
potrebné zamerat’ na :
e poskytnutie podnetov na ¢innost’, manipulaciu s predmetmi,
e cCinnosti, ktoré sii zamerané na pochopenie vztahov medzi predmetmi
a skupinami predmetov, postupnost’ podl'a jednoduchych navodov,
e vyuzit’ kultaru pri budovani matematickych pojmov,
e ponuknut’ aktivity, so zretelom na zivotné potreby, ciele, osobitosti
deti, ktoré sa vyskytuji v beznom zivote,
e experimentovanie, pozorovanie, poznavanie, meranie, triedenie,
porovnavanie,
e tvorbu aktivit na rozvoj tvorivosti, rieSenie logickych a matematickych
hadaniek, rébusov, hlavolamov, tangramov, skladaciek,
e rozvoj hrovych ¢innosti, dramatizaciu rozpravok, ktoré v sebe ukryvaju
matematické javy
e zavadzanie propedeutiky algoritmizacie na realnych situéciach,

(Muzikova-Vantuskova-Gyorgy, 2005)

Ale ¢o vlastne tieto deti zaujima? Vlastné skuisenosti, skusenosti, ktoré sme
nabrali v ramci pedagogickej praxe, ale aj ucitelia, ktori uz dlhé roky pracuju
s detmi zo znevyhodneného prostredia Casto tvrdia, Zze motivovat’ takéto dieta
znamena udrzat’ ho v aktivite stdlymi zmenami metod a formami prace. Tieto
deti st zivé hravé, ale ich pozornost’ je kratkodoba, prelietava. Osvedcilo sa
striedat’ ¢innosti, vyuZivat’ hry, sutaze, hudbu, tanec a r6zne vytvarné aktivity
(Palenikova, Suchozova, 2008).

Jednym z vhpodnych motiva¢nych prostriedkov je aj rozpravka.

Darak (2003, s.138-145) uvadza, ze az 76% ucitel'ov povazuje rozpravku
za prirodzeny aU¢inny prostriedok kzvySeniu zdujmu motivacie deti.
Ocetiovali hlavne jej vychovnl, motivanl, poznavaciu, mravni, esteticka
arelaxacnu funkciu. Zo skusenosti vieme, Ze v znevyhodnenom prostredi
amalo vychovne podnetnom prostredi, rodi¢ia svojim detom rozpravky

necitaju a ani nerozpravajl, nahradza ich televizia, ale astokrat ani té nie.
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3.2 Didaktické aktivity zamerané na matematiku.

Ako navrhy v matematickej priprave ziakov sme zvolili vyuzitie
rozpravky, pretoze predskolsky a mladsi Skolsky vek sa niekedy nazyva aj

vekom rozpravok.

Navrhy sme spracovali podl'a Palenikovej a Suchozovej a podla slovenskych

I'udovych rozpravok.

Rozpravka je dolezity element v dusevnom Zzivote deti, pretoze ten je
iny ako Zivot dospelého. Rozpravky vytvaraju priestor za hranicami moznosti
dietata a vytvaraju nadej, tuzby a vieru. Je to fantasticky svet dobrodruzstiev
a spravodlivého vitazstva. Destky vnatorny zivot je totiz plny predstav
a fantdzie anenadarmo sa rozpravke pripisuje relaxacny, emociondlny
a harmonizujuci vyznam. Vd’aka nej uz dieta v tom najttlejSiom veku zacina
triedit’ vzt'ahy medzi osobami, javmi, hoci im esSte nerozumie. ,, Rozpravkove
bytosti maju jednoznacny charakter, bud’ su zlé alebo dobré, ale niet pochyb
0 tom aké. Pribeh md dobry koniec, zlo je potrestané. Vsetko fubguje podla
jasného poriadku, ktory sa nemeni. “ (Vagberova, 2000, s.49).

Dobro azlo — tieto pojmy dospely ¢lovek vnima odlisne ako dieta.
Mysel dietat’a funguje inak — je nevyhnutna hra imaginécie a fantazie. Tym, ze
dieta ma minimum zivotnych skusenosti, musia byt dobro a zlo v obraznej
forme a rozpravky je na to najvhodnej$im prostriedkom. A obraz zla je vzdy (z
pochopitelnych dovodov) menej redlny, fantestickejsi a hyperbolizovanej$i ako

obraz dobra.

Rozpravky pdsobia emocionalne a mozu sa stat’” ucinnou metoddou pri
edukacii deti zo znevyhodneného prostredia, pretoze v sebe nesie intenzivny
naboj, je vhodna a zazitkovo obohacujuca. Myslenie dietata v 6 — 7 roku je
eSte konkrétne, obrazné, a synkretické. Co to presnejsie znamena ? Dieta si
bude z rozpravky pamatat’ konkrétne predmety, drobnosti, malickosti, ktoré si

dospely ¢lovek ani nevsimne alebo ich prehliadne.
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II. PRAKTICKA CAST

4. POPIS VYSKUMU

Vyskum bol realizovany na spojenej ZS a MS Podskalka 58, Humenné,
ktora poskytuje vychovno — vzdeldvaci proces pre deti predskolského veku

a ziakov mlads$ieho Skolského veku.

Cela skola sa premenila na rozpravkovu. Kazda trieda si vybrala jednu
rozpravku, na motivy, ktorej sme si triedu nielen vyzdobili, zhotovili si priamo
vtriede kulisy, ale pouzili tému na vSetkych wuvedenych hodinach
a zakomponovali ju do réznych Skolskych a mimoskolskych ¢innosti. Trvanie
jednej rozpravky sme si stanovili od pondelka do piatku- jeden tyzden

a v skolskom klube sme si vyhodnocovali jednotlivé aktivity a hry.

Kazda trieda, ktora si nacvicovala divadielko — dramatizaciu réznou
formou, ktoré potom chcela predviest’ svojim rodi¢om ¢i uz na Denn matiek
alebo Mikulassky vecer, viano¢né, ¢i iné vystupovanie. Pri vybere a realizacii

hier sme sa snaZili a dodrZiavali zasadu uvol'nenej a pohodovej atmosféry.

4.1 Ciel praktickej ¢asti diplomovej prace

Ciel'om diplomovej prace je :

- zistenie uplatnenia a integracie vyukovej metody — didaktickej rozpravky

v matematike ako aktivizaénu metddu tvorivého uditela

- Zistenie funkc¢nosti didaktickej rozpravky ako metddy rozvijajucej klacové

kompetencie
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Aby sme mohli vyhodnotit,, ¢i je didaktickd rozpravka vhodnou metddou
pre integraciu do vyucovania matematiky, stanovili sme si nasledujuce otazky,
na ktoré¢ sme si spoloc¢ne s uciteP'mi a detmi, ktori sa zucCastnili hier, snazili

odpovedat”:

1. St didaktické rozpravky vhodnou metddou, ktora modze byt zaradend do

vyucovania matematiky ?

2. Ziskali ziaci v ich priebehu nové poznatky aj z inych predmetov a zaroven si

upevnili, ¢i ziskali nové poznatky v matematike ?

3. Rozvijaju didaktické rozpravky vo vyuCovani matematiky klucové

kompetencie ?

4.2 Charakteristika vyskumnej vzorky

Vyskumnu vzorku tvorilo 10 ucitel'ov, z toho 7 Zien a 3 muzi, ktori ucia
na spojenej zakladnej a materskej Skole pre deti zo znevyhodneného prostredia

v Humennom a 30 deti z dvoch tried vo veku od 6 — 9 rokov.

Tato skolu navStevuji  len romski Zziaci. Hlavnym cielom je
poskytovanie vychovno - vzdelavacieho procesu pre ziakov predprimarneho a
primarneho vzdeldvania, ziskavanie a osvojovanie zdkladnych manuélnych,
socialnych, hygienickych navykov a zruénosti. Skola ma dlhoroénd tradiciu,
ktora sa nerozlu¢ne spaja s mimotriednou a mimoskolskou ¢innostou. V skole
pracuje 9 zAujmovych utvarov, ktoré navitevuje 20 deti MS, 61 ziakov ZS
a 81 ziakov z inych §kol. Vzhl'adom na zlé vplyvy socidlne znevyhodneného
prostredia je tsilie odputavat’ ziakov od negativnych javov, ktoré sa v osade
vyskytuji. Skola sa aktivne z(¢astiiuje a podiel’a na priprave mnohych kulttrno
— spolocenskych podujati vramci mesta Humenné iregionu. V uzkej

spolupréci so zriadovatefom, CVC — Dittha, Komunitnym rémskym centrom
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a Informaénym centrom mladych postupne pritahuji ziakov vyssich vekovych
kategorii ku Skolskej, mimoskolskej, zaujmovej Cinnosti a aktivitim s tym

spojenych, a tym ich motivujeme k plnohodnotnému vyuZzivaniu volného ¢asu.

4.3 Metody zberu dat

Pouzili sme dotaznikovii metodu s grafickym spracovanim, ku ktorym

je vysvetlena legenda a rozhovory s u€itel'mi, ktoré sme nasledne vyhodnotili .

Na zaciatku praktickej Casti uvadzame vyskum, ktory zistuje, ¢o
ucitelia, ktori vyu€uji matematiku V pripravnom aV prvom ro¢niku na 1.
stupni ZS pre znevyhodnené skupiny, zarad'uju do edukacného procesu, aké
aktivizujuce prvky na hodinach matematiky a ako Casto ich vyuzivaja. Taktiez
sa vyskum zaoberal tym, ¢i si ulitelia myslia, ze vhodne pripravenou
didaktickou rozpravkou moézeme u ziakov so znevyhodneného prostredia

rozvijat’ vSetky kI'i¢ové kompetencie.

V d’alsom odseku praktickej casti sme navrhli didaktické rozpravky,
ktoré moézu byt zaradené do vyucovania matematiky, a ktoré sme realizovali na

ZS spojenej s MS v romskej osade Podskalka na okraji mesta Humenné.

Vyber rozpravok vychadzal z u€ebnych pldnov a osnov pre pripravny
aprvy ro¢nik ZS, schvalenych Ministerstvom $kolstva SR, platnych odroku
2008.

Urcujicim  kritériom vyberu rozpravok vhodnych na vyuzitie
V pripravnom a prvom ro¢niku bolo zohl'adnit’ predovsetkym ciel'ovl skupinu,
teda komu bude rozpravka adresovana. Mentdlny vek 6 — 7 ronych Ziakov

Vv pripravnom ro¢niku je v skuto€nosti nizsi ako fyzicky.

V tychto edukacnych aktivitich sme vivodnej motivacii pouzili

metddu rozhovoru a to kladenim otdzok na prislusni tému a odoved’ami sme
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zistovali U ziakov pochopenie témy. Po skonéeni aktivity si deti na upevnenie
témy vypracovavali pracovny list. Komparaciou metdédy rozhovoru s ucitel'mi
a vypracovanim pracovného listu, sme si mohli overit,, ¢i deti pochopili uéivo,
aké maju nedostatky, a i ciel’, ureny vo vykonovych standardoch bol splneny.

Pouzity pracovny list, nam slizil ako spétna vézba.

4.4 Interpretacia udajov

Dotaznik sme rozdali 10 ucitelom — 7 Zien a3 muzi. VSetci mali
rovnaké podmienky na vypracovanie dotaznika, a to priblizne dva dni.
Dotaznik sa skladal z 6smich otazok, dve boli otvorené — uditelia v nich
odpovedali na zaklade svojich vedomosti a sklisenosti a 6 konkrétnych, na
ktoré odpovedali podl'a pripravenych moznosti. Dotazniky boli vyzbierané

a v grafickom spracovani vyhodnotené.
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Dotaznik

1.otazka: Aké metédy vo vyucovani matematiky sa vam osvedcili ?

107
81 O vysvetlovanie
6-/ O pracovné listy
B manipulaéna ¢innost
a @ didakticka hra
B projekt
247 O opakovanie
0.‘

Graf'¢.1: Osvedcené metody ucitelov v matematike

Vsetci ucitelia do vyucovania matematiky najcastejSie zarad'uji metédu
vysvetlovania (10), manipulacnej Cinnosti (10) a opakovania (10). Pracu s
pracovnymi listami uviedlo (8) vyucujucich. Len polovica z nich zarad’uje aj
didakticktl hru alen (3) projekt. Ako uviedli, je vel'mi naroény na pripravu

ucitel’a ale aj Cas.
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2.otazka: VyuZivate medzipredmetové vzt'ahy v matematike ? Ako ¢asto ?

3,51

2,51 Oano
M nie

Oobéas

1,51

0,51

Graf ¢.2: Vyuzivanie medzipradmetovych vztahov v matematike

Len dvaja uditelia uviedli, Ze vyuzivaji medzipredmetové vztahy.
Zarad’'uji hlavne hudobnt vychovu formou pesni¢iek (mala babka Styri
jabka...) prvovkou ( kvety, listy...) a slovenskym jazykom formou basniciek,
riekaniek, rozpravok. Obcas zarad’'uju uviedlo (6), pretoze deti to odputava od
pozornosti a 0 to t'azSie sa potom vracaju k podstate. Ale ked” je to vhodné a pri
uvol'neni atmosféry pouZivaji hlavne pesnicky, riekanky a kratke basnicky. Az
(2) sa vyjadrili, Ze nezarad’uju vobec, pretoze deti st potom nepozorné, hravé

a nevedia, ktory predmet sa akurat ucia.

3.otizka: OblPubuju deti zo znevyhodneného prostredia matematiku ? Co

V nej uprednostiuju ?
Spracované odpovede ucitel'ov:

Ul: ,, Oblubuji, hlavne scitanie a odcitanie, vSetko to, sc¢im mozu
manupilovat’. V matematike st UspesnejSie ako v ostatnych predmetoch, ale

potrebuji na zvladnutie uciva viac €asu.
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U2: ,, Zékladné poctové operacie su v poriadku ale, slovné ulohy nemaju radi
z dovodu, ze tazsie ¢itaju zadanie, niekedy mu nerozumeju, chybne zapisuju
struény zapis. Zaujimaju sa o tie slovné ulohy, ktoré maji stavislost’ s ich
beznym zivotom. Geometriu tieZ nemaju radi, jednak preto, Ze s pomdckami
(pravitko, kruzidlo) sa stretavaji az v skole, ale aj preto, Ze st ¢asto neposedni.

Geometria si vyzaduje jemna motoriku a sustredenie a to je u nich problém®.

U3,U6,U7 : ,, Zaujima ich hlavne to, Co sa tyka manipulacie s peniazmi*. Maji
k nej ovel'a blizSie ako k ostatnym predmetom, pretoze sa tyka ich praktického
zivota. Slovensky jazyk je pre nich taz$i anerozumeji mu. Celkove
problematicka je aj geometria. Prejavuje sa mélo rozvinutd jemna motorika, zla
predstavivost’ a chybajiice pomdcky. S nimi maju ziaci problém v manipulécii,

¢i uz pri rysovani alebo merani. Geometria je u deti neobl'ibena®.

U4,U5, U8,U9, U10 : ,, Jednoznacne hru. Cez hru sa dostaneme k jadru veci.
Samozrejme najprv musi byt’ rozcvicka, kde si zopakuju zéklady. Za¢iname od
jednoduchych problémov az k tomu ¢omu sa chceme dopracovat. Musime
striedat’ aktivity, dolezité je zrakové vnimanie, manipulaéna cinnost
(karti¢ky,hracky,cukriky predmety a pod.) a to vSetko v musi byt’ v prijemnom

prostredi triedy*.
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4. Myslite si, Ze adekvatne spracované didaktické rozpravky ako
vyucovacie metdody S vhodné na priamu integraciu do vyucovacieho

procesu vV ramci predmetu matematika ?

6

O adno

M nie

O neviem posudit

Graf ¢.3: Vhodnost spracovanych rozpravok do predmetu matematika

Didaktickt hru spracovant formou rozpravky si az 6 ucitel'ov mysli, Ze
by mohli byt zaradené do vyucovacieho procesu, ale neda sa to to stihnat’ na
jednej hodine. Je to proces, ktory by mohol byt spracovany do pripravného
ro¢nika alebo v ramci napriklad mesa¢nych tém. Ucitelia, ktori nevedeli

posudit’ (4) sa este s takou metdodou nestretli alebo ju nerealizovali.
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5. Myslite si, Ze ich pouZitie v triedach pre znevyhodnenych Ziakov povedie

K realizacii eduka¢nych ciel’ov v kratSom c¢ase ?

5-
2
3 Oano
M nie
21 O neviem posudit
1-
o.

Graf ¢.4: Pouzitie rozprdvok k K rychlejSiemu splneniu edukacného ciela

Ucitelia (4), ktori odpovedali 4no maju skusenosti vo vyucovani
matematiky s didaktickou hrou alebo projektovou vyucbou. U ziakov
zaznamenali Gspech. Tento spOsob sa im pacil, deti sa dozadovali sa d’al§ich
aktivit. Edukaéné ciele, ktoré si ucitelia stanovili, Ziaci rychlejsie pochopili,
opakovat’ bolo sice potrebné, ale v ovela kratSom case. UCitelia, ktori
nevedeli posudit’ (5) sa na tato problematiku eSte nezamerali a neskamali ju,
ale so skusenosti kolegov si myslia, Ze by mohla mat" vyrazny vplyv na
splnenie stanovanych edukaénych cielov ¢i uZ moZno v kratSom alebo
rovnakom case, ale pre deti by to mohla byt aktivizujicejsia, zdbavnejsia a
motivujucejSia forma ako klasické vysvetl'ovanie. Respondentka (1) si nemysli,
ze didakticka hra formou rozpravky povedie rychlejsie k splneniu edukacnych
cielov, a to z dovodu, ze nemd eSte celkové skusenosti s detmi na tejto Skole

a nevie to posudit’
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6. Myslite si, Ze aj vd’aka aktivnej praci Ziakov v ramci didaktickych
rozpravok a hier integrovanych do vyu€ovania matematiky dosiahnu Ziaci

vysSSiu uroven vedomosti z prebratého uciva a lepSiu schopnost’ riesit’

matematické ulohy stivisiace s danym ucivom ?

51
4.
3 Oano
M nie
21 O neviem posudit
1.
0.

Graf'¢.5: Dosiahnutie vysSich vedomosti z prebratého uciva v ramci didaktickych rozpravok

Na otazku 5 respondentov odpovedalo ano, pretoze si myslia Ze:

- zapamdtaju si u¢ivo na dlhSiu dobu

- aktivne st zapojeni do vyucovacieho procesu

-roz§iruje sa ich slovna zasoba, komunikacné zruc¢nosti

- 0svojuju si iné spdsoby myslenia a ¢innosti

- zap4jaju sa do ¢innosti vsetci

- akceptuji rozmanité myslienky, ndpady a nazory

- ziskavajl zru€nosti pri manipuldcii s materidlom, pri praci s textom

- zvySuju tvorivost’

50



- zlepSuje sa klima v triede

4 ucitelia nevedeli adekvatne posudit, pretoze v praxi prichadzaji na

obmedzenia, pripadne nevyhody. Z ich odpovedi uvadzame:

- slovna zasoba ziakov je na nizkej urovni, ¢o kladie na ucitel'a vacsie Casové

naroky na pripravu a uvadzanie metdd a technik do vyucby

24

- VACSi pocet ziakov spdsobuje v triede vacsiu hluénost’ pri aplikacii tychto

technik a metod

Respondentka (1) uviedla, Ze si nemysli, Ze dosiahnu vys§iu Groven
z dosianutého uciva. Ked vyucuje predmet matematika, sustredi sa na
vysvetlovanie ziakom, vyuziva aj individudlny pristup a neodputava ich
pozornost’ eSte hrami. Hry si hraju az vtedy, ked’ su s u¢ivom uz v akej takej
miere oboznameni, ze sa mozu sustredit’ aj na iné aktivity , ato je hlavne pri

opakovani.

7.otazka: Myslite si, Ze zaradenim didaktickej rozpravky moZete u Ziakov

rozvijat’ kPdcové kompetencie ? Aké ?
10+
12
8 O komunikaéné
6 M socialne
[ psychomotorické
AV Omoralne
M uéebné
247 O kognitivne
0.‘

Graf ¢. 6: Rozvoj klucovych kompetencit
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Odpovede ucitel'ov :

Vsetci ucitelia (10) sa zhodli, ze didaktickou hrou, rozpravkou, projektom
alebo inou aktivizatnou metédou sa jednoznac¢ne rozvijaju klucové
kompetencie. Na to, aby deti ziskali kompetencie, je Ziadica najmé zasadna
zmena obsahu vzdeldvania, metdd aedukacnych stratégii smerom
K participativnemu, interaktivnemu a zazitkovému uceniu, ktoré je zalozené na

sktisenosti a prepojené so zivotom.V hre deti rozvijali :
Komunikacéné kompetencie (10):

- deti sa uc¢ia formulovat’ svoje myslienky, nazory, ucia sa nadvidzovat’ a viest

dialég
- snazia sa kultivovane vyjadrovat’, u¢ia sa reprodukovat’ texty, repliky

- uc¢ia sa komunikovat’ medzi sebou a dospelymi, naucia sa nové slova, ktoré

eSte nepoculi, ucia sa pocuvat’ aktivne a S porozumenim

- uc¢ia sa zvolit primerany, kreativny spdsob komunikacie vzhl'adom na

situaciu

Kognitivne kompetencie (10):
- rieSit’ samostatne alebo pomocou ucitel’a jednoduché problémové ulohy
- uplatnovat v hre a r6znych situaciach matematické myslenie

- hodnotit’ spontanne, samostatne vo svojom bezprostrednom okoli, ¢o sa im
pacilo/nepacilo, ¢o bolo spravne/nespravne, ¢o bolo dobré/zlé na veciach,

osobach, nazoroch
- objavovat’ a nachadzat’ funk¢nost’ veci, predstav, uvedomovat’ si ich zmeny

-objavovat’ algoritmus rieseni uloh pokusom a omylom alebo podl'a instrukcii,

odstranovat’ pripadna chybu, na ktoru prisli
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Ucebné kompetencie (10):
- vyvijat’ vol'ové usilie v hre alebo inej aktiviza¢nej ¢innosti

- prejavovat’ zvedavost’ a spontanny zaujem o spoznavanie nového, na zaklade

toho objavovat’ stivislosti medzi vlastnymi skisenostami a novymi poznatkami

- prejavovat aktivitu v uceni, hodnotit svoj vlastny vykon, teSit sa

z vysledkov, pochvaly, ale aj z vysledkov svojich spoluziakov
- naucit’ sa pracovat’ s hrackami, knihou, u¢ebnymi pomockami
Psychomotorické kompetencie (8):

- pouzivat’ v ¢innosti vSetky zmysly

- ovladat’ pohybovy aparat, zékladné lokomoc¢né pohyby

- pouzivat' 0svojené spdsoby pohybovych ¢innosti v novych problémovych

situaciach

Socidlne a mordlne kompetencie (3):
- ucit’ sa spravat’ v skupine, kolektive podl'a spolo¢enskych pravidiel a noriem

- nadvédzovat' spoloCensky prijatelnym spdsobom kontakty a snazit sa

udrziavat’ S nimi harmonické vzt'ahy, pracovali vo dvojici, skupine, kolektive
- rieSit’ konflikty pomocou dospelych alebo samostatne

- ucit’ sa prejavovovat’ ohl'aduplnost’ a empatiu k svojmu okoliu a prostrediu
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8.otazka: AKy maju podPla Vas Ziaci zo znevyhodneného prostredia vzt’ah

k §kole a k vzdelaniu ?

Spracované rozhovory podla ucitelov: Vzt'ah deti zo znevyhodneného
prostredia Kk vzdelaniu je ovplyvneny ich tuspesnostou, skisenostami ich
rodicov, surodencov a V neposlednej rade celkovou uroviiou celej rodiny. Bert
vzdelanie ako nutné zlo, ktoré musi ich diet’a pretrpiet. Nerozumeja, Ze dobré
vzdelanie tvori zaklad pre ich budutci zivot, nebert ho ako pridanti hodnotu,
skor, e si niekol’ko rokov nutne odsedia v $kole. Casto opakuji roéniky, ale
stava sa, ze odchadzaji kvoli tehotenstvu alebo trestnej ¢innosti. Do $koly na

vyucovanie sa nepripravuju, pomocky si nekupuju.

Skusenost’ z tejto Skoly je takd, Ze vSetky pomocky si Ziaci nechdvaju
v Skole. Spociatku si nosili knihy a pomocky domov ( vSetky $kolské potreby
nakupuje skola ), ale na druhy den ich nikto nepriniesol a 0 par dni ich uz aj
doma nasli knihy a zoSity roztrhané, pisacie potreby polamané. Jednym
z faktorov je aj vzt'ah skola-rodina-ucitel’ pripadne asistent ucitel'a. Va¢$ina ma
zadujem v mladSom Skolskom veku, tu ich dokazu ucitelia pekne podchytit’, ale
akondhle sa dostavaju do puberty, zaujem o Skolu aj zo strany rodi¢ov vyrazne
klesa, stracaju nadviznost’, dochadza aj k agresii, aZz nakoniec prestavaju do nej

celkom chodit’.
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4.5 Navrh edukacnych aktivit

Nase usilie bolo zamerané na vyuzitie didaktickej rozpravky
v edukadnom procese Ziakov pripravného a prvého roénika ZS a tsilim hladat
sposob ako ich v¢lenit do obsahu vychovy a vzdelavania. Vychadzali sme
z predpokladu, ze aj pre dieta zo znevyhodneného prostredia je motivacia

rozpravkou vhodna a zazitkovo obohacujtca.

Vo vSeobecnosti mé rozpravka intenzivny vplyv na vnitorny zivot deti.
Ich dusevny zivot je vSak iny ako zivot dospelého Cloveka. Je plny medzier,

ktory vypliia fantazia.

Prvé interpretovanie rozpravky ziakom je vel'mi ddlezité, pretoze
rozpravka ich musi zaujat. Pri interpretdcii rozpravky je dolezité¢ dodrziavat
zasadu primeranosti, nazornosti a aktivity. Zasada primeranosti spociva
V tom, Ze text rozpravky prerozpravame a nie ¢itame. Slovna zasoba a jazykova
bariéra znemoznuje detom pochopit’ obsah ¢itaného textu. Pri prerozpravani je
mozné vyberat’ také slova, ktorym deti rozumeji. Nezname slova ihned
vysvetlujeme a akceptujeme pri to zasadu néazornosti. To znamend, Zze
ilustrujeme hned” obrazkom, pripadne predmetom. Okrem sluchového
vnimania vyuZivame aj vnimanie zrakom a hmatom. Deti tak nie si len
pasivnymi poslucha¢mi. Kladenim otazok ( napr. Kto zaklopal na okienko ?,
Kde utekali kozliatka ? ) ich vtahujeme do deja — zasada aktivity a snazime
sa, aby rozpravku precitili. Postupne menime spdsob poddvania rozpravky, do
reprodukcie stile viac zapajame samotné deti, ktoré odpovedaji na otazky,
pripadne opakuju repliky (Palenikova,SuchoZova, 2008). Tato cCinnost je

vlastne pripravou na dramatizaciu, ktorou rozpravku ukonc¢ime.

Vyuzitie rozpravky ako aktivizujiceho a motiva¢ného prostriedku sme
Vv suvislosti so zaclenovanim do edukacného procesu sustredila na rozvoj

zmyslovej vychovy a zakladov matematiky.
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Didakticka rozpravka ¢.1: O hlinenom krc¢iazku.

Obsahovy §tandard : Casové vztfahy. Orientacia v priestore. Séitanie

a od¢itanie v obore 1-6.

Vykonovy Standard : Orientovat’ sa v asovych vztahoch jedného dna,
tyzdna, roka v spojeni s konkrétnymi ¢innost’ami, prostrednictvom rozliSovania
podstatnych znakov. Zaujat’ r6zne postavenia podl'a pokynov. Pochopit’ vzt'ah

medzi s¢itanim a od¢itanim.

Pomdcky: hlineny kr¢ah, kniha, farbi¢ky, obrazky zvieratieck, magneticka

tabul’a

Motivdcia : Povodny namet je z knihy ,, Ako Sla rozpravka do sveta*. Babka si
kapila kréiaztek, S ktoym chodila po vodu (ukazem realny krcah). Nosila
v fiom vodu rano, na obed, aj veéer. Kedy nosil kréiaztek vodu ? Co robime
rano, na obed avecer ? Nosil kr¢iazok vodu v pondelok, nosil v utorok
I v stredu, nosil aj vo §tvrtok, v piatok i v sobotu. Ba i v nedel'u s nim babka

chodila po vodu. Ziaci si kréah bera do rik a podavaju si ho.
To su dni v tyzdni. Teraz si eSte raz tieto dni vymenujeme.

AZ sa raz ucho na krciazku odbilo. Babka zosmutnela, pretoze s takym
kréiaztekom uz po vodu nemohla chodit’. Vyhodila ho na okraj lesa. Postupne
sa stal domovom zvieratiek, ktor¢ sa v nom ukryli. Zvieratkd zjednodusSime
a dame im také mena, ktoré su pre deti jednoducho zapamétatel'né. Napr.myska
Hryzka, zabka Kvéakacka, komar Bzuco, zajko Usko... rozpravanie pribehu

dopliame obrazkami z knihy.

V tom priSiel komar Bzu¢o. Bzu-bzu-bzu, v kr¢iazku sa mu zapacilo a zacal
tam tancovat’. Ked tu zrazu niekto klope. Klop.klop. ,,Kto je to ? To som ja

zabka Kvdkacka. Pod so mnou tancovat™. Auz tancovali dvaja. Polozim
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otazku: Kolko zvieratiek bolo v krciazku ? ... a tak to pokracuje az do cisla 5,

pokial’ nepride Maco hunaty. Ja som Maco hunaty a vSetkych vés pridlavim.
Vsetky postavicky z rozpravky mame na tabuli a zorad’'ujeme podla deja.
Po vyvolani, ziaci odpovedaji na otazky: Kto prisiel prvy ?

Kto je posledny ?

Kto je hned’ pred zabkou ?

Kto je medzi myskou a liSiakom ?...

Po zoradeni sa opytam : ,,Usporiadali sme tieto zvieratkd sprdavne ?* Kontrola

podla ilustracie v knihe, obrazok je pripnuty na magnetickej tabuli.

Ked’ prisiel medved’, zvieratka sa zl'akli a po jednom zacali utekat’. Najprv od

konca ako prisli ukazujem na magneticku tabul’u a kladiem otazky :
KoTko ich ostalo v kréiazku ?
Kto odisiel ako prvy ? Posledny ?

Ostal tam len Maco Somravy, ¢o nevedel ani tancovat. Zahanbil sa a dupi —
dup, utiekol naspdt’ do lesa. ISiel okolo drotar a rozbity krciaztek zadrdtoval.

Teraz je ako novy a zase nosi vodu. Obr.¢.1

57



Dramatizacia

Dramatizaciou rozpravky udeti rozvijame schopnost  suvislého
vyjadrovania, rozSirujeme slovnii zasobu, cvi¢ime intonaciu Oznamovacej
alebo opytovacej vety, vetny prizvuk, sluchovl pamét. Zaciname rozdelenim
roli zvieratiek. Rola je pridelend kazdému ziakovi, preto niektoré zvieratka sa

opakuju aj viackrat. Dramatizaciu vyuzivame aj na orientaciu v priestore.
Zaklady citania

Medzi obrazky zvieratiek vkladame pismenka a alebo i ( Zabka a myska...).

Pismeno mézeme farebne vyznacdit, aby sme zdoraznili jeho ddlezitost'.
Sluchové vnimanie

Opakované pocuvanie rozpravky andsledne ucenie sa replik rozvija
u ziakov sluchové vnimanie a sluchovlli pamit’. Urovanim hlasky na zaciatku

mena zvieratiek cvi¢ime sluchovu analyzu slova.

Rozvijanie grafomotorickych zruénosti

Kazdy Ziak dostane obrazok zvieratka — mal'ovanku, povie jeho meno a moze
si obrazok vyfarbit. RozpravaCom rozpravky je ucitel’, zvieratka postupne
prichddzaju k velkej makete kréaha zhotoveného spolo¢ne na hodine vytvarne;j

vychovy a skryvaju sa za nho.

- Ziaci si obkresl'uju maketu kréaha, vyfarbuju a vystrihuji. Moézeme zadat
uhohy ako: zvislé , krivé, vodorovné Ciary, pripadne nejaky jednoduchy vzor

podla vlastnej predstavy.
Rozvoj matematickych kompetencii

Krciaztek bol prazdny. Priletel komar Bzuco. Kolko zvieratiek tam bolo ?
Doskakala este zabka. Kolko bolo teraz ? \ krciazku boli Styri zvieratka. Tri

odisli. O kolko ich bolo menej ?... Matematické situdcie znazornime.
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Spétna vizba

Ulohou deti na pracovnom liste &. 1 je uréovat’ poéty v situaciach, kedy jeden

predmet pribudol alebo ubudol. Obrazok vyfarbit’.
Pracovny list ¢.1

O 7 MENES KRESLIM o 7 viac

< \ C’r‘ﬁ.‘ir % :” [)

Didakticka rozpravka ¢.2: Sedem kozliatok a vlk

Obsahovy Standard: Prirodzené ¢isla 0-10. Orientacia pomocou predloziek.

Riesenie jednoduchych slovnych tloh.

Vykonovy Standard: Urcitt pocet predmetov v obore 0-10. Pouzivat
a orientovat’ sa pomocou predloziek a pojmov. Riesit’ aspoii pomocou obrazka

jednoduchu slovnu ulohu.

Pomocky:  magmetickd  tabula,  farbicky, obrdzky  postaviciek

z rozpravky,kniha
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Motivacia : Existuje viacero typov tejto rozpravky, ale my sme si zvolili
verziu slovenskej l'udovej, ktora je Spozmenenou upravou vhodna od
najmensich deti. Ucitel’ky, z pedagogickej praxe potvrdili, Ze deti doméace
zviera kozu a jej mlad’a vel'mi nezpoznaju, preto je vhodné v tvode oboznamit’
deti stymto zvieratkom, farebnii maketu kozy ajej mlad’ata pripnit na
magneticka tabulu. Rozpravanie deja dopifiame obrazkami siedmich kozliatok,
ktoré si farebne rozliSime ( v knihe je Cierne, biele, strakaté, pre lepSiu
prehladnost’, zvolime kozliatkam farebné oblecenie ako cCervené, modré

a pod.).

Uloha:

Na precvicovanie predlozkovych spojeni pouzijeme pracovny list €. 2.

Kde sa skryll kozliatka ? — ndcvik predlozkovych spojeni

Priloha G

Ziaci farbi¢kami vyfarbia kozliatka podl'a pokynov uéitel’ky.

U: Modré kozliatko sa skrylo pod perinu. Ziak vyhl'ada kozliatko pod perinou
a vyfarbi ho modrou farbi¢kou. Hnedé kozliatko sa skrylo za postel. Zlté
kozliatko sa skrylo do skrine. Pouzivame predlozky: za, pod, v, do, nad a pod.

PredloZkové spojenia precvicujeme spatnymi otdzkami.
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U: Kozliatko akej farby sa ukrylo v skrini ? Kde sa ukrylo fialové ( modré..)
kozliatko ?

Predlozkové spojenia si ziaci mozu precvicit' aj hrou. Ucitel’ka postavi dieta

napr. pod stol a ostatné deti odpovedaji. Diet’a si voli aj samo, kde sa postavi.

Dramatizacia

Ucitel’ka je zarovan aj rozpravaCom aj mamickou kozou. Ziaci spolo¢ne

opakuju repliky kozliatok aj vlka.

,» Kozliatka, kozliatka otvorte vratka, ja som vasa mamicka, nesiem vam

mliecka. *
,, My ti neotvorime, my sa ta bojime, lebo mas hruby hlas ( ¢iernu labku ) “.
Zaklady citania

Pod obrazky kozliatok umiestnime pismena, ktoré uz ziaci poznaju a podla

zaCiato¢nych pismen tvoria napr. mena, vety, pribehy.
Sluchové vnimanie

Ziaci napodobiiuju klopanie vlka na dvere, Rytmické motivy klopania

obmiename tlieskanim, dupanim, hudobnym nastrojom a pod.
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Zrakové vnimanie

Na rozvoj zrakového vnimania pouzijeme pracovny list ¢. 3, ktory upravime
vysekom niekolkych ¢asti. Ulohou Ziakov je nahradit prazdne okienka

dolepenim a obrazok si vyfarbit’.

Kozliatka - doplilanie &sti do celku

Priloha G.1

Matematické kompetencie

Podla pokynov ucitel’ky Ziaci ukladaji kozliatka na magneticka tabulu do
radu podla farby. Napr. Najprv iSlo k dveram hnedé kozliatko. Ked vlk
zaklopal druhykrat, priSlo ZIté kozliatko. A pod. moéZeme precvicit’ radoveé
Cislovky prvé, druhé tretie alebo vztahy najmensSie, védcSie ako, najvicsie

a pod.
Numeracia

Pracujeme s obrazkami kozliatok, mamky kozy a vlka a kovaca. Ukladame ich

do radu a priradime im ¢isla 1-10.

- Vytvarame matematické situdcie, ktoré deti rieSia pomocou obrdzkov. Napr.
., Vdomceku bol sest kozliatok. Dve odisli za mamickou. Kolko kozliatok ostalo

V domceku ?“ Ziaci na magnetickej tabuli znazoriiuju redlnu situaciu.
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Didakticka rozpravka ¢.3 Pernikovy domcek

Obsahovy Standard: Kreslenie arysovanie priamych ¢iar. Geometrické

utvary. Dichotomické triedenie podl'a jedného alebo viacerych znakov.

Vykonovy Standard: Kreslit priame, krivé, otvorené auzavreté Cciary
arozliSovat' ich. Vediet' rozliSovat geometrické tUtvary a vediet' s nimi
manipulovat. Vediet’ pracovat’ (prostrednicvom hier a manipula¢nych ¢innosti
) s konkrétnym stborom predmetov podla T'ubovolného a podla vopred

urceného kritéria.
Pomocky: magneticka tabul’a, pepier, farbicky, kniha, pernicky na jedenie

Uprednostnila som rozpravku z knihy Rozpravkovy vencek z vydavatel'stva
MATYS. V knihe mé nazov chalupka, ale pre deti je zrozumitelnejsi pojem
domcek. Zvolila som si ju preto, lebo dej tejto rozpravky je napisany
jednoducho a napinavo. Rozpravanie dopliiame ilustraciami z knihy. Postavu
jezibaby Ziaci nemusia poznat, preto som zvolila model jezibaby, v suc¢asnosti
znamy dekoraény predmet, ktory po zapnuti vydava zvuky. Ziaci si tak o tejto
postave vytvoria lepSiu predstavu, aaj vdaka netradiCnej audiovizudlnej
pomdcke rozpravku intenzivnejSie prezivaju aich motivacia k edukacnym

cielom sa zvySuje.

Sluchové vnimanie

Najprirodzenejsi prostriedok sluchového vnimania je pocivanie hovoreného
slova. Jazykova bariéra vSak Ziakom zo znevyhodneného prostredia umoziuje
vyuzivat' tento prostriedok len v obmedzenej miere. Na prekonanie volime
postupy, ktoré dopliiaji sluchové vnimanie, a to najmi zapojenie zrakového
vnimania vyuzivanim obrazkového materidlu a ilustracii. Za najdolezitejSie

vSak povazujeme rozpravku rozpravat’ a nie ¢itat. Pri prerozpravani rozpravky
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zvolime slova, ktorym ziaci rozumeji, menej zndme slova hnad’ vysvetl'ujeme
a dopiiame obrazkom. Deti vtahujeme do deja kladenim otdzok. Napriklad:“

Co deti zbierali do kosicka ? ako sa volalo dievcatko ? “ a pod.

Snazime sa, aby deti rozpravku prezili, aby sa jezibaby bali tak, ako sa bali
Jani¢ko a Marienka v knihe. Poslizi nam na to maketa jezibaby a zvukova

nahravka lesa, pri ktorej chvil'u po¢uvame spev vtacikov, Sum lesa.
Deti lepSie pochopia slovo pernik, ked’ im ddme ochutnat’ skuto¢ny pernik.

Zrakové rozliSovanie, poznavanie tvarov, triedenie pernikov podPla

poZzadovanych Kritérii.

K tejto ¢innosti na na vytvarnej vychove pripravime papierové pernicky
roznych tvarov a velkosti a farieb — kruh, Stvorec, hviezdicka, trojuholnik

a pod. pri priprave nahlas pomenuvavame prave robeny geometricky utvar.

Pri magnetickej tabuli, pripadne v skupinkach za stolikmi, vyberaju ziaci
podla pokynov pernicky napr. vSetky modré alebo len srdiecka, trojuholniky
a pod.

Ziaci prichddzaju po jednom k magnetickej tabuli a hladaju pozadovany
pernik. Individudlne podla schopnosti Ziakov ur¢ime vyhladat’ objekt podla
jedného znaku napr.: ZIty kruh alebo podl'a viacero znakov: vel'ky medovnik

cervenej farby a pod.

Obmena: na magnetickej tabuli usporiadame do radov perni¢ky podl'a: tvarov,

farby, velkosti...
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Spétna vizba:
Pouzijem pracovny list ¢.4, kde st rozne tvary pernikov.

Pracovny list ¢.4

U: Vymalujte Zltou farbou len trojuholniky. Zvol'te si farbu akd sa vam paci
avymalujte len obdizniky. Spoj ¢&iarou vsetky medovnicky, ktoré maju

Stvorcovy tvar. Pastelkou daj do ohradky iba kruhové medovnicky. Ur€ pocet.

Deti v pracovnom liste ¢.5 podla pokynov dopiiaju do pernikového
domceka okno, dvere, chybajuci pernik. Pomenuvavaji jednotlivé asti domu.
Domceky si vystrihni. Nasledne sa rozdelia do skupin, kazda dostane velky
papier , na ktory si ¢lenovia skupinky nalepia vystrihnuté domcéeky. Kamarati
si svoje domceky pospdjaju cestiCkami: kl'ukatou ciarou, Sikmou, rysovanim

rovnej ¢iary, aby sa mohli navstevovat’.
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Pernicky z plasteliny II.

Jemnu motoriku mézeme precvi¢ovat’ tiez triedenim drobnych predmetov.
Vyuzivame rézne vicSie aj menSie semend ( fazula, SoSovica, hrach, sodja,
cicer, ), ktor¢ zmieSame adame ziakom triedit. Roztriedeny material
pouzivame na zdobenie pernikov. Tie si ziaci vymodeluju z plasteliny. Mézu to
robit’ podl'a pokynov alebo si vymodeluju taky utvar, ktory sa im paci. Vacsina
ziakov sa s plastelinou eSte nestretla, takze najprv ju miesia a tvaruju, ¢im sa

zoznamuju s novym materialom.

Didakticka rozpravka ¢. 4 Hrncek var !

Obsahovy Standard : Priradovanie a triedenie podla kritérii. Manipuldcia
sutvarmi. Pozna avie primerane pouzit spdsob, ako vyjadrit’ vdacnost,

prosbu...

Vykonovy Standard: Vediet pracovat’ prostrednictvom ¢innosti s konkrétnym
suborom. Vediet manipulovat’ s itvarmi podla pokynu (hore,dole,vicsi...)
Chépat’ vyznam komunikacie pre dobré spoluzitie, uvedomit’ si potrebu

vz4jomnej ucty.

Pomécky: kniha, vykresy, farbicky, produkty na pripravu kase, jemny papier,

noznice

Vychodiskom pre rozpravku je kniha Rozprdvkovy vencek z vydavatel'stva

MATYS.

Motivacia: V rozhovore so ziakmi sa najprv rozpravame o jedlach, aké varia
doma, aké maju najradSej, ¢o im nechuti, ¢i chodia s rodicmi na nakupy...

Stravovacie navyky tejto cielovaj skupiny pozostavaji z jednoduchych jedal
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ako : polievky, klobasy, chlieb, zemiaky, kuré¢a, mucne jedla. Pravdepodobne,
ze kasicku ako jedlo pozna malo ziakov, preto je vhodné ju vopred uvarit
a spolo¢ne ochutnat. Jedlo nie je narocné ani na pripravu ani po financ¢nej

stranke. M0Ze byt ryzova, ovsend, pSeni¢na, kukuri¢na a pod.

Komunika¢né kompetencie a zaklady spolo¢enského styku :

Nacvik riekanky: Ziaci si rozdaju taniere, lyzicky a opakovanim kréatkej
basnicky: ,, Varime kasicku v nasom hrncicku, komu ju dame ? Tebe Vaneska,

aj tebe Jozko“... alebo ,,Varila mysicka kasicku*... si prebruisia jazycky.

- Potom kasu nahradime obrazkami, a vyuzivame ich aj vtedy, ked’ si ziaci

Vv dlani prstom mieSaju kasu a ul'ah¢uju si tym zapamaétévanie.

- Tieto jednoduché riekanky slizia na rozvoj slovnej zasoby, ale aj ukazky

stolovania a spravania sa pri stole.
Dramatizacia

Rozpravka ndm svojou dramatizdciou a nadmetom moZze sluzit’ na nacvik
slusného spravania: vediet podakovat, pozdravit, poprosit. Pri jej

opakovanom rozpravani sa Ziaci naucia repliky:

., Dobry den, starenka !*, ,, Hrncek, prosim ta, uvar mi kasu!* , , Dakujem

pekne, uz mam dost’! “

Osvojené zdvorilostné frazy pouzivame aj v beznej komunikacii: ,, Dobry
den, pani ucitelka.” , Prosim si farbicky, fixky.“ , Dakujem za obrazok.*
Zasady spoloCenského styku asprdvania sa samozrejme vyuzivame na

vSetkych vyu€ovacich hodinéch.

Rozpravanie dopiiame obrazkami zknihy Rozpravkovy vencek. Zase

ochutnavame kasu ¢i je sladka, hustd...Doélezité je, aby Ziaci pochopili hlavny
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ciel pri dramatizécii tejto rozpravky ato je poucenie, ze za vSetko treba

pod’akovat’, poprosit’ o nieco...
Zrakové rozliSovanie a pravo — I’ava orientacia

- Na nacvik zrakového rozliSovania pouzivame vopred pripraveni pomdcku.
Samozrejme si ju pripravime na hodindch vytvarnej vychovy. Hrnceky st
vystrihnuté z papiera, maji po dve uska. Hrnéek sa dé zlozit’ na plovicu, ¢im

vznikne tvar s jednym usSkom.

- Hrnéeky umiestnime na magneticku tabulu. Ziaci vyhl'adavaju rovnaké tvary
t.j. hrnceky s lavym, pravym alebo oboma uskami. Rovnaké hrnéeky ulozia na

»jednu policu“- do jedného riadku na magnetickej tabuli.

- Pri tomto cviceni si mo6zu pomdct’ uchopenim hrnéeka pravou alebo l'avou
rukou. Terminy prava alebo l'ava ruka nepouzivame. Doélezité je aby si deti

hrn¢ek uchopili pravou alebo l'avou rukou.
Spétna vizba

Uloha: vyfarbit' v kazdom riadku prvy hrnéek podla pokynu uéitelky. V rade
hladajt také isté hrnéeky a vyfarbia ich rovnako. Ziaci si maji uvedomit,, do

ktorej ruky (podl'a postavenia uska ) si m6zu hrnéek chytit’.

Obmena: Na overenie vedomosti ziakov (triedenie, pravo-lava orientacia)

mozeme pouzit’ pracovny list €.7.
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Pracovny list ¢.7

Ulohou deti v tomto pracovnom liste je napriklad :

- vyfarbit’ hrnceky, ktoré maji usko otocené napravo (nalavo)
- vyfarbit’ gul’até ( hranaté ) hrné¢eky

- vyfarbit’ malé (vel'ké ) hrnceky

- vyfarbit’ tie, ktoré maju tri ( Styri ) kvetinky ...

- vyfarbit’ hrn¢ek v pravom ( 'avom ) hornom rohu...

Touto didaktickou rozpravkou d’alej rozvijame pojmy:

- Pojmy vela — malo — ni¢ vyplyvaji priamo zrozpravky. Porovnavame
obrazky v knihe a kladieme ziakom otazky: ,, Kde je kase vela ( mdlo, viac,

najmenej...) ?*“,, V ktorom hrnceku nie je ni¢ ? ...

- Pri ochutnavani kase si ziaci sami pytaja, ¢i chcu vela malo. Porovnavaja

medzi sebou, kto ma viac a kto menej, kto mé rovnako s kamaratom.
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- Pri ukladani hrn¢ekov do radov opakujeme aj pojmy hore, dole, medzi

v strede...

- Pri miesani kaSicky pouzivame varesku kratku a dlha, zopakovanim tychto
pojmov pri Cinnosti si ziaci lepSie pamaétaju a vedia vybrat’ spravnu varesku

podl’a pokynu.
Rozvijanie grafomotoriky a vytvarna vychova

- Krazivym pohybom ruky, ktory znézoriiuje miesanie kaSe je pre ziakov
vhodnym uvolfiovacim cviéenim pred nacvikom pisania. Najprv si ruku
uvolfiuju vo vol'nom priestore a neskor na papieri alebo do riadkov: krazenie

izolované, kruhy réznych velkosti...

- Na vytvarnej vychove si Ziaci spolocne s ucitelom pripravia maketu hrnceka,
ktoru si potom vystrihntl. Na hrn¢ek spolo¢ne kreslia vzory a tym si opakuji
zvislé, vodorovné Ciary, kruhy, vinky... Kasu si urobime pokréenim jemného

farebného papiera a hrné¢eky ukladaji na magneticku tabul’u.

Didakticka rozpravka €. 5: Ide, ide, vla¢ik

Obsahovy Standard : Pocitanie po¢tu veci po jednom, po dvoch...utvaranie
skupin veci v obore. Priradovanie predmetov, ktoré k sebe patria. Dopravné

prostriedky.

Vykonovy Standard : Uréit’ pocet predmetov, pocet prvkov, prvy, posledny,
pred, hned’ pred, za...Poznat’, rozlisit, triedit dopravné prostriedky podla

miesta pohybu. Upeviiovat’ a precvicovat’ nazvy farieb.

Pomaécky : bubienok, palicka, vykres, noznice, lepidlo, obrazky, magneticka

tabul’a
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Motivacia : ,, Deti, viete o je to vlak ? Kto z vas uz niekedy cestoval viakom ?
Kam ste cestovali ? Pozndte pribeh o viaciku Tomdsovi ? Teraz si V televizii

pozrieme pribeh Havéria na kol'ajniciach a potom sa na ten viacik zahrame *.

Po skonceni rozpravky kladiem otazky. ,,Viete o com bola rozpravka ? Kto

V nej vystupoval ? Co sa tam stalo ? “
Teraz si zaspievame 0 naSom vlaciku pesnicku :
1 Ide, ide, vlacik, ide ide vlak
Pod’te malé deti, pod’te nasadat’.
Odveziem vas do dediny, naktipime zeleniny,
Ide ide vlacik, ide ide vlak
2 Ide, ide vlacik, ide, ide vlak,
Pod’te malé deti, pod’te nasadat’.
Odveziem vas do obchodu, nakupime ¢okoladu.
Ide ide vlacik, ide ide vlak.
Dramatizacia

Zahrame sa na vlak. Spomedzi deti ur¢im, kto bude rusen. Ostatné deti budu
vagony. Vlak sa na zaciatku pohybuje podl'a moéjho tempa bubnovania
I'ubovolne po triede. Neskor udavam tempo, ale pridavam k tomu smer viaku

a iné pokyny :
Vlak ide dopredu.
Vlak otaca vlavo a htka / hu — ha /

Vlak prechadza okolo stola, ale len po jednej kol'ajnici / poskakovat’ na jednej

nohe /
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Vlak ide k tabuli a tu jazdu kon¢i.

Precvi¢ovat’ pojmy s usporiadanim prvy, posledny, je hned’ za, je hned’ pred,

medzi...

Motivacia : Jedného dina sa vlacik Tomas vybral aj so svojimi kamaratmi
vagonikmi na dlhu cestu. Mali ddlezitu tlohu, doviest’ vas do Skoly. Pocas
cesty si vagoniky veselo pospevovali, smiali sa, az tu zrazu prisli na hrbol'até
kol'ajnice, na ktorych zacali vel'mi silno naskakovat’. Naskakovali tak silno, ze
sa kade — tade rozpojili a roztrusili sa po krajine. Deti vy musite ticto vagoniky

na papieri nakreslit’ a vyfarbit’ takto:

V lavom hornom rohu bude fialovy vygon.

Modry vagon bude v lavom dolnom rohu.

Medzi modrym a oranzovym vagonom bude zaleny.

Rusen musi byt trojfarebny. Farby si zvolte, aké sa vam pdcia.
Ostal nam jeden vagon, ktory bude cerveny. Kde sa nachadza ?

Pokyny davam po jednom, aby Ziaci mali ¢as na kreslenie a vyfarbenie
prislusného vagona. Kladiem pritom pomocné otazky: ,, Ktord je lavd ruka ?

Kde ma byt vygon hore, ¢i dole ? Akej ma byt farby ? “

Opytam sa ¢i maju vSetci. Po vyfarbeni si tieto vagony vystrihneme. Budete si

ich lepit’ na vykres podl'a pokynov : Prvy bude rusen.
Posledny bude modry vagon.
Hned’ pred modrym vagoénom bude fialovy.
Zeleny vagén je hned’ za ruSiiom.
Cerveny vagon je hned’ pred fialovym.

Oranzovy vagon je hned’ za zelenym.
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Teraz si vlacik v takomto poradi prilepte na vykres a domalujte tam seba ako
rusiovodica.

Spiétna vizba:

Uloha I : Na magnetickej tabuli st makety lode, lictadla, vlaku a inych
dopravnych prostriedkov a im prisluchajuce prostredie. Deti podl'a pokynov

prirad’uju napr. vlak — kolajnice, auto — cesta, aj S pouzitim pojmov uvedenych

VvV tvode hry.

Uloha II : Ciel'om je rozhodovat’ o pravdivosti, nepravdivosti roznych tvrdeni

pri rozli¢nych situaciach.

Ziaci sleduju magneticka tabulu, kde je moZstvo obrazkov dopravnych
prostriedkov. Odpovedaju na otazky v tvare Ano, je to pravda alebo Nie, nie je

to pravda.

Pracovny list ¢.8

I DOPRAVA 1

Test

- Vlak je vagsi ako auto. ( Ano, je to pravda).
- Autobus je dlhsi ako vlak.

- Lietadlo ma vagony.

- Lod’ mozZe ist’ aj po zemi.

- Lietadlo leti. A pod.
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Didakticka rozpravka & 6 O Cervenej Ciapocke

Obsahovy Standard : Pravdivé a nepravdivé vyroky a negacia. Slovné ulohy

na scitanie, odc¢itanie. Cudské telo.

Vykonovy §tandard : RozliSovat’ jednoduché pravdivé a nepravdivé vyroky.
Vediet’ vytvorit’ negaciu vyroku. Vediet vyuzivat’ poznatky o s¢itani a od¢itani
Vv jednoduchych slovnych ulohach. Uréit’ na zaklade viaczmyslového vnimania

Casti 'udského tela a jednoduchym spdsobom opisat’ ich funkciu.
Pomdcky: kniha, farbicky, vykresy

Motivacia : Pouzijem uz vysSie uvedenu rozpravkovu knihu ,, Rozpravkovy

vencek .

Tato rozpravka bola u ziakov jednou z najoblibenejSich a dozadovali sa
opakovania. Po opakovanej reprodukcii rozpravky nam obrazky sltizia aj na

znazornenie
Komunika¢né kompetencie

Pri  opakovanej reprodukcii rozprdvky = vlastné rozpravanie
kombinujeme kladenim otdzok, na ktoré¢ Ziaci odpovedaju jednoslovne,

pripadne celou vetou.

Ulohou deti je usporiadat’ obrazky podl'a rozpravania a priradit’ obrazok
K tej &asti, o ktorej sme prave hovorili. Ziaci tak majii pred sebou dejovu liniu,

0 ktort sa m6Zu opriet’ pri vnimani obsahu a prerozpravani.

Prostrednictvom rozpravky mozeme taktiez rozSirovat’ poznatky Ziakov
0 l'udskom tele. Ziaci uz vedia pomenovat’ hlavné ¢asti ludského tela a teraz
a takisto si zopakujeme ¢o mame na tvari (oc€i, usi, Usta, nos). Vyuzijeme to

hlavne na uvedomenie si vztahu medzi zmyslom a zmyslovym organom. Ziaci
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ukazuji a hovoria o¢i — vidime nimi, zmurkame, placu..., usi — pocujeme,

nausnice, Gsta — jeme, zuby, jazyk...

Ako spitnu viazbu pouZzijeme v zavere pracovny list tvar. Ziaci maja
dokreslit kompletnii tvar (mihalnice, zrenic¢ky...), mézu sa pozriet aj na

kamarata.

Ak uz ziaci vedia pomenovat’ Casti I'udského tela a tvare, mézu si hru
doplnit. Pustime im prijemni hudbu, ziaci sa pohodlne usadia a podla
pokynov ucitela kazdy sam na sebe ukazuje Casti tela. Hra je zamerand na

zmyslové vnimanie a uvedomenie si vlatného tela.
Dramatizacia

Cell rozpravku si zdramatizujeme. Cielom je, aby Zziaci vedeli

zopakovat repliky v rozhovore medzi Cervenou Ciapockou a vikom:
,, Starda mama, preco mas také velké oci ?*

., Aby som ta lepsie videla, dievka moja . *

,, Stara mama, a preco mas také velké usi ? “
,, Aby som ta lepSie pocula, dievka moja.

,, Stard mama, a preco mas také velké usta ? “

,, Aby som ta mohla zjest' ! “

Pri dramatizécii si Cervena Ciapocka dd na hlavu papierova c¢iapku,
ktorti sme si zhotovili na hodine vytvarnej vychovy do ruky si vezme koSik

S rOznymi potravinami.
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Zrakové vnimanie a zrakova pamit’

Uloha I:

Pouzijeme redlny koSik s ovocim, sladkostami, jedlom. Do kosSika
vlozime 5-6 druhov potravin (cukrik, jablko, keksik...) pre babku. Potraviny
kladieme po jednom a nahlas hovorime, ¢o tam davame, aby si ziaci l'ahSie
zapamatali. Kosik zakryjeme tak, aby to Ziaci nevideli. Ten Ziak, ktorého sme
vybrali ide skosickom k babke. Po prichode postupne vybera potraviny
z kosicka a ma urcit, ¢o vnom chyba. Ked’ nevie, pmdézu mu ostatné deti.
Postupne potraviny priddvame, obmieiame a musia sa vystriedat’ vSetky deti.
Hru obmieniame tak, Ze prihodime ( vezmeme) do koSika nieco a Ziaci maja

zistit’ ¢o pribudlo alebo ubudlo. Nakoniec potraviny mozu zjest’.

Uloha II: Vytvarame realne situacie. Do kosika ukladame rozne potraviny:
Zelené jablka, 1 Cervené, 4 zuvacky, 2 vel'ké ¢okolady, 3 malé...

Kladiem otazky :

- Kolko je v koSiku zelenych jablk ?

- Kolko je velkych cokolad ? Kolko je vsetkych cokolad ?

- Kol'ko je spolu zuvaciek a cervenych jablk ? ...

Vytvarame rozne matematické situdcie scitanie, odc¢itanie, pozornost’,

0 kol’ko viac, menej.

- Cervena Ciapo&ka si niesla v kosiku 5 jablk. Po ceste bola hladna a 2 zjedla.

Korlko priniesla babke ? a podobne.
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Spétna vizba :

Uloha : Ziaci maju za Glohu postupovat’ podl'a pokynov na pracovnom liste &..
Napravo je uvedeny poéet rovnakych predmetov. Ziaci maju skontrolovat, & je

to spravne. Do raméekov podl'a zadania kreslia cesticku Cervenej Ciapocky.

Pracovny list ¢.

P Y & & C D
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f;}

Nakresli do raméekov napravo uplne rovnaké ciary, aké st nalavo.

1
o

Rozvijanie grafomotoriky a vytvarna vychova

)

- Ziaci dostant na papieri jednoducht predlohu &iapky bez brmbolca, ktory

maju dokreslit’ ( cvi¢enie — kruzivy pohyb na uvol'nenie zapastia).

- Cervenou fixkou kreslia na &iapku vzory podla toho, aky pripravny cvik

V rdmci vyucovania prave preberaju.

Obmena : Vystrihntl si z vykresu maketu tvare. Dokresl'uju Casti tvare. Z
krepového papiera vystrihuji tenké pasiky ( vlasy ), dolepuju k tvari. Z bieleho
papiera si urobia Ciapku, na ktoru si voskovkami nakreslia I'ubovolné vzory

a vyfarbia na Cerveno. Nakoniec nasadia na papierovu hlavu.
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4.6 Realizacia a vyhodnotenie

Realizicia v pripravnom roéniku

Realizacie rozpravky Pernikovy domcek V pripravnom ro¢niku sa
zucastnilo 12 ziakov. Krasne vyzdobena trieda, vona pernickov zo skolskej
kuchyne, to vSetko dotvaralo atmosféru rozpravky. Deti sa dali 'ahko zaujat,

Zz mojho pohl'adu by som povedala, Ze na toto vyucovanie sa vel'mi tesili.

V hre Pernikovy domcek sa detom vel'mi pacila jezibaba, ktora
vydavala zvuk a spociatku sa tazsie sustred’ovali na plnenie povinnosti. Tesili
sa aj preto, Ze perniky si mohli po skonceni zjest’. Dolezité pri kladeni otazok

ziakom bolo, aby vSetci dostali otazku a samozrejme po odpovedi aj pochvalu.

Tuto metddu hodnotenia som zvolila namiesto dotaznika, a to
vzhl'adom k ich este nizkej Grovni v &itani a pisani. Ziaci mohli svoje pocity
a dojmy vyjadrit’ ustne. Samozrejme nechybala vecna odmena —sladké

pernicky ako prejav uznania a vydrze deti.

V tejto aktivite si deti Gasto mylili Gtvary ako $tvorec a obdiznik.
Trojuholnik asi jedna tretina deti a kruh takmer vobec. Vyzaduje si to neustale
opakovanie ucitel’a s det'mi ¢i uz na vyuc€ovani, v $kolskom klube, ale aj v

ramci prechadzky.

Najmenej problémov det'om robilo vyhl'adavanie podl'a rovnakych
znakov (farby, tvaru), vyfarbovanie, lepenie a dokresl'ovanie domceka. Pri
modelovani pernickov z plasteliny a dozdobovani semenami strukovin, sme sa
s detmi dohodli, Ze si kazdy zabali svoj plastelinovy pernicek do celofanu

a daruje ho niekomu.

Na zaciatku bola prilisnad hlu¢nost’ vychadzajica z vrodeného

temperamentu deti, ale aj zo zlych navykov ( nepoctvanie sa navzajom,
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prekrikovanie...) Toto sprievodné spravanie sa ndm po prvom dni podarilo

potlacit’.

V pripravnom ro¢niku preberaju ziaci v podstate to isté u¢ivo ako v prvom, ale
nechdvaju si na opakovanie dlhsi ¢as. Maju vlastne ti vyhodu, Ze metodika je

plne prispdsobend tempu a potrebam ziakov.

Pani ucitel’ke s ktorou som realizovala tato hru sa hodina pacila a je jednou
z tych, ktoré zarad’'uju didaktickt hru alebo projekty do vyucovacich hodin, ale

formou rozpravky to este s det'mi nerobili.

4.6.2 Realizacia rozpravky v prvom ro¢niku

Prvaci si vybrali rozpravku O Cervenej ciapocke. Zucastnilo sa jej 18 deti.
Trieda bola zivsia a spociatku sme mali problémy so spravanim. Po slibeni

sladkej odmeny deti uz boli poslusné.

V pekne vymal'ovanych triedach, kde koberec, lavice st usporiadané ako
v detskej izbe a nie v skole, sme sa na jeden tyzden vratili do sveta rozpravok.
Zabludili sme do sveta fantazie, kde dobro vitazi nad zlom. Detom sa hry
vel'mi pacili doZzadovali sa novych aktivit, odburali sa stresové situdcie, a tym,

ze boli hercami priniesli detom radost’ a aj pocit, Ze s sticastou kolektivu.

Deti, ktoré mali doma cervené tricka si ich mali doniest’ do Skoly, ktoré
nemali tak sme im pozhanali. Cely tyZden si nechceli obliect’ ni¢ iné. Mali tak

silny pocit sudrznosti a spolupatri¢nosti.

Ziaci sa naudili prostrednictvom rozpravkovej aktivity jazykové zrucnosti,
rozvijali slovnu zasobu, vyjadrovali svoj nazor na vlka, ked’ chcel zjest’” babku.
Porovnévali svoje postoje a ndzory, ked’ sa niektoré deti vyjadrovali, Ze by vlka

zabili. Inym to bolo Iito a obhajovali ho hoci to nebol ciel hry.
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Svoje motorické zru¢nosti rozvijali na vytvarnej vychove, v Skolskom klube
obkresl'ovanim, farbenim, vystrihovanim alebo lepenim. Ked’ som sa ich
opytala, ¢i sa im v Skole pacilo, tak vela deti odpovedalo, Ze : ,, Je tu lepsie ako
doma, lebo tu mdme hracky, kocky, nekricime a mdame tu aj jedenie aj

sladkosti, hrame sa a mame tu koberec s cestou «.

Pri plneni ulohy ¢.I sa deti nevedeli sustredit. Problém im nerobilo
zapamitat’ si do 4 kusov potravin, ktoré sme zakryli. Cim sa pocet zvysoval,
nastavali chyby a omyly. To bola pre deti asi najtazs$ia tloha. Pani ucitel'ka
zhodnotila, ze sa musi castejSie vracat’ k takymto hram, aby si deti cviéili

pamét’ a pozornost’.

Uloha & II nebola pre deti obtiazna, pretoze obsah kosika videli
a s pomocou alebo aj samé si pocet predmetov spocitali. S pracovnym listom
nemali vacSie problémy. Dolezité pri usmeriiovani ziakov je, aby si ulohy
robili sami. Poradit’ im, vysvetlit, ak mu Ziaci neporozumeli. Casto je potrebny

individudlny pristup.

Dramatizaciou rozpravky sa zucastnili na predstaveni pre rodi¢ov, ¢o bolo

pre nich vel'’kou inSpirdciou a motivaciou..

Pani ucitel’ka uviedla, ze je dost’ tazké pripravit’ program pre tak pocetnu
skupinu prvakov na celi vyu€ujucu hodinu. Je to jednoduchSie ak ma aj

asistenta.
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ZAVER

Diplomovd praca sa =zaobera tvorivostou ucitela matematiky
v didaktickych rozpravkach so ziakmi zo znevyhodneného prostredia. Myslime
si, realizacia a rozhovory s ucitelmi nam potvrdili, Zze didakticka hra ¢i uz
formou rozpravky alebo inej aktivizaénej metédy ma nielen v matematike
nezastupite'né miesto, a to predovsetkym preto, Ze je aktivizujucou edukacnou
metodou amdze rozvijat vietky kPuové kompetencie, &im spifa ciele

moderného vyucovania.

Ked do nej zakomponujeme vnimanie vSetkymi zmyslami, stdva sa
puatavou a deti Si vV nej ani neuvedomuju, ze sa vzdelavajia. Deti maju k v tomto
veku Kk rozpravke silny a pozitivny postoj, a ked’ si ju eSte moézu zahrat’, stavaju
sa jej sucast’'ou, nielen, ze sa ucia, ale buduju si vztah k matematike, vychove,

ale aj k celému procesu ucenia.

Pri vSetkych tychto hrach sme sa stretli s velkym zaujmom ziakov,
pretoZze vSetci mohli zazit’ tspech podla svojich schopnosti a moznosti. Mohli
aplikovat’ svoje matematické schopnosti do redlnych situdcii, S ktorymi sa

stretdvaju v beznom zivote.

Touto pracou som sa snazila zdokumentovat’, Ze prepojenie tvorivého
ucitel'a, matematiky a hry je pre deti prinosné a Ze didakticka hra formou
rozpravky rozvija vsetky klacové kompetencie u deti zo znevyhodneného
prostredia. Podl'a m6jho nazoru a ndzorov ucitel'ov ju ma zmysel integrovat’ do

edukacného procesu a do vyucby matematiky.

Pravidla jednotlivych hier sa mézu upravovat’ s vekovymi dispoziciami deti,
ale najmd v suvislosti s duSevnymi dispoziciami deti z definované¢ho

prostredia.

Didakticka rozpravka, ktord cielene prispieva k rozvoju kompetencii Ziaka,

je naro¢na na pripravu . U¢itel musi dopredu premysliet’ jej obsah a pravidla,
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urCit’ miesto hry v Struktire hodiny. Potrebné je stanovit' ciel’ didaktickej
rozpravky, pripravit’ material a pomocky, rozhodnit’ o dobe trvania, premysliet’
organizacnu ¢innost’ ziakov. Pri tomto type vyuCovania sa vzdeldvaci proces

prelina s mimoskolskou ¢innostou.

Ciel’ su¢asného vyucovania matematiky — to nie je len osvojovanie si
vedomosti. Pozornost’ by sme mali sustredit’ na vytvaranie pozitivneho vzt'ahu
k poznaniu prostrednictvom rozvijania myslenia a rozvijania sklsenosti
S rieSenim problémov a ich matematizaciou. Ucenie — aj v matematike — by
malo byt predovSetkym aktivnym procesom objavovania. Staré Ccinske
prislovie hovori, Zze ak dame dietat'u rybu, d4 mu potravu na jeden den, ale ak

ho nauc¢ime lovit’ ryby, ddme mu potravu na cely Zivot.

Na 1. stupni ZS a je idealna aktivizujuca metoda, hry, sitaze, projekty,
rozpravky, pri ktorej si deti ani neuvedomuji, ze sa ucia. Vyhodou
didaktickych rozpravok v predskolskom veku a v mladsom Skolskom veku je,
ze pomocou nich moézeme precvicovat a dopliiovat’ takmer akukol'vek
tématiku z bezného Zivota a praxe, pretoZze matematiku mozno prepojit so
vSetkymi predmetmi. Preto sa nam ponuka moznost' nendasilne zaradit

matematiku, ale aj ostatné predmety do didaktickej rozpravky.
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PRILOHY
Priloha A - Dotaznik

l.otdzka: Aké metddy vo vyucovani matematiky sa vam osvedcili ?

2.otazka: Vyuzivate medzipredmetové vzt'ahy v matematike ? Ako Casto ?

3.otazka: Oblubuju deti zo znevyhodneného prostredia matematiku ? Co v nej

uprediostiuj ?

4. Myslite si, ze adekvatne spracované didaktické rozpravky ako vyucovacie metody su

vhodné na priamu integraciu do vyucovacieho procesu v rdmci predmetu matematika ?

5. Myslite si, ze ich pouzitie v triedach pre znevyhodnenych ziakov povedie Kk realizacii

edukacnych ciel'ov v kratSom case ?

6. Myslite si, ze aj vdaka aktivnej praci ziakov v ramci didaktickych rozpravok a hier
integrovanych do vyu€ovania matematiky dosiahnu ziaci vysSiu urovenl vedomosti
z prebratého uciva a lepSiu schopnost’ rieSit matematické Ulohy suvisiace s danym

ucivom ?

7.otazka: Myslite si, ze zaradenim didaktickej rozpravky mozete u Ziakov rozvijat

kl'a¢oveé kompetencie ? Aké ?

8.otazka: Aky maju podla Vés ziaci zo znevyhodnené¢ho prostredia vztah k Skole

a k vzdelaniu ?



Priloha B — Pernikova chalupka — skupinova praca




Priloha C — Pernikova chalipka — cesticky
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Priloha E — Domcéeky — skupinova praca




Priloha F — Hrnéek var ! — ukazka z vytvarnych prac




Priloha G — Hrnéek var ! - pocitanie
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— pripravny ro¢ni

Priloha H — Pracovny list - ukazka ziackej prace
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Priloha | — Vystiipenie deti - pripravny ro¢nik




Priloha J — Vystipenie deti pre rodicov
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