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Anotace

KOVARNIKOVA, Iva. Projektovéa vyuka v ramci priifezového tématu environmentalni
vychova. Hradec Kréalové: Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové, 2018. 74 s.

Diplomova prace.

Stézejnim tématem diplomové prace je projektova metoda vyuky. Projekt jako komplexni
vyukova metoda seznamuje zaky snovymi informacemi prostfednictvim Sirokého
spektra aktivizujicich, klasickych a inovativnich metod. Umoziuje tak zZakiim pochopit
a osvojit si nové poznatky prostiednictvim praktickych ukazek, ¢imz bezesporu pfispiva
k rozvoji klicovych kompetenci. V teoretické ¢asti prace jsou vymezeny zakladni pojmy
vztahujici se k projektové metod¢é vyuky a k pojmu environmentéalni vychova, ktera je
diilezitou soucasti vzdélavani a jednim z priifezovych témat rdmcového vzdélavaciho
programu pro zékladni vzdélavani. Environmentalni vychova byla inspiraci pro
praktickou ¢ast prace, kterou tvoii navrh projektu na téma Chranime pfirodu. Projekt je
koncipovan pro zaky prvnich ro¢nikti. Realizovan byl na skole v pfirod¢ na pfelomu jara
a léta, proto byly dil¢i aktivity projektu pfipraveny a uzplsobeny pravé panujicimu
ro¢nimu obdobi. Nedilnou soucésti prace je i reflexe kazdého projektového dne véetné

zavéretné reflexe celého projektu.

Klicova slova: projekt, environmentalni vychova, ochrana ptirody, Skola v pfirod¢.



Annotation

KOVARNIKOVA, Iva. Project Teaching in the Context of the Cross-Cutting Theme of
Environmental Education. Hradec Kralové: Faculty of Education, University of Hradec

Kralové, 2018. 74 pp. Diploma Dissertation.

The main topic of the diploma thesis is the project teaching method. As a comprehensive
teaching method the project introduces pupils to new information through a wide range
of activating, classical and innovative methods. It allows pupils to understand and learn
new knowledge through practical demonstrations and therefore undoubtedly contributing
to the development of key competences. The theoretical part of the thesis defines the basic
concepts related to the project teaching method and the concept of environmental
education, which is an important part of education and one of the cross-cutting themes of
the framework educational programme for basic education. Environmental education was
an inspiration for the practical part of the thesis, which consists of a proposal for a project
on Protecting Nature. The project is designed for first grade pupils. It was implemented
at the school in nature at the turn of the spring and summer, therefore part of the project‘s
activities were prepared and adapted to the current season of the year. An integral part of
the work is a reflection of each project day including a final reflection of the whole

project.
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1 Uvod

Pfiroda je neodmyslitelnou soucasti kazdého jedince, jelikoz umoziuje Zivot na této
krasné planeté. Svou zpohodln€losti vSak spéjeme pomalymi krucky kjeji zahubé.
V dnesni dobé si malokdo dokéze predstavit sviij Zivot bez modernich technologii.
Vétsina rodin vlastni automobil a po zkuSenostech ze svého okoli vim, Ze jejich pocet
neustale stoupa. NaSim majetkem se staly mobilni telefony, notebooky, televize a dalsi
spotiebice, bez kterych se v domacnosti neobejdeme. Vycerpdvame neobnovitelné zdroje
energie ado ovzdusi se dostavd ¢im dal vice jedovatych zplodin. Vyrdbime velké
mnozstvi vyrobkd zplastu ajejich vyrobnim procesem velmi zatéZujeme Zzivotni
prostiedi. Kdyby ndm véci, které z tohoto materialu vyrobime, vydrzely alespont delsi
dobu. Bohuzel, opak je pravdou. Kazda troska jidla je zabalena do plastového obalu, ktery
vétSina lidi hodi po snédeni obsahu v lepSim pifipadé do koSe. V ném ale nezistane
navzdy. Putuje na skladku, kterd je kde jinde nez v ptirodé. Neuvédomujeme si, jak
dlouho trva, nez se jeden plastovy obal v pfirod¢ rozlozi. Kolik odpadu vyprodukuje
jeden Clovek za den, tyden, rok ¢i cely zivot, nad tim pfemysli malokdo. Nekteti lidé
odhazuji odpad do moii a oceanii, kde se stane smrticim nastrojem pro zivocichy. Mohla
bych pokracovat s vyjmenovavanim dalSich a dalSich véci, které lidstvo povazuje za
uzite¢né, ale pro piirodu jsou velkou zatézi. Samoziejmé se dneSni spolecnost téchto
vymozenosti nevzda, Zivot je bez nich jiz neptedstavitelny. Je ale potieba myslet na dalsi
generace, které pfijdou po nés. Jak ty tu budou zit, kdyz kazdy bude myslet pouze sdm na
sebe a vlastni pohodli. Musime se ucit ptirodu co nejvice ochraiiovat a smétovat k tomu
1 mladsi generace. Jelikoz mé rodice vedou k pfemysleni nad timto globalnim problémem

jiz odmala, mam pocit, ze tyto informace a zkuSenosti musim predéavat dal.

Cilem diplomové prace je sezndmit zaky prostfednictvim projektu s problematikou
zneCiStovani pfirody a naucit je potfebné kroky, kterymi mohou pfispivat k jeji ochrané.
Cilem teoretické Casti prace je vymezit pojmy projektova metoda, projektové vyucovani
a projekt, popsat historii projektového vyucovani a faze tvorby projektu. Vzhledem
k tématu diplomové prace je dals$im teoretickym cilem charakterizovat environmentalni
vychovu na prvnim stupni zakladni Skoly a Skolu v pfirod¢ jako jednu z organizacnich
forem velmi vyuZzivanych na prvnim stupni. Cilem praktické ¢asti prace je navrhnout,
realizovat a reflektovat projekt zaméfeny na environmentalni vychovu a jeho realizaci

uskutecnit v ramci Skoly v ptirodé.



2 Vymezeni zakladnich pojmi: projektova metoda,
projektové vyuéovani, projekt

Zazni-li pojem projektové vyucovani, vétSiné lidi se vybavi urcit¢ dal§i s timto
souvisejici. Jsou jimi bezesporu projektova metoda a projekt. V této kapitole zazni
odborné definovani téchto tfi pojmu, které kazdy zpedagogl pojal trosku jinym

zpusobem, kazdy ve své definici zdlraznil néco jiného.

2.1 Projektova metoda

Nahled na tento pojem popsal Stanislav Velinsky, ktery tika, ze ,, vyrazu projektova
metoda lze uziti o uceni tehdy, kdyz individuum ¢i skupina pojme zamer, jehoz
uskutecneni navozuje zmény v jeho (jejich) vedeni, zrucnostech, zvycich ci vztazich*
(Velinsky, 1933, s. 59). V pedagogickém slovniku od Prichy je projektova metoda
povazovana za ,,vyucovaci metodu, v niz jsou zdci vedeni k samostatnému zpracovani
urcitych projektit a ziskavaji zkusenosti praktickou cinnosti a experimentovanim*

(Pricha, Walterova, Mares, 2003, s. 184).

Na zaklad¢ shrnuti téchto definic od riznych autorti, miizeme fici, ze v projektové metodé
by se tedy zak ¢i skupina méli naucit samostatnosti, k cemuz jsou vedeni prostfednictvim
projektu, ktery jim umozni jiny zpiisob pfemysleni. Dle mého nazoru si zaci diky

nejruznéjSim experimenttim a praktickym ¢innostem vSe snadnéji osvoji.

2.2 Projektové vyucovani

Neni snadné jednoznaéné fici, co pfesné projektové vyucovani je a vymezit ho jednotnou
definici. Bezprostiedné vSak souvisi s pojmem projektovd metoda, coz potvrzuje svym
vyrokem i Priicha ve svém pedagogickém slovniku. ,, Projektové vyucovani je vyucovani

zaloZené na projektové metode *“ (Pricha, Walterova, Mares, 2003, s. 184).
Stanislav Velinsky povazuje projektové vyucovani za ,, vyucovaci soustavu, koncepci

vyucovani, nebot’ se tyka zpiisobu zpracovani obsahu i zmeény vztahu ucitele a Zdaka*

(Dvoréakova, 2009, s. 33).
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Projektové vyucovani je dle Skalkové zalozeno na ,, Feseni komplexnich teoretickych nebo
praktickych probléemii na zdkladé aktivni cinnosti zaki* (Skalkova, 1999, s. 217).
Myslim, ze nejlépe vystihla projektové vyucovani ve své publikaci Skalkova. Ve svém
pojeti zdlraznila, ze typickym a dilezitym znakem, ktery charakterizuje projektové
vyucovani, je aktivni zapojeni zakl pfi feSeni nastolenych teoretickych ¢i praktickych

problémd, s ¢imZ naprosto souhlasim.

Projektova vyuka je spojena také s prifezovymi tématy, které jsou soucasti ramcového
vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani. Moderni pojeti projektové vyuky
zaclenila Zormanova do své knihy a tika, Ze ,, projektova vyuka napomaha k zaclenovani

mezipredmétovych vazeb a prirezovych téemat do vyuky “ (Zormanova, 2012, s. 96).

vvr

trid. V prvnich rocnicich skoly jsou deti jesté velmi hravé. Projektové vyucovani dava
prostor pro jejich hravost a vyuziva ji k ziskani détského zajmu a pozornosti“ (Judasova,

1998, s. 10-11).

2.3 Projekt

Poslednim pojmem, ktery chybi do trojice a s nimz se seznamime, je projekt. Setkdvame
se s nim v bézném zivoté Casto. Neni vsak typicky pouze pro Skolu, ale vyskytuje se

v ruznych oblastech. Projekt mize byt stavebni, kulturni, podnikatelsky apod.

Zanta ve své knize definuje projekt jako ,,ucelné organizovany souhrn myslenek,

seskupenych kolem diileZitého strediska praktického vedeni, smeérujici k urcitemu cili

(Zanta, 1934, s. 9).

Valenta ve své knize pise, ze Killpatrick definuje projekt jako ,,jasné navrzeny ukol, ktery
muizeme predlozZiti Zaku tak, aby se mu zdal Zivotné diilezitym tim, Ze se blizi skutecné

¢innosti lidi v Zivoté “ (Valenta, 1993. s. 4).
Pedagogicky slovnik mé pro projekt také svoje vysvétleni. ,, Projekt je vétsi jednotka
uciva spojend spolecnou myslenkou, ideou (i problémem), ktera ho sjednocuje a vytvari

podklad k praktickym cinnostem (k reseni probléemii) “ (Skutil, Zikl a kol., 2011).
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Pojeti dle Manidka a Svece vymezuje projekt jako ,, komplexni praktickou iilohu (problém,
téma) spojenou se zivotni realitou, kterou je nutno resit teoretickou i praktickou cinnosti,

ktera vede k vytvoreni adekvatniho produktu “ (Manak, Svec, 2003, s. 168).

Z vyse uvedenych definic je parné, ze projekt musi smétovat k cili, musi byt také jasné
zadany. Cim vice ho propojime se skute&nosti a praktickymi ¢innostmi, tim bude pro zaky

zajimavéjsi a budou mit pocit, Ze je pro jejich zivot opravdu dilezity.

Zajimavé pojima vysvétleni pojmu projekt Kratochvilova ve svém dile, nezaznamenala

ho definici ale graficky.

Soustiedény
kolem urgité
ideje

{}

Konkrétni produkt, PROJEXK T,"" ‘ Vyhovuje
komplexni

nova zkuSenost, obhajoba kol zakovi — identifikuje
(hodnoceni, sebehodnoceni) o se s nim
problém

o

Piebira
odpovédnost
za jeho realizaci

Obr. 1 ,, Projekt“ (Kratochvilova, 2006, s. 36).

Projekty jsou v dnes$ni dobé hojné¢ vyuzivany praveé pro svoji propojenost s béznym
zivotem a dle vlastnich zkuSenosti musim fici, ze bavi zdky i ucitele. Propojenost
jednotlivych aktivit v rdmei meziptedmétovych vztahli poskytuje zakiim také uceleny
ptindsely ,,ucelné zuzitkovani védomosti konstruktivnich organizaci jistych center, jez

pronika urcitd idea “ (Spalova, 1929, s. 97). Dnes je cilem projektu splnéni dkolu. K tomu
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potrebuji Zaci vyhledat potiebné informace, umét zuZzitkovat dosavadni znalosti,
organizovat praci a naucit se pracovat ve skuping, coz jsou opét dilezité véci dnesniho

bézného Zivota (Honzikova, Honzik, 2015).

2.4 Typy projekti

Projekty mizeme rozdélovat dle rtznych kritérii. Jedno rozdé¢leni také zpracovala
Coufalova ve své knize, projekty ¢leni na osm jednotlivych typu:

,,podle ucelu,

podle vztahu k ucivu a vyucovacim predmeétiim,

podle organizace,

podle délky trvani,

1

2

3

4

5. podle mista konani,
6. podle navrhovatele,

7. podle poctu zapojenych zZaku,
8

podle velikosti“ (Coufalova, 2006, s. 11, 12).

Nemtizeme fici, ze projekt vytvorime podle jednoho typu, ty se budou zcela jisté ¢astecné
prekryvat. Kdyz se rozhodneme realizovat projekt, musime si rozmyslet, co bude jeho
hlavnim cilem. Budeme objevovat nové poznatky ¢i rozsifovat stavajici? Toto spada
pravé pod prvni typ. Pokud se budeme rozhodovat, zda projekt zrealizujeme v jednom
predmétu ¢i bude ucivo zapojeno do vice predmétii, jedna se o typ druhy. Tieti typ souvisi
s organizaci vyucovani. V tomto pifipadé se mizZeme rozhodnout, zda bude projekt
probihat v ¢astech hodiny dan¢ho pfedmétu, aniz by se zménil tydenni rozvrh nebo zda
jej zafadime mimo vyuku predméti. Podle délky trvani mizeme rozdé€lit projekty na
kratkodobé, stfednédobé a dlouhodobé, coz spada pod ctvrty typ. Paty je podle mista
konani, kterym se miiZe stat tfida, prostory skoly ¢i misto mimo budovu. Projekt mtze
vzniknout na zéklad¢ zajmu zaka z pfirozené situace ve tfid¢ nebo je pripraven ucitelem,
zde hovofime o Sestém typu. Dale mtze byt projekt vytvoren pro jednotlivce, dvojice,
skupinky, tfidu ¢i néjakou vétsi skupinu, zde se jedna o sedmy typ — podle poctu
zapojenych zakl. Nazev posledniho typu v sobé ukryva relativni pojem, protoze si pod

pojmy maly a velky projekt piedstavi kazdy néco jiného (Coufalova, 2006).

13



Podobné rozdéleni vytvofili Svobodova, Lacko a Cingl, ktefi projekty rozd¢lili do péti

1. ,,podle vztahu vyukového projektu k predmetiim,

2. podle organizace vyukového projektu,

3. podle doby trvani vyukového projektu,

4. podle navrhovatele vyukového projektu,

5. podle ucelu vyukového projektu“ (Svobodova, Lacko, Cingl, 2010, s. 59).

Oproti Coufalové je zde o tfi typy méné. Na prvni pohled zde neni typ podle mista konéni,
podle poctu zapojenych zaktl ani podle velikosti. Typ podle mista konani zatadili autoti

do organizace vyukového projektu, o dal§ich dvou se vSak nezminuji.
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3 Historie projektového vyuéovani

Vse na svété ma svoji historii. I véta, kterou jsem praveé napsala. Diky zdznamim mohou
dalsi a dalSi generace dostavat informace o problematice, ktera je zajima. Tato kapitola
je zamé&fena na vznik projektového vyucovani v souvislosti s americkou pragmatickou

pedagogikou a déle na to, jak vznikalo a vyvijelo se projektové vyuéovéani v Cechach.

3.1 Americka pragmaticka pedagogika v souvislosti
s projektovym vyuéovanim
Projektové vyucovani v Americe zacalo vznikat na prelomu 19. a20. stoleti
prostiednictvim pragmatické pedagogiky, za jejiz zakladatele je povazovan americky
pedagog a filozof John Dewey. Rozvoj tohoto sméru spada do obdobi, kdy probihala
prvni svétova valka, coz z divodu panujicich neptiznivych podminek neni dle mého
nazoru snadny zacatek pro vznik ¢ehokoli nového. V nelehké dobé je ale potieba zacit
premyslet jinym zplisobem a t€émto podminkam pfizpusobit i vychovu, aby déti zvladly
novou situaci a byly schopny se v ni co nejlépe pohybovat. To potvrzuje i Dvofakova ve
své knize. , Prudky rozvoj vedy, industrializace a urbanizace spolecenského Zzivota

vyzadoval novou dynamickou vychovu zakii, aby byli schopni obstat v ménicich se

podminkach “ (Dvotakova, 2009, s. 9).

I pfes panujici spolecenské problémy prodélala pragmaticka pedagogika ve dvacatych
a tficatych letech nejvétsi rozkvet, a to nejen v Americe, jeji plisobeni se $ifilo i do svéta.
Na své cesté musela piekonat myslenky herbartismu, ve které m¢l hlavni préaci ucitel a zak
byl upozadén. Pedagog musel také striktné dbat na presny zacatek a konec vyucovani,
pfed zédky mél zaujimat pevné misto a vyzadovat po nich klid aticho v mistnosti.
Herbatismus se vyznacuje formalismem a strnulosti, ale i ptesto vidél Herbart skolu jako
pfipravu na Zivot. Pragmaticka pedagogika se snazi o pravy opak. Do popiedi se dostava

zak, je odmitana systemati¢nost vykladu, ucitel ustupuje do pozadi (Hofmann, 1977).

Pragmaticka pedagogika vychdzi z Deweyova nejznaméjsiho pedagogického spisu
Demokracie a vychova. Zde mé velmi oslovila myslenka se kterou se ztotoziuji. ,, Latka
pro soustavné uceni je jen vyucovaci predmét ve Skolach, ktery s predmétem Zivotni

zkuSenosti nijak nesouvisi“ (Dewey, 1932, s. 14). Tento vyrok neplatil pouze v dobé
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svého vzniku, misto v dne$ni spolecnosti ma zcela jist¢ i dnes. Pokud se totiz zadanou
latku pouze u€ime nazpamét’ a neosvojime si ji na praktickém piikladu z bézného Zivota,

neposune nas dal v zivotnich zkusSenostech.

Dale se Dewey ve své knize zmifiuje o dal$ich ukolech 3koly. Zaci by neméli byt
vychovavani ptimo, ale neptfimo prostfednictvim svého okoli a situaci bézného Zivota.
Proto takeé kritizuje psani o vécech, které nesouvisi s béznym zivotem. Vyucovanou latku
radi rozdélit na mensi &asti, aby v détskych mozcich nenastal velky zmatek. Skola by také

meéla rozvijet kazdého zdka v jeho nadani (Dewey, 1932).

Typickym znakem pragmatické filozofie je zkuSenost. Dllezitym pojmem je ,,learning
by doing® - uceni Cinnosti (Singule, 1990). John Dewey nepouzival pfimo termin
projektova metoda, ale jeho smér ji poskytl teoreticky zéklad, proto je povazovan za

zakladatele této koncepce.

Dal§im vyznamnym pedagogem americké pragmatické pedagogiky a zdkem Johna
Deweye je bezesporu profesor William H. Kilpatrick. Ten se stal prvnim pedagogem,
ktery se piipojil k tomuto proudu (Valenta, 1993). Vyznamnym se stal také diky tomu, ze
postoupil od Deweyova feseni problémt k projektové metodé. Vytyc¢il zdkladni body pro
feSeni projektu. Témi jsou stanovendi cile, planovani, provedeni, posouzeni. Projekty se

vztahovaly k potfebam z4kt a jejich zivotu (Singule, 1990).

V prubchu druhé svétoveé valky a v néasledujicich letech se vSak pragmaticka pedagogika
Jiz netésila takové oblibé a nasledné musela ustoupit do pozadi. Jeji vliv ale nikam

nezmizel a pokracuje v dnesni dobé.

3.2 Projektové vyuéovani v Cechach

Myslenka projektového vyuéovani se v Cechach zacala tvofit jiz koncem 19. stoleti.
Tehdy jako prvni u nas vystoupil proti herbartovskému pojeti Josef Ulehla. Skola dle jeho
nazoru v sob¢ neméla piirozenost, vztah ke skutecnému Zivotu a ani k ditéti. Snazil se
o to, aby dité mohlo pracovat a ucit se na zaklad¢ svych vlastnich potfeb (Dvotdkova,

2009).
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Dalsim odbornikem, ktery se podilel na vzniku a rozvoji projektové metody byl Vaclav
Ptihoda. Jeho slova o projektové metod€ vedou k zamysleni. ,, Projektova metoda ozZivuje
kazdou védomost, kterou vyvolava. Pri této metodé neshrnuje ucitel nejprve védomosti
a nehleda teprve potom, jak jich uziti: pocina uzitim a shledava védomostmi‘ (Valenta,
1993, s. 4, 5). Tento vyrok si vysvétluji tak, ze kazdy ucitel by mél pti vyuziti projektové
metody hledat ¢innost, prostfednictvim které se Zaci seznadmi s potiebnymi informacemi,

které se posléze stanou jejich védomostmi.

Ve dvaciatych a tficatych letech 20. stoleti se projektové vyucovani dostalo do obecnych
a mé&$tanskych gkol. Casto vyuzivanym tématem byl vztah k mistu bydliité. Zaci se
obecné pojmy ucili na vécech ze svého okoli. Pokud byla vyuka zaméfena na rostliny, $li
ven do pfirody, aby je vidéli naZivo a lépe si je zapamatovali. DalSich padesat let se

projekty na Skolach nevyskytovaly (Tomkova, Kasova, Dvotakova, 2009).

., Projektovy ,,boom* zaznamenavame v 90. letech 20. stoleti. Prave v tomto obdobi
prochazelo ceské Skolstvi mnoha zmenami* (Kratochvilova, 2006, s. 32-33). Projekty
vychézely pfedevsim z potieb uciteld a slouZzily ke zlepSeni motivace u zakt. Situace se
vyrazné zlepsila se zavedenim ramcovych vzdélavacich programi a dnes slouzi projekty
jako prostfedek k naplilovani soudobych vzdélavacich cili (Tomkova, KaSova,

Dvotakova, 2009).
Kazdd metoda pfindsi néco nového, at’ se nam to libi ¢i ne. Nikdy vSak nesmime

zapominat na slova J. A. Komenského ,, nicemu se nesmime ucit pro skolu, ale pro Zivot*

(Houska, 1993).
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4 Tvorba projektu

Tvorba projektu v sobé zahrnuje spoustu bodl, nad kterymi se musime zamyslet ve
spravném potadi. Projekt ma sviij postup, jehoz jednotlivé kroky musi spliiovat. Témi
jsou dle Killpatricka a Deweye:

1. ,,zamér (purposing),

2. plan (planning),

3. provedeni (executing),

4. hodnoceni (judging) “ (Valenta, 1993, s. 6).

Stejné rozdéleni nalezneme i v publikaci od Hornackové, kterd vSak druhy bod nazyva

jako ,, planovani “ (Hornackova, 2014, s. 20).

Dale je potfeba vybrat nejvhodnéjsi metody, zvazit zamér projektu, co nejlépe ho
naplanovat, aby nasledné provedeni se zavérenym hodnocenim mélo pro zaky co
nejvetsi piinos a ziskali tak co nejvice novych poznatkl a zkuSenosti. Je ale potieba
myslet i na limity, které k projektu patii téz a to, jakou v roli ma v projektu sehravat ucitel

a zak.

4.1 Motivace

Pricha ve svém slovniku vymezuje motivaci jako ,, souhrn vnéjsich i vnitrnich faktori,
které vzbuzuji, aktivuji, dodavaji energii lidskému jednani a prozZivani, zameruji toto
jednani a proZivani urcitym smérem, ridi jeho pribéh, zpiisob dosahovani vysledkii,
ovlivituji téz zpiisob reagovani jedince na jeho jednani a prozivani, jeho vztahy k ostatnim

lidem a ke svetu“ (Pracha, 2003, s. 127).

U prvostupniovych zakti musi podnét k motivaci piijit ze strany ucitele. Motivace je
dilezitd k tomu, aby zadky zaujalo téma. V tomto piipad¢ se jedna o motivaci vnéjsi.
Projekt by vSak nem¢l motivovat zaky pouze svym namétem, ucitel by se m¢l také snazit
v zacich probudit motivaci vnitini. Propojeni projektu s béZznym Zivotem a moznost
prokézat sviij zodpoveédny pfistup je pro zéky velice motivujici samo o sobé. Pozor si
vSak musime davat i na negativni motivaci, kterd prameni ze strachu z daného

vyucovaciho predmétu ¢i Castych netspéchi zaka (Coufalova, 2006).
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Svobodova, Lacko a Cingl uvadi vyznamné oblasti motivace zakl v projektové metod¢:
- ,,smysluplnost vyukového projektu,
- konecny vystup vyukového projektu,

- verejna prezentace vyukoveho projektu “ (Svobodova, Lacko, Cingl, 2010, s. 61).

Projekt pro zdky musi byt smysluplny, propojeny s b&Znym Zivotem. Zaci by méli byt
pfitomni pii vybéru tématu a aktivné se na ném podilet, diky tomu se pro né stane
dilezitym a vyznamnym. Kazdy cil projektu by mél byt ovéten konkrétni ¢innosti a Zaci
by méli spatfovat smysl své prace i celého projektu. Zakéim by mél byt dan prostor pro
pfedstaveni vytvort, na kterych usilovné pracovali. Mohou ostatnim také fici, co se jim

nedafilo, aby se z nedostatkli ponaucili v§ichni (Svobodové, Lacko, Cingl, 2010).

Svobodova, Lacko a Cingl hovoii také o motivaci uciteld, pro které je dilezité:
-, zvwseni aktivity Zakii a uspésné studijni vysledky,

- uplatneni praktického pristupu z komercni sfery,

- zvySeni kompetenci ucitele,

- odmeény za zvySovani odborné kvalifikace “ (Svobodova, Lacko, Cingl, 2010, s. 62).

Ptiprava projektu klade na ucitele vysoké naroky. Za naroc¢nosti prace, kterd na ucitele
pfi piipravé cekd, se vSak skryva odména v podobé nadSenych zakl pracujicich na
projektu a t&sit se mohou také z vysledku jejich prace. Pedagogové ziskaji velké mnozstvi
zkuSenosti, které mohou vyuzit v dalSich projektech. S tim souvisi i kompetence fizeni
projektu a socialni komunikace, které ziskaji. Motivujici mize byt také financni odména

(Svobodova, Lacko, Cingl, 2010).

4.2 Trifazovy model uéeni

Ttifdzovy model uceni (neboli model E-U-R) ,, sleduje potieby uciciho jedince, dava mu
dost intelektualnich i emocionalnich stimuli“ (Zormanova, 2012, s. 115). Tento model
slouzi k tomu, aby Zaci byli aktivnéjsi a lépe si zapamatovali ucivo, které ziistane
osvojeno po delsi Casovy usek. Podporuje také praci ve skupiné i samostatnost

v momentech, kdy Z4ci vyhledavaji potfebné informace.
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Zormanova se ve své knize zminuje o fazich, které ttifAzovy model vymezuje. Témi jsou:
- ,,Evokace,
- Uveédomeéni,

- Reflexe” (Zormanova, 2012, s. 115).

Kazda z téchto fazi ma své charakteristické znaky. Evokace slouzi k tomu, aby si zak
vybavil svoje védomosti o daném tématu. Je také nutné efektivné zapojit zéka, aby byl co
nejaktivnéjsi, zamyslel se nad tématem asvoje mySlenky pak dokézal formulovat
spravnymi slovy, aby mély co nejlepsi vypovidajici hodnotu. Ucitel také musi dostatecné
motivovat zaky. Uvédoméni je fazi, kdy zdk ziskdva nové informace prostfednictvim
nejriiznéjsich metod. Pedagog se snazi o to, aby novému spravné porozuméli a zaroven
je jeho snahou, aby neklesl zdjem zakl o téma, ktery ziskali ve fazi prvni. Faze reflexe
slouzi k upevnéni védomosti a zjiSténi, kolik informaci si Zdk zapamatoval (Zormanova,

2012).

4.3 Metody uplatnéné v projektu

Vyukovou metodu lze vymezit jako ,, usporadany systéem vyucovacich cinnosti ucitele
a ucebnich aktivit Zakii smerujicich k dosazeni vychovné-vzdelavacich cilii* (Mandk,

2003, s. 23).

Pojem metoda mlizeme v didaktické roviné chépat jako ,,specificky zpiisob usporadani
cinnosti ucitele (lektora) a Zakii (studentii), rozvijejici vzdélanostni profil Zdaka a piisobici

v souladu se vzdélavacimi vychovnymi cili* (ValiSova, Valenta, 2011, s. 191).

Rozdéleni vyukovych metod podal kazdy autor jinym zpiisobem, osobné¢ mé nejvice
zaujalo rozdé&leni podle Maiidka a Svece, kteii d&li vyukové metody takto:
1. ,,Klasickeé vyukove metody

1.1 Metody slovni

- vypraveni, vysvetlovani, predndska, prace s textem, rozhovor

1.2 Metody ndazorneé-demonstracni

- predvadeni a pozorovani, prace s obrazem, instruktaz

1.3 Metody dovednostné-prakticke
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- napodobovani, manipulovani, laborovani a experimentovani, vytvareni
dovednosti, produkcni metody

2. Aktivizujici metody
2.1 Metody diskuzni
2.2 Metody heuristické, resent problémii
2.3 Metody situacni
2.4 Metody inscenacni
2.5 Didaktické hry

3. Komplexni vyukové metody
3.1 Frontalni vyuka
3.2 Skupinova a kooperativni vyuka
3.3 Partnerska vyuka
3.4 Individualni a individualizovand vyuka, samostatna prdce Zakii
3.5 Kritické mysleni
3.6 Brainstorming
3.7 Projektova vyuka
3.8 Vyuka dramatem
3.9 Otevriené uceni
3.10 Uceni v Zivotnich situacich
3.11 Televizni vyuka
3.12 Vyuka podporovanda pocitacem
3.13 Sugestopedie a superlearning
3.14 Hypnopedie (Manak, Svec, 2003, s. 49).

Nyni se zamé&fim na stru¢né vysvétleni vybranych metod, o nichZ si myslim, Ze jsou ¢asto

vyuzivané v projektech a které maji vazbu na praktickou ¢ast diplomové prace.

Rozhovor
Metoda rozhovoru spocivd v komunikaci dvou avice osob, ve Skolnim prostfedi
nejcasteji ucitele a zakl. Slouzi k vzajemnému vyménovani zkuSenosti ¢i se zabyva

odpovidanim na otazky, které maji riznou miru zavaznosti (Manak, 2009).
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Prace s textem
Tato metoda je zalozena na zpracovavani informaci z textu. Zak musi ale napied nejdiive
textu porozumét, aby s nim mohl dal pracovat. Text mize také zaky inspirovat k dalSim

individudlnim aktivitdm (Manak, 2009).

Diskuze
Diskuzi vyuzivame tehdy, chceme-li zjistit ndzory zakli na téma, které jim zadame.

Nésledné se zaci pomoci argumenti snazi obhdjit sviij ndzor (Manak, 2009).

Didakticka hra
Metoda didaktické hry na rozdil od hry jako takové musi mit cil. Didaktickd hra neni
spontanni, tuto vlastnost ztraci prostfednictvim pedagogova pusobeni. Slouzi také

k upevnéni ucebni latky (Manak, 2009).

Myslenkova mapa

Tato metoda se vyznacuje tim, ze ucitel zada zakim téma, které si zaci zapisi doprostied
papiru. Kolem tohoto pojmu se pak tvoii myslenkova mapa. Zaci vymysli hlavni body,
které je k tomuto tématu napadnou. Poté se ze zapsanych slov na jedno zaméfi a vymysli

k nému dalsi (Sitna, 2009).

Brainstorming

Metoda brainstormingu probiha tak, Ze ucitel jako prvni zada téma, které nesmi byt pfilis
obsahlé a napise ho na tabuli. Zaci nasledné Fikaji, co je v souvislosti s danym tématem
napadne a myslenky zapisuji. Vznikne tak zasobnik ndmétid. Do brainstormingu by se
m¢éli zapojit vSichni zéci, ale ucitel zbytecné neupozoriiuje na ty, které jesté¢ nevidél
pracovat. V brainstormingu neni zadny néapad Spatnym, proto by je také ucitel nem¢l

hodnotit (Manak, 2009).

Hra v roli
Zak svym chovanim a vystupovanim piedvadi realné ¢i fiktivni osoby, ale ma zaroveii
moznost hrat dle jeho vlastniho uvazeni i sebe samého (Valenta, 1998). Pti této metode

je ucitel sice pozorovatelem, ale pokud pronese néjakou pfipominku, nemél by se zak
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nechat vyvést ze své role. Svym vyrokem ,,naslouchej mému hlasu, ale pokracuj

v ¢innosti““ to potvrzuje i Viola Spolin ve své publikaci (Spolin, 1986, s. 6).

4.4 Zamér
Zameér je prvnim krokem pfi tvorbé projektu. Hornackova ve své knize doporucuje pro
tento krok ,,nechat se inspirovat asociacemi a pro aktivni zapojeni déti pouzivat

brainstorming “ (Hornackova, 2014, s. 20).

Téma projektu mize bud’ vybrat ucitel sdm nebo se na ném dohodnout s zéky. Je také
vhodné, kdyz se na vybéru podtémat podileji i Zaci samotni. K tomu je vhodné vyuzit jiz
zminény brainstorming, ktery probiha tak, ze kazdy vymysli a sdéli sviij navrh. V zaméru
také uvazujeme nad tim, zda zapojime do projektu rodi¢e nebo néjaké dalsi osoby, které
jsou typické pro vybrané téma ¢i né€jaké zatizeni, které by bylo vhodné k danému tématu

vyuzit. Zaci se také zacinaji t&Sit a o téma maji ¢im dal vétsi zdjem (Hornackova, 2014).

Valenta tikd, ze v zdméru mizeme rozlisit dve roviny:

a) ,,samotny podnet, ktery hraje specifickou roli u spontannich projektii (ndhoda,
nalada, zajem, motivace atd.) a jinou zase u ,, ucitelskych ** (ujasnéni cilu, znalost deti,
restruktujici pohled na ucivo, cit pro realitu — resp. pedagogickou situaci aj.),

b) formulaci vychodiska, jadra, problému, tedy o co tu vlastné pujde‘ (Valenta, 1993,
s. 6).

Skalkova ve své publikaci uvadi, ze se v prvnim kroku projektu ,,voli situace, ktera
predstavuje pro Zaky skutecny problem “ (Skalkova, 1999, s. 217). Tyto situace vychazi
z bézného prostiedi zdka a ze situaci, které jsou mu blizké a které tieba pravé proziva.
V navrzich tématu se klade diraz na iniciativu zaka. Kazdy smi sd€lit sviij vlastni népad,

ktery se pak dale mize rozvést a uptesnit prostfednictvim diskuze (Skalkova, 1999).

4.5 Planovani

Druhym krokem pfi tvorbé projektu je planovani. V tomto kroku se pracuje s pojmy, které
byly vymysleny pfi brainstormingu. Na fadu pfichazi zvazovani, co se do projektu zatradi

a co se nevyuzije. Vybrané pojmy se zakrouzkovavaji a na jejich zaklad€ se diskutuje
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o dalSich podtématech, kterd zakiim jsou blizka a budou se jim libit. Z nich se pak tvofi
myslenkova mapa. Ukolem pedagoga je na zédkladé myslenkové mapy sestavit hlavni cil
adil¢i cile projektu, které musi korespondovat se vzdélavacimi cili rdmcového

vzdélavaciho programu (Hornackova, 2014).

Cile doporucuje Hornackova stanovovat podle metody SMART a mély by mit tyto

vlastnosti:

-, Smysluplny.

- Meritelny.

- Akceptovatelny.

= Realny, realizovatelny.

- Terminovany “ (Hornackova, 2014, s. 25).

Celé planovani pak Horndckova doporucuje zaznamenat do této struktury:
,, 1. krok projektu - ZAMER

Téma projektu:

Délka projektu.:

Vekova skupiné deti:

Oblast, ktera tvori jadro projektu:

Dalsi integrované oblasti:

Integrované predmeéty nebo cinnosti:

2. krok projektu - PLANOVANI

Hlavni cil projektu:

Dalsi cile:

Predpokladané cinnosti s detmi: (s uplatnénim trifazového modelu uceni E-U-R, ktery
se v projektu nekolikrat opakuje)

3. krok - PROVEDENI (realizace projektu)

4. krok - HODNOCENI (evaluace projektu) “ (Hornakova, 2014, s. 29).

Valenta uvadi, ze planovani znamena ,, vytyceni zdkladnich otazek ¢i témat, urcent typii

¢innosti a prostredkii vztahujicich se k odpovédim na otazky ¢i k praci na tématech,

rozdeleni roli a ukolii skupinam i jednotliveuim, provedeni casové rozvahy atd.*
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(Valenta, 1993, s. 6). Podle pojeti Skalkové spociva tento druhy krok v tom, Ze se s Zaky
. diskutuje plan reseni zvoleného problemu *“ (Skalkova, 1999, s. 218).

4.6 Provedeni

Ve tietim kroku, kterym je provedeni ,, dochazi k realizaci projektu *“ (Hornackova, 2014,
s. 25). Ukolem ugitele je nyni pfipravit vyhovujici prostfedi a nastolit co nejvhodngjsi
podminky pro samotnou realizaci. Mé&l by se také snazit co nejméné zasahovat do prub¢hu
projektu a byt zikiim pouze ndpomocny v piipadé potieby. Zaci by méli mit moZnost se

sami rozhodovat a ucit se spoléhat sami na sebe (HornaCkova, 2014).

Zaci musi mit jasno v tom, jak si rozd¢€li praci. Nasledné se ji vénuji. Tyto Cinnosti jsou
pro zaky neobvyklé, jelikoz se v praxi nejvice setkavame s frontdlnim vyucovanim. Zde
jsou ale vyuzivany méné tradi¢ni ¢innosti a metody, které jsou zcela jisté¢ pro zaky

zajimavé (Skalkova, 1999).

Pti provedeni je dle Valenty ,,ucitel v pozadi, ale dle potieby muze hrat i roli vidce,
organizdatora, predsedy, mluvciho, rozhodciho, soudce, radce, autority, prostiednika,

spolupracovnika, examindtora, kritika ¢i podnécovatele“ (Valenta, 1993, s. 6).

Myslim si, Ze tento krok je pro zaky velice dulezity a tési se na n¢ho ze vSech nejvic.
Poskytuje jim spoustu novych a zibavnych Cinnosti a Zaci se tak u¢i novym vécem
pfijemnou cestou. Ucitel jim do aktivit nezasahuje, coz je pro zéky také netradi¢ni a dle
mého nazoru jisté oceni, ze ucitel neni v tomto ptipadé autoritou a pfedavacem informaci,

ale pouhym pomocnikem v ptipadé potieby a jejich zajmu.

4.7 Hodnoceni

V tomto ctvrtém azaroven poslednim kroku dochazi k, evaluacni cinnosti*

(Hornackova, 2014, s. 26).
Hodnoceni projektu by mélo slouzit Zaktim jako informace o tom, kam se za ur¢itou dobu

posunuli, co se jim dafi, jak je hodnoti spoluzaci. Hodnoticimu uciteli by mélo podavat

zpétnou vazbu o tom, zda Zaci vécem, které bylo potieba vysvétlit zjeho strany,
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porozuméli. Déle by mélo poskytovat sdéleni rodi¢lim zdka o tom, jak jejich dité pracuje
v kolektivu, zda s ostatnimi komunikuje, co se mu dafi a v ¢em je na tom hiife (Valenta,

1993).

Zubata tika o hodnoceni, Ze ,,tento krok by se nemél podcernovat, je zde velmi diileZita
zpétna vazba pro zaky samotné “ (Zubaté, 2014, s. 16). Pii hodnoceni bychom se neméli
zaméfit pouze na vysledné prezentovani nauc¢enych poznatki, ale na praci zaki béhem
celé realizace projektu. Zaky bychom také neméli hodnotit znamkou, ale ugitel by mél
posoudit a slovné sd€lit, jak se zakiim pii projektu vedlo. Hodnoti zdka individudlné. Do

hodnoceni spada i to, jak se zapojil do prace ve své skupiné (Skalkova, 1999).

,,Do hodnoceni by se mél také Zak aktivné zapojovat sam, nebot byl sam jeho hlavnim
aktérem* (Tomkova, Kasova, Dvotdkova, 2009, s. 19). S timto vyrokem naprosto
souhlasim, zdk mtze ohodnotit svou praci v projektu podle toho, jak to sam citi, protoze
nikdo kromé& zdka samotného nezna jeho vnitini prozivani. Umét sdim sebe zhodnotit je

dilezité pro bézny zivot.

Z vlastni zkuSenosti vim, Zze pokud zici slysi slovo hodnoceni, probudi se v nich stres
a o&ekavaji, ze dostanou n&jakou $patnou znamku ¢&i nepéknou nalepku od uéitele. Capek
tika, ze ,, zndmka je lakmusovy papirek pedagogova pristupu k détem* (Capek, 2008, s.
97). S timto tvrzenim souhlasim a myslim si, Ze by Zaci neméli dostavat znadmky a uz
vibec ne za projekt. Dle mého nazoru by se na slovni hodnoceni a sebehodnoceni méli
tésit predevSim ztoho divodu, Ze je posune déal abudou tak dobie piipraveni na

nasledujici Zivotni situace.

4.8 Role ucitele

Ucitel v projektovém vyucovani sehrava zcela odlisnou roli, nez je tomu u vyucovani
tradi¢niho. Neni tim, kdo by zdkim pouze ptfedaval informace, ale v tomto procesu se
stava pro zaky spolupracovnikem a poradcem. Coufalova ve své publikaci tika, ze ,, ucitel

nepredava hotové poznatky, ale stava se spolutviircem projektu a poradcem Zakii*

(Coufalova, 2006, s. 12).
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Hlavnim tkolem ucitele je motivovat zaky tim, ze navodi situaci, na zdklad¢ které se zak
té81 na poznavani novych informaci. Musi také vytvofit vhodné podminky, aby je zak
mohl sam objevovat. Projektova metoda pfinasi také zmény ve vztahu Zaka a ucitele,
stavaji se totiz partnery. Kazdy z nich ma podil na pravé vytvareném dile a kazdy nese
zodpovédnost za svoji ¢ast. Cim jsou Zaci star§i, tim samostatng&jsi v tomto procesu jsou.
Dtlezitym tkolem ucitele je také vést zaky k co nejveétsi samostatnosti. U€itel vSak musi
stale prihlizet k véku zaka. Je logické, Ze nemohou vSe sami pochopit, pro kritické chvile,
které nastanou, je tu prave on, kdo zadkiim pomuze. Dulezité je také to, aby vedl zaky ke
spolupraci ve skupin€ a zajistil bezpené prostiedi pro praci. Ucitel musi také umét
reagovat na ne¢ekané situace, které mohou nastat. Pokud ucitel vénuje ptipravé na projekt
dostatecné mnozstvi ¢asu, pomize mu to pfi realizaci sledovat zZaky a mit kontrolu nad

celym projektem (Coufalova, 2006).

Kdyz se zamyslime nad tim, co vSechno musi ucitel pii tvorbé projektu a jeho nasledné
realizaci zvladnout, neni jeho role vilbec snadna. Dostate¢né se pfipravit na realizaci
projektu, zaujmout zéky, aby se chtéli u¢it né¢emu novému, zajistit ptijemné prostiedi,
ve kterém jim nehrozi nebezpeci urazu, neni jednoduché. Umét pohotove a s rozmyslem
reagovat na necekané podnéty, které projekt pfinasi, byt pro zaky také partnerem apod.
To vSe musi ucitel zvladnout, aby byl projekt co nejefektivnéjsi a mél tak co nejvétsi

pfinos pro obé€ strany.

4.9 Role zaka

Bez zaki by projekt nemohl byt realizovan, proto je jejich role velice dileZitou

a nezbytnou soucdsti projektu.

Zaktm je piedavana zodpovédnost v podobé tkoltl, které sami planuji. Bud’ samostatng
nebo v projektovém tymu. Timto pojmem nazyvame skupinu zakl podilejicich se na
realizaci projektu. Do téchto tymul se rozd¢luji podle z4jmu, ale také podle sympatii
k ostatnim. Sami si vybiraji préci, jednotlivé pomucky pottebné pro danou ¢innost

(Svobodova, Lacko, Cingl, 2010).

, Pro kazdy vyukovy projekt musi byt urcen zrad Zakii vedouci tymu — projektovy

manazer* (Svobodova, Lacko, Cingl, 2010). Projektového manazera voli demokraticky
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zaci nebo je zvolen uclitelem. Je vSak potieba, aby si tuto zodpoveédnou roli postupné
vyzkouseli vSichni Zaci. Manazer ma totiZz ostatni na starost a zodpovida za pribéh
projektu, za praci, kterou jeho skupina vytvofi a také za jeji vysledek (Svobodova, Lacko,

Cingl, 2010).

S timto tvrzenim souhlasim a myslim si, Ze je tato pozice velice dllezitd. V budoucnu
jisté néktery z zaka bude funkci projektového manazera vykonavat ve svém povolani.
V projektu si alespont vyzkousi, co tato prace obnasi. Nékdo se v ni urcité bude citit
pfirozené, pohodlné a nebude mu €init problém, ale najdou se urcité i taci, kterym nebude

tato situace pfijemna a zjisti, Ze by néco podobného d¢lat nechtéli.

4.10 Pfinos projektu
Projektova vyuka, tak jako kazda jind metoda, ma svoje vyhody. Mezi né patii dle
Dytrtové ,, aktivizace, samostatnost, sebevzdelani, aplikace poznatkii, rozsireni poznatkii,

tymova spoluprace, uplatnéni zodpovédnosti** (Dytrtova, 2006, s. 19).

Projektovéa vyuka umoziuje zakiim individualni zapojeni do projektu, zak rozviji svoji
osobnost tim, ze se uci fesit nejriznéjsi problémy, které prispivaji k jeho samostatnosti.
Diilezitym piinosem projektu je také ziskani odpovédnosti za vykonanou praci. Zak se
téZ uci spolupracovat ve skupiné, kde mize uplatnit svoji komunikativnost a rozvijet ji.
Prostfednictvim projektu je také rozvijena kreativita, coz ptinasi dalsi pozitivum do Zivota

(Zormanova, 2012).

Valenta popisuje ve své knize pfinosy projektové metody takto:
- ,,Ma motivacni silu.

- Je blizka logice Zivotni reality a je prirozend, tim vede k uzitecnym efektiim vzdelani

a vychovy.
- Zaméstnava a formuje celou osobnost.

- Umoznuje kvalitativni diferenciaci (podle sklonii, zajmu atd.), a individualizaci ve

vyucovani (demokratizuje).
- Uci spolupracovat, diskutovat a formulovat nazory.

- UCI tvorit, podcenuje intuici a fantazii.
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= UCci hledat informace.

- Ma mravni dimenzi (vnitini kdzen, odpovédnost, tolerance, etika vedouciho

a vedeného) “ (Valenta a kol., 1993, s. 7).

Pfinos projektové metody spociva v posilovani sebedivéry u zaki. Ti se diky
propojenosti této metody s béznym zivotem do Skoly t&si. Jelikoz je projekt zaméteny
vzdy na jedno téma, dava tak dostatecny prostor k vyjadfeni myslenek a pocitti (Novotny,

2007).

Pozitiva nema vsak projektova metoda pouze pro zéky ale také pro ucitele. Ty zahrnula
do své knihy Zormanova takto:
1. ,,Ucitel se uci nove roli, roli poradce.

Ucitel se uci vnimat dité jako celek. Dochazi ke zmené v jeho mysleni o Zdacich.

2

3. Ucitel rozsituje sviij repertoar vyucovacich strategii.

4. Ucitel uziva novych moznosti hodnoceni a sebehodnoceni.
5

Ucitel rozsiruje své dovednosti organizacni““ (Zormanova, 2012, s. 98).

Skalkova hovoii o tom, Ze , projektové vyucovani je prinosem tehdy, jestlize se dari
zaclenit je organicky do ostatnich forem skolniho uceni a vyucovani “ (Skalkova, 1999, s.

237).

VSsichni zminéni autofi se zam¢fili na piinosy projektu pro zdka. Zormanova vsak jako
jedind znich skvéle vystihla ptfinosy projektu pro ucitele, kteti jsou bezesporu také

soucasti projektového vyucovani a dle mého nazoru by se na né nemelo zapominat.

4.11 Limity projektu

Nic na svété neni dokonalé. Ani projektové vyucovani s sebou nenese jenom samé klady
a pfednosti, ale mé také svoje limity a uskali, nad kterymi je potfeba se zamyslet

a zvladnout je.

Musi byt promyslena organizace projektu. Ucitel musi zvazit pfi organizaci hledisko, zda
se bude jednat o individualni nebo skupinovou praci. Cile projektu by mély souviset

s tematickymi plany a probiranym ucivem. Dale je také tieba zvazit casové moznosti,
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disponovat organizacnimi schopnostmi v neposledni fad¢ dodrzovat zasadu pfimétenosti

(Novotny, 2007).

Podobné limity projektu uvadi ve své publikaci Valenta takto:

-, Vse musi byt dokonale promyslené organizovaino a Fizeno.

- Ucitel musi citlivé odhadnout miru volnosti a miru odpovédnosti deti.

- Nemiizeme pominout vnitini systemy, které tvori poznatky jednotlivych véd.

- Je nutno vyrovnat se s tim, zZe logika Zivotni praxe ¢i situace ¢i mnohostrannosti jevii
nerespektuje zdasadu postupnosti poznatkiim (napr. od nejsnazsiho k obtiznéjsimu

apod.).
- Je nutno mit moznost volné nakladat s casem pro vyucovani.

= Ve vyhodé bude ucitel, ktery je dobry organizator, citlivy diagnostik a prognostik
a dobry znalec uciva i pedagogiky *“ (Valenta a kol., 1993, 5. 7).

Zormanova shrnuje negativa projektové metody takto:

a) , dimenze Zdaka
- cCasovad ndrocnost na reseni projektu

- Zak neni mnohdy vybaven potrebnymi kompetencemi

b) dimenze ucitele
- casovd ndrocnost na pripravu projektu

- narocnost na hodnoceni (Zormanova, 2012, s. 98).
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5 Environmentalni vychova

Pod pojmem environmentdlni vychova si lidé casto piedstavuji néco, co souvisi
s ptirodou. Tato kapitola je zaméfena na odborné definovani pojmu Skola v pfirodé€ a jeji

zatazeni do ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani.

5.1 Vymezeni pojmu environmentalni vychova

Zahrani¢ni autofi Neal a Palmer hovoii o environmentalni vychové jako vychové, ve
které bychom se méli ucit obdivovat krasy ptirody, ale zaroven ji také co nejvice

ochranovat (Neal, Palmer, 1994).

Krej¢ikova a Treznerovd vysvétluji environmentalni vychovu jako “vychovu
k zodpovednému zachazeni k Zivotnimu prostiredi “ (Krejcikova, Treznerova, 2010, s. 9).
Environmentalni vychova, kterd se n€kdy oznacuje jako ekologicka, by méla ucit
zodpovédnéjSimu chovani ve vztahu k ptirodé, méli bychom o ni pefovat a mit k ni
respekt. Diky tomu, Ze se o ni budeme nalezit¢ starat, umozni ndm lepsi zivot na Zemi.

vvvvvv

vécel (Krejcikova, Treznerova, 2010).

Pricha charakterizuje ekologickou vychovu jako ,,vychovu kochrané Zivotniho
prostredi, k tvorbé takovych podminek Zivota lidi, které neohrozuji prirodu, Zivocichy

a zvirata a nedevastuji surovinove zdroje * (Pricha, Walterova, Mares, 2003, s. 56).

V Ceské republice se environmentalni vychova stala popularni v devadesatych letech 20.
stoleti. Po roce 1989 zacalo vznikat velké mnozstvi center zamétujicich se pravé na tuto
problematiku. Pracovalo se pfedev§im na vytvoteni programd, které by poutaly jisté vetsi
pozornost neZ samotnd teorie. Na pocatku 21. stoleti se zacal rozrustat vyzkum tykajici
se environmentalni oblasti a bylo snahou propojit teorii s praxi (Cinera, Janéaiikova

a kol., 2016).
Environmentalni vychova se tyka celé spolecnosti a zfejmé, Ze by se na ni mél podilet

kazdy jedinec. Jednotlivé instituce ale k ochrané piirody pfispivaji také. Kazda z nich ma

viak svoje ukoly, které popsal a shrnul do prehledného obrazku ve své publikaci Cinéera.
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Univerzity Stat
o formuji teorie a metodiky e prosazuje ramce
e formuji ramce ¢ finan&né podporuje

¢ vzdélavaji pedagogy

Strediska Skoly
« transformuji metodiku do programd e vytvareji vlastni plan
a overuji ji v praxi environmentalni vychovy
e podporuji $koly v tvorbé vlastniho e vytvareji a prebiraji dilci
planu environmentalni vychovy programy )

Obr. 2 ,, Optimalni rozdelent sfér vlivu mezi jednotlivé aktéry environmentalni vychovy “

(Cigera, Janéatikova a kol., 2016, s. 12).

Pokud se zamétime na ukoly Skoly, méla by v prvni fadé uskuteciiovat environmentalni
vychovu v ramci jednotlivych pfedmétd, a to formou projektii ¢i tematickych dnti, do
jejichz realizace by se méli aktivné zapojovat nejen samotni zaci, nybrz i pedagogové.
Podporovat environmentalni vychovu by mélo také vedeni Skoly. Pii realizaci mohou

pomahat také zatizeni zaméfena na tuto problematiku (Ciéera, Jandaiikové a kol., 2016).

5.2 Environmentalni vychova jako prafezové téma
RVP zV

Po vysvétleni pojmu environmentdlni vychova z obecného pohledu ptfichdzi na fadu
environmentalni vychova z hlediska zapojeni do rdmcového vzdélavaciho programu pro

zakladni vzdélavani.

Ramcovy vzdélavaci program vymezuje Skutil, Zikl a kol. v pedagogickém slovniku jako
. kurikularni dokument statni urovné, ktery normativné stanovuje obecny rdamec
pocatecni etapy vzdelavani (vzdélavact nabidku, cile a nezbytné podminky) a je zavazny

pro tvorbu skolnich vzdeélavacich programii “ (Skutil, Zikl a kol., 2011, s. 67).
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Environmentalni vychova je ukotvena v jiz zminéném ramcovém vzdéldvacim programu
pro zakladni vzdélavani a najdeme ji pod prifezovymi tématy vzdélavani, mezi které

spada.

Vyuka environmentélni vychovy je u nas v Ceské republice povinnd. Jancatikova ve své
publikaci uvadi, ze , tento pozZadavek vychdzi z rostouciho poctu obyvatel Zemé
a z potieby zmenit chovani tak, aby se na obyvanou plochu planety vesla zvétsujici se

lidska populace, aniz by doslo k prekroceni meze unosnosti““ (Jancatikova, 2013, s.147).

RVP ZV vymezuje tato prifezova témata:

- ,,Osobnostni a socialni vychova.

= Vychova demokratického obcana.

= Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech.
= Multikulturni vychova.

- Environmentalni vychova.

= Medialni vychova® (RVP ZV, 2017, s. 125).

Prifezova témata se vyznacuji témito vlastnostmi:

= ,,Prochazeni napric vsemi vzdélavacimi oblastmi.

= Reprezentuji okruhy aktualnich problémii soucasné doby.

- Vytvareji prileZitosti pro individualni uplatneni Zakai.

- Prispivaji ke komplexnosti Zakii, kteri tak dostavaji moznost utvaret si integrovany
pohled na danou problematiku a uplatiiovat Sirsi spektrum dovednosti.

- Rozvijeji klicové kompetence* (Cepickova, Kroufek, 2006, s. 18).
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6 Skola v pfirodé

Posledni kapitolou teoretické casti prace je Skola v pfirod¢. Zaméfena je na Skolu
v pfirod¢ jako organizacni formu vzdélavani a také popisuje cile, moznosti a limity

zaméreni.

6.1 Skola v pfirodé jako organizaéni forma

Pricha ve svém slovniku hovoti o skole v ptirod¢ jako ,,skolském zarizeni umoznujici
pobyt deéti z predskolnich zarizeni a Zakii skol primarniho cyklu ve zdravotné priznivém

prostredi bez prerusent skol. vzdeélavaci prace* (Prucha, 2001, s. 239).

Skola v piirodé je dle mého nazoru piijemnou soudasti vzdélavani, jelikoz umoziuje
zakim 1 uciteltl dostat se do jiného prostiedi. V dnesni dobé na Skoly v ptirodé jezdi
predevsim tiidy, které se nachazeji ve Skolach ve vétSich méstech. Je to z toho divodu,
ze ve méstech je znecisténé ovzdusi. Neni vSak pravdou, Ze na skoly v ptirodé jezdi pouze
zaci primarniho stupné vzdélavani, jak zminuje Pricha. Z vlastni zkuSenosti vim, Ze na

n¢ jezdi 1 z4ci starsi.

Organizacni formu vymezuje Solfronk ve své publikaci jako ,,zpiisob usporadant vyuky
v konkrétnich podminkdch urcité vychovné vzdelavaci situace (Solfronk, 1991, s. 19).
Solfronk dale tika, ze ,,v didaktické literature neni vyraz organizacni forma presné
definovan, proto pri popisu jednotlivych forem vyucovani je do nich zahrnovan také
celkovy systéem vyucovani, jeho koncepce (napr. psychologicka, filosoficka, sociologicka
ajinda teoreticka vychodiska zpusobu vyucovani), tendence a zdkonite vztahy
a souvislosti““ (Solfronk, 1991, s. 19). Z tohoto diivodu tfidi rizni autofi formy vyucovani

z ruznych hledisek.

Navratil, Cedrychové a Raudensky rozlisuji formu:
-, hromadnou,

- frontalni (kolektivni),

- individualni,

- prechodnou‘ (Navratil, Cedrychova, Raudensky, 1998, s. 79).
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Ttidéni forem se ale netyka jen Skolniho prostiedi. Déleni forem dle Mojziska vychazi

z déleni organizac¢nich forem podle uplatnéni v rozli¢nych prostiedcich, kterymi jsou:
- ,,8kolni vyucovaci formy,

- organizacni formy skupinového vzdeélavani,

- mimoskolni vzdelavani a vyucovani,

- parentadlni (rodinné vzdeélavani),

= vzdelavani ve vyrobe, v uradech “ (Mojzisek, 1973, s. 34-37).

Valisova, Kasikova a kol. se zmifluji o forméch, kterymi jsou:
-, frontalni vyucovani

- individualni a individualizované vyucovani

- skupinova organizacni forma

- mimotridni a mimoskolni organizacni formy

- tymove vyucovani““ (ValiSova, Kasikova a kol., 2012, s. 179-182).

Po podrobném prostudovani nejriznéjSich publikaci jsem vSak nikde nenasla zminku
o Skole v ptirodé¢ jako organizacni formé. Autory je opomijend, coz je velka Skoda. Dle
mého ndzoru spada do mimotiidni a mimoskolni organizaéni formy. Tam ale ValiSova,
Kasikova a kol. zatazuji pouze ,,exkurzi a praxi* a tikaji, ze tyto dvé metody jsou
., Fizenou ucebni cinnosti zZaku v autentickém prostredi prirodnim, pracovnim, kulturnim
a maji zaky seznamit s realitou v jeji praveé zZivotni podobé v prirozenych souvislostech

(Valisova, Kasikova a kol., 2012, s. 181).

Vyse zminéné podminky Skola v pfirod¢ urcité spliuje, proto nevidim zadny divod, pro¢
by mezi zminéné dvé formy nemohla byt zatazena. Bylo by dobré, kdyby se néktery
z autortl na Skolu v pfirod€ jako organiza¢ni formu zaméfil a zpracoval o ni zajimavou

a pfinosnou publikaci nejen pro pedagogiky ale i béZnou populaci.
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6.2 Cile, moznosti a limity zaméreni

Cile

Skola v piirodé piispiva k upevnéni zdravi a fyzické zdatnosti déti tim, Ze vyuGovéni
probihd v pfirodé¢ na cerstvém vzduchu. Podporuje také spolupraci zaki ve skupiné
a pfispiva ke spravnym navykim sluSného chovani. U¢i také zaky sebeobsluznym

¢innostem (Ktizek, 1982).

Podobny cil najdeme i v publikaci Krélicka a Kovacika, ktefi fikaji, ze ,,§kola v prirodeé
pomaha vytvaret spravné kulturni, hygienické navyky a pomaha zZakiim vytvorit si viastni

nazor na svet“ (Kralicek, Kovacik, 1964, s. 19).

vvvvvv

travili co nejvice ¢asu venku, mohli se radovat z pe¢kného prostiedi, které ndm piiroda
pfinasi a pecovali o ni. Tento cil je ale mozna pro dne$ni dobu az pfili§ naivni a tézko

dosazitelny.

MoZnosti
Skola v ptirod¢ poskytuje Sirokou Skalu moznosti. Skola v ptirodé ,, svymi podminkami
v dobé mimo vyucovani umoznuje mnoho prilezitosti k vychovnému piisobeni na zdky *

(Kiizek, 1982, s. 7).

Z4ci na $kole v piirodé si mohou procviéit své znalosti a teoretické poznatky prakticky.
Maji pfilezitost pozorovat skute¢né jevy pfirody a dozvédét se tak spoustu novych
a zajimavych véci. Umoziuje posilovat vztah zakl k praci a pecovat o Cistotu a poradek.
Umoznuje zakim i pedagogiim pobyvat déle na venku, miizeme zatadit i del$i vychazky

(Ktizek, 1982).
Diky skole v ptirodé¢ mohou zaci zazit zajimavé situace, ziskat zazitky a nové informace,

které nejsou zahrnuté do ucebnich osnov a byli by tak o né ochuzeni. Prostfednictvim

vychédzek mohou Zaci poznavat nové prostiedi (Kralicek, Kovacik, 1964).
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Limity

Prace ucitelll v mimoskolnich vyucovacich formach je velice naro¢na, jelikoZz musi byt
vice ostraziti. Zaci se totiz vyskytuji mimo budovu $koly a musi si zvykat na nové
prostiedi a podminky, coZ ma vliv na jejich chovani. Hrozi také vétsi nebezpeci razd,

proto musime myslet i na tuto stranku (Ktizek, 1982).
Jeden z limitd Skoly v pfirod¢ najdeme také v publikaci HanuSe a Jiraska. ,, Prostiedi

klade vysokeé naroky na psychickou vyrovnanost, kolektivni jednani, fyzickou zdatnost, ale

i moralni vyspélost“ (Hanus, Jirasek, 1996, s. 37).

Z pohledu ucitelti povazuji za limity Skoly v pfirodé zvySené riziko urazi, které s sebou

nese nepietrzity dohled nad zaky, coz je mnohdy velice vyCerpavajici.
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7 Chranime prirodu
Zamérem projektu je seznamit zaky s ¢innostmi, kterymi mohou nésledné pfispivat
k ochrané ptirody. Projekt jsem po prostudovani piislusné literatury tykajici se projektové

metody, environmentalni vychovy zacala tvofit jiz ptl roku pfed jeho samotnou realizaci.

K té jsem si vybrala skolu v pfirodé v Rokytnici nad Jizerou, které se ucastnily tii tiidy
74ki prvnich roéniki zakladni §koly Karla Capka z Prahy 10. S pani u¢itelkou, jenz méla
na starost priibéh $koly v piirodg, jsem se dohodla na ¢asovém rozmezi projektu. Skola
v pfirod¢ byla napldnovana na termin 19. az 24. 6. 2017. Odjezdovy den jsme musely
z projektu vyftadit, jelikoz mél slouzit pouze ucelu vyplyvajicimu z jeho ndzvu a jeden
den chtély pani ucitelky ponechat pro vylet. Pro projekt byly tedy vyclenény celkem Ctyti
dny, pro ptijezdovy den bylo ponechéno pouze devadesat minut. Pro dalsi tfi dny byly
projektové aktivity naplanovany na jednotlivd odpoledne, a to od ¢trnacti do osmnacti

hodin, v pfipad€ potieby i déle.

Prodiskutovavala jsem i rozdéleni do skupin. Jako nejvhodnéjsi variantu jsem vidéla
rozdelit kazdou tfidu na polovinu a vytvofit tak celkem Sest skupin, jelikoz na projektové
aktivity m¢ly byt dle planu k dispozici Ctyfi instruktoii a dv€é pani vychovatelky.
Rozlosovéani zaki do skupin mi nepfislo vhodné. Zaci se v prvni tiidé jesté poiadnd
neznaji a potfebuji pozndvat predevSim své spoluzdky a utuzovat vztahy v ramci své

tiidy. Pani ucitelka se mnou souhlasila.

Po této konverzaci na mé ¢ekalo planovani projektu. Shrnula jsem si dulezité informace.
Vytvofit projekt na téma Chranime pfirodu v délce Ctyt po sobé nasledujicich dnti pro
osmdesat zakl prvniho ro¢niku. Oblasti tvofici jadro projektu se stala dilezitd oblast
Clovék a jeho svét, jako priifezové téma ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni

vzdélavani byla zvolena Environmentélni vychova.

Nésledovala formulace hlavniho cile projektu a cild dil¢ich. Poté jsem se piesunula
k brainstormingu a naslednému tvofeni myslenkové mapy. Diky ni mé¢ napadl ptib¢h, do

kterého jsem nasledné zakomponovala projektové aktivity.
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Jelikoz je projekt urcen pro zéky prvnich ro¢nikd, fikala jsem si, ze by pro jejich vékovou
skupinu mohl byt zajimavy ptibéh o skfitcich, ktefi se nechovaji pékné k ptirodé. Témto
$patnym navykim se nauéili od lidi. Zivly, kterymi jsou zemé, oheni, voda a vzduch,
bude kazdy den provazet jeden z zivll a plnénim jednotlivych aktivit se budou snazit
sktitky zase napravit. Skiitkové kladou kazdé rano do hnizd Cervena vajicka, ze kterych
se vylihnou dalsi zli skiitkové. Vajicka je proto potieba z hnizd vybirat. Pro kazdou tfidu
je pripraveno jedno hnizdo, o které se bude starat. Na konci kazdého dne napisi zaci
skiitkiim dopis o tom, co se za den naucili a donesou jim ho do hnizda. Sktitkové si ho
pfectou, polepsi se, odpovi zdkim na dopis, ktery nasledujici den naleznou v hnizdé
spolecné s vajicky, kterych bude postupné ubyvat. Z toho si zaci vyvodi, ze se chovani
sktitkli zlepSuje. Komunikace se skiitky bude po celou dobu probihat pomoci tajné
abecedy sktitkl. Posledni den naleznou zaci snisku zelenych vajic¢ek na dikaz, Ze zvladli
sktitky napravit. Kazdy si bude moci ponechat jedno vajicko na paméatku. Bude jim tak

pfipominat, Ze se maji chovat pékn¢ k pfirodé a napomahat tak jeji zachrané.

Nésledné jsem piistoupila k vymysleni jednotlivych projektovych aktivit vzdy v potfadi
evokace, uvédomeni, reflexe. Snahou bylo zatadit do projektu co nejvice vyukovych
metod. Kromé aktivit na ochranu pfirody bylo zatazeno také nékolik podporujicich
spolupraci ve skupin€ a pfipravit tak zadky na bézny zivot. Obrazky k jednotlivym

aktivitdm jsem pouzila z internetové stranky pixabay.

Bylo nutné zvazit i materidlni zajisténi, kvali kterému jsem musela nékdy od svych
napadu upustit. Naro¢na byla i vyroba kostymi pro zivly. Musely byt co nejautenticté;si,
aby zéky zaujaly. Po ptlro¢ni praci byl navrh projektu na jednotlivé dny hotovy a 19. 6.

2017 jsme se presunuli k realizaci, na kterou jsem se moc tésila.
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7.1 Navrh projektu

PROJEKT PRO SKOLU v PRIRODE

1. krok projektu -> zamér

Téma projektu: Chranime piirodu

Délka projektu: 4 dny

Vékova skupina: 1. ro¢nik (6-8 let)

Oblast tvoFici jadro projektu: Clovék a jeho svét
Priifezové téma v RVP - ZV: Environmentalni vychova

Termin realizace: 19. - 24. 6. 2017

Skola: ZS Karla Capka Praha
Roénik: 1. roéniky ZS

Pocet trid: 3

Pocet déti: 80

Misto realizace: Krkonose - Rokytnice nad Jizerou
Hlavni cil projektu:

Zak chape komplexnosti a slozitosti vztahti &lovéka a Zivotniho prostiedi a vyznam

odpovédnosti za jednani spole¢nosti 1 kazdého jedince.
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Dil¢i cile projektu:

- Zak pozoruje, citlivé vnima a hodnoti disledky jednani lidi, piispiva k osvojovani si
zékladnich dovednosti anavykii aktivniho odpovédného pfistupu k prostredi

v kazdodennim Zivoté.
- Zak chape pfirodni zakonitosti a postaveni &lovéka v piirodg.
- Zak vi, jaké maji vlivy prostiedi dopad na jeho zdravi i na zdravi ostatnich lidi.
- 74k rozliSuje zavaznost ekologickych problémi a poznava jejich propojenost.

- Zék vyuzije pfirodniho i socidlniho prostfedi jako zdroje inspirace pro vytvaieni

kulturnich a uméleckych hodnot.
- Zak si uvédomi, jaky vliv maji pracovni aktivity na prospéch Zivotniho prostiedi.
- Zak dokéze vysvétlit, pro¢ je dilezité t¥idit odpad.
- 74k vi, co se tfidi do kterého kontejneru.
- 74k zna vyznam pojmu recyklace.
- 74k pracuje se zakladnimi ekologickymi pojmy.
- Zak povazuje ochranu piirody za nezbytnou souc¢ast spoleénosti.
- Zak vysvétli roli vody pro &lovéka a lidskou civilizaci.
- Zak spolupracuje s ostatnimi ve skuping.
- 74k si rozviji jemnou i hrubou motoriku.
- Zak dokaze vytvofit seznam pravidel spravného chovani.
- 74k je schopen popsat své pocity.
- Zak vyjadii sviij vlastni nazor.

- Zék sirozviji své pohybové schopnosti a dovednosti v pfirozeném prostredi.

Dalsi integrované oblasti: Integrované predméty:
Cesky jazyk

- Zak je schopen piedist text s porozuménim a odpovédét na otazky vztahujici se k textu.

- Zak dokaze urcit zacatecni pismeno daného slova.
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- Zak se nau¢i basnické texty aopravi nelogické verie tak, aby davaly smysl.

Esteticka vychova

- 74k je schopen postupovat dle pokyntl, chape proces recyklace a osvoji si postup

vyroby ru¢niho papiru.

- 74k dokaze vyuzit odpadového materidlu k vyrobé uZiteGnych predméti.

Osobnostni a socialni vychova

- Zak vi, jaky odpadovy material se da sbirat a vyuzit za Gcelem pomoci nemocnym

a potfebnym lidem.

Vytvarna vychova

- 74k dokaze zobrazit své vlastni fantazijni predstavy.

Dramaticka vychova

- 74k je schopen pfevést nakresleny obraz do dramatické ukazky.

- Zak predvede pantomimou zadany tikol.

Brainstorming:
ohenl stromy pfiroda tekutina
zemé zvirata Zivot nedostatek
voda ¢lovek svétlo auta
vzduch cigarety teplo kyslik
Zivly odpad kyslik ptaci
chemikalie vzduch smog skvrna
plytvani palmovy olej zapalovac piti
ropa kaceni pralesii sirky Setfeni
ttidéni auta Zivot energie
recyklace MHD zdroj navrat
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7.2 Dny projektu

DalsSi kroky projektu —> planovani —> provedeni —> reflexe

1. den projektu — PONDELI 19. 6. 2017

EVOKACE

Cas: 30 minut

Cil: zak vi o existenci zivli, jejich sile a moci

Metoda: dramaticka ukéazka

Prostredi: les

Pomiicky: kostymy na jednotlivé Zivly, Cervena vajicka, hnizda

Popis:

V lese s pfedstihem umistime tfi hnizda a vlozime do nich Cervena vajicka. Nasledné
sehraji instruktofi dramatickou ukazku. Kazdy z nich bude pfedstavovat jeden z zivll
(zem¢, ohen, voda, vzduch). Z4ci se po prichodu do lesa chovaji tiSe a alespon trochu se
schovaji, aby je Zivly nevidély. Zivly si budou stéZovat na to, jak musi sesilat na lidstvo
zemétieseni, povoden, pozar, hurikan ¢i dokonce tornado, jelikoz 1lidé neustdle nici
ptirodu. Situace uz piekrocila vSechny meze, jelikoz se nepéknému chovani naucili
rozkopéavaji mravenisté, chovaji se nepekné ke zvitatkiim, vypoustéji do ovzdusi jedovaté
latky. Sktitkové kladou do hnizd cervena vajicka, ze kterych se pak lihnou dalsi zli
skiitkové. Cim jsou skiitkové vic zli, tim vice kladou vaji¢ek. V tento moment Zivly zaky
zpozoruji, ukazi jim jedno vajicko a zeptaji se, zda by jim pomohli sktitky pfevychovat.
Poté¢ dostanou od zivld za ukol najit tii snisky vaji¢ek - kazda tiida jednu. Pokud totiz
n¢kdo nesesbird vSechna vajicka vcas, nastane katastrofa, zli skfitkové se rozmnozi

a odpadky zaplavi celou planetu. Vajicka je proto potieba vybirat z hnizd kazdy den.
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UVEDOMENI 1

Cas: 15 minut

Cil: zak dokéaze zdlvodnit, pro¢ musime chranit ptirodu

Metoda: diskuze

Prostredi: les

Pomiicky: zadné

Popis:

Na zékladé rozhovoru zivll je vedena s zaky diskuze o tom, co se dozvédéli a jak situaci
vyteSime. Z diskuze vyplyne, ze bychom vSechna vajicka nedokézali posbirat, jelikoz
mohou byt na skrytych mistech. NejlepSi moznost, jak sktitky pfevychovat, je ukazat jim
spravné chovani na sob¢.

Otazky k diskuzi:

1. Jsme vSichni pfipraveni pomoci skiitkiim?

2. Myslite si, Ze zvladneme posbirat v§echna vajicka?

3. Kde vSude si myslite, ze mohou byt schovana?

4. Od koho se sktitkové naucili Spatnostem?

5. Jak bychom sktitkim mohli nejlépe pomoci?

6. Co by se stalo, kdybychom jim nepomohli?

UVEDOMENI 2

Cas: 30 minut

Cil: zak dokaze spolupracovat s ostatnimi ve skupiné

Metoda: didakticka hra

Prostredi: les

Pomiicky: podpisové archy, podlozka, fixy, tajny dopis sktitkid, sklenice, kalisky, sirky
Popis:

Ohniva stezka

Pomoci barevnych krepovych papir vyznacime trasu, ktera bude symbolizovat ohnivou
stezku. Kazda tiida spolecné s pani ucitelkou projde ohnivou stezkou na dikaz odvahy.
Na jejim konci bude ¢ekat postava ohné a da zaktim za ukol, aby si v ohnic¢ku (kruh ze
SiSek) nasli listecek se svym jménem a podle barvy, kterou listecek ma4, se roztradili do
skupin. V téchto skupinach se poté ptijdou podepsat na arch papiru. Za splnéné ukoly

dostanou od postavy ohné¢ tajny dopis sktitkd, ktery musi peclivé ochranovat.
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REFLEXE

Cas: 15 minut

Cil: zak dokéaze pojmenovat svoje pocity z ohnivé stezky
Metoda: rozhovor

Prostredi: les/louka/mistnost

Pomiicky: zadné

Popis:

S Zéky je veden rozhovor o tom, jak se citili pfi prochdzeni ohnivé stezky.
Otazky k rozhovoru:

1. Jak jste se citili pfi prochdzeni ohnivou stezkou?

2. Bali jste se?

3. Pro¢ ano? Pro¢ ne?

4. Cim jste prokazali svoji state¢nost a ukézali, Ze jste piipraveni sk¥itkiim pomoci?
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Reflexe prvniho dne projektu

Program zacal prvni den po vedefi v 18 hodin a 30 minut. Zaci byli vtazeni do tématu
Skoly v ptirod€ prostfednictvim tivodni dramatické ukdzky. Odehrdvala se v prostiedi
lesa, ktery nam poskytl své krasy pro setkani Ctyt zivld. V roli vody jsem na sném pfisla
potokem, z ¢ehoz byli Zaci nadSeni. Dramatické ukazka tak nabyla autenti¢nosti. Diskuzi
zivld o niceni pfirody zaujaté pozorovali. Dozvédéli se o existenci tfi hnizd, do kterych
zli skiitkové kladou ¢ervena vaji¢ka. Zaci byli vyzvani k seskupeni do jednotlivych tiid,
aby mohli hnizda najit. V. momenté, kdy jeden zék ze tfidy hnizdo objevil, zakficel nazev
své tiidy, zaci se seb€hli k hnizdu. SnlGsku si prohlédli a dospéli ji s opatrnosti
vyprazdnili, protoze pro déti by mohla byt vajicka nebezpecna, mohly by se totiz nakazit
Spatnym chovanim. Umisténi hnizda si zaci zapamatovali a nasledné jednotlivé ttidy se
svoji pani ucitelkou diskutovali o tom, pro¢ je dilezité chranit ptirodu. Dale se tridy
postupné vydaly na ohnivou stezku, ktera slouzila k prokazani statecnosti. Na jejim konci
¢ekala na zaky postava ohné. Atmosféru umocnovaly zapalené svicky kolem. I piesto, Ze
nebyla tma, Z4ci byli ze svi¢ek nadSeni. Ukol, ktery jim ohef zadal, spo¢ival v nalezeni
kartiCky se svym jménem v ,,ohnivém* kruhu, ktery byl postaven ze §iSek. Karticku si
kazdy ponechal. Jména byla barevné odliSena, ¢imz se tfida rozd¢lila na dvé skupiny.
Kazda skupina se poté $la podepsat na podpisovy arch. Tim jednotlivi ¢lenové ukazali,
ze dokézi spolupracovat. Jedna zdkyné vSak byla nestastnd, Ze neni ve skupiné se svoji
kamaradkou a zacala plakat. Vysvétlila jsem ji, Ze toto rozfazeni je pouze pro nékteré hry
a zbytek Casu bude urcit¢ moci stravit se svoji kamarddkou. To ji naStésti uklidnilo
arozdéleni pfijala. Za vSechny splnéné tikoly dostala kazda skupina od postavy ohné
tajny dopis skfitkii. Uschoval ho zak, kterého skupina zvolila jako nejzodpovédnéjsiho.
Po ptichodu do penzionu pani ucitelky prostfednictvim rozhovoru zjistovaly od zaki, jak
se citili pfi prochazeni ohnivé stezky. VétSina se nebdla, jelikoz $li vSichni spole¢né.
Nékteti méli strach z postavy ohné, n€komu se nelibilo zatazeni do druzstva ¢i pouze
barva karticky, na které bylo napsano jeho jméno. VSichni méli radost, Ze se jim podafilo
projit stezku, splnit ukoly ohné a pfipravit se na pomoc skiitkim. Tajny dopis si jeste
chvili prohliZeli a doufali, Ze pfijdou na to, co je v ném napsano, ale neuspéli. Casovy
plan se ndm podaftilo dodrzet. Z prvniho dne jsem méla dobry pocit nejen ja, ale 1 ostatni
instruktofi, pani ugitelky i vychovatelky. Zaci byli fascinovani postavami zivl a celou
situaci vzali opravdu vazné, jelikoz si jeSté pred spanim vypravéli o tom, jak musi

sktitklim pomoci.
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2. den projektu — UTERY 20. 6. 2017

EVOKACE

Cas: 60 minut

Cil: zak pozné a opravi nelogické uspotadani basni

Metoda: didaktickd hra

Prostredi: les

Pomiicky: karticky s basnickami, pfipinacky, sacek s listecky - pismena abecedy 6x,
abeceda 6x, tuzka 6x

Popis:

Pied zacatkem hry rozmistime karticky s basnickami po okoli. Kazdou skupinu (polovinu
tfidy) rozdélime do skupinek mensich po dvou az tiech Zacich. Kazdé skupiné ptiradime
jednoho vedouciho - dospélého. Dostane sacek s listecky a seznam abecedy. Na kazdém
listecku je napsano jedno pismeno abecedy. Kazda mensi skupinka si u svého vedouciho
vylosuje jedno pismeno ze sacku a pobezi do okoli hledat basnicku na ptislusné pismeno.
KdyZ ji najde, musi si ji cela skupinka pfecist a naucit se ji. Poté Zaci pfibéhnou ke svému
vedoucimu a spole¢né ji celd skupinka odrecituje. Pokud bude odrecitovdna ptesné
spravné tj. podle listeCku v lese, vedouci se zeptd, co je na basni¢ce divného. Pokud Zaci
odpovi spravné, vedouci si odskrtne dané pismeno, skupinka si vylosuje dalsi a hra
pokracuje stejnym zptisobem. Pokud celd skupinka basnicku neodrecituje, vedouci je
vrati zpatky a musi se ji naucit znova. V. momenté, kdy jsou vSechna pismena vycerpana,
dana skupina si svol4 jednotlivé skupinky svého tymu. Néasledn€ dostanou tajnou abecedu

sktitk®, pomoci které vylusti tajny dopis sktitkd, ktery ziskali predchozi den.
Rozlusténi textu dopisu z predchoziho dne:

Zadnou pomoc od vas nepotiebujeme, vykaslejte se na néjaky napravovani, stejné

zaplavime celou planetu a vSechny Zivé tvory zkazime!!! Skiitkové

Bésnicky k této aktivité byly pfevzaty z knihy Popletend abeceda od Zuzany PospiSilové.
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UVEDOMENI

Cas: 15 minut

Cil: zak dokéze vytvofit seznam pravidel spravného chovani a tidi se jimi

Metoda: brainstorming

Prostiedi: mistnost/les/louka

Pomiicky: ¢tvrtka A4 pro kazdou skupinu, fixy, izolepa

Popis:

Na zaklad¢ vylusténého dopisu od skiitkli budou zaci ve svych skupiniach vymyslet
zplisoby, kterymi by mohli skfitky pfevychovat. Kazdd skupina napiSe Cinnosti, které
bychom m¢li dé€lat proto, aby se od nas skfitkové naucili zpét spravnému chovani.

Skupiny nasledné ptedstavi ostatnim sviij seznam pravidel.

REFLEXE

Cas: 10 minut

Cil: zak dokaze rozlisit spravné chovani od nevhodného

Metoda: hra v roli

Prostiedi: mistnost/les/louka

Pomiicky: zadné

Popis:

Kazdou skupinu rozdélime na polovinu. Jedna skupinka dostane za ukol nacvicit
a nasledné predvést ostatnim to, co délaji zli skiitkové. Druhd skupinka dostane za kol

nacvicit a nasledné predvést ostatnim to, co délaji hodni skiitkové.

EVOKACE

Cas: 10 minut

Cil: 74k se dokaze aktivné zapojit do diskuze

Metoda: diskuze

Prostiedi: mistnost/les/louka

Pomiicky: zadné

Popis:

Zaci ve skupinach diskutuji o tom, jak asi vypadaji skiitkové v lese, jaké maji vlastnosti

apod.
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Otazky k diskuzi:

1. Jak asi vypadaji zli sktitkové, kteti ni¢i ptirodu?
2. Kolik jim je asi let?

3. Jaké nosi obleceni?

4. Kolik si myslite, ze jich v lese zije?

5. Jaké maji vlastnosti?

UVEDOMENT 1

Cas: 20 minut

Cil: zak dokéze zobrazit své vlastni fantazijni pfedstavy

Metoda: vytvarna ¢innost

Prostiedi: mistnost

Pomiicky: papir pro kazdého, pastelky

Popis:

Zaci si rozdéli étvrtku na polovinu. Na jednu nakresli, jak si predstavuji zlého skiitka a na

druhou napisi jeho jméno a vlastnosti.

UVEDOMENI 2

Cas: 5 minut

Cil: zak zvladne urcit zacatecni pismeno daného slova

Metoda: didakticka hra

Prostiedi: mistnost/les/louka

Pomiicky: zadné

Popis:

Zaci se sefadi do skupinek podle toho, na jaké pismeno za¢ina jméno jejich skiitka.
Naésledné sdéli kazdy jméno svého skiitka, abychom méli kontrolu, zda se Zaci seskupili

spravng.

REFLEXE

Cas: 5 minut

Cil: 74k je schopen pievést nakresleny obraz do dramatické ukazky
Metoda: pantomima

Prostredi: mistnost/les/louka
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Pomiicky: zadné
Popis:

Kazdy pfedvede pantomimou zlého skfitka, kterého pravé nakreslil.

EVOKACE

Cas: 10 minut

Cil: zak cte s porozuménim

Metoda: Cteni s porozuménim

Prostredi: mistnost

Pomiicky: kopie pro kazdého

Popis:

Schovame nakopirované materidly na ur¢ité misto a zaktim ddme napoveédu, kde texty
najdou. Ve skupinkach si poté piectou text s ndzvem Jak se kontejnery odstéhovaly.
Otazky:

1. Pro¢ je dualezité tfidit odpad?

2. Kdo z vas doma tfidi odpad?

UVEDOMENI 1

Cas: 15 minut

Cil: zak dokaze odpovedét na otazky tykajici se precteného textu

Metoda: prace s textem

Prostredi: mistnost

Pomiicky: kopie a tuzka pro kazdého

Popis:

Zaci odpovidaji na otazky k pieétenému ¢lanku a vypracovavaiji ukoly, které se tykajici

ttidéni odpadu.

UVEDOMENI 2

Cas: 30 minut

Cil: zak dokéaze umistit nalezeny odpad do pytle piislusné barvy
Metoda: didakticka hra

Prostredi: les/louka

Pomiicky: tuzka, papir, odpadky na rozmisténi, jednorazové rukavice, igelitové pytle
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Popis:

Piedem rozmistime po okoli odpadky. Zaci se rozd&li do skupin. Kazdy dostane
jednorazové rukavice a do skupin modry, zluty, zeleny a ¢erny pytel. Nasledné se vydaji
na pruzkum okoli se svym vedoucim a budou zkoumat, co do ptirody nepatii. Tyto véci

posbiraji gumovymi rukavicemi do barevnych pytli, které symbolizuji kontejnery.

UVEDOMENI 3

Cas: 45 minut

Cil: zak rozttidi nalezeny odpad do spravného kontejneru

Metoda: didaktickd hra

Prostredi: les/louka

Pomiicky: obruce ¢i provazky na vyznaceni kruhii, karticky s odpadovym materialem,
plastové kelimky oznacené barevnou lepici paskou predstavujici kontejnery

Popis:

Na louce vyznacime Sest kruhti — pro kazdou skupinu jeden. Do kazdého z nich umistime
kelimek oznaceny zelenou paskou, Zlutou paskou a modrou paskou. Tyto kelimky
predstavuji jednotlivé kontejnery. Déle do prostoru rozmistime karticky s odpadem ze
skla, plastu a papiru. Kazdému druZstvu piifadime jeden kruh, do kterého budou nosit
nalezené listecky a tfidit je. Na povel se vSichni zaci rozbéhnou po okoli a kazdy sebere
pouze jeden listecek s odpadem, ktery nasledné bézi umistit do spravného kontejneru,
ktery patii jeho druzstvu. Hra konc¢i ve chvili, kdyz jsou vSechny karticky s odpadky
z okoli posbirané. Nasledné¢ vyhodnotime nejlepsi sbérace a tfidice odpadu, ktefi

dostanou zpét kontejnery pro sktitky.

REFLEXE 1

Cas: 5 minut

Cil: 74k si ovéii své znalosti tykajici se tfidéni odpadu
Metoda: rozhovor

Prostiedi: mistnost/les/louka

Pomiicky: zadné

Popis:

Vedouci s zaky vede rozhovor o kontejnerech a odpadu, ktery do nich patfi.
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Otazky k rozhovoru:

. Jakou barvu ma kontejner, do kterého tfidime plast?

. Které véci mohou byt vyrobeny z plastu?

. Jakou barvu ma kontejner, do kterého tfidime papir?

. Které véci mohou byt vyrobeny z papiru?

. Jakou barvu ma kontejner, do kterého tfidime barevné sklo?
. Jakou barvu ma kontejner, do kterého ttidime bilé sklo?

. Které véci mohou byt vyrobeny ze skla?

. Jakou barvu ma kontejner, do kterého ttidime bioodpad?

O© o0 3 &N »n B~ W N =

. Které véci fadime mezi bioodpad?

REFLEXE 2

Cas: 10 minut

Cil: zak dokéze popsat, co nového se naucil

Metoda: popis

Prostiedi: mistnost/les/louka

Pomiicky: tuzka a papir do kazdé skupiny

Popis:

Zaci napisi kratky dopis sk¥itkim o tom, co se dnes naudili o tfidéni odpadu a co maji
tedy sktitkové d€lat proto, aby se napravili. Nasledné donesou dopis a ziskané kontejnery

do hnizd.

Reflexe druhého dne projektu

Program druhého dne zacal ve 14 hodin. Z4ci nam, instruktortim, povidali o to, jak rano
s pani ucitelkou nasli v hnizdech ¢ervena vajicka. Bylo jich ale mén¢ nez predchozi den,
z &ehoz usoudili, ze se skiitkové asi napravuji. Uvodni didakticka hra, ktera méla dle
planu trvat hodinu, se ¢asové vymkla kontrole. Zakéim trvalo del§i dobu, neZ pochopili
pravidla. Uceni basnicek se dafilo nékomu 1épe nékomu htite. Hra byla ukoncena po dvou
hodinach, v momenté, kdy jedna skupina odrecitovala v§echny basné€. Ostatnim skupindm
chybély ke splnéni cile maximalné tii basné. VéEtSinu zakl hra bavila a libila se jim, ke
konci ale zacala nékoho nudit. V této podobé bych ji hréla jiz jediné se starSimi détmi
nebo upravila pravidla. Jednou zGprav by mohlo byt snizeni poctu basni, druhou

alternativou pouhé nauceni textu basni bez opravovani chyb. Jako tfeti a nejvhodné;jsi
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moznost ale vidim tu, ve které by zaci pouze tekli, co je na basni Spatné. Pravdépodobné
by se hra stihla i v pldnovaném ¢asovém rozmezi. Seznam pravidel spravného chovani
jsme nevytvareli, fekli jsme si pouze ustn¢. Aktivitu, kterd méla nasledovat jsme
vynechali z ¢asového divodu, coz mi je trochu lito, jelikoZz jsem nevidé€la, jak by Zaci
predvedli spravné a Spatné chovani sktitkl. Jelikoz zaci kreslili svoji predstavu skfitki
pfed odjezdem na Skolu v pfirodé¢, byla vynechdna i tato aktivita a téZ dv€ nasledujici,
které s tim souvisely. V 17 hodin jsme se pfesunuli k textu s nazvem Jak se kontejnery
odstehovaly. Zaci davali pfi &teni pozor, proto neméli problém odpovédét na nasledujici
otazky. Pracovni list, ktery slouZzil k ovéfeni toho, zda Zaci Cetli s porozuménim, vétSina
vyplnila cely a spravné. Provedli jsme spolecnou kontrolu, nékteti Zaci vyplnéno neméli,
pani ucitelky jim proto fekly, Ze to s nimi dotesi nésledujici dopoledne. V 17 hodin a 30
minut jsme se piesunuli do lesa, kde kazdy Z4dk dostal jednordzové rukavice, které si
samoziejmé okamzité navlékl a kazda skupina dostala Ctyti pytle — zluty, modry, zeleny
a ¢erny. Ukolem bylo posbirat po lese odpadky a spravné je rozttidit. Touto aktivitou byli
zaci nadSeni a Cinnost brali zodpovédné. Poctivé sbirali sebemensi papirky. Kdyz jsme
kvtli vecefi byli nuceni aktivitu po ptl hodiné ukoncit, byli zklamani. Myslim, ze
kdybychom ptl dne jenom sbirali odpadky, byli by $t'astni a nevadilo by jim to. Po vecefi
jsme zopakovali, co patii do jednotlivych kontejnert, jaké maji barvy a nasledovalo psani
dopisu pro sktitky. Kazda skupina psala jeden dopis. Ve vétSin€ z nich stélo, Ze se dnes
vsichni Zaci naucili tfidit odpad a skupiny vytvotily navod pro skfitky, jak maji pii tfidéni
postupovat. Na kazdou skupinku dohliZel jeden vedouci. Ja jsem nechala zaky, aby dopis
napsali sami, n¢které pani vychovatelky je podcenily a dopis psaly za né. Vim, Ze na
konci prvni t¥idy Zaci tak rychle nepisi, ale ti moji méli velkou radost, ze mohou tuto
dovednost ptevést a tikol brali zodpovédné. Neékteti pripsali, Ze se naucili tajnou abecedu
sktitkti a dékuji jim za dopis. Dopisy byly umistény do hnizd. Odpoledne se vydatilo, jen
je Skoda, ze jsme nestihli vSechny aktivity, didaktickou hru si pani ucitelky ptaly
pfesunout na dalsi den. Pfi ve€ernim shrnuti celého odpoledne zaznélo, Ze aktivity byly
zdatilé, pouze prvni trvala moc dlouho, ¢ehoz jsem si védoma, jak jsem jiz zminila

v zacatku reflexe.
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3. den projektu — CTVRTEK 22. 6. 2017

EVOKACE

Cas: 15 minut

Cil: zak vysvétli pojem recyklace a jeji vyznam

Metoda: rozhovor

Prostiedi: mistnost/les/louka

Pomiicky: rozstiihané slovo RECYKLACE pro kazdou skupinu

Popis:

Pro kazdé druzstvo nastfihame slovo RECYKLACE na jednotlivd pismena. Pismena
rozmistime po okoli na devét stanovist. Na kazdém bude vzdy jedno pismeno Sestkrat,
jelikoz mame $est druzstev. Ukolem kazdého druZstva je nalézt viech devét pismen, slozit
dané slovo a na liste¢ek napsat, co asi znamena.

Otazky:

1. Vite, co znamena slovo recyklace?

2. Co mizeme vyrobit znovu z papiru?

UVEDOMENT 1

Cas: 60 minut

Cil: zak dokaze recyklovat stary papir

Metoda: dovednostné prakticka

Prostredi: mistnost

Pomiicky: staré noviny, voda, misky, lepidlo na tapety, potravinaiské barvy, silonky,
1zicka, mixér, skofice

Popis:

Noviny roztrhdme na malé kousi¢ky a namoc¢ime je do vody. Nasledné¢ umixujeme
v mixéru, vznikne nam kase, do které piiddme potravinaiské barvivo a lepidlo na tapety,
aby nam hmota drzela pohromadé€. Nyni si na misku natdhneme silonku, obvazeme ji
kolem celé misky, aby byla potadné napnutd. Tim nam vznikne plocha, na kterou nyni
mizeme rozprostiit nasi hmotu a vytvarovat ji dle libosti. Hmotu mizeme posypat

skofici, aby ndm po uschnuti papir krasné€ vonél.
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UVEDOMENI 2

Cas: 60 minut

Cil: zak spolupracuje s ostatnimi ¢leny tymu na zadaném tkolu

Metoda: didakticka hra

Prostredi: les/louka

Pomiicky: nastfihany provazek na océsky, piti pro kazdého

Popis:

Kazdé druzstvo ma svoje stanovisté a vedouciho, ktery dohlizi na pribéh hry. Kazdy ¢len
druzstva dostane ocasek, ktery si pfipevni za kalhoty. Na povel vybéhnou vSichni ¢lenové
druzstva a snazi se n€komu z jiného druzstva sebrat ocasek. Pokud se to doty¢nému
povede, sebere ocasek a bézi s nim zpét do svého druzstva, kde ho odevzda vedoucimu
novy, ptipevni si ho za kalhoty a pokracuje opét v chytani ocaskl. Druzstvo, které¢ ziska

nejvice ocaskll, dostane nejvice odpadového materialu na vyrobu hracky.

UVEDOMENI 3

Cas: 30 minut

Cil: zak vyjadii svtyj vlastni nazor

Metoda: dovednostné prakticka

Prostiedi: mistnost/louka/les

Pomiicky: pet lahev i s vickem 1 ks, noviny 6 ks, rulicka od toaletniho papiru 2 ks,
brcko 5 ks, igelitovy sacek 4 ks ks, lepidlo 6 ks, niizky 6 ks, izolepa 6 ks

Popis:

Kazda skupinka dostane odpadovy material. Jednotlivi ¢lenové vymysli, jakou hracku by
z odpadového materidlu vyrobili a na jedné se domluvi. Ohodnotime, kdo vyrobil nejlepsi
hracku, ale také to, Ze i z mén¢ materidlu se da vytvofit p¢kna hracka.

Ziskany material pro vyrobu hracky:

1. druzstvo — pet lahev, vicko, rulicka od toaletniho papiru, igelitovy sacek, bréko, noviny
2. druzstvo — vicko, ruli¢ka od toaletniho papiru, igelitovy sacek, brcko, noviny

3. druzstvo — vicko, igelitovy sacek, bréko, noviny

4. druzstvo — igelitovy sacek, bréko, noviny

5. druzstvo — br¢ko, noviny

6. druzstvo — noviny
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UVEDOMENI 4

Cas: 60 minut

Cil: zak dokéze vyuzit odpadovy materidl k vyrobé didaktické hry

Metoda: dovednostné prakticka

Prostiedi: mistnost

Pomiicky: 20 vicek od pet lahvi pro kazdého, sacek pro kazdého, barevné izolepy,
fazolky, ¢ocka, ryze, maticky, podlozky, Spejle...

Popis:

Kazdy dostane dvacet vicek od pet lahvi. Dobré¢ je, aby vSechna byla stejné velkd a m¢la
totoznou barvu. Celkem si z téchto dvaceti vi¢ek vyrobime pét dvojic zvukového pexesa.
Nejprve vezmeme dvé vicka, do kterych dame stejny predmeét (napft. jeden kus té€stoviny).
Nakreslime na né stejny znak lihovou fixou. Poté vezmeme dalsi dvé vicka, kterymi
naplnénd vicka ptiklopime a omotdme paskou. Timto zplGsobem vyrobime dalsi Ctyfi
dvojice pexesa. Nasledné si déti pexeso zahraji se zavdzanyma ocima, aby nehledaly

pouze podle obrazki, které jsou na vickach nakresleny.

Aktivita byla pfevzata z vyuky seminafe na VS.

REFLEXE

Cas: 5 min

Cil: zak vysvétli pojem recyklace a jeji vyznam

Metoda: rozhovor

Prostiedi: mistnost/les/louka

Pomiicky: zadné

Popis:

S Zzéky ve skupinach je veden rozhovor o recyklaci odpadu.
Otazky k rozhovoru:

1. Proc¢ je dulezité recyklovat odpad?

2. Co bylo nejtézsi pti vyrobé hracky?
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EVOKACE

Cas: 5 min

Cil: 74k se aktivné zapoji do diskuze

Metoda: diskuze

Prostiedi: mistnost/les/louka

Pomiicky: zadné

Popis:

Ukéazeme zakiim obrazek hromady odpadkii a nasledné s nimi budeme diskutovat nad
jednotlivymi otazkami, které se tykaji rozkladu odpadu.

Otazky k diskuzi:

1. Co znamena rozklad odpadu?

2. Za jak dlouho se ztrati odpad z ptirody?

3. Z jakého materiadlu miize byt odpad?

4. Myslite, Ze se vSechny druhy odpadu rozkladaji stejnou dobu?

5. Co v ptirod¢ pomtlize tomu, aby se odpad rozlozil?

UVEDOMENI

Cas: 50 minut

Cil: 74k vi, za jak dlouho se rozlozi rizné druhy odpadu

Metoda: didakticka hra

Prostredi: les

Pomiicky: krepovy papir na vyznaceni trasy, nastfihané karticky s obrazky, karticky

s rozkladem odpadu, tabulka pro kazdého

Popis:

Vyznaéime trasu pomoci nastithaného krepového papiru. Zaci se roziadi do Sesti skupin.
V prib¢hu trasy ¢ekaji na zaky ukoly. Vzdy musi slozit obrazek, nakreslit si ho do tabulky
k pfislusnému ¢islu, napsat odhad rozkladu daného pfedmétu a poté se podivat na
karti¢ku s vysledkem toho, za jak dlouho se dana véc rozlozi. I tuto informaci si zapisi do

tabulky.

Doba rozlozitelnosti jednotlivych druhti odpadu byla pfevzata z internetové publikace

z ¢lanku Ja a ty v pfirod¢.
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REFLEXE

Cas: 15 minut

Cil: zak dokéze popsat nauc¢ené poznatky tykajici se recyklace a rozkladu odpadu
Metoda: popis

Prostiedi: mistnost/les/louka

Pomiicky: tuzka a papir do kazdé skupiny

Popis:

Na zakladé ptedchozich aktivit Zaci napisi skiitkim dopis o tom, co se dnes naucili

o recyklaci a rozkladu odpadu a dopis donesou do hnizda.

Reflexe tietiho dne projektu

Program tfetiho dne zacal stejn€ jako v utery ve 14 hodin. S pani ucitelkami jsme se
domluvili, ze program bude trvat misto planovanych péti hodin pouze &tyfi. Zaci nam
opét povidali o tom, jak pti dopoledni vychazce §li zkontrolovat hnizda a tentokrat bylo
ve snusce pouze o jedno vajicko méné nez v ttery. Byli z toho trosku zklamani, ale fikali,
Ze je to urcité proto, ze se ve stfedu konal celodenni vylet a skiitky nemohli napravovat.
Odpoledne jsme zacali aktivitou, kterou si pani ucitelky pfaly pfesunout na dnesni den.
Didakticka hra na tfidéni odpadu zaky bavila. Obruce, ve kterych mély skupinky svoje
kontejnery, se ndm podatilo umistit do stinu. Hru se ndm podafilo dokoncit i ptes panujici
vysoké teploty za necelou hodinu vcetné vysvétleni pravidel. Dbali jsme vSak na
dostatecny pfisun tekutin, Zaci se mohli béhem hry kdykoli napit. Daftilo se jim nalézt
listecky s odpadem i je zafadit do kelimkd pfisluSné barvy, které predstavovaly
kontejnery. M¢la jsem velkou radost, ze drtiva vétsina listeckll byla pti kontrole zafazena
spravné. Jelikoz jsem byla vedouci jedné skupinky, mohla jsem cely pribéh hry
pozorovat. Nékteti nosili neustale jeden druh odpadu. Nepodafilo se mi zjistit, zda se
jednalo o ndhodu nebo to bylo umyslné, proto nemohu fici, ze vSichni Zaci umi zatadit
odpad do spravného kontejneru. Vérim ale Ze vétSina ano. Tato aktivita byla oproti
klasickém ttidéni odpadu t&€z8i v tom, Ze odpad byl vyobrazeny na listeccich a zaci si tak
nemohli prohlédnout a osahat material. Po kratké pauze nésledovalo vyhodnoceni této
hry a pfedani kontejnerti pro sktitky druzstvu nejlepSich sbéract odpadu. Dalsi v potadi
bylo hledani pismen a sloZeni slova recyklace. Vysvétlili jsme si, co tento pojem znamena
a jak je dulezity. T¢Sila jsem se na recyklaci starého papiru, na zadost pani ucitelek byla

tato aktivita z Casové Uspory vyfazena. Zeptala jsem se alespon zakil, zda n¢kdo z nich

59



noviny v minulosti recykloval a vyrobil si tak krdsny rucni papir. Par se jich pfihlasilo
a alesponl ostatnim vysvétlili postup. Jelikoz jsme jednu tvofivou aktivitu vynechali,
presunuli jsme se k vyrobé zvukového pexesa z vicek od pet lahvi. Z toho byli Zaci ptimo
nadSeni. Pracovali jsme opét v Sesti skupinkach, u kazdé byl jeden vedouci, ktery jim
pomahal. Vyroba se dafila, celkové tato aktivita trvala hodinu. Jedno jsem ale
nedomyslela. Nevzala jsem s sebou igelitové sacky, do kterych by si svoje zvukové
pexeso mohli zéci ulozit. Dvé pani vychovatelky vzaly vSem Zaklim ze své skupinky
vyrobena pexesa a sesypaly je do jedné nadoby. Chyba to byla samoziejmé moje,
dostate¢né jsem je neupozornila, zZe si mad nechat kazdy zédk svoje pexeso u sebe.
V budoucnu si dam jiz pozor. Zakt mi bylo lito, protoze uz nikdo svoje pexeso celé
nedohledal. Ve skupinkéch pak probéhla diskuze o recyklaci odpadu, Zaci jiz védéli, co
tento pojem znamend a dokazali ho vysvétlit. V 17 hodin jsme se pfesunuli do lesa, kde
zacala diskuze nad obrazkem, ktery jsem zaktim ukazala. Ti pravné fekli, ze se odpady
zruznych materiald budou rozkladat v riznych casovych rozmezich. Nésledovala
aktivita, kterd byla dle planu na fadé. Po dohod¢ s ostatnimi dospé€lymi jsem upravila
pravidla. Kazdy zak dostal karticku, na které byly napsany ndzvy odpadu a doba rozkladu
— ne viak spravné. Ukolem Zaki bylo b&hat ve vyznateném tizemi, hledat karticky
s jednotlivymi druhy odpadu a na své karti¢ce si vzdy spojit dany odpad se spravnou
dobou jeho rozkladu. Hra byla ukoncena po pil hodiné, jelikoz vétSina méla splnéno.
Zaci se divili, ze se sklo mozna nikdy nerozlozi. Nasledovalo psani dopisu pro skiitky

o tom, co se dnes Zaci naucili a jeho doruceni do jednotlivych hnizd.
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4. den projektu — PATEK 23. 6. 2017

EVOKACE 1

Cas: 5 minut

Cil: zak dokéze predvidat téma na zéklad¢ obrazu

Metoda: ptedvidani z obrazu

Prostredi: mistnost/louka/les

Pomiicky: ndpovédné obrazky tématu vody

Popis:

V blizkém okoli penzionu rozmistime obrazky s indiciemi, podle kterych kazda skupinka

pfijde na to, Ze dneSnim tématem bude voda.

EVOKACE 2

Cas: 10 minut

Cil: zak vi, pro€ je voda dilezita pro zivot na Zemi

Metoda: brainstorming

Prostiedi: mistnost

Pomiicky: tuzky, papiry

Popis:

Zaci ve skupinkach vymysli a sepisi co nejvice argumentd, pro¢ je voda diileZita pro
zivot a co musime d¢lat proto, abychom ji méli dostatek nejen my ale i lidé, ktefi tu

budou Zzit po nés.

UVEDOMENI

Cas: 90 minut

Cil: 74k ziska nové informace o problematice vody

Metoda: didakticka hra

Prostredi: les/louka

Pomiicky: zalaminované ryby snalepenymi magnety, prut zklacku a provazku
s magnetem na jeho konci, nddoba s Cistou vodou na vylovené ryby, pfesmycky se jmény
ryb, 30 filtranich papird, nadoba na ptefiltrovani vody, kloboucky na vyznaceni trasy,

15 1zic (pro kazdého ¢lena skupiny jedna), kybl s vodu, nddoba na ptfenesenou vodu, Sifry
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(od kazdé 6 kust), tuzka, 15 kelimka (pro kazdého ¢lena druzstva jeden), nddoba s vodou,
kloboucky na vyznaceni trasy, kelimky, vicka od pet lahvi, pritkazka skupiny

Popis:

Zaci se rozfadi do svych skupin. Nésledn& projdou viemi stanovisti a splni tkoly, které
na n¢ ¢ekaji. Na kazdy ukol je vyhrazen ¢asovy limit — s pfechodem mezi jednotlivymi

stanovisti by nemé¢l piekrocit patnact minut.

1. stanovisté — zachrafovani ryb ze znecisténé vody

Pomiicky pro stanovisté: zalaminované ryby s nalepenymi magnety, prut z klacku
a provazku s magnetem na jeho konci, nadoba s Cistou vodou na vylovené ryby,
pfesmycky se jmény ryb

Popis stanovisté:

Ukolem skupiny je zachranit ryby z vody zne&isténé jedovatymi latkami a piemistit je do
vody ¢isté. Clenové tymu si postupné piedavaji prut s magnetem na jeho konci a kazdy
vylovi jednu rybu, kterou ptfesune do nadoby s Cistou vodou. Déle podle presmycek
skupina rozlusti, jak se jmenuji ryby, které vylovili. Casovy limit na vyloveni ryb je pét
minut, na vylusténi pfesmycek je limit stejny. Po jeho uplynuti za kazdou vylovenou rybu

a jeji jméno udelime skupiné bod.

2. stanovisté — filtrovani vody z potoka

Pomiicky pro stanovisté: 30 filtracnich papirti (pro kazdou skupinu 5), nddoba na
ptefiltrovani vody

Popis stanovisté:

Na tomto stanovisti ¢eké na zaky tézky ukol. Kazda skupina dostane pét filtranich papira
a nddobu na vodu. Nasledné musi prefiltrovat co nejvétsi mnozstvi vody z potoka pomoci
péti filtranich papiru tak, aby se v ni nenachazely zadné hrubé neclistoty a filtr se
neprotrhl. Po uplynuti ¢asového limitu deseti minut zméfime mnozstvi prefiltrované vody

a vysledek zapiSeme skupiné do prikazky.

3. stanovisté — pfendseni vody na lzicich
Pomiicky pro stanovisté: kloboucky na vyznaceni trasy, 15 lzic (pro kazdého c¢lena
skupiny jedna), kybl s vodu, nddoba na pfenesenou vodu

Popis stanovisté:
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Zde budou Zaci pienaset vodu na poust, kde je ji nedostatek. Ukol to ale také nebude
snadny, vodu budou nabirat z jedné nadoby a po vyznacené trase ji pfenaset na lzicich az
na (poust’) — misto vzdalené cca 10 metrti, kde bude umisténa nadoba, do které vodu naliji
a pobé&zi zpét a cely proces znovu opakuji. Casovy limit je deset minut. Po jeho uplynuti

zmétime mnozstvi vody a vysledek zapiSeme do prikazky skupiny.

4. stanovisté — Sifra o Setfeni vody

Pomiicky pro stanovisté: sifry (od kazdé 6 kust), tuzka

Popis stanovisté:

Kazda skupina dostane tfi Sifry, které musi rozlustit. V kazdé je napsana jedna véta
tykajici se Setfeni vody. Na rozlusténi Sifer ma skupina ¢asovy limit deset minut. Po
uplynuti stanoveného Casu spocitame spravné vylusténé Sifry a toto Cislo zapiSeme do
prikazky.

Texty Sifer:

Kazdy clovek za den spotiebuje ptiblizné 100 litrd vody.

Vodu mizeme uSetfit naptiklad tim, Ze se misto koupani v plné van€ vody osprchujeme.

Nenechavame zbyte¢né pustény kohoutek.

5. stanoviSté — prendSeni vody v kelimku na hlavé

Pomiicky pro stanovis$té: 15 kelimkl (pro kazdého ¢lena druzstva jeden), nadoba
s vodou, kloboucky na vyznaceni trasy

Popis stanovisté:

Na tomto stanovisti se zaci pomyslné€ ocitnou v Africe, kde je voda velmi vzacna. Netece
totiz z kohoutku tak jako u nas, ale lidé pro ni musi chodit hodn¢ daleko a poté nosit tézké
dzbany plné vody na hlavé az do svého obydli. Proto zde kazdy zak dostane kelimek, ve
kterém bude cca centimetr vody. Ukolem kazdého Glena skupiny je pienést kelimek
s vodou na hlavé po vyznacené trase a vodu nevylit. Komu kelimek spadne na zem, jde
si nabrat vodu a zkusi projit trasu znova. Kazdy mé maximalné tfi pokusy. Po uplynuti
Casového limitu péti minut spocitdme Cleny skupiny, kterym se podafilo vodu pienést

a tento pocet jim zapiSeme do prukazky.
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6. stanovisté — loveni vicek a kelimkl z bazénu

Pomiicky pro stanovisté: kelimky, vicka od pet lahvi

Popis stanovisté:

Do bazénu, ktery mame k dispozici, nahazime c¢istd vicka od pet lahvi a nepouzité
kelimky. Ukolem Z&ki je béhem ¢asového limitu péti minut vylovit z bazénu co nejvice

odpadu. Vysledny pocet jim zapiSeme na prikazku.

REFLEXE

Cas: 15 minut

Cil: zak dokaze popsat naucené poznatky tykajici se problematiky vody

Metoda: popis

Prostiedi: mistnost/les/louka

Pomiicky: tuzka a papir do kazdé skupiny

Popis:

Na zakladé ptedchozich aktivit Zaci napisi skiitklim dopis o tom, co se dnes naucili

o problematice vody a dopis donesou do hnizda.

Zakonceni projektu

Cas: 30 minut

Cil: zak spolupracuje se skupinou

Metoda: feSeni problému

Prostiedi: mistnost/les/louka

Pomiicky: tajna abeceda skiitkt do skupiny + tuzka

Popis:

Na zaky budou v hnizdech ¢ekat zelena vajicka a dopis od skfitkii pro kazdou ttidu, ktery

rozlusti opét pomoci tajné abecedy.

Text dopisu:

Milé déti,

dékujeme, Ze jste nam ukdzaly, Ze tfidéni odpadu je stale modni zalezitosti. Za to, Ze jste
nam piipomnély, jak se spravné chovat k ptirod¢, vezméte si kazdy jedno naSe vajicko
a nezapomeite napravovat sktitky i1 lidské bytosti v Praze.

Sktitkové
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Zavérecna reflexe projektu s zaky
Cas: 30 minut
Cil: zak dokaze diskutovat o ochran¢ ptirody
Metoda: diskuze
Prostiedi: mistnost/les/louka
Pomiicky: zadné
Popis:
Vedouci kazdé skupinky diskutuje s zaky o tom, co se za cely tyden naucili o ochrané
ptirody.
Otazky k diskuzi:
. Pro¢ je dulezité tfidit odpad?
. Jaké mame barvy kontejnerti a k ¢emu slouzi?
. Co znamena pojem recyklace?

. Pro¢ je recyklace dilezita?

1

2

3

4

5. Co mtzeme recyklovat?
6. Co napomaha odpadu, aby se rozlozil?

7. Rozklada se vSechen odpad stejnou dobu?

8. Jaky materidl se rozkladé nejdéle a mozna se nikdy nerozlozi?
9. Co délame proto, abychom Settili vodu?

10. Které dalsi véci miizeme délat pro ochranu ptirody?

11. Koho jsme naucili chranit ptirodu?

7.3 Reflexe étvrtého dne projektu

Program c¢tvrtého dne zacal klasicky ve 14 hodin a Z&ci ndm s potéSenim oznamili, Ze se
v hnizdech objevilo kromé Cervenych vajiek také jedno zelené. To byla dobré zprava,
sktitkové uz jsou jenom kracek od Uplného napraveni. Zacali jsme tedy plnit aktivity,
abychom stihli skfitky naucit chranit ptirodu, nez odjedeme domu. Né&ktefi Zaci zacali
propadat panice, Ze to uz asi skiitky nedokazeme naucit. Uklidnila jsem je a podpotfila,
ze to ur€ité spolecné zvladneme. Pomoci obrazki pfisli Zaci na to, Ze tématem dneSniho
odpoledne bude voda. Dale jsme se presunuli na hfisté, kde byla zakiim vysvétlena
pravidla nasledujici hry, ktera probihala na stanovistich. Zaci se tedy rozdélili do svych
skupin, dostali prukazku skupiny, kam jim vzdy za splnéné stanovisté zapsal vedouci

pfislusny pocet bodl. Pani uclitelky sledovaly pfechod skupin mezi jednotlivymi
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stanovisti, aby byla zajiiténa bezpe&nost. Ukoly byly zajimavé, proto nenastaly Zadné
kazeniské problémy. Vedouci dodrzovali ¢asovy limit stanovist’, proto méla hra plynuly
pribéh a stihla se dle planu. Nasledovala kratka pauza pro odpocinek a poté vyhlaseni
hry. Kdyz jsem se zaka ptala, které stanovisté je bavilo nejvice, odpoveédéli, ze loveni
vicek a kelimkl z bazénu. Upfimné feceno jsem tuto odpoveéd’ ¢ekala. Déle Zéci ve svych
skupinach napsali dopis skfitkiim o tom, co se dnes naucili a vSichni spole¢né¢ jsme nesli
dopisy do hnizd. Jaké piekvapeni na nés ale ¢ekalo. Hnizda byla plné zelenych vajicek.
Zaci se na né samoziejmé hned sesypali, ale v hnizdé &ekal jesté dopis. Ten za pomoci
vedoucich vylustili a zjistili, Ze si mohou kazdy jedno vajicko od sktitkd nechat, protoze
jim ptfipomnéli, jak maji ochranovat piirodu. Jelikoz u hnizda stala cela tfida, n¢ktefi Zaci
se ke konci jiz nudili. Snazila jsem se je usmérnit a zajistit, aby se na této aktivité podilel
kazdy. Zaci se chovali k vaji¢kim velmi opatrné, nékteii je nesli jako svatost. Jelikoz
venku chvili prSelo a vajicka byla nabarvena temperou a nalakovéna pouze lakem na
vlasy, zacala trosku barvit. Jeden chlapec s nadSenim ve tvaii pravil: ,,Iv€o, podivej,
skiitek na mé pousti dobro.* Mile jsem se pousmala a odpovédéla, ze asi ano. Po pfichodu
do ubytovaciho zatfizeni méli zaci chvilku prostoru pro odpocinek a instruktoti se Sli
prevléknout do kostymu zivlli. Nasledné si kazdy vzal jednu skupinku a diskutovali jsme
o tom, jak se Zaci béhem tydne naucili chranit pfirodu. V moji skupince se vSichni aktivné
zapojili do diskuze a na otazky odpovidali smyslupln€. M¢la jsem dobry pocit, ze si
zapamatovali hodné informaci a budou se podilet na ochrang piirody. Zivly zakim
podekovaly za pomoc a slibily jim, ze kdyz se budou snazit chrénit pfirodu a ucit to
ostatni lidi ve svém okoli, nebudou sesilat tolik zemétteseni, povodni, hurikanii a pozart.

Na pamatku dostali zaci pamétni list.

7.4 Shrnuti a souhrnna reflexe projektu, diskuze

Projekt byl realizovan ve stanoveného terminu. Rozdéleni zakti do skupin prob&hlo prvni
den ptesné tak, jak bylo pfedem dohodnuto. Za rozptleni jednotlivych tfid jsem byla
velice rada, Zaci nebyli stresovani rozlosovanim a nevznikaly zbyte¢né Casové prostoje
pfi pokynu: ,,Rozdélte se do svych druzstev. Zaci zadali v ramci svych skupin mezi
sebou také vice komunikovat, coz bylo ptinosné nejen pro spolupraci na Skole v ptirode¢,

ale i pro nasledny chod ¢innosti ve vyu€ovacich hodinach ve skole.
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Nékdy ale neni vSechno tak, jak si cloveék vymysli a pfedstavuje. Navrzené aktivity trvaly
vétSinou delsi dobu, nez bylo naplanovano. Nékteré byly z projektu vyfazeny tplné at’ uz
z Casovych divodu ¢i na zadost pedagogii. Sice mé tato situace mrzela, ale snazila jsem
se 1 pres vyclenéni nékterych ¢innosti o to, aby byla zachovana smysluplnd ndvaznost
a projekt tim byl ovlivnén co nejméné. 1 pres tyto piekazky se nam dle mého nazoru

podafilo naplnit stanovené cile projektu.

Piibéh, do kterého byl projekt zasazen, zéky velice motivoval. Kazdé rano se tésili, az se
po snidani ptijdou s pani ucitelkou podivat se do hnizda, které m¢li na starost a vyberou
z n¢ho vajicka zlych skiitki. Jelikoz se zaci snazili plnit pfipravené aktivity a ucit tak
sktitky spravnému chovani, bylo kazdy den vajicek ve sniiSce méné. Moje naivni
predstava o tom, Ze zaci budou psat sktitkim dopisy jejich tajnou abecedou se nenaplnila.
Dopis od skiitkli ale vzdy tajnou abecedou napsan byl, tato Sifra se dle mého nazoru
vétsing libila a vzdy se jim podatilo dopis rozlustit. Prala bych kazdému vidét rozzarené
détské oci v okamzik, kdy posledni den projektu Zaci nalezli ve sniskach zelend vajicka.

Jejich radost, Ze skiitky napravili, nebrala konce. Nenapravili v§ak nejen je, ale i sebe.

K ovéfeni naucenych poznatkii jsem na zavér projektu vyuzila metodu diskuze, ktera
probihala ve skupinkach. Zaci znaji vyznam slova recyklace, vi, Ze se kazdy druh odpadu
ma svij Cas rozkladu a nékteré materidly se pravdépodobné nerozlozi nikdy. Kazdy si
zapamatoval &as rozkladu jedné az tif véci. Zaci také vi, co maji délat pro zichranu
ptirody a slibili, Ze se budou snaZzit ji chranit, aby se nam na této planeté Zilo co nejlépe.
Pani ucitelky a vychovatelky hodnotily projekt kladné. Po ptl roce od jeho realizace jsem
se ptala, jak si nyni vedou Zéci pfi ochrané ptirody. Bylo mi sdéleno, ze ve Skole
pravidelné tfidi odpad. Kapitolu o tfidéni odpadu nemusely pani ucitelky skoro s zaky
probirat, vétsinu si pamatovali z projektu, coz mé velice t&8i. Zaci pry &asto vzpominaji
na Skolu v pfirod¢ a ptaji se, zda zase pojedou a jestli ndhodou neuvidi, jak vypadaji

skiitkové v lese.
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8 Zaveér

V diplomové praci jsem se vénovala tématu Projektova vyuka v rdmci prifezového
tématu environmentalni vychova. Projektové vyucovani je diillezitou soucasti vzdélavani,
jelikoz propojuje teorii s praxi. Pro zaky je velice zajimavé, kdyZ mohou pozorovat pravé
probirané ucivo na praktickych ukézkach ¢i se sami zapojit, pokud je to mozné. Latku si

tak 1épe zapamatuji a uchovaji po delsi dobu.

V teoretické Casti prace jsem se zamétila na vymezeni pojmi souvisejicich s projektovou
vyukou. Dale byly vymezeny pojmy environmentalni vychova a Skola v ptirodé jako
organiza¢ni forma. Studium odborné literatury mi rozsifilo obzory, prohloubilo znalosti
v oblasti projektového vyucCovani a poskytlo tak cenné informace pro zpracovani

praktické ¢asti diplomové prace.

Cilem diplomové prace bylo seznamit zdky prostfednictvim projektu s problematikou
zneCiStovani pfirody a naucit je potfebné kroky, kterymi mohou pfispivat k jeji ochrané.
K naplnéni cili jsem vyuzila aktivizujici, klasické a inovativnich vyucovaci metody,
které jsem zatadila do tfifdzového modelu uceni. Nejvice zaky bavily didaktické hry.
Prostfednictvim vyukovych metod, zafazenych do projektu na Skole v ptirode€, se zaci
prvnich ro¢nikil naucili tfidit odpad. Prakticky si také osvojili i pojem recyklace a vi, jak

maji Setfit vodu.

Tyto body jsem ovéfovala pfi zavérecné diskuzi, kdy vétSina zaka byla schopna na
polozené otazky smysluplné reagovat. K ovéteni toho, zda zéci vi, jaké mame kontejnery
aco do nich patfi jsem nakonec jesté¢ vyuzila metodu vytvarné cCinnosti, kdy Zaci
kontejnery nakreslili a napsali, co do nich patii. VSichni Z4ci vi, ze modry kontejner je na
papir, zluty na plast, zeleny a bily na sklo. Na téchto aktivitach se Zaci naucili, jakymi
kroky mohou pftispivat k ochrané¢ ptirody. Pokud budou chtit chranit ptirodu i nadéle, jiz
nyni maji ¢astecny piehled o tom, co k jeji ochrané smétuje. Na zdklad€ zminénych bodt

si myslim, Ze se mi podafilo naplnit cil, ktery jsem uvedla v tvodu prace.

Nepodatilo se mi vSak z casovych divodu uskute¢nit vSechny planované aktivity.

Neodhadla jsem spravné €as potiebny k jednotlivym aktivitdim pfi planovani projektu,
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coz prameni zmé nezkuSenosti. Doufam, Ze se mi podafi s pfibyvajici praxi tento

nedostatek eliminovat.

Kdybych méla k dispozici jeden projektovy den navic, vyuzila bych ho k osvojeni
problematiky znecisténi ovzdusi, coz mé osobné v projektu chybélo a do ochrany ptirody
tento problém jist¢ patii. Projekt mi pfinesl fadu cennych zkuSenosti. Doufam, Ze se mi
v budoucnu povede zrealizovat ho jesté jednou, odstranit nedostatky, které z n¢ho

vyplynuly a zatadit jiz zminény den navic.
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