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Anotace

Diplomova prace se zabyva vyukou anglického jazyka z pohledu vytvareni vztahu
k vyu€ovacimu pfedmétu v pribéhu priméarniho vzdélavani.

V teoretické ¢asti jsou popsany poznatky tykajici se vyvojové psychologie, zaméiené
na jeji specifika u zadk zakladnich Skol, dale charakterizuje stézejni oblasti vyuky
anglického jazyka a také se soustiedi na emoce, které doprovazi vychovné vzdélavaci
proces. Srovnava nazory odbornikii na tuto problematiku a popisuje podminky
efektivniho vzdélavani zaka.

Prakticka cast byla realizovana formou fizeného rozhovoru. Ziskana data jsou
pouzita k osvétleni vyvoje vztahu zakl k vyuce anglického jazyka jako vyucovaciho
predmétu. Dale také zkoumd vybrané metody a piistupy pedagogl jak z pohledu

stavajicich zaka, tak budoucich ucitelt prvniho stupné na zékladnich skoléch.
Klic¢ova slova:

Anglicky jazyk; vyuka anglického jazyka; primarni vzdélavani; zak; emoce; vztah.



Abstract

The thesis deals with teaching of the English language from the viewpoint of
development of a relationship to the school subject in the course of primary education.
The theoretical part describes findings of developmental psychology with a focus on
specific features of primary school learners; the thesis also characterizes key teaching
areas of the English language and it concentrates on emotions accompanying the
educational process. It compares various views of experts and describes preconditions for

efficient education of schoolchildren.

The practical part of the thesis is based on structured interviews. The obtained data
are used to explain development of the relationship of children to English as a school
subject. The thesis also explores selected methods and approaches as they are seen by

current schoolchildren and future teachers at the first level of elementary schools.

Key Words:

English language; teaching of English; primary education; schoolchild; emotion;

relationship.
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UvVOD

., Nasi ucitelé nesméji byt podobni sloupiim u cest, jez pouze ukazuji, kam jit, ale samy

nejdou. !

Jan Amos Komensky

Vzdelavani dava zakim urcité moznosti a rozhled, pficemz tento proces ovlivituje
mnoho faktort. Cilem kazdého vzdélavaciho procesu a pedagoga by proto méla byt snaha
zajistit podnétné prostiedi a predani potfebnych znalosti. Zaroven by pedagog mél byt
zakiim nejen vhodnym vzorem, ale 1 pfitelem, oporou a privodcem celym jejich
vzdélavacim procesem. Toto je dulezité zejména pro vytvofeni kladného vztahu ke
vzdélavani samotnému, a to nejen v pribéhu prvniho stupné.

Diplomova prace se zabyva vyvojem vztahu zaki k anglickému jazyku v pribéhu
primarniho vzdélavani. Teoretickad Cast popisuje problematiku vyvojové psychologie u
zaki na zdkladni Skole, ktera ovlivituje vychovné vzdélavaci proces predevsim z hlediska
vyvojovych stadii riznych vékovych kategorii. Nasledn¢ obeznami ctenate s vychovné
vzdélavaci procesem, ktery je zaméten na vyuku anglického jazyka, riznymi ptistupy
pedagoga a osvojovani anglického jazyka v rdmci vzdélavani.

Teoreticka ¢ast je ¢lenéna do tii kapitol. Prvni kapitolu jsem zaméfila na vyvoj zaka
na prvnim stupni, zejména na jeho potieby, vyvoj mysleni, paméti a feci. Druha kapitola
je zaméfena na vyuku anglického jazyka, jeho specifika a zakladni principy. V posledni
kapitole se zamétuji na vliv emoci na utvareni vztahu k anglickému jazyku ve vychovné
vzdélavacim procesu z hlediska psychologickych souvislosti.

Hlavnim cilem praktické ¢asti je zmapovani faktorti ovliviiujicich utvafeni vztahu
k anglickému jazyku a zjisténi celkového postoje k tomuto vyucovacimu predmétu.
Dalsim cilem bylo zjisténi zkuSenosti s vyukou anglického jazyka, a to jak pozitivnich,
tak 1 negativnich. Tato zkuSenost miize velmi ovlivnit nejen samotny vzdélavaci proces,
ale zejména psychiku zdka a utvafeni postoje k danému predmétu. Také byl vyzkum
zameéien na zjisténi prabehu organizace vyuky, s ¢imz uzce souvisi také forma hodnoceni
a vyuzivani ucebnich materiall. Vyzkum je zaméfen na vyuku anglického jazyka

v riznych ro¢nicich na zékladni Skole. Z toho diivodu jsem oslovila osm zakd, se kterymi

! https://citaty.net/autori/jan-amos-komensky/




jsem realizoval rozhovory ke zjisténi potiebnych informaci. V ramci relevantnosti dat
jsem vyzkum rozsitila i o skupinu budoucich ucitelii, kterych jsem se dotazovala na
podobné otazky jako zakt a zkoumala, jaky vliv méla negativni zkuSenost s vyukou
anglického jazyka na jejich dalsi vzdélavani a budouci pedagogické plisobeni.

Zvolené téma mé oslovilo pfedev§im z diivodu zkusenosti ziskanych v pribéhu
mého studia oboru ucitelstvi, pfi kterém se ukazalo, Ze anglicky jazyk neni u vétSiny
studentii obliben a vyvolavd v nich negativni pocity, a to zdavodu jejich Spatné
zkuSenosti s vyukou anglického jazyka v pribéhu jejich dosavadniho vzdélavani
pfedevs§im na zakladni Skole. Tyto pocity se objevuji zejména pii nutnosti uzit jazyk
v jeho mluvené podobé. Vyzkumem jsem chtéla tedy zjistit nejen co ovliviiuje vytvateni
vztahu k vyuce anglického jazyka, ale i zda se vyuka jazyka a vztah zakl k vyuce

v prub¢hu nékolika let zménil.



1 TEORETICKA CAST

Psychicky vyvoj jedince je podobny vyvoji télesnému: stejn¢ jako se zarodek cleni

rozmanitéjSich reakci a ¢innosti v prubéhu vyvoje. Dité pti dusevnim vyvoji musi piijit
¢astecn¢ o svou spontaneitu, ztratit néco malo ze své fantazie, aby bylo schopno postoupit
ve vyvoji a zadit se soustavnou praci ve $kole pfipravovat na tikoly dospélosti. (Ri¢an,
2004)

V této kapitole se budu vénovat zejména Ctyfem dulezitym oblastem, se kterymi
souvisi vyuka jazyk, ale i ostatnich predméta. Témi jsou socidlni a emocionalni potieby
zaka, mysleni fe€ a v neposledni fadé pamét’. Kapitola bude zaméfena na vSechny tyto
oblasti, pfi¢emz nejvétsi pozornost bude kladena na vyvoj feci a osvojovani ciziho jazyka

u zakd.
1.1 Potieby Zaka
1.1.1 Socidlni potieby

Fontana (1997) piSe o prvni socidlni skupiné ditéte, jiz je rodina, ktera je po celé
je pro n&j stézejni osobou matka, kterd s nim travi vétSinu Casu. Z pozorovani rodict se
dité uci, jak komunikovat s ostatnimi, jak se k nim chovat. Dité do Ctyf let nenavazuje
cileny socialni kontakt s druhymi, jeho hra je zafazena v ramci kolektivu, avSak probiha
jednotlivé bez interakce ostatnich. Po ¢tvrtém roce jiz zaCina navazovat trvalejsi vztahy
s vrstevniky pomoci her v roli, kdy déti vedou cilené rozhovory s Gcastniky. Béhem
nasledujicich let se socidlni skupina, do niz dité¢ nalezi, tedy rozrlsta nejen o prostiedi
Skoly, ale 1 osobu ucitele a zejména okruh kamaradi, se kterymi se dité setkava.

Rogge (2007) zminuje velkou potiebu kontaktu s rodi¢i u ditéte mezi Sestym
a sedmym rokem, jelikoZ pro néj ptedstavuji bezpeci a poskytuji mu oporu a vychovny
ramec. Dité ma tendenci poznavat okolni svét, ale do cesty se mu stavi nova skutecnost,
kterou ptedstavuje nastup do Skoly. Tento pfechod je u ditéte doprovazen pocitem
nejistoty a uzkosti zejména proto, ze si musi hledat své misto v nové vytvoreném
kolektivu vrstevnikd. V tomto obdobi dochdzi ke kontaktu snovymi lidmi (pani
ucitelkou, spoluzaky). B€hem vstupu do skoly se dité zafazuje mezi vrstevniky a objevuje

se nova potieba tvoreni pratelstvi.
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Langmeier a Krejc¢ifova (2006) v podobném smyslu uvadéji, ze okolo Sestého
a sedmého roku dochazi u déti k velké zméné. Pro vétSinu je vstup do Skoly velkou zatézi,
jelikoz ptichazeji do zcela nového a neznamého prostredi. A to zejména proto, ze v dnesni
dobé¢ Skola klade ¢im dal vétsi naroky jak na vzdé€lani, tak na pracovni vykonnost. Nahle
je nutné prizplisobit se nové autorité aorganizaci Skolnich c¢innosti (dodrzovani
vyucovacich hodin a prestavek), které jsou zcela odlisné od organizace dne v matetské
Skole. Pro déti je hodina v plném rozsahu, zejména ze zacatku, pfili§ dlouhd a klade na
n¢ velké naroky v oblasti pozornosti a aktivity pti vyuce. V pribéhu prvniho pul roku ve
Skole ucitel miZze zpozorovat, Ze Zaci maji problém s koncentraci pozornosti, nevydrzi se
dlouho soustiedit a neustdle maji potiebu si s né€im hrat. Z téchto diivodii se mohou
dostavovat neuspéchy, které ovliviiuji postaveni ditéte v kolektivu spoluzaki. Toto
postaveni je velmi diilezité nejen pro vytvareni vztaht k ostatnim, ale i k sobé samému.
Pro dité je nalezeni svého mista ve skupiné velmi dulezité, a to nejen z divodu potieby
spoluprace v dané skuping, ale i z divodu moznosti navazovani kontakti mimo vyuku,
v dobé¢ prestavek nebo ¢ase uréeném pro hru.

Havlik (2002) déle tvrdi, Ze dité se vytvafenim vztaht s ostatnimi uci ptizpiisobovat
se areagovat optimalnim zplUsobem v danych situacich. Tento proces uzce souvisi
s pfijimanim role ve skuping, jeji zménou ¢i dokonce ztratou. Jedinec se uci tolerovat
ostatni a jednat v jejich zajmu dle urcitych pravidel, ktera jsou pro néj velmi podstatnou
oporou. Diilezité je, aby jedinec nevnimal pravidla jako omezovani, ale jako pomoc pii
jednani s okolim a zatfazovani do kolektivu.

Mare$ (2013) uvadi pottebu pozitivnich vztahii s lidmi, ktera je ovSem provazena
obavou z odmitnuti. Jedinec si vice vazi ptatelstvi nez vlastniho uspéchu. Objevuje se
proto vétsi snaha pracovat v ramcei skupiny nez samostatné. Pokud ovSem ma dité strach
z odmitnuti je jeho chovani nepfirozené¢ formalni, a pravé to mize v druhych vyvolat
odmitavy postoj. Takovyto jedinec, i pfes to, Zze druhé hodnoti pozitivné, mtize byt diky
svému postoji k okoli hodnocen méné pozitivné, coz jeho strach jen posili. Je proto nutno
déti vést zejména k pozitivnimu hodnoceni ostatnich 1 sebe sama. Dale Mares (2013)
zminuje potiebu zadka n¢kam patfit, byt soucasti urcité skupiny. Déti v obdobi vstupu do
Skoly velmi tézko snédsi odmitani a vyclenovani z kolektivu. Vyskytuji se také prvni
potieby vlivu na ostatni, coz tizce souvisi se ziskavanim a budovanim roli v dané socialni
skuping, jak jiz zminoval Langmeier a Krej¢itova (2006). Za pozitivni se povazuje zajem

o skupinu, jeji prospéch a dosahovani danych cili, na nichz se jedinec sdm podili.
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Negativem mtze byt dominovani a podfizovani, pfi cemZ dochézi k nadfazeni jednoho
nad ostatnimi. Proto neni zcela dobré¢ zavadét cinnosti soutézniho charakteru, diky nimz
by se tento vztah mohl vyvinout.

Potiebu spoluprace Mares (2013) hodnoti, jako potfebu poskytovani vzijemné
pomoci ¢i kooperace pii €innosti. Proto se doporucuje zarazovat skupinové prace, pii
nichz i méné zdatni mohou prozit pocit uspéchu, ktery by nemuseli prozit pfi praci
samostatné. V neposledni fad¢ uvadi moznost samostatného rozhodovani o vlastnich
zalezitostech bez zavislosti na druhych. Tato potifeba se objevuje jiz u malych déti
a postupné sili, zejména v obdobi dospivani, ato projevy vzdoru a odmitanim rad
ostatnich. Pro ucitele je velmi diilezité dat détem v n€kterych situacich moznost vlastniho
rozhodovani — jiz nyni se v nékterych Skolach déva détem moznost rozhodovat
o vypracovani domacich ukoli diky zadavani a uplatiiovani mésic¢nich praci. Maji tak
moznost nejen sami rozhodovat, ale zaroven se vytvari i pocit zodpoveédnosti za vlastni
praci.

Pro ucitele je proto velmi dulezité, aby si uvédomil, ze ptehnanou kritikou nebo
naopak nadmémym vyzdvihovanim jednotlivce, mize dojit k jeho vylouceni z dané
skupiny. Je proto velmi dulezité pohlizet na skupinu jako na celek. Dité v tomto obdobi
je velmi ovlivnéno ndzory svych vrstevnikll a pfi samostatném jednani se mize obavat
jak netispécht, tak 1 odsouzeni od ostatnich. Proto by v hodinach mélo byt vyuzivano vice
skupinové prace, diky které mohou uspét i ti méné tspesni zaci bez toho, aby na jejich
nedostatky bylo upozoritovano ptimo. Rozviji se nejen sebejistota a potfeba byt uzitecny

u slabsich zak, ale i spoluprace a pomoc v ramci celé skupiny.
1.1.2  Emocni potieby Zdaka

Végnerova (2014) tvrdi, ze emoce jsou jednim ze zékladnich faktorq, které ovliviiuji
vyvoj détské psychiky. Vyvoj psychickych funkci mize ovSem, za danych okolnosti,
1 brzdit, zejména pokud jsou prozivané emoce negativni (napt. uzkost, strach). V raném
veku ditéte prevazuji emoce nad kognitivnimi funkcemi. K rozliSeni strachu a tzkosti
dochazi priblizné ve véku 6 az 7 mésicu. Tato diferenciace se vyznacCuje zejména
ostrazitosti vli€i cizim osobam, ktera muze ptejit az ve strach. Béhem prvniho roku zivota
ditéte se mlze vyvinout podoba strachu, kterése fika separacni Uzkost — strach
z odlouceni od blizké osoby, respektive matky. Pro zamezeni vzniku separacni Gizkosti je

v prubéhu tohoto raného obdobi Zivota zcela nezbytny neustaly kontakt s pecujici osobou.
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Dité se uc¢i rozeznavat emoce zejména diky projeviim matky, ktera vyjadiuje svou radost
ve chvili, kdy se ditéti néco povede nebo naopak strach ¢i zlobu, pokud dité déla, co nema.
Emocni rozpolozeni ditéte také uzce souvisi se zajmem o danou ¢innost ¢i naopak snahou
se ¢innosti vyhnout, toto oznacujeme jako motivacni procesy.

Matousek (2003) toto tvrzeni podporuje a dopliuje, Ze pecujici osoba se pro dité
v prvnim roce zivota stava na dlouhou dobu ptedstavitelem svéta, vztahuji se k ni vS§echny
z4jmy a aktivity ditéte. Dit¢ ma moznost naucit se lasku nejen pfijimat, ale zejména davat,
vytvaii si divéru viici okolnimu svétu a zejména divéru v sama sebe. Pozdéji se potieba
trvalého vztahu ke specifické osobé tyka iucitele a vrstevnikli, snimiz ptichdzi
do kontaktu pfi vstupu do mateiské Skoly a pozdéji i Skoly zakladni.

Rogge (2007: 82) upozoriiuje na to, ze ,,nedostatek opory, jistoty a bezpeci nebo
necitlivé pedagogické jednéani vyvolava v ditéti pocit, ze je odmitano, Ze ho nemaji radi.*
Tim mohou byt vytvoteny podklady pro pozdéjsi projevy asocialniho chovani.

Stuchlikova (2005: 20) podotykd, Ze ,,emoce vzbuzend chovanim ditéte mize
ovlivnit zplisob zpracovani informaci, a tedy kvalitu reakce rodi¢t. Tak mohou mit emoce
rodi¢l vyznamny vliv na utvareni vztahi s ditétem, mohou plisobit na vlastni kapacitu
regulovat emoce, jako motivaci ke spolupraci, a tim i kvalitu budouci interakce.” Dale
uvadi, Ze pfi vstupu ditéte do Skoly je nutné dbat na né€kolik dalezitych atributd, jez je
nutno napliovat. Jako tento atribut Stuchlikova (2005: 52) uvadi predevsim ,,prozitek
kladné odezvy a dlouhodobé¢ trvajici moznost vlastniho uplatiiovani®. Pfi nastupu
do primarniho vzdélavani to znamend uvédoméni si vlastniho postaveni ve tfidé, moznost
selhani bez dopadu na vztah s ostatnimi spoluzdky apocit, Ze je jedinec zvan
do spole¢nych Cinnosti a diky jeho pomoci pfi ¢innostech je tfida UspéSna. DalSim
znakem je védomi dalSiho mozného vyvoje, v némz je podporovan nejen rodici, ale i
vlastnim ucitelem, uvédomuje si, ze 1 pres individuality ma ve skupiné perspektivu
k osobnostnimu ristu.

Podle Langmeiera a Krej¢itové (2006: 114) by dité pti vstupu do skoly, ,,jiz mélo byt
schopno odlozit splnéni svych piani, je-li to nutné nebo vyhodné vzhledem k pozdé¢jsSimu
cili.” Kontrola emoci je proto predpokladem pro kézen, ktera odpovidd vyvojovym
pottebam ditéte.

Z toho jednoznacn¢ vyplyva potieba kladné zpétné vazby nejen od rodict,
ale zeyjména od ucitele a spoluzdkl. Je proto nutné, aby zdk m¢l v ramci vyucovani

a pobytu ve Skole ptilezitost zjistit, ze selhani je zcela norméalni a neni nutné se ho obavat.
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Ptilisna kritika a upozoriovani na chyby muize negativné ovlivnit vztah ke Skole a jejimu
prostiedi, jakoz i motivaci k dané ¢innosti. Pedagog by proto mél dbat nejen na vytvotfeni
vstticného prostiedi a dobrého klimatu ve tfidé, ale 1 na vytvareni kladnych vztaha
v kolektivu. Pokud toto pedagog zvladne, zak se pfi vyuce bude citit bezpecné a nebude

se bat obratit o radu jak na ucitele, tak i na své spoluzéky.
1.2 Vyvoj mySleni

Vyvoj mysleni probiha v n€kolika fazich, jejichz vyzkumem se zabyval predevsim
J. Piaget. Ten také vymezil ¢tyii zakladni, vzajemné se prolinajici stadia kognitivniho
vyvoje ditéte. Tato stddia oznacil jako senzomotorické stadium, piredoperacni stddium
a stadium konkrétnich a forméalnich operaci. Nejprve se zamétime na obdobi, ve kterém
se dité nachazi jeste pred vstupem do skoly.

Prvni fazi kognitivniho vyvoje Piaget (2014) nazyvd senzomotorickou, jednd se
o obdobi od narozeni do 2 let Zivota. Ze zacatku je jedinec zaméfen egocentricky, tedy na
vnimani vlastniho téla a na uspokojeni okamzitych potieb, jeho reakce na podnéty
prichazejici z okoli je zcela nepodminéna a reflexni. Jednani se postupné méni v ucelné
a zamérné pohyby vedouci k dosazeni daného cile. Také si postupné za¢ind uvédomovat
trvalost pfedmétli v Case a prostoru — zacina chapat, ze objekt, ktery redlné nevidi, stale
existuje. Zaroven s timto procesem dité zac¢ind odliSovat samo sebe od ostatnich objektii
a osob. Jedinec zac¢ina chapat, ze pfi¢inou déni nemusi byt jen on sam, ale i jiny podnét.
K poznavéani svéta zde tedy dochdzi zejména pomoci senzomotorickych procest
a koordinace pohybu pfi manipulaci s pfedméty.

Druhou fazi vyvoje je symbolické a piredoperacni obdobi (Piaget, 1999) trvajici
zhruba od 2 do 6 let. Dit¢ na rozhrani tohoto a senzomotorického obdobi zacina
symbolicky napodobovat Cinnosti bez potfeby praveé pusobici ptedlohy, coz souvisi
s vyvolavanim a vytvafenim predstav o dané cCinnosti, kterd i kdyz neni zrovna
vykonavéna, mtize byt napodobena — jako ptiklad je uvaddéna hra, kdy dité krmi panenku
kaminky a uvédomuje si, ze kaminek symbolizuje bonbon. V tomto stadiu stale chybi
schopnost rozliSovani mnozstvi. Toto tvrzeni dokazuje pokus s pielévanim vody do tfech
tvarové odlisnych sklenic, kdy dité prepokladalo, ze v nddobach bude po preliti voda ve
stejné vysce, jako v té predchozi. A v pozd¢jsi fazi se domniva, ze v $irsi sklenici je po
preliti vody mén¢ — dit¢€ je stdle vazano na nazor, zejména na vizualni podobu. Dale autor

uvadi neschopnost nahlizeni z odlisnych uhld, jelikoz mySleni ditéte je stale zaméfeno
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jednosmérné, egocentricky — neni schopno vnimat skutec¢nost a jevy z pohledu druhych.
V tomto obdobi se také objevuji prvni slovni projevy ditéte, které jsou spojeny se
symbolikou. Dité v tomto obdobi je jiz schopno vyvozovat urcité zavéry, pro které ale
potiebuje nazor, a to zejména ten vizualni. Béhem symbolického a ptedoperacniho
obdobi dochazi také k vyvoji feci — vytvareni prvnich slov a jejich postupné skladani do
gramaticky spravnych vét.

V dobé vstupu do Skoly, dle téhoz autora, dochazi ke zméndm v poznavacich
schopnostech. Tato faze vyvoje se nazyva obdobim konkrétnich myslenkovych operaci
probihajici ve véku od 6 do 11 let. V tomto obdobi dochdzi k tzv. konzervaci, kdy dité
zacind chapat stalost mnozstvi, tvaru, délky ¢i hmotnosti pii zméné okolniho prostiedi,
zacina se tidit jednoduchou logikou. Tyto operace se vSak stale vztahuji ke konkrétnim
¢innostem, které je dit¢ schopno slovné doprovodit, ale stale neni schopno logickych uvah
bez ptitomnosti ndzorné ¢innosti. Jedinec jiz dokaze tridit a fadit predméty podle jejich
velikosti, hmotnosti, podobnosti ¢i rozdilt a dal§ich vlastnosti, tedy zacind pfifazovat
¢asti do jednotlivych celkt. Dit¢€ je tedy schopno vnimat vzajemné vztahy mezi predméty
a tato poznani poté uplatnovat pii feSeni problému. Zacina také tfadit udalosti dle jejich
casového sledu, dodrzovat a chapat dana pravidla. Konkrétni mysSlenkové operace jsou
vazany na tvrzeni a predstavy, které jsou pokladany za zcela pravdivé a netykaji se jen
hypotéz.

Langmeier a Krej¢ifova (2006) tvrdi, Zze chapani svéta zacind byt realistické a dité
piestava byt tolik zavislé na svych okamzitych potiebach a ptanich. V této dob¢ zacina
logicky myslet, ackoli jen v konkrétnich pfedmétech a v konkrétnich Cinnostech. Jiz
chape vztahy mezi rtiznymi déji, ovSem stale je na nazorné urovni. Dité je jiz schopno
analyticky-syntetické Cinnosti, kterd mu pomahd vymezit jak vizudlni, tak zvukovou
podobu slov.

Dité se pfi zvladnuti Skolni latky u¢i mySlenkovym pochodim, které se pro n¢j brzy
stavaji rutinou. Proto je lze skladat ve vétsi celky a riizné¢ kombinovat. Tim se také
mysleni prohlubuje, zefektivituje a zejména zrychluje. Diky tomu dité¢ v mysli udrzi
daleko vice podnéti najednou a miize uvazovat slozitdji. (Ri¢an, 2004)

Podle Fontany (1997: 65) ,,zaujima schopnost sledovat linii uvazovani, chapani
pojmti a samostatného zkoumani ustfedni postaveni ve vzdélani ditéte. Pokud ovsem zak

spravné nepochopi probiranou latku z ditvodu Spatného vykladu a nasledné nevhodného
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formulovani ukolu mize dojit ke zbytecnému netspéchu a zpomaleni pokroku
ve vzdélavani.

Jako konecné vyvojové stadium Piaget (2014) uvadi obdobi formalnich
myslenkovych operaci, které zacina kolem 12. roku zivota a trvd az do dospélosti. Jedinec
v tomto veku jiz uvazuje nezavisle na pritomnosti a konkrétni ¢innosti ¢i piikladu, obraci
se k neredlnym a budoucim ptfedstavam. Nyni je jiz schopen usuzovat o dané skutecnosti
s ohledem na proménlivé podminky a faktory, nikoli pouze uvazovat v konkrétnich
piikladech a uzivat pojmy mnohem abstraktnéjsi a obecnéj$i. Dokaze v dané situaci
porovnéavat rizné hypotézy a zkuSenosti s ohledem na ptfedchozi vysledky a zjiSténi,
ke kterym dospél. To mu dadva moznost reagovat na urcitou situaci a popiipadé ji upravit
tak, aby mohla byt vyfeSena s vétsim uspéchem. Diky tomu se rozviji tvoiivé feseni
problémt zalozené na logickém usuzovani.

Ri¢an (2004: 175) tvrdi, Ze: ,formédlné logické operace umoziuji myslet
o neskute¢ném a neexistujicim ,,kdyby* napf. co by se stalo, kdyby piestala plsobit
zemska pftitazlivost.* Pubescent je proto schopen piechdzet od jednoho piedpokladu
k druhému a uvadeét tak své myslenky a domnénky do riiznych souvislosti.

Langmeier a Krejcifova (2006) hovoii o nasledcich, které ma novy zplisob mysleni
zejména v piipadé, kdy dospivajici zacina srovnavat existujici a pfitomné s tim, co by
mohlo nebo mélo byt, tedy s vlastnim vytvofenym idealem. Z toho vyplyva velka
kritinost a nespokojenost dospivajicich, jejich zklamani ¢i dokonce pesimismus.
Zaroven se vSak diky formalnim operacim objevuje i novy zptisob moralniho hodnoceni,
kdy pubescenti berou ohled na druhé, a nejen na sebe, jak tomu bylo v pfedchozich fazich

mysleni, jelikoZ jsou jiz schopni pohlizet na sebe 1 z pozice ostatnich.
1.3 Pamét

Pamét’ je soucasti poznavacich procest a je tedy zdkladnim pfedpokladem pro uceni.
Cap (2001: 86) ji definuje jako ,,vlastnost a soubor procest, které umoziuji osvojeni
informaci, jejich uchovani a vybaveni®“. RozliSuje tfi zédkladni skupiny procesti paméti,
ato uloZeni, uchovani a vybaveni. Pamét zpracovava informace pomoci vSech druhti
vnimani, v§ech smysli.

Helus (2011: 141) uvadi, ze pokud si béhem procesu uklddani chceme ,,vStipit veétsi
pocet jednotek anebo slozit€jsi soustavy informaci, ¢i pokud mame v imyslu osvojené

informace si uchovat v paméti dlouhodob¢, pak si je pochopitelné nevstipime naraz:
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musime se jim del§i dobu ucit.”“ Zdiraziiuje se zde myslenka lepSiho zapamatovani
informaci, pokud se jim jedinec snazi porozumeét, hledd mezi nimi souvislosti, ¢i se je
snazi aktivné uklddat do paméti za pomoci kladeni otdzek a hledani odpovédi, praci
s pozndmkami nebo vytvareni myslenkovych map. Dale uvadi, ze mira ulozeni informaci
do dlouhodobé paméti zavisi jiz na zpiisobu jejich vStipeni. Uchovdnim informaci lze
proto dopomoci i tim, ze s informacemi budeme pracovat, vyuzivat je. V neposledni fadé
Helus (2011) popisuje proces vybavovani, jako schopnost paméti vybavit si informace,
které byly do paméti ulozeny. Bohuzel tento proces je ovlivnén zapominanim, tedy
»Zmeénou v uchovani a ve vybavovani, ke které dochazi v priitbéhu ¢asu, souhrou vétsiho
podtu podminek®, jak uvadi Cap (2001: 87).

Cap (2001) kromé& procesti paméti také rozlisuje dva zakladni typy paméti:
kratkodobou a dlouhodobou pamét. Kratkodobd pamét’ slouzi pro zapamatovani si
informace za ucelem splnéni dané¢ho ukolu. Po jeho splnéni jiz informace neni nikterak
potiebnd, a tak se déle neuchovava. Nejcastéji pracuje kratkodobd pamét’ se sluchovymi
podnéty a verbalnim materidlem. Oproti tomu dlouhodobé pamét’ slouzi k zapamatovani
informaci, které bude jedinec potiebovat delsi dobu nebo dokonce i cely Zivot. Jak jiz
zminoval Helus (2011) dlouhodoba pamét zavisi nejen na potiebnosti informace
do budoucna, ale zejména na jejim prvotnim zplisobu osvojeni a uchovani.

Petty (2006) podotyka, Ze obsah kratkodobé paméti v podvédomi pietrvava jen
kratce, a je proto velmi snadno nahraditelny jinymi informacemi. Je proto dobré na to pfi
planovani vyuc¢ovani pamatovat. Déle také zmifluje, Ze pokud ma byt informace ulozena
do dlouhodobé paméti, pak musime dbat na to, aby zadk danému sdéleni porozumél, tento
proces ma urcitou dobu trvani. Méli bychom pamatovat na to, ze bez dostatecného
porozuméni je pro zaka velmi obtizné si informaci zapamatovat. Ve chvili, kdy na Zaka
prilis spéchame a on nema Cas informaci v kratkodobé paméti dostatecné zpracovat, pak
informace nebude uchovana. Doporucuje proto zakim predkladat takové Cinnosti, jez
vyzaduji vyuziti osvojenych poznatkli nebo ptedkladat shrnuti dané latky ¢i poskytnout
piehledné poznamky.

Kuric (1986) uvadi, ze pamét ditéte béhem prvniho roku jeho zivota neptesahuje
trvalost del$i nez dva tydny. Az koncem tfetitho roku je dité schopno si vybavit to,
co poznalo pted n¢kolika mésici. Ve ¢tyfech letech je jiz schopno si vybavovat informace
star$i nez jeden rok. Ve fazi predskolniho détstvi dle jeho tvrzeni pievlada bezdétné

zapamatovani a vybavovani, az pozdé¢ji se vyviji zapamatovani zamérné, které je vSak
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vazano na smyslové — ndzornou pamét. B&hem nastupu do Skoly se pamét
a zapamatovani roz§ifuje rozsahem zapamatovaného, kvalitou a rychlosti. Dochazi
k rozvoji nejen mechanické, ale i logické paméti, coz tizce souvisi s vyvojem mysleni.
Musime mit na paméti, ze dité si v prvnim Skolnim obdobi nejlépe pamatuje zejména
podnéty se silnym emocionalnim zabarvenim. Teprve v puberté je dité¢ schopno spravné
a v optimalni chvili vyuzivat informace ziskané z ptedchozich zkuSenosti.

Jak bylo zminéno vySe, zapamatovani novych informaci je dlouhodoby proces
a pokud chceme, aby byly ulozeny trvale, je potieba je neustale opakovat a pracovat
s nimi. Nutny je tedy dostatecny Cas a diiraz na porozumeéni, které proces zapamatovani
zna¢n¢ usnadiiuji. Znamena to tedy, Ze by ucitel mél ovéfovat, zda doslo k porozumeéni
ze strany zaku a informace uZzivat v riznych kontextech a ¢innostech, ¢imz dojde k jejich
fadnému upevnéni. Je proto na misté zjistit, jaka ¢innost je pro upevnéni nejefektivnéjsi
a dle toho vybrat vhodné aktivity, které¢ budou do vyuky zatazeny.

1.4 Vyvoj reci

Pti vyvoji feci bychom méli dbat nejen na podnéty z okoli, ale také na psychicky
rozvoj ditéte, s nimz vyvoj feci velmi uzce souvisi. (Kuric, 1986)

Vygotskyj ve své knize Psychologie mysleni a fe¢i (2004: 27) tika, ze ,,primarni
funkei feéi je komunikace. Re¢ je predev§im prostfedkem socialniho styku, prostfedkem
vyjadfovani a dorozumivani.“ Proto je pro vyjadiovani vlastnich myslenek a zazitkt zcela
nezbytny systém prostiedkd, kterymi je prave lidska fe€, jez vznikla v diisledku potieby
dorozumivani se. S tim souvisi i zobecnéni, které je nezbytné pro tazeni sdélovaného
obsahu ¢i prozitka jiné osobé do dané tiidy ¢i k dané skupiné jevl dle napln¢€ obsahu
behem vytvareni feci.

V obdobi novorozeneckého kiiku se dit¢ uci reagovat na hlas matky pomoci
reflexivniho vydavani zvukid. Pozdéji zacind pozorovat pohyb rtli a jazyka mluviciho
a snazi se tyto pohyby napodobovat. Proto je stézejni interakce ditéte a dospélého, diky
niz ma dit¢ mozno poslouchat jazyk a jeho vlastnosti a pozdéji na tyto znalosti navéazat
vlastni produkei fec¢i. Prvni dva roky Zivota jsou zaméteny na osvojeni zvukové stranky
e (intonaci, melodii, pfizvuk) a neverbalnich projevu. (Priacha, 2011)

Béhem obdobi broukéni, které je uzce propojeno s obdobim zvatlani se zvukové
projevy feci stavaji melodicky velmi bohaté, jde tedy spiSe o napodobovani zvukil, nez

o vytvéafeni slov. Po této fazi nastava, podle Skodové a Jedlicky (2007: 94), obdobi
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rozuméni, kdy ,,dité obsah sdéleni diferencuje podle melodie, ptizvuku, zabarveni v hlase
mluvicitho a tyto sd€lovaci prvky ptrechdzeji ido jeho projevu. Obdobi rozuméni
jednotlivym segmentiim feci je zavislé nejspiSe na mluveném jazyce.*

Klenkova (2006) dopliiuje batoleci stadium o prvotni jednoslovné véty souvisejici
s vyjadfovanim pocitll, zajmd, pfani a proseb. Jednotliva slova jsou spojena s urcitou
osobou ¢i véci. Dité postupné zacina byt schopno pojmenovavat konkrétni véci diky
spojeni vizualni podoby piedmétu s nazvem, jez mu nalezi.

Dit¢ v tomto obdobi objevuje, ze kazda véc a osoba ma vlastni jméno. Zda doslo
k pochopeni, 1ze ovétit pomoci nékolika znaktl. Prvnim takovym znakem je zdjem o nova
slova, za¢ina se samo tdzat na nazvy novych véci a rozSifovat vlastni slovni zdsobu.
Druhym takovym znakem je rychlé rozsiteni aktivni slovni zasoby. (Vygotskij, 2004)

Langmeier a Krejcifova (2006) uvadi rozsSifovani slovni zasoby diky vzajemného
pusobeni ditéte a jeho okoli, které reaguje na jim vyslovovana slova a obsah sdéleni ditéte
se snazi rozsifit, pfi¢emz zamétuje jeho pozornost na jednotlivé pfedméty, a jedinec tak
poznava jejich konkrétni nazvy anebo komentuje okolni déni. Tim dochdzi k rozvoji
jednoduchych slovnich spojeni. Dité je pak schopno diky reakci okoli dobie pochytit
intonaci feci, kterou pozdéji vyuziva pravé pii vyjadfovani pocitd ¢i vyzev, jak jiz
zminoval Ri¢an (2004).

Végnerova (2016: 254) zminuje, Ze ,,osvojovani slov souvisi s rozvojem chapani
zékladnich souvislosti a vztahti. Dilezity je rozvoj symbolického uvazovani, tj. schopnost
vyuzit néceho jako symbolu. Dit¢ se uéi vyznamim slov piedevSim v ramci
komunikacniho kontextu a samy je stejnym zptisobem pouzivaji.“ Dochézi tedy, jak jiz
zminoval Vygotskij (2016), k uvédomeéni si, ze jednotlivé nazvy rozdéluji vnéjsi svét do
kategorii. Poznéni a nauceni nového slova podniti zajem jedince o dal$i objekty a jejich
jména, kterd by mohla s nauCenym slovem souviset.

DalSim stupném, které Langmeier a Krej¢ifova (2006) zminuji, je piedskolni obdobi,
kdy se zajem o mluveni zvétSuje, dochdzi k vymizeni nesrozumitelnosti ve vyjadfovani
ditéte a dité se zacind ucit jednotlivé fikanky a pisnicky, jejichz pocet se postupné
rozrusta. Zaroven jiz dité zna celé své jméno, rozrista se také jeho slovni zasoba tykajici
se okolniho svéta, jako naptiklad nazvy barev, zvifat, a dokonce si osvojuje pocetni fadu,
zpravidla do deseti. Diky této nové nabyté schopnosti umi urcovat pocet predmétd,

k cemuz vSak potiebuje ndzorny material pro ovéfeni spravnosti tvrzeni.

19



Snadné zapamatovani basnicek a pisnicek v tomto véku tizce souvisi s vybornou
mechanickou paméti ditéte a zejména s jeho citem pro rytmus a rym. Dité si v tomto
obdobi s velkou oblibou nahrazuje slova basni ¢i pisni za jina tak, aby pro n¢j byl rytmus
pritazlivéjsi, pokud neni basnicka zcela pravidelnd a nedba na vyznam sdélni, které se
jeho zdsahem naprosto zméni. Zcela spontanné také verSuje ndhodné zaslechnuta slova ¢i
bézna sdé€leni, a to i s doprovodem tleskani ¢i jiného pohybového projevu. (Kutalkova
2010)

Végnerova (2016) zmiiiuje rozvoj schopnosti naslouchat pribéhiim a vypravét. DéEti
jsou si jiz védomy, jak maji formulovat sd€leni tak, aby byla pro ostatni dobie
srozumitelnd, a zaroven se uci respektovat pravidla konverzace platna v urcitych situacich
(neprekiikovat se, neskdkat do fec€i). Vypraveéni je zatim jednoduché a obsahuje pouze
nekolik vét a jedinou zapletku. V nékterych piipadech se jesté mulzou objevovat
nepiesnosti ve formulaci vét a jejich gramatické struktufe.

Po nastupu do skoly je fe¢, dle Langmeiera a Krejc¢itové (2006: 122) ,,zakladnim
piedpokladem uspésného Skolniho uceni, napoméaha pamatovani, a tedy opét prodluzuje
pochopeni a ovladnuti svéta. Ve Skolnim obdobi vyrazné roste slovni zasoba, délka
a slozitost vét a souvéti a celd stavba véty i uziti gramatickych pravidel celkové postupuje
na vy$$i troven — jiz také vlivem formalniho uceni ve $kole.“ Dle jejich ndzoru se fe¢
u jednotlivych déti 1isi. Pro nékteré mtize byt stejna jako fe¢, kterou mluvi v roding, ale
pro jiné mohou byt preferovédna jina pravidla verbalni komunikace — tento rozdil mtze
znacné ovlivnit pochopeni Skolni latky a pokroky ve vyuce. Mluvime zde zejména
o détech ze znevyhodnénych a kulturné slabych rodin (napt. déti romské), které se pozdéji
uci velmi obtizné fe¢i uzivané ve Skole a zacinaji vice zaostavat.

Dle Kurice (1986) se struktura fe¢i béhem Skolni dochdzky jiz nijak vyrazné nemeéni,
ale vice se zdokonaluje jeji podoba, a to zejména ve vyslovnosti nékterych hlasek. Dité
do skoly ptichazi jiz s gramatickou vybavou feci, kdy umi skloniovat, ¢asovat a zejména
spojovat slova do vét. S pomoci ucitele se jeho znalosti gramatiky mluvené feci
zdokonaluji a fe€ ziskdva systém a zobecnéni.

Végnerova (2005) dale zminuje, ze dochazi k pochopeni stavby slov z hlasek, ale to
az poté, co se zacinaji ucit Cist a psat. Také jsou jiz schopni rozeznat nespravnou
gramatickou stavbu vé&ty, rozpoznat chyby ve slovosledu ¢i ve shodé podmétu

s ptisudkem.
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Jako posledni formou feci, s niz se dité setkava ve Skolnim véku a jiz se uci, je forma
psana. Vygotskij (2004) povazuje osvojeni psané feCi za obtiznéjsi nez osvojeni feci
mluvené, a to z toho diivodu, Ze na rozdil od mluvené feci, kterou jedinec vnima jiz od
narozeni, je psand fe¢ néco zcela nového. Tvrdi, ze slovnik psané feci je na jejim pocatku
daleko mensi, prestoze aktivni slovni zdsoba neustale nartistd. Toto je zplisobeno ztratou
zékladniho znaku mluvené feci, a to zvukové podoby. Psana fe¢ souvisi s jistou mirou
abstrakce v mysleni, které s sebou nese 1 nékolik potizi pti jejim osvojeni. Prvni takovou
piekazkou je vyvolavani predstavy slov a nikoli jejich zvukové podoby. Dalsi z potizi je
absence jejiho posluchace, jelikoz jde spiSe o monolog mezi pisatelem a listem papiru,
v némz si lze predstavovat posluchace ¢i spoluucastnika dialogu. Musime proto dbat na
to, ze pii vstupu do Skoly dité nepocituje potifebu psané feci a pravdépodobné nechape
jeji vyznam. Zaroven vSak psana fec nuti daleko vice k soustfedéni na mluvenou podobu.
S psanou fec¢i souvisi 1 osvojovani gramatiky jazyka, kterou dité sice ovladlo v mluvené
podobg jiz pted vstupem do Skoly, ale je pro n¢j velmi obtizné jeji uzivani v podobé
psané. M¢li bychom si tedy uvédomit, ze dité jiz sice ma n¢jaké znalosti v oblasti

mluvené feci, ale jeho psana fec a jeji podoba je znaén€ omezena.
1.4.1 Osvojovani ciziho jazyka

Janikova (2011) zmifluje, Ze k osvojovani ciziho jazyka dochézi jiz u déti, které si
teprve vytvareji, rozsSifuji a upeviuji prvni jazyk, a to matetStinu. Proces osvojeni, stejné
jako osvojovani mateistiny, trva dlouhou dobu a jedinec se opird zejména o slySené vzory
svého okoli (rodice, sourozence, vrstevniky a ucitele). Rliznost jazykovych podnéti
a pfilezitost pro opakovani pojmil vytvaii pro dit€ moznost aktivné jazykoveé
komunikovat a reagovat pomoci mateiského jazyka v dané situaci. To plati i pro
osvojovani ciziho jazyka, které probiha na stejném principu. Pokud se v tomto obdobi
dité setkd s jazykem druhym, pro néj cizim, dochézi k jeho osvojovani s respektem na
rozvoj ditéte v kognitivni, socialni i emocionalni oblasti. Dostava prostor pro poznani
jazyka a probuzeni zdjmu o jeho uzivani v komunikaci. V raném obdobi jde zejména
o slySenou podobu jazyka, kterou ptredklada ucitel. Cile, kterymi je osvojovani jazyka
v tomto obdobi napliiovano, jsou rozmanité¢ a pestré, ale zarovenn museji odpovidat
kognitivnim pfedpokladiim daného jedince. Nazory na osvojovani jazyka v tomto obdobi
jsou rizné, mnozi se domnivaji, Ze cizi jazyk a jeho vyuka by pro malé déti mohlo

znamenat znac¢nou zatéz, a to sohledem na prednostni osvojovani matefStiny.
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Naopak nékteti uvadéji, Ze obavy z pretizeni ditéte jsou z dosavadnich zkuSenosti zcela

neoduvodnéné.
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2 Vyuka ciziho jazyka
2.1 Zasady vyuky

V této kapitole predstavim nékteré zasady neboli principy, které odpovidaji didaktice
cizich jazyka. Pii pfipravé vyucovaci jednotky by mély byt pravé tyto zasady
respektovany, pficemz by mélo byt pamatovdno na to, ze jsou nedilnou soucasti
vyukovych metod, ve kterych mohou rizn¢ figurovat. (Chodéra 2013)

VysSe uvedeny autor uvadi nasledujicich sedm zéasad. Jako prvni zmifuje zasadu
respektovani matetského jazyka. Tato zasada poukazuje na vyskyt matetského jazyka ve
vyuce jazyka ciziho bez ohledu na viili ¢lovéka. Cizi jazyk je s matefskym srovnavan
v celém pribéhu uceni. Je proto nutné kontrolovat uzivani matetského jazyka ve chvilich,
kdy se objevuji mezi nim a jazykem cizim zfetelné odliSnosti nebo jej vyuzit v ptipadech,
kdy jsou shodné, a proto neni nutné sdélovany obsah piekladat.

Dale tento autor hovoii o zasad¢ oralniho zékladu, kterd poukazuje na vyuku a nacvik
jazyka zejména v jeho mluvené podobé. Autor spatfuje nedocenéni této zasady zejména
v podobé¢ hlasitého ¢teni, které je spojeno s poslechem vzoru. Vyhodou je malé nebezpeci
vyskytu chyb, které zastupuji v pfedmétu zdsadni roli. Dale poukazuje 1 na sborovou
formu prace a tvrdi, ze diky ni dostdvaji Sanci i Zaci, ktefi jsou v jazyce ostychavejsi.
Velmi zarazejici je, ze pravé tato zasada je uplatiiovana zfidka, jelikoz zak v hodinach
pouziva jen velmi malé mnozstvi praktického jazyka. V porovnani s uzivanim ciziho
a matetfského jazyka, je pak béhem vyuky vyuziti ciziho jazyka naprosto zanedbatelna.
Pro zésadu oralniho zékladu uvadi jako stézejni vysokou kulturu jazykové urovné
vyucujiciho. Ne vzdy tomu tak je, jelikoz samotny ucitel ve vétsing ptripadi dava prednost
uzivani matetského jazyka pted jazykem cizim.

Jako dalsi v potadi uvadi zasadu priority feCové praxe pied jazykovou teorii. Tato
zasada se zabyva tim, Ze zékladem pro vyuku ciziho jazyka ma byt jeho vyuZzivani, a nejen
jeho popis a interpretace. Jde tedy o stfidani obou cCasti jazyka, ato jak fecovych
dovednosti, tak 1 uzivani ziskanych védomosti o jazyce.

Zasada rozvoje specificky jazykové uvédomélosti spoc¢iva v respektovani rozdilu
,0 jazyce, tedy teoreticky vykladanou latkou, ktera je uvédoméle osvojovana, kdy se
jedna o vysvétleni vyznamu vyrazu pomoci mateiského jazyka a ,,z*“ jazyka, tedy
osvojovani jazyka neuvédomgéle, pfirozené a intuitivné. V tomto piipadé jde o pifimé
spojeni vyrazu a vyznamu bez dopomoci jazyka mateiského. Prioritou ve vyuce je
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zejména schopnost flexibiln€ reagovat v komunikaci, tedy vyuziti védomosti ,,z* jazyka.
Tyto védomosti je nutno procvi¢ovat a neustale opakovat az dojde k vytvofeni navyku
pro uzivani danych védomosti ,,z*“ jazyka. Ve vyuce ciziho jazyka tedy pro zasadu
uvédomélosti plati spojeni osvojeni jazykovych pravidel a uzivani jazyka v praxi. Jde
zejména o takovou miru osvojeni uciva, které zdkovi umozni vyuZzit nabyté védomosti
v bézné komunikaci.

Také zminuje zdsadu rozvoje fecovych navyktl, kdy by vyuka ciziho jazyka vzdy
méla sméefovat k vytvoreni feCovych navyki, které se shoduji s jazykovymi jednotkami
gramatickymi a lexikalnimi, a taktéz s grafickymi a fonetickymi. Tyto jazykové jednotky
slouzi pravé k vytvotreni ndvyku vedouci k vyuzivani védomosti pti bézné komunikaci,
jak jiz bylo zminéno vyse. Dale podotyka, ze v ramci ¢asového omezeni vyuky jazyka,
jde vSak pouze o naznak vytvoreni zazitych pravidel.

Zasada priority zvukové nazornosti pfed zrakovou poukazuje zejména na vnimani
zvukové podoby jazyka odpovidajici jeji normé€ a pravidlim. Chodéra (2013) tvrdi, Ze od
vniméani jazyka vjeho zvukové podob& se odviji cely proces osvojovani. Urovei
praktického jazyka ucitele hraje proto velkou roli, a to zejména jeho vyslovnost. Hendrich
(1988) tuto zasadu nazyva principem ustni baze a hovoii o jeji realizaci v ramci po¢inajici
vyuky u mladSich déti, které si osvojuji zdklady ciziho jazyka zejména audio-oralné.
Zdurazituje mluvni cviceni v podobé opakovani slov, slovnich spojeni ¢i vét, které
povazuje za prostiedek pro osvojeni jazyka jako takového. Je pro néj proto zasadni, aby
zaci pii vyu€ovani uzivali prakticky jazyk co nejvice.

V neposledni fadé Chodéra (2013) uvadi zasadu komplexnosti, ktera zduraziuje
propojeni vSech aspektii cizojazycné vyuky. Mezi tyto aspekty patii cile vyuky,
gramatické, lexikalni, fonetické a grafické jednotky, Gstni a pisemna komunikace, feCova
produkce, jazykové védomosti, verbalni a nonverbalni komunikace a dalsi. Dle propojeni
téchto aspektli vyuky se pak komplexnost d€li na vyvazenou a nevyvazenou. Vyvazena
komplexnost spoc¢iva v zahrnuti vSech faktori a nastdvd zejména v dlouhodobé
probihajicich, ¢asoveé dotovanych kurzech. A nevyvazena komplexnost nastava ve chvili,
kdy chybi zastoupeni jednoho z faktort. Hendrich (1988) zminiuje princip komplexnosti
jako osvojeni daného jazykového minima a zaroven péstovani jazykovych dovednosti.
Mezi témito aspekty je velmi tésny vztah a jeden bez druhého nemtze fungovat. Pti vyuce

by proto méli byt ob¢ slozky osvojovany soucasné a nikoli oddé€lené.
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Dale Hendrich (1988) popisuje jeden z neopomenutelnych principi vyuky, ato je
princip situativnosti, ktery souvisi s komunikativnim zamétenim vyuky a jeji snahou
naucit zaka jazyk uzivat v praxi, v béznych situacich. Uvadi zde modelové situace
vyskytujici se vZdy v daném tematickém okruhu. Tyto tematické okruhy se proto daji

pouzit prave pro nacvik komunikace v danych situacich.
2.2 Metody vyuky

Dle Mandaka (2003) jsou vyukové metody dynamickym prvkem vyuky, ktery se
v zavislosti na novych cilech a okolnostech rychle ptizplisobuje a proméituje béhem
vlastni vyuky. Metody samy o sob& nejsou stéZejnim Cinitelem, nybrz pouhym
doplnénim, nemohou proto zastat nezietelné stanoveny cil nebo chybéjici obsah. Jsou
vazany na vyuku samotnou, a proto mohou fungovat pouze v jejim ramci.

Hendrich (1988) ve své didaktice piSe, ze pro uspeésnou vyuku jazyka je nejen
dilezité spravné si stanovit cile a napln vyuky, ale i najit ten nejlepsi zptisob, jak cilt
dosahnout, tedy na metod¢ a postupech jejich zprostiedkovani. Prvni metodu, jiz uvadi,
je metoda gramaticko-piekladova. Jedné se o metodu, pfi niZ je slovni zasoba vyucovana
bez zavislosti na kontextu, vytvéieni vét je formalnim tkonem bez diirazu na obsah véty,
a tyto véty jsou pak jen velmi zidka uplatnény v praxi. Re¢ové dovednosti jsou v podstaté
omezeny jen na Cteni a pieklad.

Scrivener (2005) uvadi, ze tato metoda je stale v nékterych zemich velmi vyuzivéna.
Pii aplikaci této metody ucitel jen velmi ziidka uziva ciziho jazyka jako komunika¢niho
prosttedku. Zaci pracuji zejména s textem a jeho piekladem a psanou formou jazyka, to je
s ohledem na vyvoj z4ka na 1. stupni ne zcela vhodnou metodou pro vyuku a osvojeni
ciziho jazyka, jelikoz v tomto obdobi se zaci uci poslechem a napodobou pti vyslovnosti,
s ¢imz gramaticko-pfekladova metoda spiSe nepracuje.

Jak uvadi Hendrich (1988), tato metoda je zaloZena na intuitivnhim osvojovani jazyka,
stejné jako se tomu d€je u jazyka matefského. Slova si zaci osvojuji ve smysluplnych
vétach, které jsou pro zvladnuti jazyka touto cestou nezbytné. Je vyuzivano dialogt,
z nichz by mél zak vypozorovat kontext vyuzivanych vét a jejich smysl. V této metode
proto poslech a praktické uzivani jazyka predchazi psani a Cteni. S touto metodou také

souvisi metoda zprostiedkovaci, ktera piidava jesté diiraz na spravnou vyslovnost a vyuku
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poslechu. Také zdiraziluje, ze Zak se nema pravidlim jazyka ucit, ale ptichdzet na n€ sam
s pomoci ucitele.

Scrivener (2005) poukazuje na podobnou kategorii metody pfimé, a to TPR (Total
Physical Response) pii niz ucitel uziva jazyka pii udavani pokynt ¢i vysvétlovani
¢innosti, zaci tak maji dostatek ¢asu porozumét a vykonat danou ¢innost a zaroven sami
zacinaji jazyk uzivat az ve chvili, kdy jsou pfipraveni. Dal$i z metod, jiz uvadi a kterd je
Castecné¢ uzivana v nekterych Skoldch je metoda The Natural Approach — zik je
seznamovan s jazykem pro n¢j srozumitelnym, tak aby jej mohl pochytit stejn¢ jako rodny
jazyk.

Chodéra (2013) k ptimé metod¢ dodava, Ze intuitivni osvojovani jazyka je pouze
castecné, protoze vyuka ciziho jazyka probiha fizen€. To samé plati o absenci piekladu
do matetského jazyka, to se vztahuje pouze na ucitele, ktery se snazi prekladu zamérné

vyhnout, aby aktivizoval zaka.
2.3 Cile vyuky

Skalkova (2007: 199) uvadi, Ze jako cil vyuCovani je chapan ,,zamysleny
a oCekavany vysledek, k némuz ucitel v soucasnosti s zaky sméfuje. Tento vysledek je
vyjadfen ve zménach, jichz se prostfednictvim vyucovani dosahuje ve védomostech,
dovednostech, vlastnostech Zzaki, v utvafeni jejich hodnotové orientace i1 v jejich
osobnostnim rozvoji.“ Cile jsou konkretizovany v ucebnich osnovach a kurikularnich
dokumentech (RVP), zarovenn vSak jejich konkretizace souvisi s kognitivni
a psychomotorickou zralosti zdka. Konkretizace cill je tésné spjata s metodami vyuky,
organizatnimi formami a ucivem daného pfedmétu, které uzce souviseji s jejich
naplnénim.

Chodéra (2013) zminuje rozliSovani dvou druht cild, a to cile vSeobecné a cile dil¢i.
Ve vyuce cizich jazyklli jde zejména o naplnéni cile jazykového, vzdélavaciho
a vychovného. Uvadi, ze jazykovym cilem je schopnost uZivat jazyk pro komunikaci
a jeji realizaci, tedy o osvojeni komunikativni kompetence. Vzdé¢lavaci cil se zamétuje na
poznavani jazyka, jako soucasti jiné kultury a jeho odliSnosti od jazyka mateiského.
Vychovnym cilem se poté mysli posilovani kladného vztahu k cizim jazyktim a ke kultute
daného jazyka. Ve vyuce ciziho jazyka by mélo byt pro ucitele cilem sezndmeni zaki
s jazykem v jeho mluvené podob¢ a zprostiedkovani moznosti se ve vyu¢ovaném jazyce

vyjadiovat. Jazyk, ktery je ve vyuce uzivan, by nemél byt uplné primitivni, mél by byt
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urcitou vyzvou, ptesto by v§ak mél byt pro zéky srozumitelny. V prvnich letech Zivota se
dité uci matetsky jazyk napodobou, neni tomu jinak ani v jazyce cizim, a proto by Zaci
méli mit dostatek Casu pro neposlouchani si jazyka a nasledné€ na jeho uzivani.

Scrivener (2005) tvrdi, Ze urceni cile vyuky dava moznost zvolit pro danou vyucovaci
jednotku vhodné metody, aktivity a organiza¢ni formy, které pomohou cil naplnit. Je
proto dilezité uvédomit si, kam mé vyuka smétovat. Déle uvadi, ze mnoho ucitela cil
méni v prabehu vyuky samotné, jelikoz se zamér vyjevi az v jejim prubéhu.

Brumfit (1991) podotyka, ze zak si sam vytvaii piehled o tom, jak jazyk vlastné
funguje. Proto pokud mu odepfeme moznost s jazykem experimentovat, volné jej uzivat
a délat chyby, pak mu znemoznime dulezitou fazi vyuky. Tedy vyuku pomoci
experimentovani. Zminuje, ze ve vyuce jazyka jsou podobnosti, jako pfi osvojovani
jazyka matetského, jak jiz zminoval Chodéra (2013). Dale uvadi, ze aktivity béhem
vyucovani by mély byt pro zéky zajimavé a motivujici, pokud takové nejsou, je dobré je
zmeénit, jelikoz Zéci, kteti jsou zaujati pro n€jakou ¢innost se uci Iépe. Vyuka by méla byt
sméfovana mirné nad dosazenou uroven znalosti, aby zaky posunula ve vyuce kuptedu.
Nesmi byt vSak ptilis§ obtiznd, jinak by mohlo dojit ke ztrat¢ zajmu. Vyuka by méla byt
cilen¢ zamétena na dokonceni daného ukolu spiSe nez na procvi¢ovani daného okruhu.
V neposledni fadé by €innosti mély byt zaméteny jak na pasivni, tak i aktivni uzivani
jazyka. Casto jsou ¢innosti zaméfeny na jednu uréitou aktivitu nebo ziskani specifické
jazykové dovednosti. Zaci by vsak témito vyzadovanymi dovednostmi neméli byt
omezovani. Mohlo by dojit k jejich demotivaci.

Jak zminuje Hendrich (1988) cilem neni jen dosazeni fonetickych, gramatickych,
lexikalnich nebo stylistickych znalosti, ale také vytvotfeni navyki, pomoci opakovani
a procvicovani téchto védomosti, které pak budou nasledné vyuzivany pii praktické
komunikaci v cizim jazyce. Dosazeni téchto cilii je velmi uzce spjato s poctem zaka ve
ttide, s rozsahem uciva a ¢asové dotaci predmétu. Jako cil vyuky spatfuje porozuméni
mluvenému projevu, a to jak ucitele, tak zdka. Dale plynulé a spravné uzivani jazyka pfi
piimé¢ komunikaci, tedy zvladnuti spravné vyslovnosti a stavby vét, plynulé
a srozumitelné ¢teni s porozuménim. V neposledni fad¢ uvadi, ze by se zadk mél umét

spravng vyjadrit i pisemnou formou, ktera je spojena s formou ustni.
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2.4 Praces chybou

Uceni jde ruku v ruce s chybovanim, jak tvrdi Betdkova (2017). Prace s chybou
a rozhodnuti, zda je nutné ji v daném piipad¢ opravit je zavislé na cili hodiny a cili dané
¢innosti, tedy zda ndm jde o jazykovou piesnost ¢i plynulost. Jazykové chyby jsou déleny
do tfi kategorii. Prvnim druhem chyb je prefeknuti ¢i piepsani. Tyto chyby zak umi sam
opravit, pravé pokud byl dany jev dostatecné probran a opakovan. Dal§im druhem jsou
chyby skutecné. Jedna se o chyby v latce jiz probrané a nespravné pochopené. Tyto chyby
uciteli ukazuji, co je tfeba znovu vysvétlit a procvicit. Poslednim typem chyb jsou pokusy,
které se vyskytuji pfi snaze uzivat jazyk, ktery jesté nebyl osvojen a Zaci jej tedy nemohou
znat, dochazi k nim zejména béhem plného piekladu z matefského do ciziho jazyka.
Autorka uvadi, ze ne vSechny chyby je nutné opravovat, napt. u prvniho typu na chybu
muzeme pouze upozornit a zak dojde k opraveé sam, popiipadé mu pomohou spoluzéci.
Skute¢né chyby oproti tomu je nutno opravovat, aby nedoslo ke $patné fixaci jevu.

Skalkova (2007) doplnuje, ze je velmi nutné, aby ucitel umél s chybou spravné
pracovat, a to zejména tak, Ze zjisti, v jaké mitfe zak chybuje a jaky typ chyb déla anebo
zda $lo pouze o chybu z nepozornosti. To pomaha vyucujicimu nalézt jev, ktery je nutné
bud'to procvicit anebo znovu vysvétlit, jelikoz nedoslo k jeho spravnému pochopeni.
Upozornéni na danou obtiz by mélo slouzit jako zpétnd vazba s cilem upevnit spravné
fesSeni, a ne jako vytka.

Petty (2006) podotyka, jak je dulezité, aby byla prace kazdého zéka v jejim prubehu
kontrolovéana a chyby opravovany, ovSem s dopliiujicim komentafem a vysvétlenim dané
problematiky. Hlavnim cilem této kontroly je zejména snaha zamezit opakovani dané
chyby pfi dalsi praci ¢i zafixovani chybného postupu nebo slova. Zaroven kontrola
poskytuje zékovi moznost chybu opravit. Poukazuje na to, ze zaci by méli provadét
kontrolu pfedevsim sami, protoze to, Ze chybu naleznou, svéd¢i o spravném pochopeni
aosvojeni dané latky. Sebekontrola u zaka péstuje velkou miru zodpovédnosti
a peclivosti, zaroven slouzi jako zpétna vazba pro vyucujiciho, zda dané latce spravné
porozumél. Kromé sebekontroly je velmi dualezity i poddil ucitele, ktery kontrole nejen
uci, ale zaroven vede ji spravnym smérem, jelikoz jde u zaki, zejména ze zacCatku,
onovou zkuSenost aneznamy druh cCinnosti. Sebekontrola je dle autora dilezita,

ale vyucujici musi pocitat s Casovou narocnosti.
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3 Vliv emoci na osvojeni jazyka

Na osvojovani uciva nejen uciva ciziho jazyka a jeho kvalitu nema vliv jen vyucujici,
metody a cile, které ucitel zvoli, ale zejména zdkovo momentalni rozpolozeni a vztah
k danému tématu. Prave proto se v této kapitole budeme zabyvat tim, jak emoce ovliviiuji
kvalitu osvojeni, v tomto ptipadé, ciziho jazyka.

Janikova (2011) spatiuje zékladni nedostatek pii vyuce ciziho jazyka v uzivani textu,
cviCeni a témat, kterd neodpovidaji potiebam zakl a jsou mimo jejich stavajici realitu.
Tim u nich klesa zajem o praci a zejména motivace ucastnit se jakékoli ¢innosti ¢i na ni
spolupracovat. Diky tomu jsou ukoly plnény bez porozuméni, zdjmu a zcela automaticky.
Zduraznuje, Ze pravé emoce jsou jednim ze zakladnich Cinitell pfi rozhodovani o tom, co
je pro daného jedince dulezité, zajimavé, a co naopak. Podili se tedy na tom, které
informace budou zapamatovany, a které naopak zapomenuty nebo za jakych okolnosti se
informace zékovy vybavi. Dale zminuje, ze pozitivni emoce ovliviiuji proces uceni jinym
zpusobem nez emoce negativni. Upozoriuje vsak na to, Ze je dilezité zohlednit i ostatni
faktory plisobici v pribéhu osvojovani poznatkl. Pozitivni emoce podporuji tvotivost
a lepSi zapamatovani informaci, které jedinec ziskava. Oproti tomu negativni emoce
proces zapamatovani zna¢n¢ zpomaluji a nékdy 1 znemoznuji.

Lojova (2011) dodava, ze izkost a strach se ve vyuce ciziho jazyka objevuje zejména
pfi poslechovych cvieni nebo pfi pfimém pouzivani jazyka jako takového, tedy v
konverzaci. Tento problém se objevuje z divodu nutnosti pfimého uziti ciziho jazyka,
ktery ovSem zak zatim dostate¢né¢ neovladd. Takovyto strach mlize nasledné vést
k brzdéni plynulého osvojovani jazyka.

Petty (2006) tvrdi, ze pokud zak v predmétu dosdhne velké miry netspéchu, dochazi
u n¢j k vytvoreni negativniho vztahu a obav z nasledujicich hodin. Dle néj také dochazi
ke ztrat¢ motivace ke zlepSeni se v dané oblasti. Je proto velmi dulezité zjistit z c¢eho maji
zaci konkrétné strach a jak by jej mohli piekonat, poptipade co je motivuje k dalSimu
uceni.

Dle Végnerové (2005) emoce ovliviiuji nas jakykoli vykon. VétSinou jsou emoce
propojeny s hodnocenim v dané situaci, ve Skolnim prostiedi jde zejména o hodnoceni
prace. Strach ve Skolnim prostiedi mulze byt zapfiCinén vySSimi pozadavky
a ocekavanimi, nez je jedinec schopen naplnit, a to jak ze strany rodici, tak i ucitele

a spoluzaki. Jak jiz bylo zminovano, strach miize ovlivnit zakiv vykon, a to zejména
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negativnim smérem. Disledkem nadmérného strachu muze byt az ztrata jakékoli
motivace k dalsimu vykonu. Nejedna se vSak o obavy jen u slabsich zaka, ale 1 u zakt
s dobrymi studijnimi vysledky, ktefi se obavaji ztraty postaveni ve tiid¢.

Fontana (1997) se ptiklani k tvrzeni, ze hlavni pfi¢inou tzkosti u ditéte v pribéhu
$kolni dochazky je strach ze selhani. Uzkost se v nejvétsi mife u zakt projevuje béhem
zkousSeni, kdy se jedinec obava neuspéchem vyvolaného posméchu spoluzakii nebo
dokonce hnévu vyucujiciho.

Oproti tomu pozitivni emoce, jak zmiiiuje Mares (2013), podnécuji pozornost jedince
a podporuji jeho tvofivost a dodavaji mu motivaci pro dalsi ¢innost. Pozitivni emoce
zéaroven uleh¢uji proces zapamatovani a s nim 1 souvisejici pozdéjsi vybaveni informaci
a jejich vyuziti v dalSich souvislostech. Déle uvadi, ze emoc¢ni prozitky se ukladaji
vpaméti a jedinec si je schopen emocni prozitek vybavit v souvislosti s danou
problematikou, jiz se nékdy ucil.

Pekrun (2002) dodava, Ze pozitivni emoce pomahaji pfedstavit si dany cil nebo vyzvu
a zejména oteviené¢ pfijimat nové informace a feSeni problémt, které se mohou
vyskytnout. Pozitivni emoce nemaji vliv jen na formovani osobnosti, ale 1 na schopnost
dosdhnou daného vzdé¢lavaciho cile. Zejména pozitivni emoce jako je nadéje a pycha,

které motivuji k dosazeni tspéchu.
3.1 Motivace

Dle Fontany (1997) lze rozdélit motivaci do dvou oblasti, a to motivaci vnitini,
kterd vychazi pfimo z jedince samotného a motivaci vnéj$i, jiz jedinci dodava okoli.

Vnitini motivace u jedince podnécuje jeho ptirozenou zvidavost a potiebu objevovat
a zkoumat nové a neznamé. Snaha objevovat a zkoumat je v pribéhu vyvoje ovlivnéna
také zpétnou vazbou dospélych. Pokud se jedinec bude casto setkdvat s negativnimi
ohlasy na vlastni ¢innost, jeho motivace pro zkoumdni a objevovani bude slabnout,
naproti tomu kladné ohlasy, chvala a zdjem ze strany dospélych bude jedince vést
k pokracovani ve svém zkoumani a toto zkoumani se postupné stane vice vyhranénéjsim
pro danou oblast. Zajem o vyuku je podobny, je ovlivnén piedchozi zkuSenosti
a reakcemi okoli. Autor déle zdlraznuje dilezitost uvédomeni si, co déti jiz znaji, co je
zajimé a na tom zacit stavét vlastni vyuku. Za vnéjsi motivaci ve Skole povazuje zejména
hodnoceni, zpétnou vazbu od rodict a formy zkouSeni. Tento druh motivace poméaha

ditéti ziskdvat vlastni postaveni nejen v kolektivu spoluzaki, ale i v rodin€. Tato motivace
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muze mit vSak i negativni dopad ve chvili, kdy zak zaziva jen sérii netspécht. To mize
vést ke snizeni jeho sebevédomi nebo k vytvotreni pohledu na Skolu jako na néco
zbytecného. Je proto velmi dilezité, aby ucitel dal kazdému zakovi moznost pocitit
uspech. Velmi dulezitou roli zde hraje samotna pochvala ucitele, kterd zakovi nejen dava
zpétnou vazbu, ale mize se diky ni vytvofit zdjem o danou oblast, ve které Zak pochvaly
dosahl.

V uceni se ovSem nemusi vyskytovat jen motivace, ale i ur¢ita mira demotivace.
Dle Hendricha (1988) je jednim z jejich hlavnich zdroji sdm vyucujici, ktery demotivuje
zéaka tim, Ze v€as nerozpozna upadajici zdjem o ¢innost a nepodpofii ho k dalsi ¢innosti,
¢imz by zék mohl prozit, alespoit maly tspéch. Pokud se dlouhodobéd demotivace navic
spoji s negativnim emocionalnim prozitkem, mize dojit k vytvofeni bariéry pro dalsi
uceni. Takovymto podnétem miize byt napiiklad nepatiicna poznamka smérem k zékovi,
ktera je dle Hendricha velmi Castym podnétem stejné jako nedostatek poskytnutého casu
pro vyjadieni vlastniho ndzoru ¢i mys$lenky. Dal§im ¢astym jevem demotivace je samotny
nezajem zakl o uceni se cizimu jazyku, ktery piineslo jeho zafazeni do vyuky ve vSech
stupnich vzdélavani. Proto je pro ucitele velmi dilezité vzbudit v Zacich hned na zacatku
zajem o jeho uceni. Proto by vyuka jazykli méla ze zacatku probihat nenasilnou formou
her a ¢innosti, pfi nichz si zak pfimo neuvédomuje, Ze se néemu uci.

Scrivener (2005) podotyka, ze mnoho zakti ma silnou vnéjsi motivaci, at’ uz je to
splnéni pozadavki testu nebo jen snaha potésit rodice. Dle n€j pravé motivace urcuje, jak
vazné zak bere vlastni vyuku nebo kolik ¢asu vénuje domaéci piipraveé. Toto lze pozorovat
1 v tom, jak je student béhem hodiny aktivni nebo jakym zplisobem vypracovava domaci
ukoly, které mu jsou ulozeny. Dodéava, ze u kazdého Zzaka je motivace jind, a to i
s ohledem na zakovu osobnost, nékdo se snazi, jelikoz chce byt pii testu tuspésny a nékoho
naopak motivuje praktické vyuzivani jazyka samotného v novych hrach a konverzaci.

V neposledni fad¢é Richards a Renandya (2002) dodévaji, ze motivace béhem vyuky
jazyka je jina nez pii béZném vyucovani. Vyucujici jazyka dle nich chce u ditéte vzbudit
vic nez jen zajem. Tvrdi, Ze jazyk je dovednost, a proto musi byt pouzivan, nejen ulozZen
v paméti nebo z dalky pozorovan. Nékteii zaci maji velmi silnou vnitini motivaci, jelikoz
si uvédomuji dtilezitost znalosti jazyka. Jinym je tfeba pfipomenout, z jakého diivodu je
dobr¢ jazyk ovladat napf. moznost vycestovani. Vnéjs$i motivaci pak mize byt zajimavy
piibéh, video k danému tématu nebo dokonce beseda s anglicky mluvicim clovékem,

ktery zaktim zprostiedkuje autenticky jazyk.
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4 PRAKTICKA CAST

4.1 Metodika vyzkumu

Cilem praktické ¢asti diplomové prace je zjistit, jaky vztah maji zaci k anglickému
jazyku a zmapovat pozitivni a negativni zkuSenosti s vyukou anglického jazyka

v souvislosti s organizaci, hodnocenim vyuky a uzivanim uc¢ebnich materiald.

Vyzkumné otazKy byly formulovany podle v€ku informantt. Prvni skupinou byli
zaci zakladnich Skoly v riznych ro¢nicich priméarniho vzdélavani a druhou skupinou byly

studentky zavére¢ného ro¢niku oboru Ucitelstvi pro prvni stupeii zakladni skoly.
Rozhovory s zéky zakladnich Skol byly zaméfeny na tyto tematické okruhy:

1) Zak a vyuka anglického jazyka na zakladni §kole,
2) Pribeéh vyuky anglického jazyka,
3) Testovani a zkouSeni v priub¢hu vyuky anglického jazyka,

4) Dite a jeho psychika ve vzdélavacim procesu pti hodin¢ anglického jazyka.
Rozhovory s budoucimi pedagogy se soustfedily na tato témata:

1) Anglictina v ramci vzdélavani na zédkladni skole,
2) Vyvoj vztahu k anglickému jazyku,
3) Postoje budouciho ucitele k vyuce anglického jazyka.

V obou skupinach dotazovani odpovidali na celkem 17 otazek viz Ptiloha ¢. 1
a Priloha ¢. 2. Tyto otazky byly dale béhem rozhovort dle potieby doplnéni odpovédi

rozsiteny o dalsi podotazky plynouci z kontextu.

Rozhovory byly realizovany od ledna do bfezna 2019. VSechny rozhovory byly pro
pottebu dalSiho zpracovani nahravany na zdznamové zafizeni, nasledné piepsany
a odpovédi rozdéleny do okruhii zminénych vysSe pro snadnéjsi zpracovani a nasledné

vyhodnoceni.

4.2 Charakteristika vyzkumného souboru

V ramci svého vyzkumu jsem oslovila osm 74kl z osmi riznych zékladnich Skol
v Ceskych Budgjovicich a jejich okoli. Jednalo se o &tyti divky a étyfi chlapce. Tyto zaky

jsem si vybrala pfedevsim z divodu jejich vzdélavani v riznych ro¢nicich zékladni Skoly.
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Zaky jsem oslovila na zaklad& piedchozi domluvy s jejich zakonnymi zastupci. S témito
vybranymi zaky jsem realizovala rozhovory na téma jejich vztahu k vyuce anglického
jazyka, jak hodiny anglického jazyka probihaji a jak se pfi nich citi. Déale byly taktéz
provedeny tii rozhovory se studentkami oboru UCcitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly,
které vsoutasné dobé dokonduji studium na Jihoeské univerzité v Ceskych
Budgjovicich. Tyto rozhovory byly koncipovany s ohledem na jejich zkusenost s vyukou
anglického jazyka v ramci povinné Skolni dochazky a byly zaméfeny na zjisténi, jak je
zkuSenost s anglickym jazykem béhem vlastniho studia na zakladni Skole ovlivnila do
jejich budouci pedagogické praxe.

Tyto dvé skupiny jsem zvolila z diivodu mozZnosti porovnat zmény ve vyuce
anglického jazyka na zékladnich Skolach v prabéhu let, a to nejen z pohledu vyuzivanych
vyukovych materiali, ale zejména z ptistupt pedagogi k vyuce samotné.

Tabulka 1 - Obecné informace o informantech

[.1 Natalie 8 let divka 3.
1.2 Karolina 8 let divka 3.
1.3 Adéla 10 let divka 4.
1.4 Jan 10 let chlapec 5.
1.5 Dominik 9 let chlapec 3.
1.6 Jan M. 12 let chlapec 6.
1.7 Agata 13 let divka 7.
1.8 Jan H. 15 let chlapec 9.
1.9 Lucie 24 let zena Utitelstvi pro 1. stupefi ZS
[.10 Martina 23 let zena Utitelstvi pro 1. stupefi ZS
I.11 Michaela 24 let zena Utitelstvi pro 1. stupefi ZS

4.3 Pouzita metodika

Vyzkumnou ¢ast diplomové prace jsem realizovala jako kvalitativni vyzkum, ktery
je charakteristicky ziskdnim podrobnych informaci o zjiStovaném stavu. Data byla
shromazdéna metodou rozhovoru s polostrukturovanymi otdzkami a metodou
dotazovani. (Svaticek, Sed’ova 2007).

Vsechny rozhovory s zaky zakladnich Skol byly uskute¢nény s pfimym souhlasem
zékonného zastupce. Rozhovory probihaly vzdy v klidném prostiedi, ve kterém byl
zéakiim doptan dostatek Casu pro vyjadieni a zformulovani jejich odpovédi. Rozhovory

byly vedeny dle predem ptipravené osnovy. viz Piloha €. 1 a €. 2. Pro analyzu sebranych
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dat jsem vyuzila metody otevieného kddovani, pti kterém délime jednotlivé otazky dle
tematickych okruhti a dale jsou v nich hleddny shody a zajimavé informace. Tyto celky
jsou timto pojmenovany a piifazeny do urcité kategorie, kterou lze blize definovat.

(Hendl 2016)
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5 Vysledky

5.1 VysledKy rozhovori s Zaky ZS

V této kapitole budou prezentovany vysledky, jez jsem ziskala v pribéhu
jednotlivych rozhovori s informanty z fad zakt zakladnich Skol. Otazky jsem si rozdélila
do Ctyf oblasti, zanalyzovala jsem jejich vysledky, z nichZ vyplynuly stéZejni informace
tykajici se cila diplomové prace.

5.1.1 Zik a vuka anglického jazyka

V uvodni Casti rozhovora jsem se zamétila na vyuku anglického jazyka na zakladni
Skole. Informantl jsem se dotazovala, jak dlouho se anglicky jazyk uci, zda maji vyuku

anglického jazyka radi a zda se na hodiny tési a proc.

Obriazek 1 - Zak a vyuka anglického jazyka na zikladni Skole

1. Jak dlouho mas anglicky

jazyk?
74k a vyuka anglického 2. Jak moc mas rad
jazyka na zéakladni Skole angli¢tinu?

3. T&SiS se na hodiny
angli¢tiny? Proc?

Anglicky jazyk se zafina vyucovat na Skolach v rGznych rocnicich, coz je dano
$kolnim vzd&lavacim programem (SVP), ktery si sestavuji feditelé $kol ve spolupraci
suciteli a vychazeji z pozadavkiit Ramcového vzdélavaciho programu (RVP). Sedm
z osmi informantl uvedlo, Ze vyuka anglického jazyka probihala od tietiho ro¢niku.

U jednoho z informantti zacala vyuka anglického jazyka jiz v prvni tiidé&.
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Otazka cislo 2 se zaméfila na oblibu anglického jazyka. V ramci této otdzky méli
informanti na Skale od jedné do deseti oznacit, jak moc maji hodiny anglického jazyka
v oblibé. Pfi dotazovani bylo informantiim uptfesnéno, ze deset bodt je ukazatelem velké

obliby anglického jazyka, a naopak jeden bod je bodem nejmensiho mozného hodnoceni.

Graf 1 - Skala oblibenosti anglického jazyka u Zaki

Jak moc mas rad/a hodiny anglického jazyka?

ml W2 E3 W4 m5m6mT W8 =9 10

Z vyse uvedeného grafu je zfejmé, Ze obliba anglického jazyka u déti je riznoroda.
Ze ziskanych dat dale vyplyva, ze vyuka anglického jazyka neni u déti ptili§ oblibena.

[.6. a 1.8. uvedli oblibenost angli¢tiny na ¢tvrtém stupni Skély, pficemz uvadi,
ze neoblibenost anglického jazyka souvisi pifedev§im se zpisobem prace pani ucitelky
anevhodné zvolenymi pedagogickymi metodami. 1.6 vysvétlil svou volbu slovy:
., ProtozZe pani ucitelka v paty tride hodné nevysvétlovala. Hlavné jela porad dopredu.
Jako kdyz nékdo nestihal, tak to byl jeho problém. A Ze kdyz jsi nerozumél slovicku, tak
to nechtéla opakovat a rekla, Ze je to zase tvij probléem. “ 1.8. odpoveédél na otazku, proc¢
zvolil hodnoceni ¢Etyfti: ,Jd totiz... mé prijde, jako Ze je pro mé anglictina celkem tezka.
Kviili tomu... ja si blbé pamatuju treba ty slovicka. Blbé se mi davaji dohromady
a takhle. “ 1.1. uvedl oblibu anglického jazyka na Skale hodnotou sedm a jako davod
uvedl, ze jej anglicky jazyk bavi. Poté vSak dodal, Ze maji zlou pani ucitelku, a proto dal
jen sedm. 1.2. uvedl nejhorsi hodnoceni z dotazovanych informanti, jelikoZz pfistup pani
ucitelky neni zcela vyhovujici a pani ucitelka je informantem oznacovana za ,,hroznou
ucu‘‘- na dotaz toho, co to znamena odpovédé€l: ,, No jako Ze pordd jenom ive. A taky si

od ni nedokazu nic zapamatovat. “ 1.3. uvedl hodnoceni na skéle ¢islem tii, coZ je ovSem
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jazyka primérné, a to z diitvodu nespokojenosti s koncepci hodin a pfistupem uciteltl
k vyuce. 1.4. by se rad dozvéd¢l vice, nez se ve vyuce stiha. Jeho pocit prameni z toho,
ze pani ucitelka béhem hodin anglického jazyka probira ucivo jinych piedméta.
Nedomnivam se vSak, ze by mohl objektivné zhodnotit, co je nadstavbou uciva a co
obsahuje Skolni vzdé¢lavaci program anglického jazyka pro patou tfidu zakladni Skoly.
U L. 7. ovliviiuje hodnoceni anglického jazyka vlastni motivace, jelikoz jiz v tomto véku
hodnoti anglicky jazyk jako potifebny pro dosazeni budoucich cilt.

Graf 2 - Jak moc mas rad/a hodiny anglického jazyka?

TéESiS se na hodiny anglického jazyka?

mAno ®mNe

Pét z osmi informantd uvedlo, zZe se na hodiny anglického jazyka t&si, i pies to,
ze jejich obliba vyuky anglického jazyka je nizka. Jeden z informantii mi tento fakt
objasnil tim, Ze chape pojem t&Sit se a mit v oblib¢ odlisn€. Je to predevsim tim, Ze se t&si
na aktivity, které¢ v ramci vyuky anglického jazyka probihaji, ale pfedmét anglického
jazyka jako takovy v oblibé nema4, a to ptedevs§im z divodu ptistupu pedagoga k zakiim.
Ocekavala jsem, ze otazky, zda se t&é$i navyuku a obliba jazyka budou spolu
korespondovat, jelikoz jsou otazky podobného charakteru.

Z odpovédi vyplynulo, ze samotnd vyuka anglického jazyka zdkiim nevadi,
ale nevyhovuje jim piistup pedagoga, ktery vyuku vede, a to pfedevsim z diivodu tempa

vykladu a neptfiméfenych reakci na nevédomost a netspéch zaka.
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5.1.2 Prabéh vyuky anglického jazyka

Nasledujici oblast byla zaméfena na prubeh anglického jazyka na zakladni Skole.
V ramci této oblasti bylo zjistovano, jak v hodinach mluvi pani ucitelka, kdy uziva cesky
jazyk a kdy anglicky. Dalsi stéZejni oblast této kategorie bylo zjistit, zda zaci rozuméji
vSem informacim, které jsou jim podavany a pokud ne, zda je néco, co jim poméaha
porozumét. Také byli dotdzani, zda se v ramci vyuky néceho obavaji a pokud ano, jaky
je k tomu divod.

Obrazek 2 - Prubéh vyuky anglického jazyka

/4. Jakym jazykem mluvi \

v hodinach pani

ucitelka?

Prabéh vyuky anglického 5. Kdy Cesky, kdy

. anglicky?

jazyka 6. Jak rozumi§ pokyniim
v hodin€ a je néco, co ti
pomaha porozumét?

7. Jenéco, z ¢echo mas
v hodinach obavy?

K Prog? /

Informanti byli v prubéhu rozhovora dotazani, jak probiha vyuka anglického jazyka

a predevS§im, jak v hodindch mluvi jejich vyucujici, zda preferuje vyuku spise

v anglickém ¢i ¢eském jazyce.

Tabulka 2 - Prubéh vyuky anglického jazyka

Vétsinou anglicky 3
VétSinou Cesky 3
Oba jazyky 2

Z vyse uvedené tabulky je patrné, ze vyucujici vcelku Casto uzivaji ve vyuce
anglického jazyka cestinu. Pét informantd uvedlo, Ze vyucujici vyuziva ¢eského jazyka
pii vykladu nové latky nebo pii vysvétleni nepochopeného vykladu ¢i pielozeni
neznamych slov.

V ptipadé, Ze vyucujici pouziva ve vyuce anglicky jazyk miize dojit k tomu, ze ne
vSichni Zaci porozumi vykladu nebo sdélovanym informacim. Dva informanti sd€lili,
7e rozumi viemu, co uditel ¥ika v anglickém jazyce. Ctyii dotazovani nerozumi viemu,

co vyucujici fika a dva z dotazovanych rozumi pouze v nékterych ptipadech.
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Pokud Zaci nerozuméji vykladu v anglickém jazyce, informanti uvedli rtzné
moznosti dopomoci, které jim usnadiiuji porozuméni. Nektefi ucitelé vysvétluji novou
latku v Ceském jazyce a poté ji teprve aplikuji do jazyka anglického. Pokud se jedna
o vyklad v anglickém jazyce a néktery z zakli nerozumi, vyucujici na zaklad¢ potieby
ptelozi ¢i dovysvétli v Ceském jazyce. Nékteti ucitelé tento jev provadéji automaticky,
aby latku pochopili i ti, ktefi nerozumi anglickému vykladu. V nékterych ptipadech se
vyucujici snazi vyuku obohatit a uzivaji k dovysvétleni a pochopeni dané¢ho jevu gesta
arazné pantomimické prvky. V nékterych ptipadech se zZaci radi se svymi spoluzaky
chovani pfi vyuce.

Informanti byli také dotazani, zda je néco, z c¢eho maji v hodinach obavy a pokud
néco takového je proc. Obecné zavery vyplyvajici z této otazky jsou, Ze se zaci boji testt,
zkouSeni ¢i Spatné znamky. Toto poukazuje na ziejmy fakt strachu z nadbytecného
zkousSeni a testovani zaku nejen v hodinach anglického jazyka, ale obecné v ramci celé
Skolni dochéazky. Tuto odpoveéd uvedli tfi informanti. 1.1. uvadi, ze se boji: ,, Treba, kdyz
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piseme test, Ze dostanu Spatnou znamku.* S timto faktem koresponduje i strach
z vyvolani pied tabuli, coz souvisi s dal$i odpovédi, kdy se zaci obavaji Spatné odpoveédi
na kladenou otazku a zesmés$néni pred kolektivem spoluzéki. 1.7. uvadi, Ze ma strach pii
hodinach angliGtiny v piipadé ,, Ze tieba feknu néco Spatné nebo... jako Ze pied ostatnima
reknu néco Spatné a oni se mi budou smat za to, Ze sem to rekla spatné nebo tak.“ Kazdé
pedagogické pisobeni by mélo proto vést k oprosténi od strachu piichdzet do vyuky
a obav z vlastni netspé$nosti v rdmci vSech vyucovanych predméti. Bohuzel se toto
nedafi vS§em pedagoglim a oni sami se stavaji pro zaky pti¢inou vzniku negativno postoje
k anglickému jazyku a jeho vyuce.

Vyuka anglického jazyka je realizovana riznymi zplsoby a s rliznym pfistupem
jednotlivych pedagogli. V nékterych piipadech je casto vyuzivan jazyk cesky, a to
zejména pii vykladu nové latky, z divodu snahy pedagoga o rychlé tempo vyuky

a rozdilné trovné znalosti anglického jazyka u zaki.
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5.1.3 Testovani a zkouseni v pritbéhu vyucovani anglického jazyka

V této oblasti byli informanti dotazovéni na zpiisob a formu zkouseni v ramci vyuky:
zda jsou z vyuky piipraveni ke zkouSeni a zda maji na vypracovani testl ¢i zadané prace
dostatek Casu. Vyzkum byl déale zaméfen na pocity pii zkouSeni a zjistovani formy

hodnoceni na zédklad¢ podaného vykonu v ramci vyuky anglického jazyka.

Obrazek 3 - Testovani a zkouSeni v priibéhu vyucovani anglického jazyka

/8. Jakou formou probiha \

zkouseni?
Testovani a zkouseni 9. Mas pocit, ze vSechno
v prub¢hu vyucovani umis ze skoly?
anglického jazyka 10. M4S na praci dost ¢asu?
11. Jak se citis pfi
zkouSeni?

kl2. Jak probiha hodnoceni?/

Testovani je standardnim postupem pro ziskani znamek k pribéznému testovani

znalosti zakti. Toto zkouSeni mlze probihat ve vyuce riznymi zplisoby. Nejcastéji se
jedna o Gstni ¢i pisemné zkouSeni. Informanti jsou nejcastéji zkouSeni pisemnou formou.
Pisemné zkousSeni je dvojiho typu, a to jak psani provérek na slovicka, tak i souhrnné
testy spojené s dosazenymi védomostmi v oblasti gramatiky. Polovina informantt
odpovédé€la, ze nepisi testy a nejsou zkouSeni ze samotnych slovi¢ek. Toto je dano
riznorodosti ro¢nikt, které informanti navstévuji. Souhrnné testy dle vypovédi nejcastéji
obsahuji: dopliiovani do vét, spojovani slova a jeho vyznamu nebo spojeni slova

s obrazkem, pteklady a jiné.

Tabulka 3 - Obsah testi

Doplnovani slov do vét
Preklady
Spojovani slovnich spojeni nebo dle vyznamu

Spojeni obrazku se slovem

Souhrnny pracovni list

Gramatika

Psani vét/ skladani vét

Obrazek a podotazky

Oprava chyb
Poslech

—=m = = (NN W WD,
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Jak pro déti, tak pro pedagoga by bylo vhodné uzivat rizné druhy testovani s ohledem
na rozdilné potfeby 7kl z dlivodu jedinecnosti kazdého zéka.

Ptipravenost z4kli na testovani uvedlo pét informant jako dostacujici v ramci
piipravy ve skole. Tfi informanti se neciti byt pfipraveni z vyuky na zkouSeni. Tato
odpovéd nemusi nutné souviset s vyukou vyucujiciho, ale i peclivosti a zodpovédnosti za
pfipravu na testovani v ramci vyuky. Proto se ¢ast informantli zminila i o pfiprave
v domacim prostiedi, kdy maji pocit, Ze je sice pani ucitelka na testy ptipravi dostatecné,
ale oni sami si to radéji jeste¢ zopakuji. U tii dotazovanych byla odpovéd na otazku
zaporna. Nekteii uvedli 1 potfebu chodit na douCovani v ramci piipravy na hodiny
anglického jazyka, jelikoz vyuka ucitele nebyla dostacujici.

Po zjistovani ¢asové dotace na praci, ktera je zakiim v ramci vyuky stanovena
k vyhotoveni vétSina informantl uvedla, ze ma dostatek Casu jak testy, tak 1 na ostatni
praci objevujici se v ramci vyuky. Nektefi se zmifiuji o tom, Ze jim sice Cas staci, ale maji
pocit, Ze ostatni by ¢asu ocenili vice. To poukazuje na odlisné tempo plnéni tkold
u jednotlivych zakt a jejich rozdilné potfeby a pozadavky na vyuku. Tti informanti
hodnoti dotaci Casu, jako nedostaCujici pro vlastni vykonani prace. Toto tvrzeni
odivodiuji nadmérnym spéchem vyucujiciho na dokonceni zadané prace a snahou vyuku
tak urychlit.

Dalsim dtlezitym zjisStovanym faktorem souvisejicim s testovanim a zkouSenim
bylo, jak se samotni informanti béhem tohoto procesu citi. Dva z nich uvedli, Ze je pro né
zkouSeni standardem ve vyuce a neciti se nikterak zvlaStn€. Naproti tomu Ctyfi
z dotazovanych pfi zkouSeni pocit'uji strach, a to nejen ze samotného ucitele, ale i
z reakce kolektivu na jejich chybnou odpovéd. Nejvétsi miru strachu a stresu pfitom
jedinci zazivaji béhem tustniho zkousSeni pted celou tfidou, kdy se boji zejména reakce
kolektivu. Z toho plyne, Ze pocit strachu ze zkouSeni tizce souvisi s pocitem uspesnosti
daného jedince a zaroven s jeho pfipravenosti na testovani v dané oblasti. 1.6. uvedl, Ze se
pii zkousSeni citil ,,blbé* a to z divodu ,, No, protoze jsem védél, ze z toho dostanu tFi. Sem
se neucil. *

Z4ci jsou po kazdém testu &i zkouSeni hodnoceni standardné znamkou. Informanti
uvedli, Ze jim ucitelé nevysvétli, pro¢ a za co danou znamku dostali. 1.4. uvedl, Ze nevi,
za co znamku dostal a otazku, zda ma moznost zeptat se pani ucitelky z jakého divodu
znamku dostal uvadi: ,, NE, nemam. “ Dale k otdzce, zda by byla pani ucitelka ochotna mu

vysvétlit, za co znamku dostal, uvedl: ,, Hmm... ne. “ Ale zarovein uvedl, ze by bylo dobré
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a pomohlo mu, pokud by véd¢l, za co danou zndmku dostal a kde udé€lal chybu. Nedochazi
tedy ke zpétné vazbé a uvédomeni si, co by bylo potieba zlepsit. S ohledem na psychiku
ditéte a zajiSténi dobrého pocitu z vyuky a testovani je nezbytné, aby zaci véd¢li, za co

jsou hodnoceni a jak.
5.1.4 Dité a jeho psychika ve vzdélavacim procesu prFi hodiné anglického jazyka

Tento okruh se zamétuje na dité a jeho psychiku ve vzd€lavacim procesu, ato
predevs§im na vyuku anglického jazyka. Blize se zabyva pocity v pfipadé neporozumeéni,
zda se zak boji zeptat v piipadé, Ze potfebuje néco dovysvétlit a zda se radéji zepta
kamarada nebo pani ucitelky. Také je zjiStovano, kdy se zak pti hodiné anglického jazyka
citi nejlépe, zda pro n€j ma vyuka anglického jazyka néjaky smysl a jestli ma osobni

n¢jakou motivaci pro znalost anglického jazyka.

Obrazek 4 - Dité a jeho psychika ve vzdélavacim procesu pii hodiné anglického jazyka

13. Jak se citis, pokud
nécemu nerozumis?

14. Bojis se zeptat, pokud
nerozumis?

15. Zeptas se rad¢ji pani
ucitelky nebo kamarada?

16. Kdy se citis$ pii hodin¢
nejlépe?

17. Pro€ bys chtél ty sam
umét anglicky?

Dit¢ a jeho psychika ve
vzdélavacim procesu pfi
hodinég anglického jazyka

Informanti pocit'uji pfevazné negativni pocity, které poté mohou ovlivnit jak vztah
k jazyku a vyucovani, tak samotny proces osvojovani uciva. Jednd se napiiklad
o nervozitu a strach. Jeden z informanti uvedl, ze pokud né¢emu nerozumi, nema z toho
Spatny pocit a nedostavuji se nervozita ani strach. Je dobré proto ptihlédnout k tomu, zda
se jednd o ojedinélé neporozuméni dané latky, ¢i setrvavajici pocit netspéSnosti.
Ojedin€ly netspéch nebo neporozuméni nema na dit€¢ takovy vliv, jako casty pocit
neuspésnosti, ktery miize mit negativni vliv na psychiku ditéte, vztah ke Skole, vyu¢ovani
nebo riznym vyucovanym pfedmétim. Dlouhodoby pocit selhani v rdmei vychovné
vzdélavaciho procesu neovlivni zaka pouze v oblasti vzdélavani, ale maze dojit ke ztraté
sebedivery, kterd se miize projevit i v jeho budoucnosti. Dva informanti uvedli, ze pokud

néfemu nerozumi, citi se trapné. Je to ovlivnéno jak negativhimi aZ posmé&Snymi
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reakcemi spoluzakill, tak i postojem pedagoga k nevédomosti ¢i nevhodnému dotazu
na dané tématu. Toto tvrzeni je popsano v ndsledujicim odstavci.

S tim souvisi 1 nasledujici okruh, kdy pét informant uvedlo, ze se neboji zeptat,
pokud nécemu nerozumi. Dva informanti se zeptat boji a jednomu informantovi je to
jedno.

Na otazku, koho by Zaci oslovili o radu, pét informantt uvedlo, Ze se radé€ji zeptaji
svého spoluzéka. .8. uvadi: ,, No jad radéji spoluzdku, ja jsem takovej... ja se na ty ucitelky
nevztahuju. Ja radéji téech spoluzakii, ktery to chapou. Na dotaz, pro¢ tomu tak je
odpovédél ,,Ja jsem typ, kterej nerad otravuje ucitelky, zrovna kdyz uci. “ 1.6. uvadi, ze se
radéji zepta kamarada, protoze: ,, Vedle me sedela ta nejchytiejsi holka ze tridy. Dale
uvedl, Ze od spoluzacky pochopi danou problematiku Iépe nez od vyucujiciho. Tti
informanti uvadéji, ze se radéji zeptaji pani ucitelky, jelikoz informace podané
spoluzékem by mohly byt nepiesné nebo mylné.

Z rozhovorl vyplyva, ze uspésnost podporuje zdka k dobrému pocitu pti hoding.
Tt1 z dotazovanych uvedli, Ze se citi dobfe, pokud jsou Uspeésni béhem vyuky a danou
latku ovladaji. Toto poukazuje na skute¢nost, ze kazdy uspéch, byt jen maly, je pro zaka
motivujici k dal§i praci a uceni. Informanti uvedli, Ze jim vice vyhovuje pii vyuce
skupinova prace, ktera je oblibena zejména z divodu moznosti uspét i u zdka s obtizemi
pii samostatné ¢innosti. Zaroven skupinova prace vyvolava u zakl pocit bezpeci a jistoty,
jelikoz se v ramci skupiny mohou navzdjem podpofit a doplnit. Dale je také v ramci
skupinové prace podporovana schopnost komunikovat a délat kompromisy
v rozhodovani. Jeden zinformanti uvedl, Ze preferuje samostatnou praci, coz je
nastaveno charakterovymi vlastnostmi a preferencemi jedince. Zaci se pfi vyuce citi
piijemné, jestlize je do vyuky zapojena IT technika, naptiklad interaktivni tabule,
pocitace i dochazeji do multimedialni ucebny specialné urcené pro vyuku jazyki. Jeden
z uvedenych se nejlépe citi pfi hodin¢, pokud mize jazyk vyuzit prakticky. 1.7. uvadi,
ze ho bavi cely prabéh hodiny, jelikoz mé anglicky jazyk rad a patii mezi jeho zajmy.

Na zavér byl kazdy informant dotazan, co jeho samotného motivuje ke studiu ciziho
jazyka. Jako hlavni diivod Zaci uvadi cestovani a dorozumeéni se s lidmi jiné narodnosti.
Jeden z informantt uvadi, Ze v tom nezaznamenava zadnou vyhodu. Anglicky jazyk bere
pouze jako povinnost dany vyukou ve Skole. Jeden z respondentii odiivodituje potiebu

znalosti anglického jazyka dosazenim vysnéného cile, kterym je zivot v jiné zemi.
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5.2 Vysledky rozhovori s budoucimi uditeli

Rozhovory byly vedeny se tfemi informantkami, které studuji Pedagogickou fakultu
Jihodeské univerzity v Ceskych Budgjovicich, obor Uéitelstvi pro 1. stupen zakladni
Skoly. V ramci rozhovort byly dotazany na vyuku anglického jazyka na zdkladni skole,
kterou sami absolvovaly. Dale byl rozhovor zaméfen na postupny vyvoj jejich vztahu
k anglickému jazyku v pribéhu dalsiho studia a vliv jejich zkuSenosti s anglickym

jazykem pro jejich budouci pedagogickou praxi.
5.2.1 Anglictina v ramci vzdélani na zdkladni Skole

V této oblasti byly studentky dotazovany, kdy se poprvé setkaly s vyukou anglického
jazyka, zda tento predmét mély rady, jaké mély pocity v pribéhu hodiny anglického
jazyka a jaky jazyk ucitelé ve vyuce preferovali. Dale bylo zjistovano, zda rozumély,
pokud ucitelé volili vyuku v anglickém jazyce a jak se citili, pokud né€emu nerozumély.
Dalsi zjisStovanou kategorii bylo zkouSeni v ramci vyuky anglického jazyka, jak se pii

zkouseni citily a jaké vyukové materialy byly pfi vyuce vyuzivany.

Obrazek 5 - Anglictina v ramci vzdélavani na zakladni Skole

1. Od jakého rocniku mas
anglicky jazyk?

2. Jaka byla obliba hodin
anglictiny?

3. Jak ses v hodinéch citila?

4. Jakym jazykem ucitel pfi
vyuce mluvil?

5. Rozuméla jsi v§emu, pokud
mluvil anglicky?

6. Jaké to bylo, pokud jsi
nerozuméla?

7. Jak probihalo zkouseni?

Jak ses pfi zkouSeni citila?

9. Jaké vyukové materidly jste
pouzivali?

Anglictina v ramci
vzdélavani na zakladni
Skole

o

Dv¢ z informantek uvedly, ze s anglickym jazykem zacaly jiz ve treti tfidé v ramci

vyuky na zakladni Skole. Jedna z informantek zacala s vyukou az od ctvrté tidy.

Dotazované hodnotily, jak byl anglicky jazyk oblibeny béhem jejich povinné Skolni

dochdzky. Hodnoceni oblibenosti anglického jazyka u dotazovanych je pomérné
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vyvazené. Jednd se o hodnoceni body 4-6, coz hodnoti primérny vztah k predmétu.
To potvrzuje fakt, Ze se vSechny dotazované v prib¢hu anglického jazyka citily
rozporuplné. 1.11. uvadi ,, Tak jednak se nam ménily ucitelky porad. Tu, co jsme méli ve
treti tride, ta byla super. Dale z dotazani vyplynulo, Ze po zméné ucitele, ktery me¢l
k vyuce jiny pfistup, doslo u informantky ke zmén¢ vztahu k anglickému jazyku. Z dalsi
vypovedi jasné vyplyva dilezitost osobnosti pedagoga. 1.9. uvadi, ze se v hodinach
necitila dobfte ,, ... ProtoZe on byl pan ucitel takovy trosku, jak bych to rekla, ustielenej,
coz je doted. On byl takovy, zZe si nechal vsechno libit v podstate. A nemél kazen ve tride.
A my jsme ho prosté Stvali hodne. Bohuzel si nds nedokdzal nicim ziskat.* Déle
informantka uvedla, ze dal§Sim divodem, pro¢ si ucitel neumél déti ziskat, byla
pravdépodobné jeho aprobace zamétena na vzdélavani druhého stupné zakladni skoly.

Bylo zjisténo, Ze pii vyuce ucitelé uzivali spiSe Ceského jazyka, pfiCemz jedna
dotazovana uvedla, Ze se jazyky prolinaly. I pfesto, Ze se v prib¢hu uzivalo hodné
ceského jazyka, dvé z dotazovanych uvedly, ze nerozumély vSemu, pokud byla uzita
anglictina. Pokud néemu nerozumély, pocitovaly stres a negativni pocity.

V pribéhu povinné skolni dochazky byly znalosti ovéfovany zkousenim, ¢imz byla
zjiStovana znalost slovicek, gramatiky. ZkouSeni se neobeslo i bez piekladi, a to jak
z Ceského jazyka do anglického, tak i naopak. Jako ve vSech pfipadech, zkouSeni jak
ustni, tak pisemné vyvolavalo stres a velké obavy.

V ramci vyuky anglického jazyka byly vyuzivany pfedevsim ucebnice a pracovni
seSity. Pouze jedna zdotazovanych uvedla, ze vyucujici uzival k vyuce obrazky
a slovniky, ale ne vzdy vhodné. Informantka uvedla, Ze prace se slovnikem pro ni nebyla

nijak podnétnd, jelikoz byla pojata jako samostudium, pfi¢emz ji chybé€la zpétna vazba.
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5.2.2 Vyvoj vitahu k anglickému jazyku

V této oblasti informantky popisuji vyvoj svého vztahu a postoje k anglickému
jazyku a jeho ptipadny vyvoj. Dale byly dotdzany, jak se citi, pokud maji uzivat anglicky
jazyk a jestli si mysli, zZe se ptistup k vyuce anglického jazyka v prubéhu let vyvinul.

Obrazek 6 - Vyvoj vztahu k anglickému jazyku

10. Jak je to s postojem
k anglickému jazyku nyni?

11. Co vyvolalo zménu?

Vyvoj vztahu 12. Jak se citis, kdyz pouzivas
k anglickému jazyku anglicky jazyk?

13. Jak se zménil tvij piistup
k vyuce anglického jazyka
v prib¢hu let?

U jedné z informantek se postoj k anglickému jazyku rozvinul v pozitivnim slova
smyslu. Dotazovand uvedla, ze ma anglicky jazyk nyni moc rada, a to zejména diky
vlastnimu samostudiu a moznosti jazyk prakticky uzivat. Bohuzel u dvou z dotazovanych
se vztah v prub¢hu let nezlepsil, ba naopak je spi$ negativnéjsi.

1.9. uvedla, Ze pokud by se ona sama méla vratit do role zéka, citila by se Spatné.
Pokud vsak bude tim vyucujicim ¢i bude anglicky jazyk uzivat v bézné komunikaci, pak
je jeji postoj pozitivni. Bohuzel u posledni dotazované doslo ke zhorSeni vztahu
k anglickému jazyku, ktery prameni ze zafixované¢ho negativniho postoje jiz od zakladni
Skoly. Nevidi zaddnou cestu, jak by se ona sama v anglickém jazyce zlepsila, jelikoz je
piesvédcena o tom, zZe ji jazyk nejde.

I.11 uvedla, ze zména postoje byla zptisobena zménou prostiedi Skoly a pfistupem
nového ucitele, ktery v pritbé¢hu hodiny jiz pIné€ uzival anglického jazyka. Zde zazila prvni
uspéchy, které ji motivovaly poté k dalSimu vzdélani. U ostatnich stale pfetrvava pocit
nedostacujici znalosti jazyka, ktery vede k nejistoté pfi jeho uzivani.

U informantek je zfejma souvislost vlastniho postoje k anglickému jazyku a s tim
souvisejicich pocitii pti jeho uzivani. 1.11. na zéklad¢ otazky, jak se citi, pokud ma
anglicky jazyk pouzivat uvedla, ze se jazyk neboji pouzit, jelikoz si je jiz védoma toho,
co fikd a rozumi tomu. Ti, ktefi nemaji jazyk dostate¢né osvojeny, pro ty je jeho uzivani

nepfijemné a nckdy az stresujici. U nékterych je tento pocit trvaly, pii jakékoli
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komunikaci a u nékterych pfetrvavd jen v pfitomnosti dospélych osob. V piipadé
komunikace v ramci vyuky zakl na zakladni Skole je komunikace bezproblémova.

Na otazku, zda se dle jejich ndzoru zménila vyuka na zakladni Skole, uvadéji, ze ke
zmeéné spiSe nedoslo, pricemz tento fakt nelze globalizovat. Tento faktor muze byt
ovlivnén vyvojem osobnosti daného pedagoga, jeho kvalifikaci ¢i zménou vyucujiciho

anglického jazyka na konkrétni skole.
5.2.3 Pristup budouciho uditele k vyuce anglického jazyka

Tato oblast zjisStovala pocity souvisejici se skuteCnosti, ze informantky maji
v budoucnu vyucovat anglicky jazyk, zda se na vyuku citi pfipraveny, jak je jejich vlastni
zkuSenost ovlivnila jako budouci pedagogy a jakd maji od svého budouciho

pedagogického plisobeni ocekavani.

Obriazek 7 - Postoj budouciho uéitele k vyuce anglického jazyka

14. Jaky je to pocit, kdyz vis,
ze budes ucit anglictinu?
Postoj budouciho ucitele 15. CitiS se na uceni
k vyuce anglického jazyka pfipravena?
16. Jak vlastni zkuSenost
ovlivnila tvlij postoj jako
ucitele?
17. Co ty od sebe oc¢ekavas?
Dotazované uvedly, Ze jsou jejich pocity rozporuplné s ohledem na vlastni vyuku.
Jedna z dotazovanych konstatovala, ze se neciti nikterak zvlastné. Dle jejiho nazoru jde
jen o dalsi pfedmét zatazeny do vyucovaciho procesu. Pro dalsi je jejich vlastni plisobeni
ve vyuce ponckud stresujici a citi se nekompetentné. Dvé informantky pfimo uvedly
obavy zvyuky anglického jazyka, které pocituji. Toto odivodiuji predevsim
nedostatkem dobrych pedagogickych piikladi a obé maji strach, ze nebudou samy
dobrymi pedagogy a budou se piiklanét k metodam a formam préce, které jim samotnym
nevyhovovaly. Jedna uvedla, Ze nema obavy z vyuky, ale Ze je pro ni velmi t€Zka samotna
ptiprava na vyuku.
Ohledné¢ piipravenosti k pedagogickému plisobeni je ziejmé, Ze pocity jsou spojeny

pripraveny a nevidi problém ve vyu€ovani pfedmétu anglického jazyka. Jedna se neciti

byt pfipravena jazyk vyucovat z vlastniho presvédceni o vlastni znalosti jazyka.
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Z jejich vlastnich zkuSenosti s vyukou na zakladni Skole by se velmi rady ponaucily
a pristupovaly k vyuce zcela odlisné. Zatradily by do hodin pfedev§im vyuku v anglickém
jazyce s minimalnim uzivanim ceStiny. Dale se priklanéji ke stfidani Cinnosti, a to
zejména z divodu zaujeti zaki a rady by zapojovaly i dal$i vyukové materidly c¢i
informacni technologie. Zaméfily by se zejména na klidné a pfijemné prostiedi
a atmosféru a nerady by na zaky vyvijely tlak pfedevsim, co se tykd védomého ustniho
zkouseni. VSechny informantky si kladou za hlavni cil dostatecné osvojeni znalosti
ve vyuce s minimalni potfebou domaci pfipravy. Zaroven kladou velky diraz na
praktické uzivani jazyka ve vyuce formou piimé komunikace, a to jak skupinové, tak i
individualni. Pro dotazované je zésadni vzbudit v Zacich zijem o anglicky jazyk
a predchazet vytvoreni negativniho vztahu k anglickému jazyku z diivodu neporozumeéni.

To, co od sebe dotazované ocekavaji, uzce souvisi s piedchozimi otazkami.
Hlavni ocekavani spociva v zaujeti zéka k anglickému jazyku a vytvofeni pozitivni
zkuSenosti a pocitu uspésnosti, ¢ehoz dle vlastniho ndzoru mohou dosahnout pomoci
hravé formy vyuky a stfidani ¢innosti. Pro dobré pedagogické piisobeni od sebe ocekavaji
dobrou turoven anglického jazyka a vlastniho zdokonaleni, které jim umozni byt
dostatecné kvalifikovanym pedagogem. Dale by se rady rozvijely v ramci vzdélavacich

programt a akreditovanych kurzii pro pedagogy zakladnich Skol.
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6 DISKUSE

Teoreticka cast diplomové prace prezentuje teoretické poznatky o problematice
vyvoje vztahu zéka k anglickému jazyku jako vyucovacimu pfedmétu na zakladni Skole.
Dale se zabyva vyvojovou charakteristikou Zaka na 1. stupni zékladni Skoly s ohledem na
podminky a specifika cizojazy¢né vyuky a zékladnimi principy vyuky anglického jazyka
na 1. stupni zdkladni Skoly. V souvislosti s teoretickymi poznatky byl zkoumén vliv
emoci na utvafeni vztahu k vyuce anglického jazyka z hlediska psychologickych
souvislosti. Informace, které jsem nabyla v pribchu sbéru dat, jsem vyuzila k diskusi
zjisténych poznatkl a zjisténych informaci z vyzkumu. Vyzkum byl realizovan s zaky
zékladnich Skol, ktefi absolvuji v rdmci vyucovani i vyuku anglického jazyka. Vyzkum
byl také zaméten na porovnani souvisejicich informaci s absolventy zakladni Skoly, kteti
nyni dokoncuji studium ucitelstvi pro 1. stupeini zakladni Skoly.

V ramci diskuse budou popsany vybrané okruhy, které jsou pro tuto praci stézejni.
Jedna se predev§im o vztah zakl k vyuce anglického jazyka, zmapovani organizace
vyuky, hodnoceni a uzivani vyukovych materialt.

Myslim si, Ze pouzity typ vyzkumu a jeho metodika byly vhodné zvoleny, a to
piedevsim z davodu polostrukturovanych rozhovora, které se dle potfeby mohou rozvijet
dale. Toho jsem vyuzila vrdmci rozhovorti jak s Zzaky zakladnich Skol, tak i1 se
studentkami oboru ucitelstvi. Stanovila jsem si nékteré¢ zakladni otazky, které se pak
v pribéhu rozhovoru obohacovaly o dalsi podotazky.

Jako dal$i pozitivum vnimdm zejména osobni kontakt s informanty a moznost
zjisténi podrobnych informaci k dané problematice. Jako nevyhodu kvalitativniho typu
vyzkumu vidim maly vzorek zjisténych dat a velkou ¢asovou naro¢nost pro jejich sbér i
analyzu.

Hlavnim cilem této prace bylo zjistit, co ovliviiuje vztah zakl k vyuce anglického
jazyka. V ramci této otazky bylo zakiim poloZeno vice souvisejicich otazek. Oblibenost
anglického jazyka je u zaka zakladni Skoly spiSe primérna, ale je pozoruhodné, ze i kdyz
oblibenost hodnoti spiSe primérné, tak se na vyuku anglického jazyka spise t&€si. Myslim
si, ze ackoli je vyznam otazek podobny, mohlo dojit k jejich rozdilnému pochopeni
z davodu psychického vyvoje zaka, uspéSnosti ve vyuce, z4jmu o anglicky jazyk,

osobnosti pedagoga ¢i jeho oblibé.
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Osobnost pedagoga mize vzdélavaci proces zna¢né ovlivnit, jak svym pfistupem,
temperamentem, dovednostmi a schopnostmi, tak i vhodné zvolenym zplsobem
komunikace, ktery je stézejni pro UspéSny pedagogicky proces. Z vyhodnoceni dat
vyplyva, Ze obliba ucitele anglického jazyka je slaba. Tento fakt uvedlo pét informanta
z osmi, a to z divodi nepfiméfené komunikace, nevhodného chovani a pistupu k zaktm.
S timto souvisi i aprobace samotného ucitele. Pokud na prvnim stupni u¢i pedagog
aprobovany pro stupen druhy, pak jeho ptistup k vyuce a metody samotné mohou byt pro
dé€ti na prvnim stupni nesrozumitelné. Kazda vé€kova kategorie zaki je na urcitém stupni
psychického vyvoje, kterému by mél odpovidat i pfistup vyucujiciho a zaroven jim
zvolené vyukové metody. V pribéhu vzdélavani Zaci sami o sob¢é dozravaji a jejich
emocni a socialni potfeby se vyvijeji. V pfipad¢ uspokojeni vSech potieb se zaci mohou
snaze rozvijet v oblasti mysleni, paméti a feci, se kterou uzce souvisi 1 osvojovani ciziho
jazyka. K psychické pohodé Zaka pfispiva pocit bezpeci a klidného prostiedi a pfistupu
pii vyuce. Dle mého ndzoru je stézejni, aby mél zak v uciteli béhem vyuky podporu
a nem¢l obavu se v piipadé potteby doptat na danou problematiku. Osobné povazuji za
znepokojujici predev§im fakt vyplyvajici z uvedenych informaci ohledné negativnich
pocitd, které souviseji spiSe s pedagogem nez se samotnym pfedmétem. Informanti z fad
zakt 1 budoucich uciteltl uvadéji stejné informace tykajici se pedagoga v ramci vyuky
anglického jazyka. Velka ¢ast informantti uvedla, ze vztah k anglickému jazyku ovlivnil
pristup pedagoga, ktery byl dle jejich ndzoru nepatii¢ny, a nepocitovali dostateCnou miru
podpory béhem vyuky, coz samotné osvojovani jazyka znacné ovlivnilo. Z vysledk
rozhovoril s dvéma studentkami ucitelstvi pro 1. stupeni je prokazatelné, ze z diivodu
Spatné zkuSenosti s vyucujicim anglického jazyka na zakladni Skole, se negativni postoj
k anglickému jazyku v prabéhu dalSiho studia nezménil. U jedné informantky se postoj
k anglickému jazyku zménil, az diky pfichodu nového vyucujiciho. Pro mé jako
studentku pedagogické fakulty a budouci ucitelku na zakladni skole je dulezité, abych se
z vysledkit vyzkumu ponaucila a vyuzivala nejen vhodné metody prace, ale zejména
vielého ptistupu k zakiim v prabehu celého vzdélavaciho procesu, coz citim jako jeden
demotivace je jednim z hlavnich pfi¢in sdm vyucujici.

Motivace je dalsim faktorem k uspésné vyuce. Fontana (1997) dé€li motivaci na
vnitini a vnéjsi, pficemz vnitini vychazi z vlastniho motivu zéka a vnéjsi je ovliviiovana
okolim, coZz mohou byt jak rodice, tak i pedagogové. Z nékterych rozhovori byla patrna
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pfevazné vnitini motivace, kterd byla podnécovana touhou porozumét a cestovat. S timto
také souvisi UspeéSnost zaka v hodin¢. Pokud Zak zazije dostate¢né mnozstvi tispéchu, pak
jej to motivuje k dalSimu vykonu a ¢innosti. Nékteti zaci vSak v priibéhu vyuky potiebuji
vetsi miru dopomoci a motivace k vynalozeni vétsi miry pracovniho usili. Motivace je
dilezita jak v ramci celé vyuky, tak i na zavér vyucovaci hodiny v rdmci hodnocenti, jako
povzbuzujici motiv k dal$i vyuce. V ramci motivace a dobrého pfistupu ucitele je i zaujeti
zakl k vyuce. Tento fakt zdlraziuji 1 studentky ucitelstvi pro 1. stupen.

V ramci vyuky anglického jazyka kazdy pedagog voli jinou organizaci vyuky.
V souvislosti s pfipravou na hodinu by si kazdy pedagog m¢l stanovit cile, kterych chce
béhem vyuky dosédhnout. Skalkova (2007) chépe pojem cile vyu€ovani jako promysleny
a o¢ekavany vysledek, kterého ma ucitel s zdky dosdhnout. V ramci ziskanych informaci
zrozhovort s informanty je ziejmé, Ze jsou pedagogové spiSe zaméfeni na Cetnost
vypracovanych cviceni v ucebnicich, a ne na osvojeni a porozuméni vykladané latky. Dle
mého nazoru je praveé toto hlavnim problémem pfii vyuce anglického jazyka na zakladni
Skole. Ztotoznuji se s faktem, ktery uvadi Hendrich (1988), ktery zmifuje zasadu tstni
baze, jez se uziva pii osvojeni zakladii ciziho jazyka u mladsich Zaki. Preference tohoto
principu je vnimani zvukové podoby jazyka a az poté muze zacit s osvojovanim
praktického jazyka. S timto také souvisi zasada komplexnosti, ktera by méla propojit
vSechny aspekty cizojazycné vyuky. V souvislosti s komplexnim piistupem by mél byt
pedagog ptipraven na danou vyucovaci hodinu nejen stanovenim spravnych cild, jak bylo
zminovano vyse, ale i zvolenim vhodné metody a organizacni formy pro danou ¢innost.
Ze ziskanych informaci od zakl je patrné, Ze v ramci skupinové prace béhem hodin
anglického jazyka se citi 1épe nez pfi vyuce frontalni. Skupinova prace je piinosna
zejména z divodu rozvoje komunikace mezi zaky, prosocialniho chovani a pocitu
uspechu. Dle vypovédi informanti je skupinova prace oblibend z diivodu rozdéleni ukola
a kladeni mensiho dlrazu na vlastni pracovni vykon. V ramci skupinové ¢innosti si
iméné zdatny zak mulze zazit pocit uspéchu, jak zmifloval Mare§ (2003). Rizikem
skupinové prace se miize stdit moznost vlastniho vybéru ¢lenti skupiny. Toto déleni by dle
mého ndzoru mélo byt vzdy korigovano ucitelem, ktery dokdze zéky rozdélit dle
védomosti a schopnosti, aby vznikly rovnocenné skupiny, které budou vykonnostné
vyvazené. V piipadé odlehceni vyuky a zvoleni zabavnéjsi aktivity nemusi pedagog
promyslet slozeni skupin zakii, ale je dobré dat zakiim moznost vlastni volby tak skupinku

vybrat. V ptipad¢ fizené Cinnosti je potieba volit pracovni skupiny s ohledem na
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schopnosti a vykon zakt, aby byly jejich vysledky vyrovnané a kazdy zék si mohl zazit
v prube&hu vyucovani pocit uspéchu. Proto se domnivam, ze v téchto ptipadech je vhodné,
aby slozeni skupin urcil sam ucitel, a to 1 s ohledem na prevenci vzniku patologickych
supin.

V ramci vyuky ucitelé spiSe vyuzivaji ucebnice a pracovni seSity, pfiCemz jsou
zaméteni predevSim na zvladnuti uciva z ucebnice a pracovnich sesitll a jen ojedin€le
vyuzivaji dalSich vyukovych materidlti a pomticek. Osobné se domnivam, ze je velmi
dalezité¢ béhem vyuky uzivat rozmanité druhy Cinnosti, diky kterym se bude podporovat
jak aktivita zakti béhem hodiny, tak i jejich zdjem o vyucovany pfedmét. Zejména u zakt
niz8ich ro¢nikd vnimam jako diilezité pojmout vyuku spiSe hravé a potiebné ukoly stiidat
s volngjsimi prvky vyuky napt. formou hry — pexeso, bingo, Simon says a dalsi.

V pribéhu vyuky anglického jazyka je velmi dilezité, aby nepievladlo uzivani
¢estiny nad samotnou angli¢tinou. Je ziejmé, Ze pii vysvétlovani novych gramatickych
jevi je podpora matefského jazyka Zadouci, ale pii ostatnich ¢innostech je tento jev
nezadouci. Pro zaky je diilezité, aby si jazyk osvojovali v jeho redlné¢ podobé. Jelikoz
stejné jako matetsky jazyk 1 jazyk cizi je osvojovan nejprve pomoci sluchového vjemu
a samotné¢ho experimentovani s jazykem a az pozd¢€ji je mozno uzivat i jeho psanou
formu. Proto by m¢l byt kladen diraz zejména na praktické vyuzivani jazyka a ucitel by
mél zédka vést k tomu, aby zadk pfiSel na vyznam dan¢ho tématu pravé z kontextu
probirané latky. Z vyzkumu vyplynul znepokojujici fakt, Ze ucitelé¢ v pribehu vyuky
anglického jazyka na zakladni Skole uZzivaji nevhodné mnozstvi matefského jazyka
vrameci vyuky jazyka anglického. Domnivam se, Ze to mize byt zpiisobeno
jak nedostatecnou kvalifikovanosti téchto ucitelii, tak pocitem, ze mohou détem vice
pomoci, pokud danou latku vysvétli v ¢eském jazyce a az poté ji zacnou mechanicky
vyuzivat v riznych ¢innostech. V neposledni fadé mize byt divodem znepokojujici fakt,
ze ucitelé ceského jazyka vyuZzivaji proto, Ze nemaji dostatek casu a trpélivosti pokusit se
danou latku pfi jejim nepochopeni vysvétlit i jingm zplisobem za pomoci uziti dalSich
vyukovych prostiedkli — vizualni opory, dramatizace a dalsi.

Béhem pobytu ve Skole a vyu€ovani je zaddouci, aby se zak citil dobie a prozival
kladnou zpétnou vazbu od rodici, spoluzéki a zejména od ucitele samotného. Je stézejni,
aby zék zjistil, Ze uspéch i1 selhani jsou zcela normalni a neni nutno se jich obéavat. Tento
fakt souvisi s tim, zda je ucitel schopen vytvofit prostredi, ve kterém zak nebere selhani

jako negativni a neboji se obratit na ucitele i své spoluzéky o ptipadnou radu. Pokud je
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zak pfilis kritizovan a upozoriiovan na chyby, pak miize byt znacné demotivovan k dané
¢innosti. Tento jev mize do zna¢né miry ovlivnit i jeho vztah ke Skole a jejimu prostredi.
Vyzkum ukazal, Ze pfevazné¢ pedagog mé vliv na vytvofeni negativniho vztahu
k hodinam anglick¢ého jazyka. PredevSim svym plsobenim vramci vyuky,
nepfiméfenému reagovani a vytvoreni negativniho pocitu u zaka, kteti se nasledné boji
jakkoli s pedagogem jednat, a to i ve chvilich, kdy danou latku nechédpou nebo si s néc¢im
nevi rady.

S tim souviseji 1 pocity béhem zkouSeni. Pokud jsou zéci ¢asto vystavovani strachu,
v naSem piipadé€ se jednalo o strach ze samotného pedagoga, pak je jasné, Ze se tento pocit
znasobi v pfipad¢ testovani, a to jak ustniho, tak i pisemného. Toto neni ovlivnéno pouze
chovanim pedagoga, ale 1 strachem zneuspéchu a pfipadného zesmésnéni pred
spoluzdky. Z neustalého testovani a zkouseni, na které je vyuka ve Skolach zamétena,
maji zaci vytvofeno ocekavani neustdlého hodnoceni. Pifi realizaci rozhovort
s informanty byl tento jev zcela ziejmy, jelikoz vSichni dotazovani se pied rozhovorem
ptali, ,,zda se jednd o zkouSeni a bude to néjakym zplsobem znamkovano*. Dale se
obavali Spatné odpovédi, 1 kdyz byli ujisténi o tom, Zze v rozhovoru nemohou fict nic
Spatné a hodnoceni za to nebudou. Jejich piesvédceni pravdépodobné uzce souvisi
s postojem dne$niho Skolstvi, které je zaméfeno jen na jednu spravnou odpovéd bez
tolerance selhéni.

Informanti maji strach jak ze samotného zkouseni, tak i z hodnoceni jejich vykonu.
Jak bylo objasnéno béhem rozhovort, obavaji se jak Spatné zndmky a zpétné vazby od
rodicu, tak i posmé&$né reakce spoluzdkl. Neni to vSak jen o Spatné zndmce, ale i o
vlastnim pocitu z hodnoceni, které jim neni nikterak objasnéno. Nedostate¢né vysvétleni
hodnoceni je pro zdky demotivujici, jelikoz se nemohou z chyby ponaucit a pfipadné ji
opravit.

Z rozhovoru se studentkami ucitelstvi je velmi znepokojujici, ze vyuka anglického
jazyka na zékladni Skole probiha stale stejnym zpiisobem a piistup pedagogi se nikterak
nezménil. Bohuzel negativni zkuSenosti s vyukou anglického jazyka nekonci
s ukoncenim povinné Skolni dochazky, ale negativni postoj si jedinec s sebou nese dale
do Zivota a dalSiho vzdélavani, coz potvrzuji informantky ze strany studentek. Negativni
zkuSenost provazi strach z praktického uzivani anglického jazyka a osobniho piesvédceni
z nekompetentnosti k pedagogickému puisobeni v ramci vyucovaciho procesu, konkrétné

vedeni hodin anglického jazyka. V zédvéru rozhovoru sdélily svou piedstavu o vlastnim
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pedagogickém plisobeni. Samy jsou si védomy, kde je ptivod jejich vlastniho negativniho
postoje k jazyku. Doufaji, ze ony budou pro zéky v ramci vzdélavani podporou a nebudou
vyvolavat negativni pocity. Na této predstavé jsme se s informantkami jednomyslné
shodly.

S ohledem na mou osobni zkusenost mohu bohuzel tato fakta potvrdit i ze své
zkuSenosti s vyukou anglického jazyka na zékladni Skole. Vztah k anglickému jazyku se
v pribéhu let proménoval, nejprve jsem se s anglickym jazykem setkala v ramci
z4ajmovych aktivit, pficemz pro me¢ byl zabavou, jelikoz byla vyuka koncipovana formou
hravych aktivit. Na zakladni Skole se jiz vztah k anglickému jazyku proménil, a to
predevsim z diivodu Spatného piistupu pedagoga, jelikoz jsem nezazila pocit tispéchu
a podpory. Toto se prohloubilo pii vyuce na druhém stupni, kde pedagog volil nevhodna
témata ke zpracovani, tato témata neodpovidala schopnostem zakti v daném roc¢niku.
V ramci vzdélavani na stfedni Skole nemam pocit, ze bych se dozvédéla mnoho novych
véci, hodiny byly z ¢asti vyuZzity jako tfidnické hodiny a v ¢asti vyuky anglického jazyka
Slo zejména o prostudovani témat k maturitni zkousce. V priabéhu vysokoskolského
vzdélavani jsem byla sezndmena s piistupy, které jsem doposud nepoznala a pokud by
byly vyuzivany v pribéhu mého vzdélavani, myslim si, ze uroven vyuky anglického
jazyka by byla na vys$i urovni.

Diplomova prace byla predevsim ptinosna pro mé jako budouci ucitelku na prvnim
stupni zakladni Skoly. Ze zjisténych dat se mohu ponaucit a ptedejit negativnim vliviim
ve vyuce anglického jazyka. Déle by tato prace mohla byt pfinosem pro budouci i stavajici
pedagogy, diplomova prace jim da naméty se zamyslet nad svou praxi a moznosti predejit
negativnim vlivim. Vyzkum této prace by mohl byt dale rozSifen na rtizné vékové
kategorie a vyu¢ovani pfedméty. Prace by mohla byt pouzita pro dalsi vyzkum. Tato prace
by mohla byt zajimava 1 pro Sirokou vetejnost, kterd by méla zdjem o pedagogické védy

a téma anglického jazyka, a pfedevsim jeho vyuky na zakladni Skole.
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Na zéavér diskuse bych rada shrnula a porovnala zjisténd data od zakt zakladnich Skol

a studentek ucitelstvi na Pedagogické fakulté.

1))
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

9)

Vyuka anglického jazyka nejcastéji zacina ve tietim ro¢niku zékladni Skoly,
Obliba anglického jazyka je spiSe primérna,

Zaci se na vyuku anglického jazyka prevazng t&si,

Pedagog v pribéhu hodin vyuziva vice cesky jazyk nez anglicky,

Z4ci nemaji strach z anglického jazyka, ale pfedevsim z netispéchu a pedagoga,
Oveétovani znalosti probihd ve vétsi mife formou pisemnych testt,

Zaktm nebyva hodnoceni podrobné vysvétleno,

Zaci se boji v ptipadé potieby zeptat pedagoga z diivodu jeho nepiiméfené reakce
nebo reakce spoluzaki,

Skupinova prace dodava pocit bezpeci a moznosti zazit uspech,

10) V ramci vyuky jsou uzivany pfevazné ucebnice a pracovni sesity a dalsi pomucky

jsou vyuzivany jen ziidka,

11) Motivace ke znalosti anglického jazyka je pfedevSim z divodu cestovani.

Po porovnani dat se odpovédi velmi ¢asto shoduji 1 pfesto, ze informace o vyuce

anglického jazyka, které byly zjiStovany jsou v rozmezi az 15 let. Myslim si, Ze toto

zjisténi je znepokojujici, a to zejména z divodu preference mnozstvi probrané latky nad

praktickym uzivanim znalosti a jazyka samotného. Hlavnim faktorem, pro¢ neméli

anemaji zaci vyuku anglického jazyka v oblibé je pfistup pedagoga. S timto souvisi

1 nespokojenost s hodnocenim v rdmci vyuky, a to z divodu nedostatecné zpétné vazby.
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7 ZAVER

V diplomové praci jsem se snazila poukdzat na aspekty ovliviujici vyvoj vztahu zdka
k vyuce anglického jazyka v pribéhu vzdélavani. Snazila jsem se zjistit pfiCiny
predevsim negativniho postoje k anglickému jazyku z divodu mého z4jmu o toto téma.

Na znepokojujici fakt jsem narazila na pocatku realizace vyzkumu, kdy jsem
oslovovala zéky, zda by byli ochotni odpovédét mi na par otazek tykajicich se jejich
vyuky anglického jazyka. Prvni reakci byl az viditelny strach, Ze za odpovédi budou
hodnoceni a obavali se Spatné odpovédi, pricemz byli ujisténi, ze zddna odpoveéd neni
Spatna, ze chci jen zjistit, jak probiha vyuka anglického jazyka v rdmci jejich vyucovani.
Tento zpusob reakce pfisuzuji k neustalému a opakovanému hodnoceni jakéhokoli
vykonu zéku, ktery vede k tomu, Ze se zak obava vyjadieni vlastniho ndzoru. Dalsi
obavou zaku bylo, zda jejich odpovédi budou poskytnuty ucitellim, coz dle mého ndzoru
poukazuje na vztah zaka k pedagogovi.

Anglicky jazyk je vramci vyuky vnimén zaky odlisné, z vysledek spiSe ukazuji,
ze maji zaci k anglickému jazyku negativni postoj. Tento fakt je dan pfedevsim pfistupem
pedagoga k zaktim pfti vyuce anglického jazyka. Domnivam se, Ze je to zptisobeno volbou
organizace vyuky, kdy si pedagog dava za cil projit latku celé ucebnice misto osvojeni
praktické znalosti jazyka. V pribéhu vyucovani anglického jazyka je stale jeSté velmi
Casto vyuzivan Cesky jazyk, a to zejména z ditvodu snahy zpfistupnit probiranou latku
vSem zakiim, toto muze byt i z divodu nejistoty pedagoga v anglickém jazyce a zrychleni
vysvétlovani, coz dle mého nadzoru muze byt kontraproduktivni tim, Ze si zak neosvoji
problematiku vyucované latky pevné. Bohuzel se stdle jest¢ vyskytuji pripady, kdy
v potiebé porozuméni ucitel nevynalozi patfi€ny zajem a nesnazi se zakiim ucivo
zprostfedkovat pomoci uziti jinych uc¢ebnich materialli napt. obrazky, pracovni listy ¢i
zabavnou formou vyuky. Domnivam se, Ze je velmi dllezitd ptiprava, pecliva organizace
vyuky, ktera by méla byt volena tak, aby pedagog stiidal ¢innosti a tim podnécoval zajem
a udrzoval pozornost zaki. Toto by mohlo byt obohaceno riznymi metodami ¢i
pomuckami a formami vyucovani. Pomickami mtizeme chapat i vyuzivani IT techniky,
ktera je pro zaky piitazliva, ale je nutné zvolit vhodnou miru jejiho vyuzivani v priabehu
vyuCovani. Ovéfovani znalosti v pribeéhu hodin anglického jazyka probiha predevsim
pisemnou formou, coz nevnimdm jako idedlni variantu, zejména z hlediska principti

osvojovani jazyka, a to jak matefského, tak ciziho. Na poc¢atku osvojovani ciziho jazyka
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je nutné, aby pedagog byl Zaklim vhodnym mluvnim vzorem a podporoval je
v praktickém vyuzivéani jazyka. Z vyzkumu vyplynulo, Ze zZakiim chybi zpétnd vazba.
Co se ty¢e hodnoceni, Zaci mnohdy nevi, pro¢ dostali danou znamku, co udélali Spatné a
na co se zam¢ftit pii piipraveé na dalsi testovani. Pedagog by mél umét citliveé zvolit vhodné
metody a formy hodnoceni, pficemz by mél brat ohled na psychiku ditéte. Vztah
k vyu€ovacim pfedmétiim je ovlivnén také uspésnosti v pribehu vyucovani. Pro kazdého
jedince, a to jak ve vyucCovacim procesu, tak mimo n¢j, je dillezité zazit pocit uspéchu,
ktery je motivujici k dalsi Cinnosti a vzdélavani. Proto by mél pedagog umét ocenit i malé
pokroky, a predev§im snahu zak.

Zjisténa data od zakt zékladnich kol 1 od studentek Skoly vysoké se shoduji. Stézejni
bylo zjistit, zda se ve vyuce anglického jazyka v pritb¢hu let néco zménilo, co by prispélo
k tomu, aby byl vztah k anglickému jazyku lepsi. Zajimavym zjiS§ténim ze stran studentek
bylo, jakym zpiisobem jejich zkusenost s anglickym jazykem na zakladni Skole ovlivnila
jejich dalsi vzdélavani a zejména jejich postoj k anglickému jazyku z hlediska budouciho
pedagoga. Studentky uvedly, ze stavi zejména uzivani praktického jazyka jako prioritu
pied psanym projevem, déle je pro n¢ dulezity vlastni rozvoj a ptivétivy pristup k zaklim
béhem vyuky.

Vyzkum byl zamétfen pouze na anglicky jazyk, ale rozhodné by bylo velmi zajimavé
porovnat oblibenost jednotlivych vyucovacich predméti s ohledem na psychiku
a uspeésnost zaki na zakladnich skoléach.

Z vysledkl vyzkumu je pro mé dilezité zjisténi, ze zaci nemaji negativni vztah
k jazyku samotnému, ale spiSe k pedagogovi a jeho pfistupu k vyuce. Rada bych se timto
pro svou budouci praxi ponaucila a doufam, Zze budu v rdmci mého pedagogického

plisobeni pro zédky oporou a ptinosem pro jejich vzdélavani.
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8 SUMMARY

The thesis deals with development of the learners” relationship to English in the
course of education. It focuses on learners” needs and developmental psychology,
particularly development of thinking, memory, speech and acquisition of a foreign
language. The thesis also deals with teaching of foreign languages and its principles,
methods and objectives. Last but not least, it describes the effect of emotions on language
acquisition and on motivation in the educational process.

The objective of the practical part was to find out about the relationship of
schoolchildren to the English language at elementary schools and about factors that affect
it. Another objective was to map experience with teaching of English, particularly its
organization, evaluation and use of teaching materials. Necessary data were obtained
from structured interviews with children attending an elementary school and with
students of the teaching profession for the first level of elementary schools.

The thesis research focused on two target groups of respondents: the first target group
consisted of eight children attending different grades of an elementary school. The second
target group consisted of students of the teaching profession for the first level of
elementary schools. The research interviews with the children involved seventeen

questions in four sections:

1) Learner’s relationship to the English language,
2) The process of teaching of the English language,
3) Testing and exams in the teaching process

4) The child’s psyche in the educational process — specifically in the course of
English language classes.

The second part of the research was based on interviews with students who are in the
fifth year of study to become teachers at the first level of elementary schools and who
will start their careers in the next school year. This part also contained seventeen questions
in three sections:

1) Teaching of English in primary education,
2) Development of relationship to the English language,
3) Attitude of the future teacher to teaching of English.
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I'have selected the topic primarily due to my own experience with teaching of English
and as I found out that my experience was similar to those of my peers. It was particularly
my negative experience, not only with the teaching but also with the attitude of teachers.

After conducting and evaluating the interviews with both the groups of respondents
I discovered coincidence in several points. The first one was that teaching of English
at elementary schools mostly starts in the 3™ grade. Popularity of English on the scale
from 1 to 10 ranges most frequently around 5 indicating that English is not very popular.
There was also a related question about whether the children look forward to their English
lessons. Most of them said they did which is surprising with regard to the low popularity
of the subject. Further, I found out that Czech is used more than English in the course of
teaching of English. The reason behind that approach is to facilitate understanding,
however, it also limits acquisition of English in its practical use. Learning of the English
language is often accompanied by fear of failure and fear of the teacher’s approach.
Children are mostly tested in writing which can verify their knowledge of the written
form of language, however, the spoken language and practical language skills are rather
neglected. The testing is closely connected with the evaluation. Children are given grades
from 1 to 5 but this does not provide them with explanation of their mistakes or
opportunity for self-reflection and improvement. According to my respondents, teachers
are not very empathic or helpful which results in fear of the teacher and of his/her
response to mistakes. Consequently, children in the teaching process do not feel safe and
they lack sufficient support from the teacher. Children prefer working in groups, primarily
because they can divide activities and experience success. A particularly valuable finding
is that more additional teaching materials have been used, including the use of modern
technologies, various worksheets and visual materials. Despite the average relationship
to the English language, children still feel motivated to learn it. The key motivation for
them is to be able to communicate in foreign countries.

The obtained results are useful for my future teaching practice. I would like to
become a teacher who is able to support and motivate children to learning as such. Based
on the obtained data and my own experience | believe that in my teaching practice |
should focus more on spoken language and acquisition of practical skills in the language

use.
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12 PRILOHY
Priloha ¢.1
Otazky pro zaky zikladnich $kol

1) Jak moc mas rad/a anglic¢tinu?

2) Jak dlouho mas anglicky jazyk?

3) T&sis se na hodiny anglictiny? Proc¢?

4) Jakym jazykem mluvi v hodinach pan/i ucitel/ka?
5) Kdy cesky, kdy anglicky?

6) Jak rozumis pokynim v hodinég a je néco, co ti poméaha porozumét?
7) Je néco, z ¢eho mas v hodinach obavy? Proc¢?

8) Jakou formou probiha zkouSeni?

9) Mas pocit, Ze vSechno umis ze Skoly?

10) Mas na praci dost ¢asu?

11) Jak se citi$ pii zkouseni?

12) Jak probih4 hodnoceni?

13) Jak se citis, pokud né¢emu nerozumis?

14) Bojis se zeptat, pokud nerozumis?

15) Zeptas se radéji pani ucitelky nebo kamarada?

16) Kdy se citis pi hodin€ nejlépe?

17) Pro¢ bys chtél/a ty sdm/sama umét anglicky?
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Priloha ¢. 2

Otazky pro rozhovor se studentkami

1))
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

Od jakého rocniku mas anglicky jazyk?

Jaka byla obliba hodin angli¢tiny?

Jak ses v hodinach citila?

Jakym jazykem ucitel pii vyuce mluvil?
Rozuméla jsi vSemu, pokud mluvil anglicky?
Jaké to bylo, pokud jsi nerozuméla?

Jak probihalo zkouSeni?

Jak ses pii zkousenti citila?

Jaké vyukové materialy jste pouzivali?

10) Jak je to s postojem k anglickému jazyku nyni?

11) Co vyvolalo zménu?

12) Jak se citis, kdyz pouzivas anglicky jazyk?

13) Jak se zménil pfistup k anglickému jazyku v prabéhu let?

14) Jaky je to pocit, kdyz vis, ze budes ucit anglic¢tinu?

15) CitiS se na uceni pfipravena?

16) Jak vlastni zkuSenost ovlivnila tvlyj vlastni postoj jako ucitele?

17) Co ty od sebe ocekavas?
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Priloha €. 3
Vypracované otazky s 1.6 (z Fad Zakii)

1) Jak moc mas rad/a hodiny anglického jazyka?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
| ] ] . ] ] ] | | ]
| | | | | | 1 1 |

Pro¢ Ctyii?

»ProtoZe pani ucitelka v paty tfidé hodné¢ nevysvétlovala, hlavné jela pofad doptedu. Jako kdyz nékdo
nestihal, tak to byl jeho problém. A Ze kdyz si nerozumél slovicku, tak prosté... na to jako ...nechtéla to
opakovat a fekla, Ze je to zase tvtyj problém.*

2) Od jaké tridy mas angli¢tinu?

,»Od prvni. Jako ono to bylo povinny i nepovinny. V prvni tfidé to bylo nepovinny. Mohlas tam chodit i ne,
ale muselas ...... mohlas. Ale ona tam chodila stejné celé tfida. Od druhy uz byla povinna“

3) Tésil ses na hodiny anglictiny?

,J0. Na ty, kdy sem chodil od ty prvni prosté, tak to bylo v pohodé, protoze jsme méli jinou ucitelku.*

A od té druhé, kdy to bylo povinng?

,J0. To taky az do ¢tvrty.*

A co se v paté tiidé zménilo, Ze ses prestal tesit?

,»Protoze vymeénili ndm ucitelku. Ona pfiSla z jiny Skoly. No, jako ja sem se t&Sil jo, ale kdyz byla prvni
hodina a m¢li jsme s ni bejt, tak ona kazdou hodinu pterusila, protoze ty déti, ktery neposlouchaly, tak jsme
meéli celou hodinu jenom kéazani.*

4) A jak pani ucitelka v hodinach mluvila? Anglicky?

»Anglicky.*

A jenom anglicky?

»Vic mluvila anglicky. Kdyz sis chtél dojit na =zachod, tak si to musela fict anglicky.”
(v 5. tride)

5) A kdy mluvila ¢esky?

,Jenom kdyz no, jenom, kdyz ona ndm néco diktovala, diktovala ndm i anglicky, ale to jenom trosku.
Normalné¢ to psala na tabuli. A pak, kdyz jsme méli n¢jakou basni¢ku, tak nam ji prelozila. My jsme ji
vubec nikdo nerozumé¢l.*

A pokud jste potiebovali néco vysvétlit?

,J0, kdyz jsme fekli, ze né¢emu nerozumime, tak jo. Ale kdyz to bylo hodné ¢asto, tak nam to nedélala.*
6) A pokud mluvila anglicky, rozumél jsi ji?

,Ne.“
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A bylo néco, co ti pomohlo porozumét tomu, co tika?

,.No koukl sem k sousedovi, co déla.”

A pokud se t€ na néco ptala?

,»NO to sem se ji normaln¢ zeptal, jestli by mi ... Ze tomu nerozumim a ona mi to vysvétlila.
Cesky ti to vysvétlila?

»J0.

A nesnazila se vam to tieba pani ucitelka vysvétlit n¢jak jinak, nebo pouzit obrazek pro nové slovicko?

»Ne. Ona nam fekla to novy slovicko tieba: tieba slona, a fekla: elephant je slon. Anebo nam ukézala
obrazek v knizce.“

A na co ses t&s§il?

,»NO, Ze to bude jako ve ¢tvrty tfid€, kdy jsme méli pani ucitelku, tak ona to s ndma udélala rychle na
zacatku, a pak na konci jsme nemuseli nic moc délat, protoze jsme to vSechno probrali a mohli jsme koukat
na anglicky filmy.*

Ve ¢tvrté tiidé?

»Ne pockej... jesté jsme ji méli v paty. Ale ne pockej no ve ¢tvrty jsme koukali. Nam pustila jenom kousek
tteba anglicky, a pak to zase pfepla na ¢estinu. A my jsme méli papir a mohli jsme vyplitovat z toho.*

Jako z toho filmu jste vypliiovali néjaky pracovni list v anglic¢tiné?

,»NO jo. Tteba ctvrtku nam pustila v anglictin€ a pak jsme to sledovali v ¢estiné.*
Takze to vypada, Ze jste se anglictinu moc neucili.

»Ne (smich).

A v paté? To ses na néco tesil?

,.Ne. To uz sem védél, Ze to bude nuda.*

Jako Ze se bude§ muset ucit nebo pro¢ nuda?

,Protoze jsme tu uéitelku uz vidéli. V paty pak to uz jsme védéli, Ze to nebude zébava... Ze to s tou
ucitelkou uz nebude moc dobry. «

7) A je néco, z ¢eho jsi mél strach v hodinach angli¢tiny?

»Ne. Jenom po celém roku mi potad vyhrozovala, Ze dostanu trojku. A ja sem ji fikal, Ze je to divny a ona
mi fekla, Ze ne. Takze jsem malem dostal trojku z angli¢tiny, ale pak ne. Ale mél jsem stejny znamky jako
predtim a na hlavnim vysvédceni mi dala dvojku.*

A vis proc?

»Ne, to nevim. Znamky byly v pohodé.«

A toho ses bal, té trojky?

,,J0. Protoze jinak bych m¢l samy.*

A zkousela vas pani ucitelka?

,»Ano, ale hlavné na papiry.*
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8) A zceho vias zkouSela?

»Ze sloviéek. Ona nam fekla, ze prosté zezadu z ucebnice jsou takovy ty slovicka, tak Ze se mame tenhle
odstavec celej naucit, a Ze to bude v testu. No tak jsme se to naucili, a pak ndm dala jako maly testovy seSity
a do toho nam vypsala, dala ndm papirek a tam byly vSechny ty slova anglicky a méli jsme je pielozit do
Cestiny.“

Takze jste anglicka slovicka prekladali do Cestiny?

»J0, a pak jsme to méli tieba i naopak.*

A jesté néjak Vas zkousela, kromé testil ze slovicek?

,Ne.“

A testy jste psaly? Jak vypadaly?

»ITeba ten velkej to bylo jako na normalni papir.“

A tam byla zase slovicka na pteklad...?

,»M¢€l jsem slovicka ptelozit, véty ptelozit...

Ceské véty?

,Ne anglické vety tfeba pfemeénit na otdzku nebo zapor. Tam tfeba bylo 7 a méla si doplnit am. A pak
ptivlastiovaci, jako She has...*

11) A pfi zkouSeni, jak ses citil?
,»Blb&.
Proc?

,»NO, protoze sem védél, ze z toho dostanu tii. Sem se neucil. Jako strach sem nem¢él, jen sem védél, Ze sem
se malo ucil no... ale zvladl sem to na dva.*

A u téch velkych testi?
,»NO to sem hodné opisoval. No déti hodn¢€ opisovaly, protoze je to tak ucitelka nenaucila.
9) TakZe nemas pocit, Ze to, co bylo v testu by pani ulitelka vysvétlila a ty jsi to umél ze Skoly?

,Ne, ze mé ta ... ze mé to nenaucila ucitelka, ale naucil sem se to doma a na doucovani hlavné. Protoze
hodné déti to pak tfeba nezvladalo.

A co pani ucitelka, kdyz vid€l, ze vam to nejde?

»Nic vykladala dal no. I psala rychle.“

A jak ti t prislo?

,»No blby. Protoze malem pulka tfidy neuméla anglicky.*

10) A mas pocit, Ze jste méli dost ¢asu ti‘eba?

,INo meli jsme dost Casu myslim, akorat tipln€¢ v pohod¢, ze mi zbyl i ¢as na kontrolu.
A myslis si teda, Ze pani ucitelka chvatala, kdyz jsi fikal, Ze jste to nepochopilo?

,JO presné.
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A pomohlo by ti tfeba, kdyby to Iépe vysvétlila nebo se nad tim déle pozastavila?
,,No uréité.“
12) A kdyZ jsi dostal oznamkovana ta slovicka, vysvétlila ti tfeba pani ucitelka, co jsi tam mél Spatné?

,JO to jo. Co sem mél ¢erveny a nerozumél sem pro¢ to tam udélala, tak sem si za ni dosSel a ona mi to
vysvétlila.“

A jak jsi se potom citil?

,»V pohodé.”

Odnesl jsi si tieba néco do dalsi hodiny?
,»Ne. Prosté anglictina.*

A nemél jsi tieba strach?

»Ne proc¢? Jenom sem se bal, ze propadnu z anglictiny no. Jak mi fekla, Ze na pololeti dostanu trojku, tak
sem se bal, Ze to vyhorSim az na pétku.*

A donutilo t¢ to zacit néco délat?

,,J0. Vic sem se na doucovani ucil a doma.*

13) A pokud jsi nééemu nerozumél, jaké to bylo?

,»No trapné. Protoze jiny déti to védely.«

Takze jsi se styd¢€l?

,,Jono.“

Nebal jsi se tfeba pani ucitelky?

»Ne to ne. Spis pred ostatnima sem se stydél.*

14) A bal jsi se zeptat, pokud jsi nééemu nerozumél?
»Ne, me to bylo vlastné Gplné jedno.*

15) A radéji jsi se zeptal pani u¢itelky nebo spoluzaka?
,,Radsi kamarada.*

A proc¢?

,»NO, protoze vedle mé sed¢la nejchytiejsi holka ze tfidy.*
A mél jsi pocit, Ze ti to vysvétli lip nez pani ucitelka?

,J0. A vysvétlila.

Takze jsi to 1épe od ni chapal?

»J0 10, protoze u pani ucitelky sem dalsi otazku na to nemohl mit.*
Vy jste se mohli zeptat jen jednou?

3

»Ne, Ze se ji zeptam a kdyz ji u odpovéd’ nerozumim, tak sem se ji uz nemohl zeptat znova.*
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Jak to?

,»No, kdyZ se zeptas, co je piivlastiiovaci jméno, ona ti to vysvétli a ty pak potiebujes zeptat na to v té véte
co fekla, ze ji nerozumis, tak ona nic...*

Neodpovédela ti?

,Ne.“

Proto jsi se radéji zeptal kamarada?

,»Presné. Na kteryho sem mohl mit tfeba dvacet otdzek a on mi odpovédel.
16) A kdy jsi se citil dobre pfi hodiné?

,,PT1 skupinovy praci.*

Pro¢ zrovna tam?

,Protoze sem se mohl bavit s kAmoSema. Sem se mohl zeptat.*

Jako Ze jsi tam nebyl sdm a mohl se zeptat?

,»,INo jsme dopliiovali v§ichni spole¢né. To bylo dobry.

17) A je néco, proc ty by si chtél umét anglicky?

,Jo, abych mohl hrat hry s jinyma lidma nez Cechama a abych jim rozumél dobie.*
A co ti pomaha si 1épe zapamatovat slovicka?

»No mé pomaha, kdyZ posloucham cizi pisnicky nebo tfeba koukam nékdy tfeba na serial piepnu si to do
angliCtiny a pak si to pfepnu do anglictiny.*

A v hodin¢? Co by pomohlo tomu, aby ty si se citil tak, ze tomu rozumis ze Skoly?

»Vic ¢asu a kdyby mi to jinak vysvétlila. N&jak zlehcené. Jela moc rychle a nezastavovala a bylo to slozity.*
A ted na nové Skole?

»lam je to super.”

Jak to?

,,Uplné mega moc.

A na gkale?

,,Mezi osmic¢kou a devitkou.*

A ¢im to je, ze ted’ té to tak bavi?

,»INO, protoze ona nam to ukazuje, jako Ze si vyrabi karty velky a tfeba nam ji ukaze a ma tam napsany, jak
jsme opakovali I a otoCila to a ma tam JA.

Takze mas pocit, ze tak nechvata a 1épe ti to ted’ vysveti?
,»J0. A testy nam dava lehky, jako jsou to zase slovicka...*
A myslis, Ze jsou lehké nebo to umis ze skoly?

3

,umim to z ty Skoly. A dava nam zase slovicka z ucebnic.’
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A zkousi vas?

,,Jo ustné.*

A jak to probiha?

,»INO ma tieba uéebnici a vezme dva z ty lavice a méli jsme se naucit rozhovor a ona otevie ucebnici, jsou
tam dvé karticky kluk a holka a maji tam rozhovor. A ten jsme se méli naucit. A mohli jsme koukat do
karticky, kdyz se nas zeptala, kolik nam je, tak jsme koukli do karticky, a pak jsme to méli fict. Takze
normalni rozhovor.*

A jakeé to bylo takhle pted tfidou?

,»V pohodé.*

A bylo to tim, Ze jsi tam byl s kamaradem?

»NE 1 sam, kdyz jsme recitovali sem se nebal.

Takze se nebojis mluvit v anglicting?

»Ne.

A povidate si s pani ucitelkou v anglic¢tiné?

,,INO ona nam to fekne anglicky a pak hned ¢esky.*

A neni to az potom, co vidi, Ze tomu nerozumite?

,»Ne, ona nam to fekne vzdy. Jako fekne anglicky a pak Cesky, jako kdyz vidi, Ze tomu né&jaky nerozumi.
Kdyz tfeba fekne stranu a cviceni, tak kdyz vidi, Ze to n€kdo vzadu nechape, tak to fekne.*

Jesté jiny rozdil mezi patou tfidou a Sestou, a tim, Ze t€ to bavi?

»No lepsi ucitelka, pfijemnéjsi. A Ze mame jako ucebnici na dva roky.*
Takze nemas pocit, Ze chvatate?

,,J0, takZe nemusime vubec chvatat.*

A jak to bylo v paté?

»No tam méla dvé knizky a ty jsme museli probrat.*

Museli?

»No, jako Ze nemuseli, ale musela to ud¢lat, ze jo. Vzdyt to ma v ty praci. Musela to prosté udélat tu
ucebnici, aspon pulku jsme museli.*
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Priloha ¢. 4

Vypracované otazky s 1.11 (z Fad studentii)
1) Od jakého ro¢niku jsi méla angli¢tinu?
,Od tieti tiidy.*

2) A méla jsi rada angli¢tinu? Kdybys méla $kalu, kde byla 1 nejhiiF a 10 nejlip. Kam bys dala
angli¢tinu na zakladni Skole?

»Na té zakladce tak étyfi pét.

Pro¢ Ctyii pét?

,INo nebylo to tpln¢ idealni.*

3) V cem to nebylo idealni, kdyZ se na to podivas ted’ zpétné?

»lak jednak se ndm mélnili ucitelky pofad. Tu, co jsme méli ve tfeti tfid¢, tak ta byla super. Ta s ndmi
délala pofad néjaky hry, pisnicky jsme se ucili, bylo to celkové super. Akorat prave v té treti tiide, kdyz
s tim ¢lovek zacina, tak nerozumi vubec nic, takze... ale bylo to fajn, atmosféra byla fajn. No a pak jsme
teda dostali jinou pani ucitelku. Tam uz to tak fajn nebylo.*

Jak to?

,No prestali sem si hrat... to byla n¢jaka Ctvrta tfida mam pocit. A zacali jsme psat, ¢ist s ucebnici. Psat
testy.

Ve tieti tiidé¢ jste nepsali testy?
,NO asi jo, ale bylo to takovou tou hravou formou s obrazky, a to déti bavi.*
No a kdyz jste Cetli, tak jste tomu rozuméli? Nebo jak to pani ucitelka ve ¢tvrté téidé délala?

,»INO, my jsme méli v ucebnici texty a ty jsme prosté¢ méli ¢ist nahlas. Kazdy tfeba jednu vétu. A tam bylo
pro me spojeného dost stresu. Ja jsem byla nervni dité. Takze pro me byl velky stres, Ze to nepiectu spravné,
Ze to prectu jinak. A pokazdé, kdyz me pani ucitelka opravila, tak to byla znamka toho, Ze to neumim.*

Takze pokud jsi udélala chybu v tom, jak jsi Cetla, tak t¢ hned pani ucitelka opravila.

,J0, na tu spravnou vyslovnost. TakZe to bylo dost stresujici z tohohle pohledu. Potom samoziejmé, Ze jsme
tomu nerozuméli tomu textu, nékdy. Takze, kdyz jsme to potom piekladali a pani ucitelka vyvolavala, tak
to nebylo Uplné hezky.*

A jak jste to mohli piekladat, kdyz jste tomu nerozuméli. To to pani ucitelka ve finale piekladala za vas ne?
A akorat vas stresovalo to, Ze vas vyvolavala.

113

»JO.
4) +5) A jak mluvila pani ucitelka?

,Prvni pani ucitelka, ta mluvila tak ptil na pil, anglicky a ¢esky. Vzdycky zacala anglicky a madm pocit, Ze
to potom piekladala. Myslim, Ze kdyz jsme se ptali, tak nam to fikala ¢esky. A druha pani ucitelka, ta

mluvila pfevazné Cesky, bych fekla. Asi kdyz po nds néco chtéla a kdyz mluvila anglicky, tak to
automaticky prekladala hned.*
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6) A jaké to bylo, pokud jsi nerozuméla, jako pro dité?

»No dalsi stres, protoze kdyz tomu nerozumis a pani ucitelka uz to teda fekla dvakrat anglicky a nedej boze,
ze to tekla i Cesky a ty jsi pofad nerozuméla tomu, co mas délat. Tak ten pocit zvednout ruku a zeptat se
pani ucitelky, kdyz to dité€ vi, Ze pani ucitelka to nebere ipln¢ dobte, ze si mysli tfeba, Ze nedavas pozor,
ned€las, co mas nebo to d€las schvalné. Takze to nebylo zrovna moc dobry.*

7) Jesté mé tak napadlo, co testy nebo zkouSeni na zakladni Skole?
»Tak na zakladce si nejvic pamatuju ten druhy stupen. Tam byly testy a testy na slovicka a zkousSeni.*
A jak to vypadalo?

,»No vypadalo to tak, ze jsme dostali nadiktovany slovicka ¢esky a museli jsme to pielozit. Ale museli jsme
to prelozit presné tak jak to bylo v ucebnici a zadna jina forma se neuznavala. Takze, kdyZ se to slovicko
pokusil ¢lovek Fict jinak, tak se to stejné neuznavalo.*

A bylo to viibec k né¢emu?

»Tohle viibec k nicemu prave. Protoze, kdyZ uz se to ¢lovek pokusil vymyslet jinak a dal si s tim tu praci,
tak uz to bych ocenila. Ze to fekne, ne jak je to v slovni¢ku v konkrétni lekci, ale slovicko, které je o dvé
lekce nazpatek, ale vyjadiuje to samé, tak uz to bych ocenila. KdyZz bych tedy psala takové testy, coz neni
uplné. Rozhodné bych to nepsala touhle formou.*

8) Co to v tobé vyvolavala, Ze jsi si jista, Ze takhle ne.

,»NO, protoze u toho byly hodiny stravené doma nad slovnickem. Kdy i tfeba maminka mi cetla slovicka
Cesky a ja jsem je musela fikat anglicky. A pod tim slovickem jsem si viibec nic nepiedstavila. Obcas jsem
se to ucila tak, jak se to piSe, a i jsem to tak Cetla, protoze to bylo jednodussi si to zapamatovat. Takze tenhle
styl bych uplné vypustila. A kdyz uz psat slovicka, tak do né¢jakého obrazku, néco popsat, aby si to dité
predstavilo pod tim piesné to, co ma. Ale spi§ formou rozhovoru bych to dé€lala. Protoze aby se to dité
naucilo tu vyslovnost. Ale zase ne takové to Ceské slovicko, jak se to fekne, Ceské slovicko, jak se to fekne.
Ale zase formou né&jakého rozhovoru. Rekni mi, ja nevim... jak vypada tvoje maminka. Tak dité popise
néjak vzhled, a ne se ptat, jak se fekne nos.*

A to zkouseni? To bylo jak? I ustné? Tak slovicka?

,»No hrozné. To jsem byla pied tabuli a pani ucitelka, pozdé¢ji pan ucitel na tom druhém stupni se prosté
ptal. Rekl slovicko a ty jsi ho musela vymyslet.*

A jaké to, pro tebe jako pro dité, bylo?

,PiiSerny. PiiSerny. Ten pocit, ono vétsinou ti spoluzéaci pozor nedavaji. Ale ten pocit, Ze by mohli zrovna
vsichni poslouchat, a to dité ten pocit m4, Ze zrovna vSichni se na néj divaji, vSichni ho poslouchaji a vSichni
se mu budou smat, kdyz to ude€la Spatné. To byl teda mdj pocit.*

Takze velky stres?

,»Ano, hodné, hodné velky stres. Potom jsme psali testy pisemné a pro dité, které viibec nevi, co se déje,
proc se to tak déla, co vlastné timhle zptisobem fikdme, proc¢ to piSeme takhle, a ne jinak a co to slovicko
znamena, to byl dalsi stres. A ja jsem sice nikdy neméla Spatné znamky... no horsi nez tfi tfeba, i kdyz jsem
teda viibec nevédéla o co jde. Ja jsem vzdycky opisovala ty piiklady. Vzdycky bylo zadani a pod tim ten
priklad, jako to ma vypadat a ja jsem to prosté jen opsala a akorat jsem tam zmenila ta slovicka. No a obcas
tam tfeba byla tfeti osoba a tu sem nezmeénila, Ze jo, protoZe jsem nevédéla proc. Takze tam byla chyba, ale
jinak takhle jsem to dokéazala nasimulovat, jako Ze tomu vlastné rozumim.*

10) A jak je to ted’ s tebou a angli¢tinou. Zménil se néjak tviij postoj?

,Uréité. Ted’ mam angli¢tinu moc rada.*
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11) A co to vyvolalo?

»Nejvetsi zmeéna tam byla na stfedni Skole. Kdy jsme pfestoupila na jinou $kolu, kde zacinali anglictinu
uplné od zacatku. A ja, jak jsem byla uz trosicku promofena z téch ostatnich pani ucitelek, tak jsem né¢emu
rozuméla. Tudiz jsem se chytla. Pani ucitelka na nas mluvila anglicky pfevazné.“

A to jsi vnimala jako pozitivni?

»Vnimala jsem to pozitivné. Z pani ucitelky nesel strach. Mluvila pievazné anglicky, kdyz jsme tomu tieba
nerozuméli, tak se to pokousela vysvétlit jinak anglicky. A my jako tfida jsme védéli, ze kdyz tomu
nebudeme rozumét ani potom a zeptame se, tak nam to vysvétli znova. Cesky. TakZe tam nastal ten zlom,
kdy jsem se zacala opravdu ucit, a nejen opisovat a opakovat, co kdo fikal.“

12) A je jesté néco, co té dostalo aZ tam, Ze mas tu angli¢tinu rada a rada mluvi§ anglicky? Nebojis$
se mluvit anglicky?

,»No ted’ uz ne. Ale myslim, Ze je to hlavn¢ tim, ze vim, co fikam. Ze uz vim, jak se vyjadtit a kdyz nahodou
nevim, tak to feknu jinak. A nejvetsi posun filmy a seridly a titulky J4 jsem nebyla zrovna spolecensky dite,
takze jsem si fakt rada sedla k tomu serialu, k tomu filmu a rdda jsem poslouchala tu anglictinu. Ta se mi
moc libila tehdy. Takze jsem vylozené poslouchala, porovnavala to s t¢ma titulky, az jsem vlastné byla
schopna rozumét tomu sama.

13) A myslis si, Ze se od doby, co ty jsi byla na zakladni §kole néco zménilo néjak? Nebo vidi§ tam
ten rozdil ve vyuce?

,»Nevidim. Mam tu ¢et doucovat anglictinu hol¢icku, kterd chodi ke stejné pani ucitelce na zakladce, jako
jsme méli my v té ctvrté tfid€. A vidim, ze se nezménilo viibec nic, mozna je to jeste horsi. ProtoZze pani
ucitelka uz je starSi, Ze jo. A asi trochu vyhotelejsi. Takze nevim mozna, pravé ted’ kdyz budou mladsi
ucitelky vychazet ze skol, takze tam to bude trochu lepsi. Ale ty starsi. Ty, které ucily uz v dobé, kdy jsem
tam chodila ja, tak tam zadny posun nevidim.*

14) A jaké je to pro tebe ted’? Védét, Ze tu angli¢tinu budes§ udit tieba?

»1roSicku zase stresujici. Protoze vim, mam ty zkuSenosti z toho, jak to vypadalo a vim, Ze takhle bych to
uc¢it neméla, ale méla jsem strasné malo téch lepsich ptikladu, jak se to déla. A mam pocit, Ze budu
inklinovat k tomu, to tém zakim vysvétlit esky, aby to pochopili. Doufam, Ze ze mé¢ teda nebudou mit
strach.*

Je to pro tebe diilezité, aby z tebe neméli strach?

,»J0. To je asi nejdulezitéjsi. Nez aby mluvili anglicky, fakt, aby ze mé neméli strach. Protoze, kdyz je ve
tiidé strach tak nejde do hlavy nic.“

A co ty jsi si, ze své piedchozi zkusSenosti ze zakladni Skoly, vzala do budoucna pro sebe. A mize to byt
Spatné i dobré.

,»INo obzvlast' v té anglictin€ se na ty zaky nezlobit, Ze nevi, co maji d¢lat. Protoze fakt tomu nemusi rozumét
a je lepsi Ctyfikrat jim to fict, nez aby pak neveédéli, co se déje, bali se zvednout ruku a dostavali Spatny
znamky. Cimz je to pak zase odrazuje, Ze jo.“

Je néco, co t& stresuje na tom, kromé toho, ze bys inklinovala k uciteliim ze zakladni Skoly, z ¢eho mas
strach?

,»NO, Ze na m¢ vybafnou néco, co nebudu véde. To se stava docela ¢asto. Uz se mi to taky povedlo. VEtSinou
jsem to dovedla zahrat n¢kam jinam. Tieba, ze clovék nevi, co to dany slovicko znamena nebo jak se to
¢te. Takze mit po ruce slovnik no.*

15) A citi$ se na vyuku pfipravena?

,»V tuhle chvili asi bych neméla problém stoupnu si pted ty déti a zacit ucit. Ale trosicku nevim, co berou,
jak to vlastné berou a jak jim to vysvétlit, tak aby mi rozumély, kdyz bych na n€ mluvila. Takze dokud si
to nevyzkousim, tak nebudu védét.
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16) A co ty jako ucitel bys chtéla udélat pro to, aby ta anglictina byla lepSi. Aby ty déti tu angli¢tinu
méli radéji. Co ty jako dité bys v té ¢tvrté tiidé ocenila, abys tu angli¢tinu méla radéji? Co ti
chybélo?

»Lak urCité hry, fikanky. To, ¢im se to dité¢ nauci nejlip. Né&jakou rytmickou, melodickou povidacku, kde
ty slovicka se uci sami. A potom, kdyz to dité€ vi, o Cem fika, tak si to lip zapamatuje. Rozhodné¢ si s téma
détma hrat, protoze i kdyz uz jsou starsi, tak jsou to pofad jen déti. A tou hrou to jde prosté nejlip. To
vysvétlovani to funguje az pozdéji. Az na té stfedni skole, tam mé to pomohlo, ale ja jsem neméla prave
ten zaklad té hry.*

A jak se stavi§ k tomu ¢teni a psani, zpétné i ted’, jako ucitel?

,No, tak asi bych necetla tim stylem, co jsme Cetli my. Kazdé¢ dit€ po jednom néco ptecte, i kdyz viibec
netusi o ¢em ¢te nebo jak se to ¢te. Mozna bych nechala pani ucitelku, aby to ptecetla jako prvni, s tim, Ze
déti pak opakuji, protoze uz vi, jak se to ¢te. Mozna potom né&jaké hadani, o ¢em by to tak mohlo byt. Nebo
které slovicka neznate. Proste takovou tou hravéjsi formou, a ne Ze jde fada déti po jednom a kazdé dité Cte
a kazdé dité preklada. To je hodné stresujici. To bych Gplné vypustila a myslim, ze by se potom od toho
odvijelo 1 to psani. Jako zkouset si, jak se piepisuji ta slovicka, jak se piSou, ale hlavn¢ aby védélo to dité,
jak se to slovicko cte.*

Proc¢ je to pro tebe dulezité, aby to umélo spravné vyslovit?

»~Hmm... no, aby nemélo potom strach to slovicko fict. Aby nemélo strach z mluveni, protoZe potom, kdyz
si to jenom opisuje a nevi, jak se to slovicko ¢te, tak potom ho nikdy netekne.*

17) A co ty od sebe, jako od uclitele o¢ekavas? Aby se to zménilo, aby ty déti tu angli¢tinu méli rady?

samoziejmé. Ale zatadit tam asi néco z kazdého toho okruhu. Zatadit tam néjakou pisnicku, fikanku. Néco
malo si precist nebo napsat. Aby si kazdé to dité z té hodiny néco odneslo. I kdyby to byl jen pozitivni
pocit, Ze jsme si hezky povidali a ja sice nevim o ¢em, ale bylo to fajn. Tak pofad by to bylo lepsi nez védét,
ze dneska jsme se ucili o Anglii a bylo to uplné stra$ny, protoze sem ni¢emu nerozuméla.*

A ted’, kdyz se na to divas jako ucitel, tak co ti do dalo tohle vSechno, o ¢em jsme ted mluvili?
(smich)

,No vibec, jednak nezkouSet timhle zplisobem ustné. Asi bych si s témi détmi jenom povidat, aby to
védely, umély to fict. Protoze, kdyz se to dit¢ nauci jen n&jaky shluk pismenek a bude védét, Ze to je nos
tak to neda nic meé ani tomu ditéti. A pro mé je dilezit€jsi, aby to dité védeélo, o Cem se bavime a proc to
takhle fikdme. Potom v téch starSich rocnicich, kdyz uz se fesi n¢jaka ta gramatika, tak co to je, pro¢ tam
vlastné piseme ty apostrofy, proé je tam to s ve tieti 0sobé. Ze to tam neni jen pro paradu. Takze by mi §lo
hlavné o to porozumeéni. Ja bych asi Gplné vypustila tyhle testy, preloz mi tuhle vétu a jak se fekne tohle.
To mi pfijde zbytecny.*
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