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Mozna, zZe podobné jako stromy, i déti potiebuji pevné zakotveni, dostatecny prostor a
kvalitni podminky, aby mohly vyriist a naplno rozvinout svij potencidl...
Je na nas, jaké prostredi jim vytvorime a co jim dame, aby mohly dosdhnout vysek.

Miroslav Orel
Uvod

Podnétem k vybrani tématu této bakalafské prace bylo to, ze se jednd o
V soucasné dobé velmi aktualni téma a Ssama jsem se S mimoiadné nadanymi détmi

mladsiho Skolniho véku jiz osobné¢ setkala.

Text bakalaiské prace je rozd€len na teoretickou a praktickou cast. Teoreticka
¢ast je dale ¢len¢na na pét hlavnich kapitol a shrnuje odborné poznatky této problematiky.
Uvodni kapitola objasiiuje zakladni terminologii souvisejici s nadanim, seznamime se
s modely nadani a jednotlivymi druhy nadani. Druhd kapitola se vénuje typologii a
charakteristice nadaného ditéte, v€etné moznych problémul nadanych a zaroven poskytuje
pohled na moznosti soucasné legislativy. Tieti kapitola charakterizuje moznosti
vyhledavéani a identifikovani nadaného jedince, ¢tvrta kapitola piiblizuje specifika
vzdélavani nadanych déti, jaké formy a metody vzdélavani mohou Skoly zvolit a pata,
zaveéretna kapitola teoretické Casti dava nahlédnout na organizace, které se zabyvaji

nadanymi jedinci a mimoskolnimi moZnostmi podpory téchto déti.

Prakticka ¢ast ma charakter kvalitativniho vyzkumu a sklada se ze tii kapitol.
Prvni je vénovéna charakteristice a interpretaci vyzkumného Setfeni. Jsou zde uvedeny
cile vyzkumu, metodologie vyzkumného Setfeni a charakteristika vyzkumného souboru.
Dalsi kapitola obsahuje kazuistiky vybranych nadanych déti a v posledni kapitole jsou

uvedeny souhrnné vysledky vyplyvajici z danych kazuistik.

Cilem bakalatské prace je v ramci teoretické ¢asti shrnout dosavadni poznatky o
nadanych détech a tyto poznatky nasledné vyuzit ke zpracovani ptipadovych studii

vybranych nadanych déti v praktické ¢asti.



. TEORETICKA CAST



1 Nadani

Uvodni kapitola se vénuje definicim nadani a talentu, dale pak modelim nadani,
které se snazi vystihnout podstatu nadani jako takového, a také jednotlivym druhtm

nadani.

Charakterizovat nadani jednou vétou neni dostatecné, ale pomérné vystizné ho
charakterizuje psychologicky slovnik, ktery tvrdi, ze: ,,Nadadni je soubor vioh jako
predpoklad k uspésnému rozvijeni schopnosti; nejcastéji pouzivano ve spojeni s jedinci
podavajicimi nadpriimérné vykony pri ¢innosti télesné ¢i dusevni* (Hartl, Hartlova, 2000,
s. 338). Existuje velké mnozstvi odlisnych definic a koncepci, které zduraziuji rizna
hlediska i rizné uhly pohledu. O definovani nadéani se pokousela celd fada autord a
odbornikt. Jiz v 60. letech 20. stoleti byly znamy az stovky rtiznych definic pojmu a

doposud nemiizeme jednoznaéné urcit, ktera z definic je nejvystiznéjsi.

Nejznaméjsi definice, jez vyjadfuje nadani z pedagogického hlediska, je
Marlandova definice z roku 1972 (in Juraskova, 2006, s. 14), ktera zni: ,,Nadané a
talentované deéti jsou ty deti, které jsou identifikovany kvalifikovanymi profesiondly a
které jsou vzhledem k vyjimecnému potencialu schopné vysokych vykoni. Tyto deti
potrebuji K realizaci prinosu pro spolecnost vzdeélavaci program a servis, které obvykle
neposkytuji bézné skoly ““. Hiibkova (2009, s. 42) se inspirovala pracemi H.J. Eysenca a
P.T. Baretta a uvadi tfi rizné pohledy na nadani. Prvnim ur€ujicim faktorem je vyse
hodnoty IQ. Toto hledisko byva casto rozhodujicim faktorem pro identifikaci nadanych i
v soucasné dob&. Nadany absolvuje inteligencni testy a podle jeho vysledku je nasledné
diagnostikovan pedagogicko-psychologickou poradnou jako nadany. Druhy pohled na
nadani se soustiedi na kreativitu jedince a tfeti chape nadani jako vysoky stupeni rozvoje

specidlnich schopnosti.

Definice podle Laznibatové (2003, s. 59) zni: ,,Za nadané dité se povazuje
dite/Zak/student s akcelerovanym kognitivnim vyvojem, které pri dostatecné motivaci,
tvorivosti a kreativnim potencialu za adekvatni stimulace ze strany prostredi, dosahuje v
porovnani se svymi vrstevniky vyjimecnych vykonit v jedné ci vice intelektovych

cinnostech’.

10



Psycholog Lewis Madison Terman, ktery byl prikopnikem vyzkumu v oblasti
nadani a ktery je zndm svym nejrozsdhlej§im longitudindlnim vyzkumem v oblasti
nadani, vychazel pfi definovani nadani z ptfedpokladii determinace inteligence a jeji
stability v prabéhu vyvoje jedince. ,Jestlize inteligence oznacuje néco, co je méritelné
inteligencnimi testy, potom je toho jedince, jehoz skore je v intervalu hornich dvou
procent, mozné povazovat za nadaného *“ (Terman 1925, in Juraskova, 2006, s.15). A
napiiklad manzelé Foitikovi (2007, s.12) definuji nadani z ruznych uhli pohledu.
Napiiklad jako kvalitativné osobity souhrn schopnosti, které podminiuji Uspésné
vykonavani Cinnosti, dale pak vSeobecné schopnosti, jez podmiinuji moznosti ¢loveka.
Také jako rozumovy potencial a schopnost ucit se a v neposledni fad¢ souhrn vrozenych

piedpokladii a existenci vnitinich podminek neboli talentu.

1.1 Talent versus nadani

Na zacatku si polozme otazku: Co je nadani a co talent? Oba tyto pojmy se Casto
ptekryvaji, zaméiuji a nékdy se dokonce pouZivaji 1 v opacném vyznamu slova.
V odborné literatufe je mozné narazit i na pojmy jako vlohy, genialita nebo vyjimecné
schopnosti. Nejcastéji se ale setkdme s oznacenim talent nebo nadani. VétSinou v sobé
zahrnuji nadprimérny rozvoj schopnosti, ale v presném vymezeni se autofi lisi

(Hiibkova, 2009, s. 44).

VétSina lidi povaZzuje oba vyrazy za synonyma a v hovorovém jazyce je
pouzivaji stejné Casto a ve stejném vyznamu. Mnoho autortl, s jejichZ pracemi se dnes
muzeme setkat, a ktefi chapou oba pojmy jako synonyma, zastdva ndzor, Ze rozliSovani
obou pojmil mize vést ke stirdni pravé podstaty pojml a zavadéni pii chdpani jejich
vyznamu. ,, Nadani je intuitivné nejcastéji chapano jako dar, ktery umoznuje cloveku
presahovat vykony veétsiny ostatnich, ktery umoznuje vyniknout, aniz to nadaného jedince

stoji neobvykle velké usili“ (Havigerova, 2011, s. 14).

Nékteti autofi odborné literatury oba pojmy vSak diferencuji a tvrdi, Ze kazdy
znaci néco jiného. Nékteti stavi nadani nad talent, jako projev velmi vysokého talentu.

Setkat se mizeme i s pojetim, kdy nadani je vnimano spiSe jako piedpoklad, potencial,
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kdezto talent jako vykon na vysoké trovni. Jini autofi rozliSuji nadani jako vSeobecné
intelektové predpoklady a talent jako predpoklady pro jednu nebo nékolik piibuznych
oblasti. Naptiklad podle Foitikové (2009, s.12-13) je nadéni nenaucena schopnost,
vrozena, zatimco talent je rozvinuta forma nadéni v urcité oblasti. Laznibatova (2001, s.
62) zase uvadi, ze: ,,Naddni se chape jako vseobecnéjsi predpoklad k cinnosti, vykonu,

talent se chape jako urcité specifické anebo vzce vymezené predpoklady na cinnost. *

Existuji ale 1 nazory, ze nadani se projevuje ve vice oblastech lidské ¢innosti,
kdezto talent pouze v jedné. Podle Landau (2007, s.39) je mozné rozliSovat oba pojmy
nasledovné: ,, Talent se zpravidla vyjadiuje v urcité oblasti. Nadani je zakladnim rysem

osobnosti talentovaného cloveka, jenz mu umozZnuje prenést talent na vyssi roviny*.

Nadani mizeme definovat jako soubor vrozenych schopnosti, jez podmiiiuji
vykony clovéka v riznych oblastech lidské ¢innosti a talent je vniman jako vysoké nadani

s vynikajicimi specifickymi schopnostmi (Musilova, 2003, s. 24).

»Gagné (2004) definuje nadani jako prirozenou schopnost podavat
nadpriumeérné vykony v jedné oblasti i vice oblastech a talent jako schopnost rozvinutou,
ziskanou systematickou priupravou” (Machi, 2010, s.25). Diky mnozstvi nazorti na
vymezeni pojmu talent a nadani, se pfiklanim k tomu, ze budu v této praci pouzivat oba

pojmy jako synonyma.

1.2 Modely nadani

v

Modely nadani zastupuji v nejmoderné;si literatufe rozsahlé slovni definice, kdy

na rozdil od definic, dokéazi pfehlednéji a komplexnéji vystihnout podstatu nadani. Mohou

vvvvvv

Jednotlivé modely poukazuji hned na nékolik rtznych faktorh, které se vzajemné

ovlivilyji. V nasledujicim textu jsou uvedeny nékteré z nich.

1.2.1 Renzulliho trifaktorovy model

Jednim ze zakladnich modelti nadani, ktery se v praxi hojn¢ aplikuje, je model

podle Josepha S. Renzulliho. Ten nadani vnima jako soucinnost tii zakladnich slozek —
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nadprimérné schopnosti, angazovanost a zaujeti pro kol (vnitini motivace) a velka mira
tvotivosti, které musi byt ve vzdjemné harmonii. VSechny tyto tfi slozky jsou rovnocenné

a zadna z nich sama o sobé& nadani netvoti (Machd, 2010, s.23).

K nadprimémym schopnostem podle Renzulliho patii jak vSeobecné, tak i
specifické schopnosti. Kreativitu neboli tvofivost chape jako soubor schopnosti, mezi néz
pafi originalita ¢i flexibilita a tfeti slozku vztahuje k vnitini motivaci, kam patii

vytrvalost, trpélivost a sebeduvéra (Hiibkova, 2005, s. 66-67).

Renzulli (1986, in Hiibkova, 2009, s. 76) nadani definuje: ,, Nadani se sklada z
interakci mezi tremi zakladnimi shluky lidskych vlastnosti-tedy nadprimeérné obecné
Schopnosti, angaZovanosti v ukolu a vysoké urovné tvorivosti. Nadané a talentované déti
Jsou ty, které maji nebo jsou schopny rozvinout tuto sadu schopnosti a pouzit je v jakékoliv
spolecensky hodnotné oblasti. Détem, které manifestuji nebo jsou schopny vyvinout
interakci mezi témito tremi shluky, vyzaduji velkou Siri vzdélavacich prilezZitosti a sluzeb,

které nejsou bézné poskytovany v normalnich programech. *

Nadpriimérna
schopnost
(inteligence)

Zaujeti
pro ukol

Nadani

Obr.1. Renzulliho ,,model tii kruhti** (Machda, 2010, s. 24)
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1.2.2 Monksiv vicefaktorovy model

Holandsky vyvojovy psycholog Franz J. M6nks se nechal inspirovat Renzulliho
modelem a navrhl k nému je$té zaélenit triadu vné&jsich Cinitelt, ktefi maji také vliv na
nadani. Renzulliho model zasadil do kontextu socialniho prostiedi jedince, které ho v jeho
rozvoji ovliviiuje a zduraziuje, Ze na realizaci nadani mé vliv nejen Skola, ale i rodina a
vrstevnici. Dle Monkse: ,,Vilohy ditéte musi byt monitorovdany a podporovany, aby se
rozvinuly, a k tomu je nepostradatelné socidlni prostiedi (Monks, Ypenburg, 2002, s.
22). Z Monksova modelu vyplyva, ze vznik a vyvoj nadani zavisi predevs§im z velké ¢asti
na podporujicim prostiedi. Pokud se totiz jedinec vyskytuje v nepodnétném prostiedi
nebo v roding, kde o néj nejevi zajem, miiZe jeho nadéani zlistat navzdy skryto ¢i stagnovat

na trovni, ktera neodpovida jeho schopnostem (Macht, 2010, s.24).

pratelé

vysoka
schopnost

Nadani

rodina

Obr.2. Monkstv vicefaktorovy model nadani (Macht, 2010, s. 24)
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1.2.3 Tannenbaumuv model nadani

Dalsim, kdo ve svém modelu uplatiuje vSechny znaky, které uvadi Monks a
Renzulli byl A. J. Tannenbaum. Ten ale piedevsim vyzdvihuje vykonovou slozku nadani.
Navic také vytvotil osnovu péti zakladnich faktorti, které na kvalitu vykonii plisobi
(Machi, 2010, s.26). A sice nadprimérnou obecnou inteligenci, vyjimecné specialni
schopnosti, neintelektové schopnosti, nahodu a $tésti a také vlivy prostfedi. Pfi¢emz, aby
rozvoj nadani byl uspésny, je diilezita spravna kombinace a sou¢innost vSech péti faktord.
Selhani jen jednoho z nich mize mit za nasledek netispéch. Podle Tannenbauma jen takto

komplexné pojaty psychosocidlni model ndm miize pomoci porozumét skute¢né podstaté

nadani.
specificka vieobecna
schopnost schopnost 5 i
P P Nadani
faktor neintelektové
prostredi faktory
faktor
sance

Obr.3. Tannenbaumuv psychosocialni model nadani (Machii, 2010, s. 27)
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1.2.4 Gagneho diferencovany model nadani a talentu

Dalsi model nadani vytvoril i Francoys Gagne, ktery spatfuje nadani jako
pfirozené nesystematicky rozvijené schopnosti, a naopak talent jako systematicky
rozvijené schopnosti, které jsou predpokladem odbornosti v urcité oblasti lidské cinnosti.
Model definuje pét oblasti schopnosti: intelektové, tvofivé, socio-afektivni,
senzomotorické, ostatni méné prozkoumané schopnosti jako extrasenzorické vnimani, dar
1écit a dal$i. Jeho model tak ukazuje, ze pifi sprdvném pusobeni urcitych Cinitell
(katalyzatorl), muze dojit k urychleni rozvoje a propuknuti nadani v talent. Tyto

katalyzatory v§ak mohou ovlivilovat rozvoj nejen pozitivné, ale i negativné.

KATALYZATORY
INTRAPERSONALNI
FYZICKE: charalderistiy, herdicep,
NADANY= HORNICH 10% zdrai, otd

= : MOTIVACHE: potieby, zéimy, hodroty,
~ PRIROZENE N\ atd

] 2 : TALENTOVANY = HORNICH 10%
SCHOPNOSTI VOLNE sda vuie wirvalost, vykon a1‘d.

Sebe - fizeni: koncentracs, pracoved SYSTEMATICKY
néwyky, iniciativa, planovani ROZWVIJENE SCHOPNOSTI
INTELEKTOVE OSOBNOST: tempsrameant, poch Zivotre
spokojencsti, sdeptabilta sebevidomi & AKDEMICKE
hodnoceni &d,
KREATIVN mn:!:m{ UMEN
ALl - - OBCHOONI
SOCALN VYVOJOVY PROCES
FORMALM / WEFORMALM USEN 8 PROCICOVAN ZAUBY
SENSOMOTORICKE PR
we
ploisicic SOCIALNTAKTIVITY
Gk
\—/ SPORTY
PROSTREDI
Fyzidéind, kufturni, sociéini, rodinné atd TECHNOLOGIE

OSOBY: rodice Liitel, vrstevnici, &td.
RNE PROGRAMY: programy,
aktivity, Sy, std,
NAHODA UDALOSTE: nehody, ccanin, setién, sd.

Obr. 4. Gagneho diferencialni model talentu a nadani (in Portesova, Multidimenzionalni

modely talentu a nadani, www.nadanedeti.cz)

1.3  Druhy nadani

MnozZstvi 74k a studenti s mimofadnym nadanim se odhaduje v Ceské
republice na 2 az 3 %. Mimofadn¢ nadany zak mize disponovat jednim, ale i n¢kolika

druhy nadani. V soucasné dob¢ se miizeme setkat s fadou riznych klasifikaci nadani.
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Podle Foitika a Foitikové (2007, s.12), existuje 6 kategorii akademickych
talentl. Intelektové schopnosti, védecké schopnosti, viidcovstvi ve skuping, kreativni

mysleni, nadani v oblasti krasného uméni a schopnosti spojené se zru¢nosti.

Hiibkova (2009, s.48) rozliSuje nadani dvéma zpiisoby. Prvni zplsob je
horizontalni. V této klasifikaci se nadani d€li podle druhti ¢innosti, ve kterych se nadani
demonstruje. Mize tedy jit o nadani hudebni, vytvarné, jazykové, matematické, sportovni
apod. Kazdé z nich mizeme jesté dale ¢lenit nebo naopak zatadit do obecnéjsi skupiny.
A druhy zptsob je vertikdlni. V ném rozliSujeme nadani podle stupné aktualizace.
Vertikalni zptsob se dale se ¢leni na manifestované (aktualni) nadani. Zde se jedna o
takové nadani, které se jiz projevilo a jedinec mize diky nému podavat mimoradné
vykony v soucasné dob¢. Latentni (potencialni) je takové nadani, které je skryté uvniti
Cloveéka a kterého mizeme dosdhnout za urcitych podminek, jakymi mize byt podnét
okoli ¢i situace, pfi niz si vyzkousime néco nového nékdy v buducnosti. Aby se toto
potenciondlni nadani v budoucnu zménilo na aktudlni, je tfeba zajistit jedinci vhodné
podminky k jeho dosazeni. Mezi né€ patii Siroka oblast plsobeni socidlnich podminek,
aktivita osobnosti a v neposledni fadé uceni a trénink, béhem kterého se dana ¢innost

zdokonaluje (Hfibkova,2009, 5.48).

,, Kazdé dité je v néjaké oblasti potencionalné nadané. Na nas je, abychom

nadani objevili a podnitili jeho rozvoj “ (Havigerova, 2011, s. 32).

Monks a Ypenburg (2002, s.27) definuji ¢tyfi oblasti nadani:
1.v oblasti dusevnich schopnosti, intelektualnich vykont,
2.v oblasti tvotivosti a produktivnosti,

3.v oblasti uméni, ve vytvarnych a mazickych umeénich,

4.v oblasti socialni, pfi ¢emz se mini viidcovské kvality.

Renzulli a Reisova déli nadani na dva druhy. Za prvé hovofime o $kolnim
nadani, kterym autofi nazyvaji ten typ nadani, ktery 1ze nejjednoduseji zméfit klasickymi
inteligen¢nimi testy nebo testy rozumovych schopnosti. Tyto schopnosti jsou ,,prresné ty
typy schopnosti nejvice cenéné v tradicnich Skolnich prostiedich™ (Renzulli, Reisova,

2008, s. 43). Druhy typ nazyvame Kreativné — produktivni nadani. Pro tento druh
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nadani neni hodnota IQ viibec urcujici. Jedinec s timto druhem nadani je prizkumnik,
schopny pracovat na problémech, které jsou pro néj stézejni: ,,Historie si nepamatuje ty,
kteri ziskali vysoka skore 1Q nebo ty, kteri se dobre ucili* (Renzulli, Reisova, 2008, s.
44).

Nadéani mizeme délit také na zakladé méfeni testi inteligence (IQ). Gagné
(1998, in Juraskova, 2006, s. 22) uvadi metricky zalozeny systém ohranieny dle

vysledk testii 1Q:

e mirn¢ nadani —1Q 120 a vice,

e stfedné nadani —IQ 135 a vice,

¢ vysoce nadani — IQ 145 a vice,

¢ vyjimecn¢ nadani —IQ 155 a vice,

e extrémné nadani — 1Q nad 164.
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2 Nadané dité

Vyhlagka MSMT ¢&. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakt se specialnimi vzdélavacimi
potiebami a zakd nadanych, definuje nadaného zaka nésledovné: ,, Za nadaného zZdka se
pro ucely této vyhlasky povazuje predevsim zak, ktery pri adekvatni podpore vykazuje ve
srovnani s vrstevniky vysokou uroven v jedné ci vice oblastech rozumovych schopnosti,

V pohybovych, manudalnich, uméleckych nebo socidalnich dovednostech* (Www.msmt.cz,
2018).

Nadan¢ dit¢ muze projevovat znaky zrychleného vyvoje jiz v kojeneckém véku.
Vyvoj nadaného ditéte je jiz od narozeni jiny nez vyvoj ditéte primérného. Oproti
béznym détem je mozné jiz v této dobé pozorovat prvni rozdily v aktivité a soustfedéni.
Coz se miiZze projevovat zajmem o déni v okoli, pe€livym sledovanim lidi a véci kolem
sebe, zvédavosti, a dokonce 1ze u kojencti kolem tii nebo ¢tyt mésict sledovat i prvni
znamky projevu nudy. Tato miminka jsou naptiklad schopna pfestat plakat proto, aby
slySela pfi hovoru znamé hlasy. Také velmi brzy, zpravidla kolem druhého roku, se
nadané déti zivé zajimaji o déni kolem sebe, experimentuji a objevuji svét. Stale se na
néco vyptavaji, ¢asto kladou rodi¢lim otazky i velmi slozité a doZaduji se odpovédi na né&.
Jak uvadi autorka Stehlikova ve své nejnovéjsi publikaci (2018, s. 19) mimotadné nadané
déti jsou v mnoha ohledech jiné nez ostatni déti. Pfemysleji jinak, citi a vnimaji
intenzivnéji, vytvareji si odlisny vztah ke svétu, Kk sobé¢ samému, ale i k dalsim lidem.

Maji také na rozdil od béZnych déti odlisny vztah k u€eni a vzdélavani.

Nadan¢ dité také velmi brzy mluvi a zvladé jazyk na vysoké trovni. Nebyva
vyjimkou, Ze jiz pfed ndstupem do Skoly dokaze dité Cist. Také tyto déti mohou
disponovat daleko $irsi slovni zasobou nez jejich vrstevnici, rozumi i cizim sloviim, které
V hovoru bézné€ pouzivaji. Po gramatické strance se vyjadiuji spravné a piesné. Jsou
schopny pracovat s abstraktnimi pojmy, chdpou zakonitosti, spravné vnimaji vztah
pfic¢ina — disledek, je jim pfirozend schopnost zobectiovani. Mivaji intelektudlni zajmy
nepiiméetené jejich véku, vybiraji si ndro€né aktivity a vyzaduji neustale nové informace.
Specifikem nadanych déti je zvédavost a dychtivost po informacich. Dité se neustéle pta
na vSe, co ho zajima, pti¢emz se neuspokoji s jednoduchou ¢i netiplnou odpoveédi (Monks

a Ypenburg, 2002, s. 34).
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Za zakladni charakteristiky nadanych déti 1ze povazovat (Juraskova in Fortik,

Forttikova, 2007, s. 129):

asynchronni vyvoj — nadané dit¢é ma vysoce nadprumérné intelektové schopnosti,
tvorivost a motivaci,

kvalitativné odlisné mysleni — mysli abstraktnéji a komplexnéji,

vysokd vnitini motivace — touha po poznani vychdzi z né¢j samého a neni zavisla
na okoli,

zvySena citlivost na podnéty — jejim vysledkem je moZnost poddvat vyjimecné
vykony, ale 1 nebezpeci nezvyklych reakci a neurdz,

uzavienost a izolace — miiZze se projevovat odmitanim kolektivnich a skupinovych
¢innosti a neochotou ke spolupraci,

perfekcionismus — nadané dité na sebe Casto klade pfili§ vysoké naroky a Casto
bezdiivodné trpi pocity selhani ¢i pochybnostmi o sobé samém,

problematicky postoj k autoritdm — v disledku rozvinutého kritického mysleni maji
sklon ignorovat autority ¢i neplnit, ménit nebo obchézet pravidla, pokud pro né
nejsou dostatecné logicky zdiivodnéné nebo ,,nedosahuji patfi¢nych kvalit“. Toto je
Casto vnimano jako odmitani poslusnosti, negativismus a nedisciplinovanost,
podvykonnost — se nejéastéji u nadanych déti objevuje ve Skole a jeji pti¢inou je

snaha nevy¢nivat z fady smérem nahoru.

Je v8ak nutné upozornit na fakt, Ze kazdé dité je individualita, a tudiz se nadané

dité nemusi projevovat vSemi uvedenymi znaky.

Charakteristika nadaného ditéte

Jak vlibec pozname nadaného zaka? A lze né&jak poznat nadani z jeho projevu?

Odbornici, ktefi se jiz dlouhou dobu zabyvaji problematikou péce o talenty, naznacili

mozné charakteristiky, které se pfipisuji nadanym détem. PfedevSim se od ostatnich déti

odliSuji v kognitivnich nebo emocionalnich oblastech. To ale neznamena, ze kazdé¢ dite,

které se odliSuje od ostatnich déti, je nadané. Nesmime zapominat, ze kazdy jedinec je

original. Jak uvadi Hiibkova (2009, s. 93): ,,Znakem nadanych je znacnd rozmanitost a

diversita osobnostnich viastnosti.

“«“
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Mezi zékladni projevy nadanych déti predskolniho a mladSiho Skolniho véku

patii (Dogkal, 2005, 5.127):

je bystiejsi a Sikovnéjsi nez jeho vrstevnici,
rychleji se uci,

vic si zapamatuje,

je zvidavé,

je aktivni,

ma Siroké spektrum zajm,

dokaze se soustiedit na pfedmét svého zajmu,

zajimaji ho véci, které pro vétSinu déti za¢nou byt zajimavé az ve vyssim véku.

Dale Dockal uvadi vycet nedostatktl, kterymi mohou nadané déti trpet (Dockal,

2005, 5.129):

poruchy spanku, emocionality,
problémy v socidlnich vztazich,
poruchy chovani,

nedostatecné rozvinutou grafomotoriku,
poruchy vyslovnosti,

dalsi problémy.

Laznibatova (in Stava, 2012, s.8) roztiidila charakteristické znaky do tii

zékladnich oblasti. Prvni oblasti jsou vSeobecné znaky charakterizujici nadané dité

Sirokym spektrem zajmi, ranym ¢tenim a bohatym slovnikem. Dale pak pouzivanim

abstraktnich pojmti ve velmi nizkém véku, chadpanim vyznamu cizich slov, vynikajici

paméti a pozornosti, zdjmem o podstatu véci a vztahl, velkou energii, nizkou

unavitelnosti pfi mentalnich ¢innostech, vyhledavanim narocnych témat a tendenci vést

na tato témata diskuze. Dalsi oblasti jsou tvorivé znaky. Mezi n¢ patii pfitomnost bohaté

fantazie, intelektové hravosti, pouzivani imaginace, originalnich napadl, expresivity

V nazorech a ve vyjadfovani, pruznosti a hravosti mysleni, originality pfi feSeni riznych

uloh, snahy o jedine¢nost a neopakovatelnost napadi, predstavivosti, smyslu pro estetické

citéni, impulzivnosti, vybusnosti, emocionalni citlivosti a zranitelnosti.
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A tieti oblasti jsou U€ebni znaky, mezi néz patii predstih pred ostatnimi détmi, rychlé
tempo uceni, radost z intelektovych aktivit, bystrost pii pozorovani, schopnost rozeznat
vSechny detaily, vhlizeni do podstaty problémit, analyticko — syntetické a logicko —
aritmetické mysleni, kreativni mysleni, schopnost najit vice feSeni, netinavnost pfi

hledani informaci, kritické a sebekritick¢ mysleni a perfekcionismus.

Nadani Zaci maji sva specifika, ktera je vyclenuji oproti ostatnim détem.
Winnerova (1996, in JuraSkova, 2006, s. 39) uvadi tii atypické charakteristiky mimotadné
nadanych déti. Prvni z nich je pfed¢asnost. Mimoradné nadané déti délaji prvni kroky ve
zvladani urcité oblasti o néco diive, nez je bézné v porovnani s vrstevniky. Dalsi je
Mimoiadna vnitini motivace. Tyto déti si samy stanovi vlastni cile, kterych chtéji
dosédhnout a za kterymi zarputile jdou. Maji nepietrzity zajem o nové véci a také se
dokazou velmi dobfe soustiedit. A tieti atypickou charakteristikou je trvani na vlastnim
tempu a postupu. Nadané déti se uci rychleji a odlisnym zptisobem nez jejich vrstevnici.

Jsou samostatni, hledaji nové zpusoby feSeni problémi. Uceni jim jde lehce, dokazi se

samy velmi dobfe motivovat a pfi uceni potfebuji minimalni péci ze strany rodica.

2.2  Typologie nadanych

Nadané déti netvofi stejnorodou skupinu a 1ze mezi nimi najit riizné typy. Cilem
typologie nadanych Z4akl neni zaradit jednotlivé Zaky ve Skolni tfidé k ptislusnym typim,
ale pfedevsim slouzi jako ilustrace, s jakymi moZnymi obecnymi typy nadanych zaku je

mozno se ve Skole setkat (Kovarova, 2009, s. 56).

Kazdy Zak ma svoji individualitu, a proto nemiizeme nadané déti fadit do
pevnych kategorii. U kazdého Zaka se nadani projevuje v jiném véku a jinym zptisobem.
Presto se autorka Macha (2010, s.34) pokousi popsat urCité typy nadanych zakul, se
kterymi bychom se v ramci bézné tftidy mohli setkat. Patii sem tispéSny nadany zZak.
Takovy Zak dosahuje vybornych studijnich vysledkd, snadno a rychle chape nové ucivo,
zajima se o dalsi a nové informace, svymi znalostmi presahuje stanovené pozadavky, ma
pozitivni vztah ke Skole a ucitelim. DalSim typem je naro¢ny nadany zak, ktery je
sebevédomy, ale zaroven tvrdohlavy. Klasicka vyuka jej nudi, coz dava najevo hlasitym

projevem. Utajeny nadany Zak je dalSim typem nadaného ditéte, jenz je velmi plachy,
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uzavieny, S nizkym sebevédomim. Prizptisobuje se okoli, maskuje své vlohy, a proto
ucitelé jen velmi tézko mohou odhalit zékovo nadani. Dale se mizeme setkat s nadanym
odpadlikem, ktery velmi trpi v klasickém Skolnim systému. Ve vyuce nespolupracuje,
rezignuje a neni vyjimkou, ze ¢asto dostava Spatné znamky. Také neni mezi spoluzaky
oblibeny a ostatni déti jej neptijimaji do kolektivu. U¢itelé ho vnimaji jako rebela, snadno
se mize dostat do bludného kruhu, ze kterého se t&zko dostava. Casto se u nadaného ditéte
muzeme setkat i s dvakrat vyjimeénym nadanim. Takovéto dit¢ je nadprimérné
inteligentni, ale zaroven trpi specifickou poruchou u¢eni nebo emocionalnimi problémy
nebo n&jakym télesnym handicapem. Casto jsou tyto déti frustrované a maji nizké
sebevédomi. DalSim typem je samostatny nadany Zak, ktery je sebevédomy, realisticky
vnima sva pozitiva i nedostatky a skolu bere jako nutnost, ze které se snazi vytézit
maximum znalosti. Poslednim typem nadaného ditéte podle Machi je vysoce tvorivé
dité. To je charakteristické tim, Ze neustale experimentuje, vymysli néco nového a velmi
tézko se prizpusobuje $kolnimu systému. Ma konfliktni chovani, ¢asto a rad opravuje
dospélé 1 vrstevniky. Pfi identifikaci jeho schopnosti mohou mit ucitelé problémy,
protoZze selhava v klasickych didaktickych, vykonovych i inteligen¢nich testech. Nehodla

se omezovat jen na jedno spravné feseni.

Laznibatova (2001, s. 92-93) na zaklad¢ zkuSenosti rozd¢lila nadané zaky do

¢tyt skupin podle projevil ve skole:

1. Bezproblémové dité — dobie zacClen¢éné, ptizplisobené, je spokojené se Skolou a
podava dobré vykony. VétSinou se jedna o divky.

2. Aktivni aZ hyperaktivni dit€é — ma dobrou pamét, ma vic védomosti a informaci,
rychle chape nové ucivo. Ulohy zvladne v kratkém &ase. Pro své védomosti a zajmy
ma zuzeny prostor ve vzdélavacich aktivitich. V hodinach nevydrzi dlouho ne¢inné
sed¢t a Cekat, proto vyrusuje. Problémy se projevi nejcasteji ve druhé nebo tieti tiide.
Nasledkem byvaji poznamky a sniZené hodnoceni od ucitelli. Vhodné je vyhledat
psychologické poradenstvi.

3. Uzavrené dité — hiife komunikuje, z redlného svéta utikd do denniho snéni a uzavira
se do sebe. Skolu vétsinou protrpi. Pod vlivem napéti a tlaku ze $koly se mohou, v
riznych formach a prostfedich, projevit problémy. Doporucuje se také vyhledat

odborného psychologa.
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4. Tiché, neprojevené a neobjevené dité — uciteli nebo rodi¢i nerozpoznané a
neidentifikované¢ nadané dité. Nerozvijeji se jeho schopnosti a neni adekvatné
zatézovano ukoly. Témét se nepfipravuje na vyucovani, neumi se ucit. Nadani se
pomalu priiméeruje. Neni dostatecné stimulované, motivované a vedené k narocnéjsSim

intelektovym vykontim.

2.3 Problémy nadanych

Nadani nemusi byt ale zarukou bezproblémového zivota ditéte. Prestoze dité
dokaze v urcitych oblastech vyniknout, v jinych mé potize ¢i trpi nedostatky, se kterymi

se Casto ani nemuze nebo neumi vyporadat.

Mezi nejcastéji zminované problémy nadanych déti patii (Hfibkova, 2009, s. 98-
99; Machd, 2010 s.36-38) nerovnomérny vyvoj jednotlivych psychickych funkei. Pro
nadané déti je typické, ze maji na svlij vék vétSinou nadprimérné rozvinuté kognitivni
schopnosti, avSak dalsi schopnosti, jako jsou fyzické, psychomotorické ¢i socialni
schopnosti jsou ve srovnani s kognitivni oblasti méné rozvinuté. Casto se stivé, Ze nadané
dité¢ umi cist jiz v pfedSkolnim véku a encyklopedie pro néj nejsou nezndmou, avsak
tkanicky u bot si zavazat nedokaze. Nebo se miizeme u téchto déti Casto setkat s problémy
S psanim a kreslenim. Dit¢ ma v hlavé obraz néceho, ale diky nevyvinuté jemné motorice

neni schopno pfenést dany obraz na papir.

DalS$im velkym problémem jsou interpersonalni vztahy. Rozumové schopnosti
a zvysena intenzita emoci a predstavivosti vytvareji silné vnitini prozivani. To velmi Casto
zpusobuje u nadanych déti ve Skole mezi ostatnimi détmi emocionalni a socidlni
problémy. Nadani potfebuji partnery na své Grovni, proto radi travi ¢as s dospélymi, od
kterych ptebiraji slovni zdsobu i1 ndzory. Snazi se také kamaradit predevs§im se starSimi
détmi, ale ne vzdy se dockaji pozitivni odezvy, coZ mize posléze dospét k jesté vétSimu
pocitu osameéni a izolaci. Nadani maji vétSinou velmi osobity smysl pro humor a jiné
zajmy a konicky nez jejich vrstevnici. Proto si se svymi vrstevniky nemaji co fict a
spoluzaci jim nerozumi. Maji také tendenci organizovat vse, kolem sebe a oc¢ekavaji, ze

se jim budou ostatni podiizovat, ¢imz vznikd mezi nimi a okolim konflikt.
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Dal$im zdrojem potizi nadanych mize byt jejich perfekcionismus a
sebekritika. Jsou vétsinou velmi ctizadostivi, stavi si vysoké cile a chtéji byt ve vSem
dokonali. Vysoké naroky, které si samy na sebe kladou, ale zvysuji i sebekriti¢nost a ta
muze v extrémnich piipadech dospét az do depresi. Také velmi Spatné snaseji kritiku a

reaguji na ni velmi emocionaln¢.

., Nadani jedinci jsou citlivi az precitliveli a citove zalozeni a vtom spociva jejich
dalsi specificnost. Jejich emoce, se kterymi vnimaji sebe a svét a reaguji na néj, jsou
intenzivni, hojné, nékdy mizeme dokonce mluvit o emocionalni smrsti. A ukazuje se, Ze
prave v této oblasti prameni zdroj nepochopeni a osobnich problémii nadanych, které je

tézke prekonat “ (Stehlikova, 2016, s. 35).

2.4  Legislativa zabyvajici se problematikou nadanych

V Ceské republice vychazi legislativa z ustavnich zakond a mezinarodnich
smluv, ze kterych vychazeji jednotlivé zékony a vyhlasky. Vzdélavani nadanych déti,
74kt a studentd se vénuje Zakon €. 561/ 2004 Sb. o piredskolnim, zakladnim, stiednim,

vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon).

V § 17 vzdélavani nadanych déti, zaka a studentii jsou zminéné podminky a
moznosti vyuky pro rozvoj nadanych déti, zakt a studentil, které se daji uskuteciiovat
roz$itenou vyukou nékterych predméti nebo skupin pifedméti. Tiidam, které jsou
sportovné zaméfené nebo zakim a studentiim, kteti vykonavaji sportovni pfipravu, miize
feditel upravit organizaci ve vzdélavani. Dale se vzdélavani miiZze uskutecnovat
piefazovanim zakt do vyssich ro¢nika.

§ 18 je vénovan Individudlnimu vzdélavacimu planu.

Dals§im dualezitym dokumentem je Vyhlaska ¢.27/2016 Sb., o vzdélavani Zaku
se specialnimi vzdélavacimi potfebami a Zaki nadanych. Nadanym a mimoiadné
nadanym zakiim je vénovana Ctvrta cast, ktera uvadi, Ze pro mimotfadné nadané Zaky
muze feditel Skoly vytvaret skupiny, ve kterych se vzdélavaji Zaci stejnych nebo raznych

ro¢nikll v nékterych predmétech nebo se miize vzdélavani uskutectiovat podle IVP
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(individualniho vzdélavaciho planu), ktery vychazi ze SVP (Skolniho vzdg&lavaciho
programu) piislusné Skoly, zavéru psychologického vySetieni a vyjadieni zakonného
zastupce zaka nebo zletilého zaka. Také je mozné zakovi umoznit ti¢ast na vyuce ve
vysSim ro¢niku nebo se nadani zaci mohou soucasné v jiné skole vzdélavat formou stazi.
Dale muze feditel skoly prefadit mimofadné nadaného Zzaka do vys$iho ro¢niku bez
absolvovani pfedchoziho ro¢niku na zakladé zkousSek vykonanych pted komisi, kterou
jmenuje feditel skoly.

RVP ZV (Ramcovy vzdélavaci program) také dale stanovuje, ze je Skola
povinna vyuzivat podplrna opatieni podle individuédlnich vzdélavacich potieb zaki a pti

vzdélavani musi vychazet z principu nejlepsiho zajmu zaka (RVP ZV).

§ 27 Nadany a mimoiadné nadany zak. Tento paragraf nas jasn¢ informuje o
tom, kdo se rozumi nadanym a kdo mimotadné nadanym zdkem. Také nas informuje o
tom, kdo provadi zjistovani mimotadného nadéani. Jednd se o Skolskd poradenska
zafizeni, ktera spolupracuji se Skolou, do které tito zaci dochazi (Vyhléaska ¢. 27/2016 Sb.,
2016, s. 12).

§ 28 Individualni vzdélavaci plan obsahuje zavéry psychologického a
specidlné-pedagogického vySetfeni, pedagogickou diagnostiku a zavéry doporuceni
Skolského poradenského zafizeni, Udaje o zplisobu poskytovani individudlni nebo
psychologické péce, ¢asové a obsahové rozvrzeni uciva, zplisob hodnoceni, upravu

zkousek, seznam uc¢ebnich pomiicek, materiald a ucebnic.

§ 30 Piefazeni do vysSiho ro¢niku. K piefazeni mimofadné nadaného zaka do
vy$$iho ro¢niku bez absolvovani ro¢niku pfedeslého mize dojit podle paragrafu 30, a to

tak, ze Zak musi splnit zkousku pted komisi.

Na nérodni urovni je problematika nejpodrobnéji rozpracovana v Ramcovych
vzdé¢lavacich programech, a to na urovni preprimarniho, primarniho a sekundarniho
vzdélavani. Tento program je zdvazny pro vSechny Skoly, které pak na jeho zaklade

vytvareji své specifické Skolni vzdélavaci programy.
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3 Identifikace nadanych déti

Nadané déti touzi po znalostech a védomostech, a proto je nutné tuto potiebu
rozpoznat co moznd nejdiive, aby rodi¢e a ucitelé mohli témto détem poskytnout

dostatecné mnozstvi riznych ptilezitosti pro rozvoj jejich nadani a talentu.

Identifikace mimoiadného nadani je dlouhodoby proces. Nejprve zacina
Vv roding nebo u spoluzaku, pratel ¢i znamych. Ov§em ne vzdy odhali nadéani u ditéte jako
prvni rodic¢e ¢i rodina. Dale pak pokracuje cilevédomym vyhledavanim nadanych déti
pedagogy, psychology ¢i jinymi odborniky. Uplatiiuji se pfi ném metody psychologické,
pedagogicko-psychologické, pedagogické, 1ékaiské ale i laické. Obecné plati, ze ¢im

diive dojde k identifikaci nadéani, tim 1épe.

Machii (2010, s. 63) rozliSuje nésledujicich dva pojmy:

Prvnim pojmem je identifikace nadanych. Jedna se o vyhledavani nadanych
déti, které maji predpoklady k tomu byt zatfazeny do specidlni péce o nadané déti.
Identifikace se zaméfuje na déti dosud neobjevené, ve vétsSing piipadd jde o déti

predSkolniho a mladsiho Skolniho véku.

Dal$im pojmem je vybér nadanych. Zde jde o vyhledavani jedinci, ktefi jsou
diky svym vykoniim povazovani jako vhodni adepti pro zarazeni do vyberové skoly
(napf. $koly pro mimotadné nadané zaky, gymnazia apod.). Pti tomto vybéru se vétSinou

ey e

vykony.

Podle Fottika a Foitikové (2007, s. 31) by identifikace nadani neméla byt
jednorazova zalezitost, ale méla by se sklddat z n€kolika etap. Problematika piesné
identifikace a prace s nadanymi détmi by méla byt zatazena do ptipravy pedagogi a

také je nezbytna i osvéta mezi experty.

Cilem identifikace je vyhleddvani dosud neobjeveného nadaného jedince a tim
napomoci jej umistit do specialniho programu, ktery bude efektivné pomahat rozvijet
jeho nadani (Machu, 2010, s.65).
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V idealnim piipad€ by m¢la identifikace probihat v nékolika etapach. Naptiklad
Renzulli a Reis navrhovali celkem ¢&tyFi etapy identifikace (in Davis, Rimm, 1998 in
Forttik, Foitikova 2007, s. 31):

1. NavrZeni na zikladé vysledku testu. Zik miZe byt navrzen mezi nadané po
absolvovani standardizovaného inteligencniho nebo vykonnostniho testu.

2. Navrzeni u€itelem. Po prvnim kroku by méla nasledovat konzultace s ucitelem,
ktery zéka dobfe zna, nejlépe s tfidnim ucitelem.

3. Alternativni cesty. Do této kategorie spadaji nominace dalSich osob, které zaka
dobfe znaji. Mezi takové osoby mohou patfit napt. rodice, vrstevnici, ale také osoby
navrzené samotnym zakem, ktery je identifikovan. Tim se nemysli, ze by zak musel
nutn¢ sdm sebe vnimat jako nadaného, ale miiZze se napf. ptihléasit do n&jaké soutéze
¢i olympiady, a to sam bez nuceni okoli. Tato kategorie zahrnuje také vysledky testu
tvofivosti.

4. Zavérecny navrh (bezpecnostni krok). Do této kategorie spadaji navrhy ostatnich
ucitelli. Tento krok byl vytvofen z diivodu, Ze nominace jednim ucitelem by mohla
byt zabarvena osobnim preferovanim urcitého Zzaka. Po ob&hu navrhii vSemi

predeslymi kroky, je seznam navrzenych zaku predlozen prave jesté dalSim ucitelim.
3.1  Faze identifikace

Proces identifikace nadanych déti je dllezity jiz v brzkém véku ditéte a pripisuje
se mu velky vyznam. I kdyZz rozpoznat nadané dit€ nemusi byt jednoduché a ani
jednoznacéné. V predskolnim véku je mozné u ditéte vypozorovat nadani predevSim
V oblastech jazyka a uceni, naptiklad pokud dité brzo mluvi, ¢te nebo vyborné kresli. Dale
také v psychomotorickém vyvoji a motivaci, naptiklad pokud dité brzo chodi, rado se uci
aje extrémné aktivni. A také na zaklad¢ jeho psychosocialnich charakteristik, coz se mize
projevovat tim, ze ma mensi potfebu spanku nebo je vice zavislé na dospélych. Tato prvni
faze identifikace slouzi jen jako tzv. preidentifikace. (Stava a kol., 2010, s. 25).
Preidentifikace nadanych je velmi naro¢ny a ¢asto i dlouhodoby proces, ktery klade na
ucitele velmi vysoké naroky. Nejen na jejich znalosti a dovednosti, ale i na zkuSenosti.

Dtlezita je také vzajemna spoluprace mezi uciteli k vétsi objektivité.
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Podle Foitikové (2011, s. 24) probihd identifikacné-vybérovy proces za
idealnich podminek ve étyfech etapach. Prvni etapa je nominace neboli navrZeni, ve
které je dité navrzeno k bliz§imu zkoumani, protoze se navrhovatel domniva, ze je néim
mimotadné. V piedSkolnim v€ku byva navrhovatelem nejcastéji rodic, které své dité
dobfe zna a travi s nim velkou spoustu Casu. K identifikaci nadani slouzi rodicim
nejruznéjsi posuzovaci Skaly, které jsou Casto K dispozici na internetovych strankach
pedagogicko-psychologické poradny (PPP). Za zminku stoji napiiklad zahrani¢ni GRS
Skala ¢i identifikaéni Skala Foitika a Foitikové (2007, s. 18-19). Ve Skolnim véku byva
navrhovatelem ucitel. Ten ma k dispozici hned nékolik metod pedagogické diagnostiky.
Primarnim ukazatelem nadani byvaji znamky, ale je nutno mit se na pozoru. ,,Odbornici
poukazuji na fakt, Ze nadani nemusi jednoznacné ustit v ty nejlepsi studijni vysledky,
protoze vzdélavaci programy skol jsou vétSinou zaméreny na Zaka primeérného*
(Foitikova, 2011, s.2). Casto se tedy stavé, Ze bystry zak je zaménén za zaka nadaného.
Dalsim ukazatelem nadéani ve Skolnim prostiedi je rozbor zékovskych praci, vysledky na
olympiadach nebo soutézich, vlastni iniciativa zaki ¢i zkuSenost pedagoga samotného. V
nékterych ptipadech byva Zak nominovan spoluzdkem anebo se dokonce miize nominovat
sam. Za zpuisob nominace lze povazovat i zdkovu piihlasku do soutéze ¢i na ptredmétovou
olympiadu. Druhou etapou je pak vétSinou screening, béhem néhoz jsou déti hromadné
mapovany ¢i posuzovany pomoci nejriznéjSich nominacnich dotazniki, identifikacnich
Skal, psychologickych screeningovych testl ¢i testl inteligence a tvotivosti. Dalsi etapou
je individualni vySetieni. Béhem ného je nominované dit¢ na zaklad¢ zadosti rodice ¢i
Skoly (se souhlasem rodicli) podrobeno vysetieni v PPP. Ta jej vySetii pomoci nékterého
ze standardizovanych testl ¢i metod. Pokud hovotime o intelektovém nadani, které je v
PPP vySetfovano nej€astéji, nevyhodou tohoto testovani je omezeny cas, ktery déti
dostava do stresové situace. Dlisledkem muze byt zkresleni vysledkt IQ hranice, ktera
byla stanovena Mensou CR a tato hrani¢ni hodnota nadéani &ini 1Q 130. Pokud se jedna o
diagnostiku Zaka jinak nez intelektudln€¢ nadaného, je k vySetfeni pfizvan odbornik, v
ptipadé sportovniho nadéani je pro zadost o vySetfeni v PPP nutny Iékaisky posudek.
Pokud poradna vyda potvrzeni o diagnostikovani nadani, jsou v zavérecné etapé piijata
navazna opatieni pro vzdélavani, volny ¢as a vychovu. Nékdy se miize jednat o drobné
pravy ugiva, jindy o vypracovani individualniho vzdélavaciho planu. Zak mize byt také
na zéklad€ posudku pfijat do tfid pro mimofadné nadané ¢i vyuZivat né€kterou z metod

ptizptsobeni vyuky jako je akcelerace ¢i obohaceni.
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Odbornici poukazuji na to, ze pokud se nadani diagnostikuje jiz v pfedSkolnim
veéku, mize dojit k ispésnému rozvoji nadani jiz béhem povinné skolni dochazky. Na
druhé strané vysledky z této brzké diagnostiky byvaji casto zpochybnovany, protoze maji
podle n¢kterych odbornikli nedostatecnou vypovidajici hodnotu (Fottik, Foftikova, 2007,
s. 27).

3.2 Metody identifikace

Metody, kterymi muzeme méfit schopnosti rozdélujeme na objektivni - prace
odbornikl a testové metody, a subjektivni - posouzeni od lidi z blizkého okoli naptiklad

rodiny, pratel, ucitelt ¢i spoluzakd.

Mezi objektivni metody (Foitik, Foitikova, 2007, s. 28-29) patii:

1) 1Q testy, coz je jeden z nejschopnéjSich nastroji identifikace nadani, nejéastéji
pouzivaji ¢esti psychologové Wechsleriv WISC III a Amthauertiv TSI test inteligence.
Oba dva testy obsahuji ilohy zamétfené na zapamatovani urcitych prvki, porozuméni
logickym vztahtim mezi nimi a nalezeni podobnosti (Machti, 2010, s.74).

2) Standardizované testy vykonu zahrnuji napiiklad metody méteni riiznych schopnosti
a znalosti.

3) Didaktické testy slouzi ke zjisténi vysledki edukac¢niho procesu, jde 0 tzv. vystupni
test znalosti a dovednosti.

4) Testy kreativity, mezi které patii naptiklad testy hudebni umélecké tvotivosti apod.

Do subjektivnich metod fadime (Foitik, Foitikova, 2007, s. 29-30):

1) Nominaci skupinou uéiteli, ktera je vice objektivni nez nominace jednim ucitelem.

2) Nominaci spoluzaky. Spoluzaci dokazi posoudit studenta z jiné stranky nez ucitel,
pozor ovsem na zaujatost.

3) Rodi¢ovskou nominaci. Rodi¢e si na rozdil od ucitel vSimaji i osobnostnich
charakteristik svych déti.

4) Vlastni navrzeni = autonominaci, probiha tak, ze ditéti se zada, aby popsalo, jak se
mize naddni projevit nebo jak se citi ¢lovek, ktery je nadany.

5) Hodnoceni vysledkia ¢innosti, mezi néz patii analyza praci, vyrobkd, vykresu,
analyza vyvoje détské kresby apod.

6) Zapojeni do soutézi mize byt vhodné pro nékteré talentované déti.
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Ani jedna metoda neni univerzalni, vS§echny maji v procesu identifikace nadani

své misto a spolecné vytvareji celkovy obraz o zkoumaném jedinci.

Pti cilené identifikaci nadanych déti se podle Machu (2010, s. 71-72) vyuzivaji
metody, které mizeme rozdé€lit na Ctyfi skupiny. Jednd se o metody psychologické,
pedagogicko-psychologické, pedagogické a alternativni. Mezi psychologické metody
patii individualni a skupinové testy inteligence, testy divergentniho mysleni a tvofivosti,
vykonové testy, motivacni dotazniky a rozhovory, posuzovaci Skaly chovéani. Do
pedagogicko — psychologickych metod fadime testy kreativity, testy motivace,
pozorovani zéka a rozhovor s nim, zajmové charakteristiky, nominace a nominac¢ni skaly.
Mezi pedagogické metody fadime rozbor portfolia — jedna se o soubor vybranych praci
a jinych materialt ditéte, které samo vytvoftilo, dale doporuceni ucitele, posuzovaci skaly
chovani zaka, didaktické testy, Skolni znamky, ale také ucast v soutézich. A také
alternativni metody. Jedna se o metody pouzivané naptiklad pfi vyhledavani riznych
druhti sportovniho nadani, patii sem antropometricka méfeni, méfeni reak¢éniho Casu,
frekvence dychdni, méfeni EEG ... (tato méfeni jsou dilezitd pti rozhodovacim procesu

do raznych edukacnich nabidek).

Nadani miizeme posuzovat také prostiednictvim testti inteligence. Avsak je zde
potfeba déavat velky pozor, protoze ne vzdy test skute¢né¢ odhali nadaného jedince.
Vysledky z téchto testl slouzi pfedevsim jako kritéria pro urceni intelektového nadani,
které je mozné Clenit do rtiznych skupin. JurdSkova se ztotoznuje s ¢lenénim podle
Nordbyho (2002, in Juraskova, 2006, s. 22):
¢ Bystry jedinec — IQ 115 a vice.
¢ Nadany jedinec — IQ 130 a vice.
¢ Vysoce nadany jedinec — IQ 145 a vice.
¢ Vyjime¢né nadany jedinec — IQ 160 a vice.

¢ Velmi vysoce nadany jedinec — IQ 175 a vice.

Dale Juraskova (2006, s. 22) uvadi ¢lenéni podle Gagného:
e Mirn¢ nadani — IQ vyssi nez 120 (asi 10 % populace).
e Stfedné nadani jedinci —1Q 135 a vice (asi 1 % populace).

¢ \/ysoce nadani — IQ 145 a vyssi (asi 0,1 % populace).
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e Vyjime¢né nadani — IQ155 a vice (0,01 % populace).
e Extrémné nadani — 1Q nad 164 (0,001 % populace).

Pti identifikaci nadaného ditéte je nutnd spravna diagnostika, aby nedoslo
k zaméné nadaného ditéte s bystrym ditétem. Problematiky maji odlisnou podstatu,

vyzadujici jiny piistup.

Bystré dité Nadané dité

Zna odpovedi. Klade otazky.

Zajima se. Je zvédavé.

Ma dobré nédpady. Ma neobvyklé népady.

Odpovida na otazky. Zajima se o detaily, rozpracovava,
dokoncuje.

Je viidcem skupiny. Je samostatné, ¢asto pracuje samo.

Se z4jmem nasloucha. Projevuje  silné emoce, pfitom
nasloucha.

Lehce se uci. Vsechno jiz vi.

Je oblibené u vrstevnikl Vice mu vyhovuje spole¢nost starSich
deti a dospélych.

Chape vyznamy. Samostatné vyvozuje zavery.

Vymysli ulohy a uspésné je fesi. Iniciuje projekty.

Pfijima ukoly a poslusné je Ukoly pfijima kriticky, déla jen to, co

vykonava. ho bavi.

Presné kopiruje algoritmy tloh. Vytvaii nova feSeni.

Dobfe se citi ve skole, Skolce. Dobfe se citi pii uceni.

Pfijima informace, vstiebava je. Vyuziva informace, hledd nové
moznosti aplikace.

Dobfe si pamatuje. Kvalitné usuzuje.

Je vytrvalé pfti sledovani. Velmi pozorné sleduje.

Je spokojené se svym ucenim a Je velmi sebekritické.

vysledky.

Tab.1l. Rozdily mezi bystrym a nadanym ditétem (Cvetkovi¢-Lay, 1995 in Laznibatova,
2001) srov. Machu (2006, s. 28)
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4 Vzdélavani nadanych déti

Nazory na vzdélavani nadanych déti, zakt a studentti se v laické i odborné
vetejnosti velmi 1isi. Na jednom poélu jsou zastanci jejich integrace v pestré vrstevnické
skupiné bézné Skolni tfidy, na druhém polu potom zastanci Skol specializovanych na

vzdélavani nadanych.

Vybér vhodného Skolského zatizeni a zpiisob vzdélavani nadaného jedince je
velmi naro¢ny tkol a pro rodice téchto déti Casto i slozité rozhodovani. V souvislosti s
touto velkou zivotni zménou je potieba zvazit vSechny moznosti a vybrat spolu s
odborniky, nejvhodnéjs$i variantu. Vzdy se ale musi dat pozor na aktualni profil
schopnosti, osobnostnich a adaptac¢nich, socialnich, emociondlnich a kognitivnich

charakteristik nadaného ditéte (Macht, 2010, s. 78-79).

Pokud jde o organizaci vyuky nadanych zak, uplatiiuje se segregace (specialni
tiidy ¢i Skoly) a integrace (vyuka nadaného zaka probiha v bézné ttid€), popiipadé

kombinace téchto dvou pfistupti.

Segregace spociva ve vyclenéni nadanych déti z béznych zakladnich skol
do skol ¢i tfid specidlnich. Vyhodou této formy vyuky je moznost pracovat s mensi a
homogenni skupinou nadanych zaki. Mezi odborniky ma segregovana forma vzdélavani
mnoho odplrci. Zastavaji ndzor, Ze pokud nadané dit¢ vytrhneme z prostfedi normalni
spolecnosti, méa pozdéji problémy se do této spolecnosti znovu zaclenit. Podle Dockala
(2005, s. 160) segregovanou edukaci realizuji specialni §koly internatni, Specialni §koly

s denni péci a specialni tfidy béZnych skol.

Integrace predstavuje takovy typ vyuky, kdy je nadany zdk vzdélavan
Vv klasickych tfidach bézné zakladni Skoly. Ucitel se mu musi tedy specialné vénovat.
Kazdy takto integrovany zak ma vytvoreny individualné vzdélavaci plan. Po vytvoteni
individudlniho vzdélavaciho planu ucitel sleduje dlouhodobé cile v ném stanovené. Po
uciteli je samoziejmée pozadovano piislusné vzdélani v oblasti edukace nadanych zak,

dobra informovanost v této problematice a dostate¢nd motivace pro praci s t€émito détmi.

Podle Dockala (2005, s. 160) existuji téi formy integrované edukace. Patii sem

bézna tiida s podpirnym ucitelem pro nadané zaky, dale bézna tfida se zabezpecenymi

33



odbornymi konzultacemi a bézna tiida, ve které péci o nadané déti zajistuje pouze

kmenovy ucitel.
Moznosti vzdélavani nadanych déti:

Jednou z moznosti jsou §koly pro nadané. Jedna se o homogenni §koly, v nichz
se viechny tfidy skladaji z zaka nadanych. V CR se zatim vyskytuji jen ojedinéle, na
Slovensku ale existuje stabilni sit’ takovych Skol. Dalsi formou vzdélavani nadanych,
ktera mize navazat na tradici tfid s rozSifenou vyukou nékterych predméti jsou Specialni
tiidy pro nadané v ramci béZnych §kol. Ty mohou fungovat velmi dobfe, ale pouze za
ptedpokladu, Ze budou opravdu naplnény skuteéné nadanymi zaky. DalSi moznosti jsou
skupiny nékolika nadanych v ramci jedné tfidy bézné Skoly. Tato skupinova nebo
kooperativni vyuka spoc¢iva v tom, ze nadané déti z jednoho ro¢niku jsou spojeny do jedné
skupiny a spole¢né navstévuji jednu béznou tiidu. Nemusi tak s nimi pracovat vSichni
ucitelé v rocniku. Tim dojde ke snizeni pozadavki na planovani a €as vénovany k ptiprave
jednotlivych ucitelt. Individualni vzdélavaci plan (IVP) je jedna z nejéastéji a nejvice
pouzivanych moznosti pti vzdélavani nadanych. Nadanému zakovi miiZze byt na zakladé
vysledkd vySetfeni z pedagogicko-psychologické poradny navrzen individualni
vzdélavaci plan. Nadani zaci, ktefi jsou podle n&j vzdélavani, se tak mohou zaroven
vzdélavat ve vybranych predmétech ve vysSich tfidach, vynechat nékteré vyucovaci
pfedméty, nebo navitévovat nékteré kurzy na vysoké Skole. Skola by méla
pro nadaného zaka zabezpecCit dostatek zajimavych a podnétnych ptilezitosti k rozvoji

jeho nadani (Foitik, Foitikova, 2015, s. 43-47).

Pfi praci s nadanymi détmi se vyuzivaji dva zakladni pfistupy. Jednim z nich je
obohacovani, kterym se rozumi roz$ifeni znalosti a dovednosti nad ramec bézného uciva.
K tomu je potieba vétsiho mnoZstvi ucebnic, her a studijniho materidlu. Nadani zaci se
pfi tomto pfistupu nevyclenuji z kolektivu tfidy, ani neptekracuji svlj rocnik, ale
navs§tévuji vyuku spolu se svymi vrstevniky. Druhym pfistupem je akcelerace neboli
urychlovani u¢iva. Do tohoto ptistupu fadime ptedCasny vstup do Skoly, diivejsi vstup na
vyssi uroven vzdélavani, preskakovani rocniku nebo naptiklad paralelni studium (Foftik,

Foitikova, 2015, s. 45-47).
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4.1 Formy prace s nadanymi détmi

Pro nadané déti je potieba ve skole vytvofit takové zazemi, aby se jejich nadani
v budoucnosti projevilo co nejvétsi mérou. Mezi zakladni pedagogické piistupy
k nadanym zakim patfi: nechat zaky samostatné pfemyslet, objevovat a diskutovat,
nechat ucebni proces vést otazkami a zajmy zakd, ucit se od nich a naslouchat jim,
podporovat jejich vnitini motivaci, vykonavat spole¢né s zaky veskeré aktivity,
diferencovat ukoly podle z4jmu ditéte, nabizet dostatek zajmovych aktivit, byt zakiim

partnerem, pomocnikem a radcem.

Naopak naprosto nevhodné pfistupy k nadanym zakim jsou: ocekévat
bezmeznou poslusnost a uznavani autorit, pozadovat od zaku formalni zapisky, postupy
a odpovédi, vyuzivat zdka na neustdlé pomahani slab$§im spoluzdkim, vytvofit
v kolektivu prostiedi rivality, nutit zaky délat véci, ke kterym maji odpor (Skrabankova,

2010, in Simonik 2010, s. 61-62).

Laznibatova (2007, s. 77) shrnula ve své praci nékteré charakteristické prvky nadanych
déti. PfedevSim tyto déti maji odlisné pracovni tempo a rozdilnou kvalitu vykont a ve
vice oblastech maji vyrazny vyvojovy ndskok oproti spoluzaktim. Také se jejich zajmy

vyznacuji jinou Sifkou a hloubkou nez u jejich vrstevnik.

Fottikova (2011, s. 8-9) sestavila desatero pedagogickych zéasad pro efektivni vzdélavani

nadanych:

1. UmozZnit pracovat rychlejSim tempem, poné¢vadz nadané déti potiebuji rychlejsi
tempo vyuky nez jejich spoluzaci.

2. Méné procvifovani, umoZnit postup vpred. Nadani mnohdy ani nepotiebuji Zadné
opakovani nebo procvic¢ovani nové latky, zvladaji ho uz pfi sezndmeni se s nim.

3. Opora o vlastni zajmy. Ucitel by mél volit pro zaky takové aktivity, které jsou vhodné
K upeviiovani uc¢iva dle jejich zajmu.

4. Nezavislost. Nadané déti jsou samostatnéjsi neZ jejich spoluzaci.

5. Kreativni mysleni a divergentni ukoly. Tito Z4ci maji radi ukoly, kde neni pfedem

dano jedno spravné feseni.
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6. Kontakt s intelektovymi vrstevniky je velmi dulezity. Nadani by méli mit moznost
byt ve spolecnosti takovych déti, které maji stejnou trovenn mysleni nebo védomosti
jako oni samy.

8. ZkuSenostni uceni, kdy je cilem vyuZit teorii v praxi.

9. Rana specializace v ramci vyuky. Nadani maji vétSinou hluboky zijem o jednu
vzdélavaci oblast a je dobré je v tom podporovat, aby se s ni seznamili do hloubky.

10. Abstraktni ikoly.

Do vyuky nadanych déti urcité patii 1 prace s fantazii a pfedstavivosti. U
nadanych déti jsou tyto schopnosti ¢asto velmi zajimavym zptsobem vyvinuty. Mezi
aktivity, které podporuji predstavivost a empatii patii pfedev§im hrani roli, predstirani
roli, vymysleni her, dokonc¢ovani otevienych piib&ht a jiné. Tyto aktivity se mohou velmi

dobfe uplatnit predevsim pii vyuce cizich jazyki.

Jednim z predpokladti dobré vyuky nadanych déti je vytvotreni podporujiciho
klimatu ve tfidé. Takové prostfedi se vyznacuje otevienymi vztahy, které podporuji
spolupraci, mnozstvim dostupnych material pro vyuku pfimo ve tfid¢ a diky tomu mtiZze
prace ve tfid¢ probihat jako u€eni objevovanim a badanim. Dulezité jsou 1 osnovy, které
jsou flexibilni a zohlediiuji potfeby a z4jmy zaki. Dale se podporujici klima vyznacuje
také vyukou, ktera probiha minimalné frontalnim zplisobem a do niz se Casto zatrazuji
riizné skupinové prace. Zaci maji uréitou svobodu v organizaci prace, mohou rozhodovat
o ¢innostech, maji prostor pro to, co si nesou zvenku, maji i jistou volnost pohybu po t¥idé

pii uréitych aktivitach (Clarkova 1988 in Juraskova 2006).

Mezi formy a metody vyuky nadanych patii (Machu, 2010, s. 90-98) skupinova
prace, kterd je zaloZena na rozdéleni zak do skupin, kde pracuji na individudlnich
ukolech nebo spolupracuji na ¢innostech se spolecnym vysledkem. Rozviji u déti socidlni
interakci a uci se tak spolupracovat. Diilezitym bodem je rozdéleni skupin, ve kterych
zaci pracuji. Dale naptiklad didaktické hry, coz je specificka forma, pti které déti ziskaji
nové znalosti, rozviji socidlni interakci a tvofivost. Dals§i moznosti je brainstorming,
jehoz hlavnim principem je produkce, co nejvice originalnich napada skupiny zakl a
nasledné zhodnoceni jejich uZite¢nosti. Tato metoda podporuje kreativitu déti. Dalsi

formou muze byt projektova vyuka, ktera propojuje poznatky z rtznych oblasti s
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realnym zivotem, kdy kazdy z zaka je aktivné zapojen do prace. Ucitel ma roli privodce
a poradce. Nadanym détem je doporuc¢ovano projekty vypracovat do hloubky a s delsim
casovym usekem. Nabizi se i samostatna prace zZaku, pfi niz se déti u¢i odpovédnosti a
voli si vlastni tempo prace. A V neposledni fadé mizeme pouzit i metody inscenaéni,

diskusni nebo heuristické.

4.2 Problémy ve vzdélavani

Vzdélavani nadanych zakt v béznych tiidach zakladnich skol je v soucasné dobé
pouze okrajovou zalezitosti. Na nadané déti jsou tak kladeny velmi malé naroky.

Vysledkem je nizké Grovei jejich vykonu a nerozvijeni jejich nadani.

Laznibatova (2001, s. 260) ve své publikaci uvadi, Ze jiz na zacatku Skolni
dochazky nadané dité musi neustale ¢ekat na své spoluzaky, protoze dané u¢ivo davno
zvlada. Prestoze se tyto déti do Skoly velmi t&si, ve vétsiné pripadi museji ¢ekat, nez praci
dokonc¢i 1 ostatni. Zalezi pak na uciteli, do jaké miry je ochoten vyuku nadanym zakim
pfizplsobit, pfipadné nachystat praci navic. Reakce ucitele na nadaného zaka, ktery zna
vzdy odpoveéd’ a hlési se pii kazdé otazce, je takova, Ze jej postupné zacne piehliZet a
nevyvolava ho. Dité takovy pfistup velmi brzy omrzi a dochdzi k situacim jako
vykiikovani odpovédi, vymysli zplsob, jak na sebe upozornit nebo inklinuje k dennimu

snéni.

Vyrazny problém je nedostatecnd piipravenost ucitelil na praci s témito détmi.
Nadanym zaktim se v bézné skole nedostava patii¢né pozornosti a dostate¢ného rozvoje
jejich intelektového potencialu, ¢imz dochazi k tomu, Ze se déti ve Skole nudi. Pfevazné
chlapci davaji zfeteln€ najevo svoji nespokojenost a zlobi, vyktikuji a jsou neukaznéni.

Dalsi velky problém spoc¢iva v nedostatku adekvatnich materialli pro préci s t€émito détmi.

Mezi nejcastéjsi neefektivni metody ve vzdélavani nadanych zaka podle Lechty
(2010, s. 368) patii rutinni a Casté opakovani, zadavani uloh bez emocionalniho pozadi,
pouzivani jednotlivych tloh, nekreativni tlohy s klasickymi postupy vyuky, dale aplikace

ro~or

pamétového uceni, ¢asté memorovani a v neposledni fadé hodnoceni zaki.
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Nejcastéjsi problémy mimotadné nadanych déti ve skole:

e perfekcionismus — déti jsou velmi ctizadostivé a kladou si na sebe velké naroky,
pokud je vSak nesplni, reaguji vybusné, sebeobviiuji se,

e hyperaktivita — muZe souviset s poruchou pozornosti, ¢asto ale vznika i pfi
nedostatecné podnétném zplsobu vyuky, diky némuz se dité nudi, ¢asto se pak zak
projevuje velmi hlu¢né, vykiikuje, vyrusuje,

e socialni kontakty — nadani vystupuji jako silné osobnosti, které¢ by rady vsechno
vedly a organizovaly, nebo naopak jako velmi introvertni jedinci, neochotni
spolupracovat, ¢i cokoliv s ostatnimi sdilet,

e dvakrat vyjimec¢ni — déti jsou nadané, ale zaroven jsou omezované ur¢itou poruchou
nebo handicapem, tyto déti potiebuji mnohem vice pozornosti a specialni vychovné-
vzdélavaci ptistupy nez bézn¢ nadané déti,

e podvykonnost — Mize se projevovat obecné u celé ucebni latky nebo jen v nékterych
pfedmétech, déti maji vyjimecny vykon v IQ testech, ale jejich Skolni prospéch
neodpovidd ocekdvanému vykonu vzhledem k jejich véku, patii sem slaba

koncentrace, mala motivace, nizka sebeduveéra.
4.3 Profesni zpusobilost ucitele

Nejvétsi vliv na kvalitu a péci o nadané zaky v béznych tfidach predstavuje
predevsim ucitel. Osobnost pedagoga je ve vyuCovaci a vychovné praci ve $kolach
naprosto stézejni. Pfedpokladem spravného a kladného vlivu na Zaky je ucitelova autorita

a pusobivost jeho osobnosti.

Podle Laznibatové (2001, s.140) je nesmirné dulezita atmosféra ve tfidé — to,
jak se v ni zaci citi a s jakym pocitem a o¢ekavanim vstupuji kazdy den do budovy Skoly.
Na atmosféru neboli klima tfidy ma velky vliv nejen prostiedi tfidy, spoluzaci, ale také
ucitel. Pravé ucitel totiz, predevsim u déti v mladsim Skolnim véku, posiluje pocit jistoty
a pomaha ditéti v adaptaci na nové prostiedi. Dité touzi byt ocefiovano a akceptovano a
(ale i u kazdého, kdo se podili na vychové nadaného) schopnost ocenéni, tolerance k
nezvyklym resenim, napadum, projeviim (podobné jako u jinych pedagogu pracujicich

s detmi se specidlnimi edukacnimi potrebami)* (JuraSkova, 2006, s. 121).
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Juraskova (2006, s. 121-122) dale vyjmenovava nasledujici idealni

charakteristiky ucitele, ktery by m¢l byt:

e tolerantni (k nadanym, k nekonformnosti, k netradicnim a protichiidnym nazorim a
dvojsmysliim, k odlisSnému zptisobu feseni tloh),

e empaticky (pochopit a akceptovat pocity, postoje, nazory i reakce),

e vyrovnany a nestranny (umét fesit konflikty, pfiznat svou omylnost, byt ptistupny ke
kritikdm a opravam ze strany zaktl, mit nadhled a ned¢lat unédhlené zavéry),

e taktni (dllezity pro korektni pfistup a v hodnoceni pfi vykonech),

e pruzny (pfizpisobeni se situacim a individudlnim pfistuptim),

e srdecny,

e m¢l by mit smysl pro humor,

e dlvéryhodny (vyvolavat u zakl pocit daveéry a bezpeci),

¢ m¢él by mit vysoky profesionalismus (konat promyslené ¢innosti, pouzivat specifické

pedagogické zasady, vytvaret optimalni atmosféru).

Zvladnuti nadaného ditéte neni jednoduchy ukol, pokud ucitel neni dostatec¢né
metodicky, psychologicky a sociologicky vybaven. Nadané déti jsou natolik vnimavé, ze
vyciti jakoukoli pfetvarku, nevyrovnanost, neupfimnost a manipulaci a takovy ucitel u
nich ztraci respekt. ,, Pro nadané Zaky jsou veskeré pozitivni i negativni atributy ucitelovy
osobnosti akcentovany, proto osobnost ucitele hraje u nadanych Zdku opravdu

vwznamnou roli“ (Skrabankova, 2012, s. 48).

Laznibatova (2001, s. 137-149) uvadi, Ze ucitel nadanych zaka by mél byt spise
partner, jenz détem radi, doporucuje a pomaha nez ten, kdo ptikazuje a kritizuje. M¢l by
détem vysvétlovat, vic ocenovat a nabadat déti k feseni misto toho, aby feSeni nabizel
sam jiz hotové.

Ucitel nadanych déti by mél podle Lechty (2010, s. 367) disponovat odbornymi
schopnostmi a dovednostmi. Musi detailné znat piedmét, ktery vyucuje, byt obeznamen
s edukacnimi potfebami intelektové nadanych déti, zaroven je nezbytné, aby znal

didaktiku svého oboru a v neposledni fad¢ zvladat nové prvky ve vyuce a vzdélavani.

Ucitel, jeho postoj a vira ovliviluji vychovné vzdé€lavaci proces vice nez
naucené¢ metody a techniky, které pouziva. Ucitel by mél piredevsim divérovat sebe-

rozvijejicimu ucebnimu procesu. Centralnim cilem vyucovani by mélo byt kromé
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nabyvani védomosti piedev§im sebeobjevovani. Stejn¢ jako rodice tak ucitelé vice uci
tim, ¢im jsou a jaké maji zkuSenosti. Pokud si toto ucitelé uvédomi, mohou se stat
efektivnéj$imi uciteli. U ucitele nadanych zaki nemusime o¢ekavat, ze on sam bude mit
nadprimérnou inteligenci nebo tvofivost, staci, kdyz bude tvofivost u déti rozvijet a
podporovat. M¢l by byt v prvni fad¢ tolerantni, protoze nadani zaci mohou mit
netradi¢ni ndzory. Dalsi dalezitou vlastnosti je empatie, a to z toho diivodu, aby pochopil
postoje, ndzory a reakce zdka. Miizeme uvést také srdecnost, smysl pro humor a

duvéryhodnost (Juraskova, 2006, s.121-122).

Pedagogové, ktefi jsou zaméfeni na nadané déti, Uzce spolupracuji
s pedagogicko-psychologickymi poradnami a také se specialnimi pedagogickymi
centry, které¢ jim mnohdy davaji navod na to, jak s timto typem dé&ti pracovat.
Prohlubovani znalosti tematiky nadanych nabizeji také dalsi instituce. Mezi nejzndméjsi
patii Institut pedagogicko-psychologického poradentstvi CR, Vyzkumny tstav
pedagogicky v Praze a Mensa CR.
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5 Nadané dité mimo Skolu

Rozvoj schopnosti nadanych zakti by mél probihat nejen v ramci vzdélavaci
instituce, ale i prostiednictvim mimoskolnich aktivit a volnocasovych programi
(Sejvalova, 2004, s. 27). Pro nadané déti existuji i rizné soutéze a Skolni olympiady, které
jim umoziuji v daném oboru opravdu vyniknout. Nekteré organizace nabizeji i letni

tabory apod.

Vétsina nadanych déti méa hluboky zajem o urcitou oblast, a proto je vhodné
zvolit spravné zaméfeni krouzku. Skoly & stfediska volného Easu by mély nabizet
dostatecné pestrou a Sirokou Skalu tematickych krouzkt. Nabidka pestrych krouzki v§ak
nestaci, je tfeba, abychom nadanym détem v téchto krouzcich nabidli dostate¢nou

narocnost, aby byly vyuZity vSechny jejich schopnosti.

Intelektudlné nadané déti Casto navstévuji Sachové krouzky nebo klub
deskovych her, kde mohou rozvijet logické uvazovani. Typickym centrem volnocasovych
aktivit jsou ve vétsiné piipadi domy déti a mladeze, které nabizi pravidelné krouzky, letni
tabory, spolecenské akce nebo divadelni, pévecké ¢i tane¢ni krouzky, ale i soutéZe a rtizné

vystavy.

51 Rodina a nadané dité

Vedle spravné zvoleného a vhodného vzdélavani ve Skole je pro nadané dite také
velice dulezité to, v jakém rodinném prostiedi vyrista a jak jeho nadani vnimaji rodice.
Pravé podpora v rodiné je zasadni pro rozvoj ditéte 1 samotného talentu. To, jak se
k nadani svého ditéte rodice stavi a jak ho podporuji vyrazné ovliviiuje dalsi rozvoj ditéte.
Déti se uci predevsim od svych rodicli, a proto je nesmirné dulezité, aby rodice svym
détem vénovali dostatek ¢asu a lasky a aby spolecné s nimi navstévovali napiiklad rizna
muzea, divadla, koncerty, zahrali si kopanou, bruslili, §li si zaplavat... Spravné
podnécovat dité spociva ve vyuziti prostfedkd, které jsou k dispozici tak, aby dité

nepocitilo, Ze je tlaCeno k nééemu, o co nema zajem (Monks, Ypenburg, 2002, s. 49-50).
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Podporujici rodinné zédzemi je pro dité¢ oteviena cesta k moznosti projevit své
schopnosti. Rodi¢e by méli své dité povzbuzovat, motivovat, podporovat a vytvaiet

pfijemné a podptrné prostiedi, jenz bude stimulovat rozvoj détského nadani.

Pro vyvin kazdého, nejen nadaného ditéte je dulezité celkové klima rodinného
prostifedi a spravny zplisob komunikace mezi rodicem a ditétem. Rodice by méli
posiliiovat schopnosti ditéte a tmto schopnostem véfit. Aby byl potencial ditéte plné
rozvijen, je tfeba ditéti nabizet vhodné a mnohostranné podnéty. Pokud je dité z
podnétného prostiedi a ma podporu rodiny, tak se jeho talent a celkova osobnost rozviji
zcela prirozenym zpusobem. Naopak dit€ z chudé a nepodnétné rodiny, mize svij
potencial promarnit. Ov§em je tieba dat pozor i na nadmérnou stimulaci ditéte, pti které
jsou na dité kladené ptfehnané néaroky a péce ze strany rodici (Mdnks, Ypenburg,2002,
s. 49-50). Nadani je u déti dano geneticky a jeho rozvijeni je jiz od raného véku primarné
zalezitosti rodi¢l. Postupné je mozné nadani rozvijet prostfednictvim spoluprace s
pedagogickymi pracovniky, ktefi jsou na tuto oblast pfimo zaméteni. Stehlikova (2018,
bezpodminecné piijeti, diivéru, podporu v osobnostnim rozvoji, otevienou komunikaci,
prostor pro vlastni zajmy, laskyplné hranice, city a v neposledni fad€ spole¢né straveny

cas.

Dockal (2005, s. 137-139) zformuloval na zaklad¢ vyzkumt Jamese R.
Campbella (2001) a také z profesionalnich zavéra ze své praxe nékolik doporuéeni pro
spravnou vychovu vSech détskych talentli. Prvni zasada dle Dockala je: méjte své déti
radi a davejte jim to najevo. Je velmi dulezité, aby déti vnimaly rodice jako oporu a
mohly se na n€ vZdy spolehnout. Rodice by neméli své déti navz4jem porovnavat, ani
je davat za priklad. Dalsi zésada je: vZdy si pro své déti najdéte dost ¢asu, protoze
svym détem Cist a vést je k tomu, aby si Cetly samy. Vybirat détem vhodné televizni
programy a diskutovat o nich. Navstévovat riznd mista, ale zdroven jim nechat cas,
ktery mohou travit samy a se svymi kamarady. Dal$i doporuceni rodi¢iim je: uplatiiujte
svij vliv adekvatnim zpisobem. Je tieba dovolit détem, aby se podilely na
spolurozhodovani a projednavat s nimi zalezitosti, které se tykaji fungovani rodiny.
Dulezité je také stanovit ramcova pravidla pro uceni, pomoc v domacnosti, zabavu i

odpocinek a kontrolovat jejich dodrzovani. Dit¢ musi védét, co smi a co nesmi, a proc.
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Musi pochopit pravidla, ktera jsou dileZita pro souziti. Také je nezbytné vytvorit détem
vhodné podminky na uceni a rozvijeni jejich zajmii. Kazdé¢ dit¢ by mélo mit moznost
navs§tévovat ruzné krouzky, které si samo zvoli. Dockal také rodicim doporucuje
podporovat zvidavoest svého ditéte a zajimat se o jeho profesni plany. Je vhodné
ditéti odhalit, jak vlastni, tak i ostatni profese a nesnazit se ditéti vhucovat vlastni
predstavu o jeho profesy. Je nezbytné zdiiraziiovat vyznam vzdélani a usili, jenZ je
tfeba vynakladat pro dosaZeni uspéchu. Rodice by méli zvazit, na co mé dité
predpoklady. Jit jim ptikladem, dat jim najevo, co od nich o¢ekavaji, ale nestavét je do
situace, kdy nemohou jejich o¢ekavani splnit. Dal$i zasada zni: nebojte se vyvinout na
dité priméreny tlak, pfitom se ale rodi¢ musi naulit citlivé s nim zachézet a
manipulovat. Jedna z dulezitych zasad zni: chvalte dité za dosaZené spéchy. Otec i
matka by méli dat najevo radost z jejich uspéchii a zaroven nedélat pohromu z
neuspéchl. A nakonec je potieba spolupracovat se §kolou a dal§imi institucemi, ve
kterych dité rozviji své nadani. Mezi v§emi Gcastniky by m¢l panovat pratelsky vztah

a duvéra.
5.2  Mimoskolni aktivity

Vyznamnou tlohu ve volném ¢ase hraji ,,koni¢ky*. Jsou dilezitym prosttedkem,
jak se déti mohou ucit vytrvalosti a zaroven jim umoZiuji proZivat pocit hrdosti a
uzite¢nosti. Kromé fady nestatnich organizaci a sdruZeni je moZné s nadanym ditétem
dochazet a rozvijet tak jeho talent do spousty dalSich instituci, mezi které patii StFediska
volného ¢asu, které kromé pravidelnych riznych z4djmovych krouzkl nabizi i letni a
zimni tabory, vikendové pobyty, divadelni pfedstaveni, tane¢ni ¢i hudebni vystoupeni.
DalSi mozZnosti jsou Zakladni umélecké Skoly, ty slouzi krozvijeni vytvarného,
hudebniho a pohybového nadéni, ale také mohou slouzit k aktivnimu odpocinku déti.
Také se nabizi Psychologické poradny, které organizuji své vlastni programy pro
talentované déti ve volném case. Existuji i rizné soutéZe a olympiady. Soutéze patii k
dilezitym aktivitam, které pomahaji rozvijet nadani a slouzi také k vyhledavani
nadanych. Narodni institut déti a mladeze realizuje fadu soutézi a vydava tisténé materialy
k t¢tmto soutézim. Vyzkumny ustav pedagogicky organizuje matematickou soutéz
s nazvem Pythagoriada. Rada nestatnich organizaci a sdruZeni organizuje také riizné
soutéze. Napiiklad Mensa organizuje Logickou olympiadu, Jednota ¢eskych matematika

a fyzikl pfipravuje zajimavé soutéze jako Matematickou a Fyzikalni olympiadu,
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Matematicky klokan a dalsi. A v neposledni fad¢é se nadanym détem vénuje 1 vzdélavaci
tisk a zabava. K rozvijeni talentu u déti mohou slouzit i nau¢né Casopisy, mezi néz patii
napiiklad ABC, 21. stoleti JUNIOR, National Geographic, 100+ a v neposledni fadé jsou

k dispozici i riizné internetové kurzy.
5.3 Spoluprace s PPP

Pedagogicko-psychologické poradny se zabyvaji diagnostikou nadanych, ale
jejich prace neni zamétfena pouze na nadané déti, ale diagnostikuji zde 1 déti s urcitymi
poruchami (Foitik, Foftikova 2007, s. 45). Provadéji psychologickou, specialné
pedagogickou a socialni diagnostiku, zamétenou na Skolni zralost, pfic¢iny poruch chovani
a uceni, dale provadéji odborné poradenstvi zamétfené na rozvoj osobnosti, na prevenci
Skolni neuspéSnosti, napravu poruch chovani a uceni a v neposledni tade zajiStuji

konzultace a poradenské sluzby psychologii a specialnich pedagogt.

Cinnosti pedagogicko-psychologickych poraden jsou stanoveny a fizeny
Skolskymi predpisy. Predev§im jde o Vyhlasku ¢. 72/2005 Sb., ktera pojednava o
poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a Skolskych poradenskych zatizenich a
obsahuje pravidla poskytovani poradenskych sluzeb. Ukolem pedagogicko-
psychologickych poraden neni jen diagnostikovat nadéni u déti, které jsou do poradny
poslany ucitelem ¢i rodicem, ale maji za ukol nadané déti aktivné vyhleddvat a pomahat
Skolam i rodi¢lim nadéani u déti v€as odhalit a podporovat. Pokud se dité jevi jako nadané,

mél by byt jeho talent posouzen odbornikem — psychologem.

Komplexni prvotni diagnosticky proces, kterym zdk v poradné prochazi, je
pomérné dlouhd a naro¢na zalezitost, trvda dohromady kolem Sesti hodin a byva obvykle
rozdélena do dvou a vice navstév poradenského zatizeni. Celd diagnostika je sloZena ze
dvou odbornych ¢asti, a to psychologické a specidlné-pedagogické. Nejprve je tieba se
zédkonnym zastupcem nebo ditétem probrat rodinnou a osobni anamnézu zamétfenou
zejména na specifika vyvoje ditéte, at’ uz biologického, psychického, tak i socidlniho.
Poté¢ je psychologem zjistovana celkova uroven intelektovych schopnosti, Groven
kognitivnich procesti. Krom¢ inteligence je béhem diagnostiky dtlezité také zjistit iroven
tvotivosti jedince, tedy schopnost hledat novd a neotfela fesSeni, vytvaret originalni
produkty. Diagnostika je doplnéna dale o zajmy Zéka, vysledky a produkty jeho prace. Po

celém diagnostickém procesu pak poradna sepiSe zpravu z vySetfeni, ve které jsou
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popsany zjisténé skutecnosti. Vystavi také podklady pro integraci mimotadné nadaného
zaka.

Psycholog, ktery zjistuje nadani musi zmapovat celou osobnost ditéte,
piedpoklady pro studium, manudlni zru¢nost, strukturu zajmi. Vysledek pak ukaze, co
ve struktufe nadani dominuje, ktery druh nadani je vice rozvinuty, ktera oblast je
nadpriimérna a doporuci vhodnou formu rozvoje. Vybér talentli neni jednordzova akce,
existuje nékolik vybérovych stupiii béhem rozvijeni talentu. Psychicky vyvoj je
celozivotni a dynamicky proces. Vzajemné na sebe ptsobi individualni vlohy a socidlni
prostiedi, které urcuje formy chovani a motivy chovéni. Specidlni péfe vénovana
nadanym détem zvysuje pravdépodobnost, ze naskok, ktery ziskaly, se neztrati a bude se

dal vyvijet.

5.4 Organizace zabyvajici se nadanymi détmi

V této kapitole jsou uvedeny vybrané organizace, které se zabyvaji nadanymi
jedinci. V posledni dob¢ vzrista zajem o tuto problematiku a z toho divodu vznika i vice

organizaci.

Mensa CR je mezinarodni spoletenskou organizaci. Vznikla roku 1946 v
anglickém Oxfordu. Mensou CR byla zaloZena strinka deti.mensa.cz, ktera
zprostfedkovava informace o nadanych détech urcend rodiciim, uciteliim i1 samotnym
détem. Miizeme zde najit odbornou literaturu, knihy, zajimavé hry, rizné projekty a
vzdélavaci akce. Détska Mensa je urcena détem od 5 do 14let. Proto, aby se dité stalo
¢lenem musi absolvovat vstupni test s vysledkem 1Q>130. Podporuje nadani u ditéte,
rozviji ho a je zprostfedkovatelem volno ¢asovych aktivit. Mensa také ztizuje kluby
nadanych déti, které poskytuji nadstandartni rozvoj, odborné aktivity atd. (Mensa CR,
2018).

ECHA (European Countil for High Ability, its study and development —
Evropska rada pro vysoké schopnosti, jejich vyzkum a rozvoj). Mezinarodni spole¢nost
ECHA organizuje mnozstvi aktivit, které mohou pomoci pedagogiim i rodi¢lim nadanych

déti.
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Spole¢nost pro talent a nadani (STaN) byla zalozena jako pobocka
mezinarodni spole¢nosti ECHA a pomahé predevsim ucitelim a psychologlim, jez se
setkavaji s pripady, se kterymi si nevi rady. Tato spolecnost pravidelné organizuje setkani
rodi¢l, pod nazvem Klub rodi¢ti nadanych déti. Také pordda odborné seminaie pro

pedagogy.

Narodni institut déti a mladeze Ministerstva Skolstvi, mladeze a
télovychovy. Jedna se o odborné zafizeni Ministerstva Skolstvi zabyvajici se
problematikou zajmového vzdélavani. NIDM zajist'uje soutéze pro zaky zakladnich skol
a studenty skol stfednich. Tato organizace nabizi sluzby ptedev§im pracovnikiim
stfedisek volného casu, klubiim a druzindm ve Skolskych zafizenich, neziskovym

organizacim a krajskym ufadim.

Centrum nadani je organizace zalozend pedagogy, psychology a odbornymi
pracovniky v roce 2005.Tato organizace slouzi ke Skoleni pedagogti, doporucuje zaky na
vhodné $koly, pomaha pii vytvaieni SVP, poiada odpoledni kluby pro déti, rtizna
soustfedéni, exkurze a vylety. Centrum naddni nabizi moznost diagnosticko —
poradenskych sluzeb, rozdélenych dle veku ditéte, jiz od 2,5 let ditéte (Centrum nadani,

2018).

Centrum rozvoje nadanych déti. Katedra psychologie Fakulta socialnich studii
Masarykovy univerzity v Brné a jeji vyzkumni pracovnici se zabyvaji touto
problematikou, protoze chtéji zlepSit péci o mimofadné nadané zaky. Studenti 1
pracovnici publikuji odborné prace nebo pofadaji konference, kde se zabyvaji
konkrétnimi problémy nadanych déti. Také na socidlnich sitich se lidé mohou zapojit do
diskuzi této problematiky a sledovat internetovy Casopis Svét nadani, na kterém se ve
spolupraci s Narodnim institutem pro dalsi vzdélavani toto sdruzeni podili (Nadané déti,

2018).

Kluby rodi¢i nadanych déti pri materskych a zakladnich Skolach. Tyto
kluby vznikaji pfi nékterych matetskych a zdkladnich Skolach. Jejich ukolem je napf.
informovat rodi¢e o pravnich normach, jak nejlépe a nejefektivnéji vzdélavat jejich

nadané dit¢ apod.
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Talnet je vzdélavaci projekt urceny pro nadanou a zvidavou mladez, ktera se
zajima o védy piirodni a technické. Jejimi ¢leny jsou déti od 13 do 19 let. Cilem projektu
Talnet je identifikace nadanych déti a rozsifeni vzdé€lavani v pfirodnich a technickych

védach.
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Prakticka cast
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6 Charakteristika a metodologie vyzkumu

Prakticka ¢ast voln¢€ navazuje na teoretickou cast bakalarské prace. Vyzkum
bakaléiské prace byl realizovan pomoci kvalitativni metodologie. Jak uvadi Manak a kol.
(2005, s. 55) je kvalitativni vyzkum souborem ruznych pfistupit ke zkoumani
pedagogickych jevi, kdy do poptedi nevstupuje kvantifikace empirickych dat, ale jejich

podrobna kvalitativni analyza.

Hendl (2005, s. 52) definuje jako pfednosti tohoto typu vyzkumu ziskdvani
podrobného popisu a vhledu pfi zkoumani jedince, skupiny ¢i urcité udalosti a fenoménu,
zkoumani fenoménu v piirozeném prostiedi, studium procesti, navrhovani teorii, reakce

na mistni situace a podminky, hledani lokéalnich souvislosti aj.

Prakticka cast bakalaiské prace je zpracovana formou kazuistickych studii déti,
které jiz byly diagnostikované jako nadani jedinci. Snahou bylo potvrdit na konkrétnich
prikladech zavéry teoretické Casti a ovéfit vysledky ¢etnych studii uvedenych v odborné
literatufe, tykajicich se kognitivnich, vyvojovych, osobnostnich a socidlnich
charakteristik nadanych. Cilem je nalézt odpovédi na vyzkumné otazky, tykajicich se

spole¢nych charakteristik nadanych jedinci, jejich interpersonélnich vztahi a z4jmd.

6.1 Cil vyzkumu a vyzkumné otazky

Hlavnim cilem praktické ¢asti je ziskané poznatky z teoretické Casti vyuZit ke

zpracovani piipadovych studii (kazuistik) vybranych nadanych déti.

Prakticka ¢ast prace se bude vénovat popisu vyvoje vybranych nadanych déti,
vcetné jejich predskolniho a Skolniho véku, a dale také faktorti, které mohou mit
vyznamny vliv na jejich vyvoj. V jednotlivych kazuistikdch je vyzkum zaméfen na jejich
rodinné zazemi, prubéh Skolni dochéazky, jejich vztahy mezi spoluzaky a vrstevniky, zda
maji néjaké kamarady nebo naopak s ostatnimi détmi spiSe nevychazeji a ¢asto se s nimi

dostavaji do konfliktu.
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Vyzkumna prace se prostiednictvim kazuistik snazi poukdzat na nckteré
charakteristické rysy a spoleéné znaky nadanych déti, zamétuje se také na spolupraci

rodiny a jejich postoj k vychové a rozvoji nadani.

V souladu s vyzkumnym cilem prace byly dale stanoveny nasledujici vyzkumné otazky

(VO):

VO 1: Zda maji vybrané nadané déti n¢jaké spolecné znaky a ptipadné jaké?

VO 2: Kdy a pro¢ rodi¢e diagnostikovali své dité¢ jako nadané?

VO 3: Jaké postoje rodiCe zastavaji k vychove a jak se podileji na rozvoji nadanych déti?
VO 4: Jaké vztahy maji nadané déti se svymi vrstevniky?

VO 5: Promitaji se vyjimecné intelektové schopnosti do z4jma nadanych?

6.2 Metodologie vyzkumu

Jako metodu vyzkumu jsem zvolila kvalitativni piistup. Vzhledem k
vyzkumnému cili bakaldiské prace spatfuji kvalitativni pfistup vhodnéjsi z divodu
mensiho odstupu vyzkumnika od respondentli a piistupnéjSiho ziskdni intimnich
informaci. ,, Kvalitativni pristup je proces zkoumani jevii a problémii v autentickém
prostredi s cilem ziskat komplexni obraz téchto jevii zalozenych na hlubokych datech a
specifickem vztahu mezi badatelem a ucastnikem vyzkumu. Zameérem vyzkumnika
provadéjictho kvalitativni vyzkum je za pomoci celé rady postupii a metod rozkryt a
prezentovat to, jak lidé chapou, prozivaji a vytvareji socidlni realitu” (Svaticek a Sed'ova,

2007, s. 17).

Jako vyzkumné metody, které mi poslouzi k ziskani potfebnych udaji a k

dosazeni vytycenych cila jsem zvolila metodu kazuistiky a dale pozorovani a rozhovor.

Kazuistika neboli ptipadova studie je vyzkumem jednoho ptipadu, respektive
objektu vyzkumného zajmu. Jedna se o metodu hojné vyuzivanou v medicinskych
oborech. Taktéz se vyuziva v ekonomii a managementu. Je mozné se s ni ovSem setkat i
Vv sociologii, psychologii ¢i pedagogice, kde patfi mezi nejvice vyuzivanou kvalitativni

metodu.
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Kazuistika se dle Manéka a kol. (2005, s. 51) chape bud’ jako popis jednotlivych
ptipadd, ale mtize se také tykat jedince i skupiny lidi ¢i instituce. V ramci kazuistiky jsem
pouzila data a informace, jez mi byly poskytnuty se souhlasem rodict. Jedna se o velmi

osobni a citlivé informace.

Jako dalsi metodu jsem zvolila rozhovor. Rozhovor neboli interview je technika
terénniho sbéru dat, pii kterém se prostiednictvim cileného kladeni otdzek respondentovi
ziskavaji potfebné informace v rozhovoru vedeném tvaii v tvar. Rozhovor byl sméfovan

na vybrané nadané déti, jejich rodice a ucitele.

Hendl (2005, s. 166) povazuje rozhovor za metodu, kterd vyzaduje patficnou
citlivost, koncentraci, interpersonalni porozumeéni a také disciplinu. Na samém pocatku
je tteba pecliveé rozvazit obsah otdzek, jejich formu i potadi, rovnéz je tieba zvazit délku

rozhovoru.

Dalsi metodou je metoda pozorovani, ktera patii spolu s rozhovorem mezi
nejstarS$i metody ziskavani védeckych poznatkii. Pozorovani je dle Maidka a kol. (2005,
s. 73) metoda, ktera je zalozena na sledovani jevli, mluvime zejména o sledovani chovani
osob, ¢innosti jedinct, o prostiedi, ve kterém se odehravaji ¢innosti jedinci, o pribéhu
déje aj. Pfedmétem daného pozorovani mohou byt jiné osoby, jevy, ale 1 pfedméty, se

kterymi tyto osoby pracuji.
6.3  Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor jsem volila z okruhu nadanych déti, znichz nékteré
navitévuji prvni stupeit bézné ZS a vzdélavaji se podle IVP a nékteré navitévuji specialni

tfidu pro nadané déti.

Respondenty pro tento vyzkum byli dva chlapci a ¢tyfi divky ve véku 7 az 10
let. Jednalo se o déti velmi nadané s hodnotou IQ vyssi nez 130. Kazuistiky byly

zpracovany na zakladé poskytnutych informaci od rodi¢t, pedagoga i samotnych déti.

Vzhledem k tomu, Ze respondenty jsou Zaci prvniho stupné ZS, jedna se o déti
mladSiho Skolniho véku a povazuji za dilezité strucné piiblizit charakteristiku mladSiho

Skolniho véku.
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Pocatek je vétSinou definovan nastupem ditéte na zékladni Skolu, coz odpovida
véku Sesti az sedmi let a konci jedenécti az dvanacti lety veku ditéte, kdy dité konci prvni

stupen zakladni $koly nebo také prvnimi znamkami dospivani.

6.3.1 Vyvoj ditéte mladsiho Skolniho véku

Vyvoj ditéte mladsiho skolniho véku je pomérné dynamicky, a to jak na

mentalni, fyzické i emocionalni Grovni.

Télesny vyvoj déti mladSiho Skolniho véku je typicky rovnomérnym rdstem
vysky a hmotnosti. Po nastupu do Skoly je riist téla jesté zrychleny a zpomali se okolo
osmého véku ditéte. Jejich postava povyroste asi tak o 2-3 cm za rok. Divky jsou piiblizné
o centimetr vyssi a o pul kilogramu t€z8i nez chlapci. Détem zacinaji vypadavat prvni
mlécéné zuby a za¢ind jim rast druhy chrup, a pfitom se méni i tvar spodni ¢asti obliceje a
rty. Oblic¢ej se postupné ptiblizuje dospélejsi podobé. Mozek se stale vyviji, ale po Case
se jeho rust vyrazné zpomali. Ve véku deseti let ditéte je téméf pln€ vyvinut. Béhem
celého obdobi dochazi ke zlepSeni hrubé a jemné motoriky, pohyby jsou rychlejsi a Iépe
koordinované. V tomto obdobi je vhodné zacit sportovat, jelikoz ditéti se zvySuje

vSeobecna aktivita, a to i v pohybu.

vvvvv

vyviji. Déti se chovaji impulzivné, velmi rychle se u nich stfidaji pocity smutku a radosti
a rovnéZ je u nich patrna nizk4 mira sebekriti¢nosti. Postupem s pfibyvajicim v€kem se
vyviji citové procesy a stavy, stabilita i dlouhodobost. Po celé obdobi détstvi v oblasti

prozivéani spise prevlada dobra nalada, sebedtivéra a pocit sily (Cacka, 2000, s. 133).

Kognitivni vyvoj-nejvétsi vyznam zde ma rozvoj pozornosti. Dé&ti si osvojuji
psani, ¢teni a pocitani a v neposledni fad¢ si zacinaji vytvaret vztahy. Intenzivng se rozviji
pamét’. Pozornost byva ze zacatku tohoto obdobi slaba, kratkodobé a pasivné bezdécna.
Dit¢ nedokaze odolavat ruSivym vliviim, o ¢emz vypovida také fakt, ze déti ve v€ku Sesti
az sedmi let udrzi soustfedénost pouze 10-12 minut. V deviti letech asi 15-20 minut, a
v deseti az dvanacti letech asi 20-30 minut. Intenzita a stabilita pozornosti je zavisla i na

jinych faktorech, napf. motivaci a pestrosti hodiny (Cacka, 2000, s. 111). S pfibyvajicim
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vékem ale schopnost delsi a hlubsi koncentrace a soustfedéni se na vicero podméta
nartistd a bezdéénou pozornost postupné stiida pozornost zamérna. V neposledni fadé
vV tomto obdobi dochéazi s ohledem na mysleni také k rozvoji fe¢i, dochazi k rozSifovani

slovni zasoby a diky Cteni se zlepSuje 1 schopnost artikulace.

Socialni vyvoj-S ndstupem do Skoly pokracuje proces socializace. Dité je
zaclenovano do kolektivu a ptizptsobuje se jeho pravidlim a zakonitostem. Vagnerova
(2005, s.236-237) uvadi, ze nastup do Skoly je pro dité¢ dulezitou Zivotni udalosti z
hlediska socializace, tedy vstupu do spole¢nosti. Dité ziskava novou roli a stava se
Skoldkem a potfeba kontaktu a pftijeti vrstevniky je dokonce jednou z nejvyznamnéjsich
potieb déti mladsitho Skolniho veéku. Vrstevnici se stdvaji jednim z kliCovych
socializa¢nich ¢initelii. Socidlni chovani ditéte se postupné méni, ¢astecné se oslabuje
vazba na rodinu a vytvaii se vazba na ucitele a mezi spoluzdky. Méni se 1 charakter
socialniho chovani, nebot’ v pfedSkolnim véku byla motivem kontaktu hra, v mlad$im
Skolnim véku se jiz jako motiv objevuje napiiklad soutéZeni a socialni souziti. V tomto
obdobi dochazi krozvoji poznavacich procesii anazorného mysleni. Zivot ditéte
je rozdélen mezi Skolni praci a hru. Pro celkovy rozvoj ditéte je dulezity dobry prospéch
ve Skole a postaveni ve skupin€. V tomto obdobi postupné dit€ méni postoj k autoritdm,
které v zac¢atku obdobi respektuje, je zavislé na tom, co mu autorita sd€li, posléze ziskava

kriti¢t&jsi nahled (Cacka, 2000, s. 133-135).

53



7 Kazuistické studie

Praktickd cast bakalarské prace obsahuje kazuistiky Sesti vybranych nadanych
déti mladsiho Skolniho véku, které byly diagnostikovany v pedagogicko-psychologické
poradné jako mimotadné nadané, respektive dosahly v testu rozumovych schopnosti
IQ>130. Za ucCelem zachovani anonymity jsou jména déti a ne¢které dalsi osobni udaje

Vv kazuistikach zménény.

Kazuistika ¢.1 —Tadeas

Rodinna anamnéza:

Tadeasovi je sedm let a chodi do druhé t¥idy zakladni Skoly. Bydli se svymi
rodi¢i v rodinném domé na okraji Olomouce. Tadeas je jedinacek. Matka ma
stiedoskolské vzdélani a pracuje jako administrativni pracovnice ve vefejné spravé. Otec
ma vysokoskolské vzdelani a pracuje jako IT specialista v Brné. Domi dojizdi pouze na
vikendy. Vztahy v rodiné jsou velmi dobré, na vychové se podileji oba rodice, 1 kdyz
s matkou travi chlapec vice ¢asu nez s otcem. Chlapec je tak vice fixovany na matku.

Domaci atmosféra je velice pfijemna a rodinna.

Tadeas nema problémy s ucenim. Domaci ukoly déla s maminkou nebo s
prarodi€i, se kterymi ma velmi blizky vztah. Mezi Tadeasovy konicky patii historie,
Cetba, biologie, hry na pocitaci a také deskové hry. Nema vibec rad Zadné pohybové
aktivity, prestoze ho rodice ke sportu od détstvi vedou. Rodi¢e se mu snazi vénovat
veskery svilij volny ¢as. Spolecné jezdi na vylety, pfevazné na vystavy, také na hrady a
zamky. Ve volném cCase chlapec pravidelné navstévuje Klub deskovych her. Tadeas ma

Siroké spektrum zajma.

Osobni anamnéza:

Tadeas se rodi¢im narodil jako planované dité. Matka v pribéhu téhotenstvi
neméla zadné zdravotni problémy. Porod vsak probéhl s mensimi komplikacemi, byl
pred¢asny a Tadeas mél nadvakrat omotanou pupecni $iidru kolem krku. Chlapec mél po

narozeni novorozeneckou zZloutenku, jinak jeho poporodni adaptace probihala v potadku.
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Matka Tadease kojila 4 mésice, poté piesla na umélou vyzivu. V détstvi prodélal
bézné détské nemoci. Nebyl nikdy hospitalizovan v nemocnici. Jiz v pribéhu vyvoje
ditéte se vsak objevily zvlastnosti. Tadeas byl velmi neklidné a plactivé dité, vyzadujici
neustalou pozornost. Také jako dité nelezl po Ctyfech, tuhle fazi vyvoje uplné preskocil a
stav€él se rovnou na nohy. Jiz v jedenacti mésicich zacal sim chodit. Asi Vv roce a pul uz
nepotieboval plenky a zacal chodit na no¢nik. Velmi brzy zacal i mluvit, rad si prohlizel

knihy a o vse se zajimal. Kolem druhého roku zivota uz povidal ve vétach.

Skolni anamnéza:

Tadeas nastoupil do mateiské Skoly ve 3 letech. V matetské skole si rychle zvykl.
Oblibil si pani ucitelku. S ostatnimi détmi si pfili$ nehral. VéEtSinu Casu si hral sam. Vzal
si hracku a vykladal si rizné ptibéhy. M¢l bohatou slovni zasobu a velkou fantazii. Jiz
béhem mateiské Skoly na zadost rodi¢t podstoupil vySetteni v pedagogicko-
psychologické poradné, kde mu byl, kromé vysokého 1Q, diagnostikovan i Aspergeriv
syndrom a ADHD. Na zéklad¢ zavéru z PPP byl pro Tadease vypracovan Individualni
vzdélavaci plan a chlapec byl zatazen do specialniho programu pro nadané. Skola ho bavi,
je velice dobry v pfirodnich védach. Zajima ho biologie, ale rovnéz historie. Patii mezi
zaky s dobrym prospéchem. Na vysvédéeni m¢l pouze jednu dvojku. A to z matematiky.
S u¢enim nema zadné problémy, latku nepotieboval nikdy ani opakovat, ma schopnost si

slySené informace vybavit i s podrobnymi detaily.

Hufe se mu ale navazuji mezilidské vztahy. Spoluzaci ho respektuji, presto ve
tfidé nema prilis kamaradi. Ve Skole se snazi se svymi spoluzaky komunikovat, nicméné
je znat, ze si se svymi vrstevniky pfili§ nerozumi. Byva velice uptimny, nékdy aZ netaktni.
Je velmi kriticky nejen k sobg, ale 1 k druhym lidem. Lépe se mu komunikuje s dospélymi

lidmi.

Pozorovani:

Tadeas je mily chlapec, na prvni pohled se strani cizich lidi a osméli se az po
delsi dob¢. Je zvykly lidem vykat. Je velice opatrny a néjakou dobu trvé, nez si na nového
Clovéka zvykne. V komunikaci Casto uziva odborné vyrazy a slovni spojeni. Tadeas je
zvidavé dit¢, ucitelku i rodi¢e zahrnuje neustale novymi dotazy. Rad si povida o v§em, co

souvisi s historii a znd nazpamét’ snad vSechny hrady a zamky v CR. VétSinu mél moznost

.....
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Shrnuti:

Tadeas nema rad velké kolektivy déti a volny ¢as travi rad€ji sam nebo ve své
roding, na kterou je pomérné fixovany. Zajimaji ho knizky a encyklopedie. S hrackami si
moc nehraje, spiSe upfednostiiuje rizné navstévy muzei, pamatek, vystav apod.

Ma jen jednoho kamarada, o dva roky starSiho chlapce ze sousedstvi, se kterym
travi svlj volny Cas a bavi se s nim. Jinak vyhledava komunikaci spiSe s dospélymi lidmi.
Velmi $patn¢ snasi netspéch. Rozciluje se a hlasité nadava. Tadeas v téchto pripadech
byva az agresivni. Pravidelné dochazi s matkou k psychologovi a spole¢né se snazi tuhle

situaci fesit.
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Kazuistika ¢. 2 — Laura

Rodinna anamnéza:

Laura ma 8 let a v souc¢asné dob¢ je zakyni ctvrté tfidy. Laura je jedinacek a
bydli spolu se svymi rodi¢i v rodinném domé¢ na vesnici asi 12 km od Olomouce. Matka
ma vysokoskolské vzdélani a pracuje jako ucitelka na zakladni Skole v Prost&jové. Jeji
otec ma stftedoskolské vzdélani a pracuje na zivnostenském turade v Olomouci. Rodice se
ditéti pln¢ vénuji a podporuji jeji nadani. Z diagnostiky nadani své dcery jsou nadseni.
Matka ma také vyssi I1Q a Siroky okruh zajmu a snazi se své dcefi jiz od détstvi neustale
predkladat nové podnéty, z4jmy a aktivity, jez by mohly jeji nadani vice rozvinout. Matka
S dcerou pravidelné chodila jiz od batoleciho véku do kurzii pro matky s détmi, kde
probihaly rtizné zabavné programy a hry. Laura také navstévuje od ¢tyi let hodiny baletu
a chodi v ramci ZS na vytvarny krouzek. Velmi rada také zpiva a ma hudebni sluch, takze
rodice uvazuji, Ze by se dcera mohla ucit i hie na n¢jaky hudebni néastroj. Ve volném case

se vénuje tanci, rdda kresli, zpiva a plave, jezdi na kole i kolobéZce.

Osobni anamnéza:

Laura se narodila v terminu, vazila 3,200 a méfila 50 cm. T&hotenstvi matky,
nasledny porod i poporodni adaptace probihala v pofadku. Divka prodélala bézné détské
nemoci. Matka nepozorovala v rozvoji ditéte zadné zvlastnosti. Divka zacala chodit ve
13. mésicich, prvni slovo tfekla v 8. mésicich a bylo to slovo ,,mama‘“. Dobie si
pamatovala basnicky a pisnicky, pamét byla na velmi dobré urovni a ¢im vic sliivek
uméla fict, tim vic se zajimala o véci kolem sebe. Jako dité si rdda prohlizela knizky a
leporela, tan¢ila a broukala si pisni¢ky. Cteni si osvojila jiz pied nastupem do $koly a

naucila se 1 psat tiskacim pismem.

Skolni anamnéza:

Od dvou let navstévovala speciadlni matetskou Skolu, kde ale méla velké
problémy s adaptaci, neustdle plakala a hledala maminku. S dal$imi détmi si nehréla a
nechtéla do $kolky chodit. Od tfi let potom nastoupila na béznou MS v mist& bydlisté, ale
ani tady nebyla zpocatku spokojena a méla problémy se zaclenénim do kolektivu.
Ostatnich déti se stranila a nevyhledavala s nimi kontakt. Ke své ¢innosti nikoho

nepotiebovala a vétSinu Casu si hrala sama nebo si povidala s ucitelkami.
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Po nastupu na ZS$ s ni nebyly zadné problémy, udivo dobie zvladala, ale po Gase
se zacala ve Skole nudit a nechtéla tam chodit. Na zadost matky podstoupila vySetfeni
v PPP, protoze ji znepokojil postoj dcery ke Skole. Divka se ve vyuCovani nudila.
Maminka se tak zajimala o mozZnost piestupu a vzdélavani ve vy$§im ro¢niku ZS nebo ve
specialni tfidé¢ pro nadané, kde by méla divka optimalnéjsi podminky k rozvoji. Na
zékladé vysSetfeni z PPP matka projevila zdjem o zatfazeni divky do druhého ro¢niku.
Probéhlo komisiondlni ptezkouseni. Po zvazeni vSech pozitiv i negativ ve spolupraci
Skoly s rodici, byla divka pfefazena v pribéhu prvniho ro¢niku do druhého ro¢niku. Od
té doby je divka spokojend, do Skoly jiz chodi rada. Se spoluzaky si rozumi. U vétSiny
¢innosti je nadSend, avSak zvysené sebekriticka a malo kdy spokojend s vysledkem své
prace. Projevuje perfekcionistické sklony. Zadané ukoly plni svédomité a zodpovédné,
ale pouze pokud ji zaujmou. Divka ma velmi dobré vyjadiovaci schopnosti a Siroky
aktivni slovnik. Pfi feSeni tkolu se s feSenim neukvapuje, peclivé se rozmysli. Nerada
ovSem spolupracuje s ostatnimi détmi, jelikoZ ji nevyhovuje pomalejsi tempo vrstevnikii.
Divka ma Siroky informacéni ptehled. Je ziejmé, ze vyzaduje vyssi miru vzdélavacich
podnéti. Laura vykazuje i velkou miru kreativity v kresebné projevu. Na otdzku, ¢im by
chtéla byt odpovédela, Ze tanecnici ¢i baletkou. Ma dvé dobré kamaradky, o dva a tfi roky
star$i divky, se kterymi chodi do baletu a se kterymi se stykd 1 ve volném Case. Zajima se

také o knizky a ma rdda zvitata. Doma ma psa a zakrslého kralicka, kterym se rada vénuje.

Pozorovani:

Divka je velmi mild a sympaticka. Na prvni pohled je ziejmé, Ze tanec patii
k jejim oblibenym c¢innostem. Na jakoukoliv hudbu se hned zacne ,,vInit*. Pasobi
spokojené a vyrovnané. Doma ma velkou knihovnu, ktera ukryva spoustu jiz pfectenych
knih, o kterych rada vypravi a diskutuje. Nesnasi nudu, nevydrzi sedét v klidu a nic

nedélat. Neustale se néCemu vénuje.

Shrnuti:

Divka rada kresli a maluje, zajima se i 0 zpév a tanec. Skolu navitévuje rada,
s vrstevniky vychazi, nema s nimi zadné konflikty, piesto pracuje radéji sama. Volny Cas
travi aktivné, chodi do rtiznych krouzkd, vénuje se domacim zvifatim, ma velmi mnoho
zajmu. Rada travi ¢as s rodinou nebo s kamaradkami. Co se tyka postojui rodict vuci

nadani dcery, tak vSe pfijali s nadSenim, oba s divkou pracuji a vénuji se ji i v rdmci jejich
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casovych moznosti. Laura navstévuje i rizné mimoskolni aktivity, kde si své zajmy

rozviji.
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Kazuistika ¢. 3 — Eva

Rodinna anamnéza:

Evé je 10 let a navitévuje patou tiidu ZS. Jeji rodice jsou sttedoskolsky vzdélani,
oba jsou statni zaméstnanci. Eva ma jesté mladsi sestru Elisku, ktera chodi do prvni tiidy.
Rodina zije ve mésté v panelovém domé, kde spolecné travi nejvice casu. Matka uvadi,
ze u Eviny mladsi sestry takto vysoké nadani nepozorovala a nepozoruje. Co se tyka
volného Casu, hrala a hraje si Eva spiSe sama ve svém vymysleném svéte, kde vydrzi
pomérné dlouho, hodn€ maluje, zpivd a ma velmi kladny vztah k hudbé. Je spise introvert,
volny ¢as travi nejradéji sama, kdy si nékam zaleze a tam studuje, co ji zajima. V soucasné
dob¢ je jeji nejveétsi zalibou internet, coz je pochopitelné z hlediska touhy po védéni.
Kromé¢ toho ¢te rizné encyklopedie, ale i knizky pro divky jejiho véku. V ramci rodiny
nejsou zadné vychovné problémy. Matka uvadi, ze divka ma svilj nazor, dokadze se
dohadovat, ale 1ze s ni dobfe vyjit za kazdé situace. Je i celkem samostatnd, zvladne napsat
ukol se svou mladsi sestrou, sama se rano vypravit z domu do Skoly a dojet i na krouzek
do hudebni Skoly. Na druhé strané je pry velmi nepofadnd, vSude ma na stole rtizné
papiry, knizky, ale na pobidku, aby si to uklidila, vzdy reaguje a uklidi. Pomaha i s
domacimi pracemi, napiiklad umyje nadobi, jde s odpadky, vyvenéi psa. Matka dale
uvadi, Ze od déetstvi trapi Evu Spatné spani a zI¢ sny. Divka Spatné usina a spi velmi malo.

Jinak se o Zadnych jinych problémech nezminuje.

Osobni anamnéza:

Eva se narodila jako planované a chténé dit&. Porod probéhl ptirozenou cestou
par dni po terminu. Eva vazila 2 950 g a 51 cm. Byla velmi klidné a hodné dité, matka
dokonce uvedla, Ze plakala pfedevSim, kdyZ m¢la hlad, jinak o ni témét nevédéla. Rada
si prohlizela leporela, knizky a détské encyklopedie. S hrackami si témet nehrala, davala
piednost skladackam, kostkdm a stavebnicim. Od malicka u ni rodic¢e pozorovali napadné
projevy jejiho chovani ve smyslu zajmu o vSe kolem ni. Velmi brzy zacala mluvit, a
dokonce v roce a pll znala v§echna pismena. Asi od Ctyf let Cetla a pocitala. Na druhé
stran€ az v osmi mesicich sedéla, zacala 1ézt az v roce a sama chodila az v 17 mésicich.
Rodi¢e u ni zpozorovali fotografickou pamét. Divka si pamatuje vSe, co kdy vid€la a
slySela. Pokud ji néco zaujme, tak vzdy chce predmét svého zajmu prozkoumat do

hloubky, aby védéla vse, co je mozné. Eva vynika v logickém mysleni a v matematice.
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Eva je hodné cilevédoma, a proto je i znacné sebekriticka. Pokud se ji nedafi cehokoliv
doséhnout, tak je smutnd a nestastnd. Na co je opravdu citliva je souzeni a kritika od

ostatnich lidi.

Skolni anamnéza:

Do matetské Skoly nastoupila az v péti letech. Do té doby byla doma
s maminkou, ktera byla na rodi¢ovské dovolené s mladsi sestrou. Eva méla zpocatku
potize s adaptaci na rezim ve Skolce a také na spolupraci s dal§imi détmi. Byla samotaiska
a nekomunikativni. Divka zpoc¢atku nevykazovala znamky, Ze by se mohlo jednat o
nadané dité. Podle slov matky povazovali oba rodic¢e dceru za chytrou a Sikovnou, ale ze
by mohla mit nadani netusili. Zatim nikdo v rodin¢ diagnostikovan jako nadany nebyl a
ani o této moznosti identifikace nevéd¢€li. Prvni znaky, Ze divka vykazuje rysy nadani,
zpozorovala jeji tiidni ucitelka ve 2.t¥id¢ pfi projektovém dni, do kterého se Eva naplno
zapojovala. Jeji vykony, ve srovnani se spoluzaky, byly nadprimérné. Ucitelka zacala
divku pozorovat intenzivnéji i v jinych hodinach, a navrhla rodi¢tim zvazeni poslat dceru
do pedagogicko-psychologické poradny. Vysledky z PPP se ztotoziovaly s nazorem
tiidni ucitelky. Evé bylo diagnostikovano nadani v oblasti matematiky. Eva je
integrovana do bézné t¥idy ZS a je ji vypracovan Individudlni vzdélavaci plan na pfedmat
matematika. Rodice jsou z vysledkl vysetieni piekvapeni, nicméné se snazi dcefi tvorit
vhodné podminky pro rozvinuti talentu. Se Skolou aktivné spolupracuji a zajimaji se o

moznosti dal§iho vzdelavani své dcery.

Ve volném ¢ase divka navitévuje ZUS, kde hraje jiz étvrtym rokem na flétnu a
nyni se u¢i prvnim rokem na kytaru. Navs§tévuje také vytvarny krouzek v ramci druziny.
Po zakladni Skole by chtéla jit na gymnazium. Ve Skole jsou jeji oblibené predméty
vSechny kromé télesné vychovy. Divka nema viibec vztah ke sportu. Celkové je Eva spise
klidna a uzaviend, ve Skole kamaradi se dvéma spoluzackami, ale mimo Skolu travi Cas
nejradéji s rodinou. S ostatnimi détmi mluvi obvyklym zptisobem, ale jejich spolecnost

sama nevyhledava.
Pozorovani:

Eva je mila a klidnéd divka. SpiSe introvert. Ma hezky vztah k mladsi sestfe.

S vrstevniky si rozumi, pfesto dava ve Skole pfednost samostatné praci a volny €as travi
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pievazné s rodinou nebo hranim na hudebni nastroje. Casto bdhem dne utika do svéta

snéni a fantazie.

Shrnuti:

Od détstvi davala piednost knihdm pred hrackami. Jiz pred vstupem do ZS se
sama naucila ¢ist. M& malou potiebu spanku a velkou touhu po informacich. S vrstevniky
si rozumi, ptesto dava prednost komunikaci s dospélymi. Rodi¢e dceru v rozvijeni nadani
podporuji. Divka je velmi cilevédoma a chce dosahovat co nejlepsich vysledka. Pokud se

jinepovede dosahnout vyty¢ené¢ho bodu, tak je na sebe velmi piisna a sebekriticka.
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Kazuistika ¢.4 — Sofie

Rodinna anamnéza:

Sofie je zakyni tieti tiidy. M4 8 let a je jedinacek, coz se ale brzy zméni, protoze
je jeji matka t€hotna a brzy se divce narodi maly bratficek. Matka mé vysokoskolské
vzdélani a pracuje na Magistratu mésta Olomouce a otec ma vyssi odborné vzdélani a
pracuje jako bankovni poradce. Ziji v panelovém domé v centru Olomouce. Rodina jezdi
na vylety, zéjezdy a dovolené. Spole¢né travi veskery volny Cas pievazné aktivné, vénuji
se sportu. Jezdi na kole, chodi na tiry po horach a do pfirody, v zimé jezdi na hory
lyzovat. Dceru vedou od détstvi k aktivnimu a zdravému zivotu. Z diagnostiky
mimotadného nadani u své dcery jsou rodi¢e nadSeni a dceru podporuji, jak mohou.
Zajimaji se 0 moznosti Skolniho 1 mimoSkolniho rozvoje jejiho nadani. Podle slov matky
chce byt divka spisovatelkou nebo ucitelkou. Mezi jeji konicky, kterym se divka ve
volném Case vénuje, patii plavani, lyzovani, turistika, rada jezdi i na koleCkovych bruslich

a s rodici hraje rekreacné tenis.

Osobni anamnéza:

Divka se narodila planovanym cisaiskym fezem a po narozeni vazila 3,950 a
mefila 53 cm. Ve fyzickém vyvoji zadné zvlastnosti rodi¢e nezaregistrovali. Chodit
zaCala pomérné brzy, uZ v deviti mésicich obchazela nabytek a o mésic pozdéji uz chodila
uplné sama. Sofie byla velmi bazlivé dité, dlouhou dobu byla zavisla jen na matce a na
jeji neptitomnost reagovala kiikem. Rodice se dceti vénovali, predcitali ji pohadky a hrali
si s ni. Knizkam divka davala ptednost pted hrackami. V détstvi si rada hrala s Legem,
skladala puzzle a zajimali ji edukacni hracky. JiZ od kojeneckého véku méla mensi
potiebu spanku. Po obéd¢ nechodila spét jiz od svého roku a piil. Vecer usinala az kolem
desaté hodiny, pficemz se nékolikrat za noc vzbudila a volala maminku. Byla extrémné
zvidava, kdyZ se pro néco nadchla, tak se tomu naplno vénovala. Jiz v détstvi méla
pomérné Sirokou slovni zdsobu a velmi dobrou pamét’. Rodice ji podporovali ve vyuce
anglického jazyka, kterému se divka vénuje od tii let a v soucasné dobé divka jazyk
zvlada mnohem Iépe nez jeji spoluzaci. Kromé anglického jazyka se ve Skole uci i rusky

jazyk.
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Skolni anamnéza:

Do MS nastoupila ve téech letech. S vrstevniky neméla zadné konflikty, se viemi
vychazela dobie a nasla si zde i jednu kamaradku, se kterou se prateli dodnes. Ve skolce
byla velmi Sikovna, dokazala se naucit zpaméti fikanky a recitovala basni¢ky na détskych
vystoupenich. Mimotadné nadani u ni zpozorovala ucitelka v mateiské Skole a poslala
Sofii na vysetfeni do pedagogicko-psychologické poradny, kde ji bylo diagnostikovano

mimofadni nadani ve vSeobecnych znalostech, mysleni a paméti.

Od Sesti let navstévuje zakladni $kolu, kde ve vybranych pfedmétech pracuje
podle individualniho vzdélavaciho planu, ktery ji byl vypracovan. Je velmi nadana na
slohové cviceni, ve kterych zna¢né prevysuje své spoluzdky. Ve Skole ptispiva svymi
Givahami, texty a referaty do Skolnich novin. Je velice snaziva, ctizadostiva a vzdy se
snazi zadany tikol co nejlépe splnit. Mezi jeji nejoblibenéjsi predméty patii Cesky jazyk a
literatura, anglicky a rusky jazyk, déjepis. U¢ivo zvlada velmi dobfe, ale nékdy ztraci
motivaci pro ukoly, které ji nebavi. V kolektivu spoluzakii je oblibend a stala se
predsedkyni a mluv¢i tfidy. V domaci ptipravé do skoly je pecliva a samostatnd. Do

budoucna rodi¢e zvazuji dat dceru na viceleté gymnazium.

Pozorovani:
Sofie je milé a veseld divka. Ma bohaty aktivni slovnik a mimotadné vSeobecné
kulturni znalosti. Mluvi spisovng. Disponuje rozsahlymi encyklopedickymi znalostmi.

Plsobi klidné a vyrovnang. Mezi spoluzéky je oblibena, se vSemi vychazi velmi dobte.

Shrnuti:

Divka ma diagnostikovano mimofadné nadani v oblasti v§eobecnych znalosti,
mysleni a paméti. Sofie je velmi pratelska, ma nekolik dobrych kamaradek. Mezi jeji
zajmy patii knihy, piSe basné a vlastni kniZky, spolu s rodi¢i se vénuje i1 sportovnim
aktivitam. Pfipad Sofie je klasicky ucebnicovy piiklad nadaného ditéte, které nema se
svym naddnim problémy, se spoluzdky vychazi dobie, ve Skole nemé Zadné potize, ma

spoustu z4jmu a rodina ji plné podporuje.
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Kazuistika ¢.5 — Jonas

Rodinna anamnéza:

Jonasovi je osm let a navitévuje tieti tiidu ZS. Chlapec vyrista v podnétném
rodinném prostfedi. Jeho matka ma vysokoskolské vzdélani a pracuje jako ucetni
v soukromé firmé a otec ma stiedoSkolské vzdélani a pracuje na finan¢nim ufadé. Jonas
ma jeSté star$i sestru, ktera navstévuje viceleté gymnazium s vybornym prospéchem.
Sestra ale na rozdil od Jonase diagnostikované jako nadané dité nebyla. Rodina bydli
v rodinném domé na vesnici, kde v sousedstvi Ziji 1 JonaSovi prarodice. Celkovée se rodina
jevi jako plné funk¢ni a orientovana na spoleéné rodinné zajmy. Rodice se snazi nadani
u svého ditéte rozvijet a navstévuji spoleéné rizné sportovni a kulturni akce. Také
navstévuji Klub rodi¢t nadanych déti, kde maji moznost vidat se s ostatnimi rodici
nadanych a sdélit si své zkuSenosti, zazitky a ptipadné problémy. Mezi JonaSovi konicky
patii ¢teni dobrodruzné literatury. Zajimaji ho také prirodovédné pokusy a vse, co se tyka
vesmiru. Také hraje na klavir a je 1 sportovné zalozeny, predevsim se vénuje fotbalu.

S otcem, ke kterému ma chlapec velmi blizky vztah, hraje rad Sachy a rizné deskové hry.

Osobni anamnéza:

V pribéhu téhotenstvi maminky nebyla zaznamenana zadna rizika, prenatalni
vyvojové obdobi probihalo obvyklym zplsobem. Jond$ se narodil jako zdravé dité
s porodni vdhou 3700 g a 52 cm. Porod probéhl spontanné tyden po terminu porodu.
Novorozenecky stav byl bez obtizi a dit¢ bylo plné€ kojeno do jednoho roku. Jeho
psychomotoricky vyvoj byl v normé¢, ale projevovaly se urcité zvlastnosti. Jona§ mél
problém s pfijetim neznamych osob, vyzadoval opakujici se ritudly v dennim rezimu,
nem¢l rad napiiklad zmény v obleceni. Chodit zacal jiz v 10 mésicich. V té dobé se

objevila i prvni slivka. Jeho fe¢ byla bohaté 1 gramaticky spravnd. Rad si prohlizel knihy
a nasledné¢ o vSem diskutoval s nejbliz§imi. Rodice se €asto snazil vhodnymi argumenty
piesvedcit, aby bylo po jeho. Ve 3 letech znal celou abecedu a ne€ktera pismenka umél 1
napsat. Ma zvySenou pottebu pozndvat nové véci. Rodice od malicka piekvapoval
neobvyklymi dotazy a nazory. Zajimal se o to, jak véci funguji. UZ jako velmi malé dité
se vydrzel koncentrovat na riiznd vypravéni a pfedcitani knih. Kdyz mu nebyla poskytnuta
okamzitd pozornost, hned zacal brecet a vztekat se. V péti letech se naucil sdm Cist a

s oblibou cetl knizky a ¢asopisy.
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Skolni anamnéza:

Do matefské $koly nastoupil ve tfech letech. Adaptace v MS probihala pomaleji,
ale zvykl si. Preferoval samostatnou préci, pfed organizovanymi kolektivnimi aktivitami.
Na to, Ze se miZe jednat o mimofadné nadaného Zaka upozornila rodi¢e uditelka v MS.
Chlapec ptedcil své vrstevniky téméf ve vSech ohledech. Jiz v pfedSkolnim véku se naucil
Cist a psat. Byl velmi zvidavy, ucitelku zahrnoval dotazy a neustdle chtél védét vice
informaci. Mél dobrou pamét’ a velmi mnoho konickl a z4jm1. Zatimco si ostatni déti jen
hraly, Jonas neustale vyzadoval od ucitelky pozornost a nové informace a odpovédi na
jeho otazky. Po konzultaci srodi¢i byl chlapec vySetien v PPP, kde mu bylo
diagnostikovano nadéani ve vSeobecnych znalostech. Chlapec nyni navstévuje specialni
tiidu pro nadané zaky, kde je mu vénovana maximalni pozornost a kde muiize naplno
rozvinout své nadani. S ostatnimi spoluzaky si rozumi a nema s nimi problémy, nicméné
je spiSe samotaisky a do spolecnych aktivit se vét§inou moc nezapojuje. Je fixovany na
nejblizsi rodinu a volny Cas travi nejradéji doma. Ve tfidé ma hodné znamych, ale pouze
jednoho velmi dobrého kamarada, a to spoluzaka, se kterym sedi v lavici. S nim také travi

nejvice ¢asu i mimo $kolu.

Pozorovani:

Jonas ma piijemné vystupovani. Chova se ptirozené, klidné. Vyjadfovéni je po
formalni 1 obsahové strance vyspélé. Chlapec je hodny, spiSe introvertni, velmi citlivy,
vSechno si bere osobné. Projevuji se u néj znaky perfekcionismu a také ma sklony
k pravidelnym ritualim. Je sportovné zalozeny, rad hraje fotbal a zna nazpamét’ vsechny
vyznamné svétoveé fotbalové kluby véetné jejich hrach. Tvrdi, Ze se odreaguje pii hrani

deskovych her nebo pfi hie na klavir.

Shrnuti:

Chlapec disponuje mimofadnym kognitivnim potencidlem, verbalnimi
schopnostmi, vybornou paméti a koncentraci pozornosti. Ma také rozsahly vSeobecny
piehled. Jeho znalosti maji encyklopedicky charakter. Je velmi ctizadostivy a vykonove
orientovan. TéZce nese neuspéch. V oblasti z4jmu dosahuje mimotadnych znalosti.

Rodice syna maximalné podporuji.
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Kazuistika ¢.6 — Zuzana

Rodinna anamnéza:

Zuzana ma sedm let a je zakyni druhé tiidy ZS. M4 star$i sestru Elenu, které je
dvanact let. Divka Zije se svymi rodici a starsi sestrou v panelakovém domé v Olomouci.
Jeji matka ma vysSi odborné vzdélani a pracuje jako zdravotni sestra a otec ma
vysokoskolské vzde€lani a pracuje jako 1ékai v nemocnici. Oba rodice jsou velmi pracovné
vytizeni a pracuji na smény, ale svym dceram vénuji veskery volny cas. V jejich
nepiitomnosti se o divky stara babicka. Rodice jsou citlivi a k détem maji velice pozitivni
vztah. Obé dcery navs§tévuji rizné sportovni a zdjmové krouzky. V rodin€é u nikoho
mimoiadné nadani objeveno nebylo. Nicméné rodice jsou z toho, Ze je jejich mladsi dcera
diagnostikovéana jako nadané dité, velmi potéSeni a snazi se dcefi umoznit co nejlepsi
rozvoj nadani. Ve volném ¢ase navstévuje Zuzana kurzy keramiky, chodi na plavani a ma
velmi rada zvifata. Zajima se o encyklopedie a knihy o zvifatech. Je schopna si vSechny

zjisténé informace velmi dobie pamatovat a prezentovat pied ostatnimi.

Osobni anamnéza:

Oba rodice dité planovali a t&sili se na dalSiho potomka. Béhem téhotenstvi se
nevyskytla u matky 74dn4 nemoc. Porod probéhl spontanné ve 37. tydnu bez vétSich
komplikaci. Porodni hmotnost ditéte byla 2600 g. Poporodni adaptace byla dobra. Matka
dité kojila asi 10 mésict. V détstvi Zuzana prodélala bézné détské nemoci, véetné planych
nestovic. Psychomotoricky vyvoj byl v normé, samostatné chodit zacala ve 14 mésicich.
U tfeCovych schopnosti byla pozorovana vyrazna akcelerace, kdy v 1,5 roce byla schopna
komunikovat v celych vétach. Pfi hrani rdda vyuzivala plastické stavebnice, puzzle,
knihy, skladacky. Byla velmi zvidavé dité. Rada si hrala a napodobovala starsi sestru. Jiz

od kojeneckého véku velmi malo spi a nema rada hlasité a vyrazné zvuky.

Skolni anamnéza:

Ve ¢tytech letech nastoupila do bézné mateiské skoly, kde ale nastaly velké
adaptacni problémy. Divka si velmi Spatn€ zvykala na reZzim, nevyhovoval ji vétsi pocet
déti ve tfidé. Postupem €asu odmitala matefskou Skolu navs§tévovat a také znacné stoupla
1 jeji nemocnost. Rad¢ji zistavala doma s babi¢kou a hréla si s ni. Ve Skolce se stranila

ostatnich déti a nenasla si tu ani zddnou kamaradku. I kdyz méla zpocatku snahu
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S ostatnimi détmi si hrat a sama iniciovala prub¢h her véetné vymysleni jejich pravidel,
ostatni déti tento zpisob hrani vzdy po chvilce opustili a hrali si rad€ji s oblibenymi
hrackami, coz Zuzana nedokézala pochopit, protoze ji hracky nic netikaji a nezajimaji ji.
Jiz v ptedSkolnim véku se naucila psat a Cist. V porovnani s vrstevniky je patrny jeji
odliSny vyvoj v oblasti verbalnich schopnosti, prostorové piedstavivosti, logickém

uvazovani, bohaté fantazii a kreativnim mysleni pii hte.

Od Sesti let chodila na béznou zékladni Skolu, kde predcila ostatni spoluzaky
témet ve vSem a kde si jeji tfidni ucitelka vSimla, ze spliluje vice znaki charakteristiky
nadaného ditéte a po konzultaci s rodi¢i navrhla vySetfeni v PPP, kde bylo divce jeji
nadani potvrzeno. Od druhé tiidy navstévuje specialni tfidu pro nadané, kde je velmi
spokojena a Skola ji bavi. Mezi spoluzdky mé jen par kamaradu, se kterymi vychézi,
ostatni déti ji nemaji pfili§ rddy. Neustdle totiz upozoriiuje na chyby a nedostatky

ostatnich déti a je vii¢i nim velmi kriticka.

Pozorovani:
Zuzana je mild divka, ma Stihlou sportovni postavu a pusobi star§$im dojmem.
Ma rada starsi sestru, se kterou si velmi rozumi. Krasné a rada ¢te a vymysli a organizuje

hry. V budoucnu by se chtéla vénovat péci o zvitata a stat se veterinarkou.

Shrnuti:

Zuzana zacala velmi brzy mluvit, zahrnovala rodi¢e dotazy a chtéla vSechno
védét. Misto hracek dévala pfednost stavebnicim, knizkdm a riznym sklddackam. Nadani
u ni objevila tiidni uéitelka b&hem prvnich mésicti v ZS. Rodi¢e nadani u své mladsi dcery
vitaji a snazi se dceru motivovat a podporovat. Divka nejvice Casu travi sama nebo se
sestrou ¢i babi¢kou. Ma Siroky okruh z4jmt, do néhoZ patti mimo jiné kresleni, keramika,

zvitata, knizky a plavani.
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8 Shrnuti

Hlavnim cilem praktické ¢asti bakalaiské prace bylo vyuzit poznatky, které
jsme ziskali v teoretické ¢asti, ke zpracovani kazuistik vybranych nadanych déti. Na
zaklad¢ toho jsme si stanovili dal§i vyzkumné otazky. Prvni z nich se zabyva zjisténim,

zda maji vybrané nadané déti néjaké spolecné znaky a pokud ano, tak jaké?

Ve vsech uvedenych kazuistikdch spatiuji urcité podobnosti a spole¢né znaky.
Vsechny déti projevovaly od raného détstvi vyrazné akcelerované kognitivni funkce. A
sice pamét’, mysleni a pozornost. Rodice téchto déti uvadéji, ze si od utlého veéku detailné
pamatovaly jakékoliv vypravéni a dokazaly si uchovat a nasledné vybavit mnoho zazitka
a informaci. Dal$im spole¢nym znakem déti v piedchdzejicich kazuistikach byly rané
Stenatské dovednosti. Ctyfi déti se naudily spontanné ¢&ist jiz pied zahajenim $kolni
dochazky. Vsechny déti byly jiz od utlého véku velmi zvidavé, brzy se naucily mluvit,
mély bohatou slovni zésobu. V détstvi déavaly ptfednost kniham, encyklopediim,
stavebnicim a sklddani puzzle pted hrackami. M¢ly odlisné zajmy nez jejich vrstevnici.
Polovina déti méla a ma od détstvi malou potfebu spanku a potize s usinanim. P&t déti
z pfedchozich kazuistik dava pfednost samostatné praci pied praci ve skupiné. U
nékterych déti se navic také projevuje denni snéni a bohatd fantazie a pfedstavivost a
V rizné mife také znaky perfekcionismu. Nadani jedinci maji vysoké naroky na sebe sama
a maji velké ambice. Zaroven ale maji strach z chyby a netispéchu a jsou velmi citlivi ke

kritice.

Dalsi vyzkumna otazka smétovala ke zjisténi, kdy a z jakého diivodu byly déti

z uvedenych kazuistik diagnostikovany jako nadané?

Polovina déti byla poslana do PPP jiz béhem dochazky do matetské Skoly a dalsi
dva béhem prvnich mésicti v ZS. Pouze Eva byla diagnostikovana jako nadané dité az
béhem dochdzky ve druhé tfid¢ zakladni Skoly. Primérny vek identifikace nadani je
kolem patého roku. Neékteré déti byly diagnostikovany jako nadané jiz v predskolnim
veéku. Konkrétné jde o ptipad Sofie a Jonase, u nichz projevy nadani zaznamenala ucitelka
v MS a také Tadease, kterého na psychologické vysetieni do PPP dovedli rodi¢e z diivodu
posouzeni Skolni zralosti. Dals$i tfi déti byly odeslany na psychologické vysSetieni az

Vv pribéhu prvni a druhé tiidy. V ptipad¢ Laury §lo o adaptacni problémy v prvni tiidé
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ZS a posouzeni moznosti piestupu do vys§iho roéniku. U dalgich dvou déti, Evy a Zuzany
si moznych projevil nadani povsimla tfidni ucitelka a na zdklad¢ konzultace s rodici byly
divky nasledné¢ vysetfeny v pedagogicko-psychologické poradné, kde jim bylo
mimotadné nadani potvrzeno. V poloviné piipadii byly déti na zakladé zaveéria z PPP
doporuéeny k integraci v bézné t¥idé ZS na zakladé IVP. V jednom piipadu nadana divka
prestoupila do vyssiho ro¢niku a v dalSich dvou ptipadech navstévuji nadané déti

specialni tfidu pro nadané s rozsitenou vyukou nekterych predméti.

V poradi tfeti vyzkumna otdzka ovétovala, jaké postoje zaujimaji rodice

k vychové nadaného ditéte a jak se podileji na rozvoji nadani svého ditéte.

Vsechny déti z uvedenych kazuistik pochdzeji z rodin, kde se ceni vzdélani a kde
jsou rodice nebo alespoii jeden z nich vysokoskolsky vzdélani. Rodice téchto nadanych
déti zastavaji pti vychové déti demokraticky styl vychovy s otevienou a partnerskou
komunikaci. Rodi¢e jsou ochotni investovat do vzdélani svych déti nemalé penize a snazi
se maximalné rozvijet talent svého ditéte. Spolupracuji se Skolou i1 PPP, ptipadné jsou
¢leny Klubu pro rodi¢e nadanych déti. Vedou aktivni zpusob Zivota a své potomky
vSestranné rozviji. Déti navstévuji rizné sportovni, umélecké ¢i hudebni krouzky. Rodice
se zajimaji o potieby, zajmy 1 nazory svych déti. Co me€ velmi mile piekvapilo je fakt, Ze
Vv dnesni dobg, kdy je vysoka rozvodovost a mnoho rodin se rozpada, tak v§echny vybrané
déti pochazi z uplnych a harmonickych rodin. VSechny uvedené rodiny pfistupovaly k

rozvoji nadani velmi aktivné.

Dalsi vyzkumna otdzka se zabyvala vztahy vybranych nadanych Zzakt

s vrstevniky.

Ctyfti nadané déti ze zkoumaného souboru nemaji ve vztahu s vrstevniky zadné
problémy. Vyjimkou je chlapec z prvni kazuistiky Tadeds$ a divka z posledni kazuistiky
Zuzana. Tadeas se stejné starymi détmi pfili§ nevychézi. Je viici nim kriticky a netaktni a
sdétmi si nerozumi, coZz je castecn€ zplsobeno i jeho diagndézou-Aspergerovym
syndromem. Zuzana si s vrstevniky nema co fici, ponévadz maji odlisné zajmy i smysl
pro humor nez ona. Volny cCas travi predevsim s rodinou. Nejvice Si rozumi se star$i
sestrou anebo s dospélymi. Zcela odlisnym piikladem je Sofie. Ta je mezi vrstevniky

velmi oblibend, dokonce je mluv¢i tiidy. Je pratelska a spolecenskd a mezi vrstevniky ma
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hodné¢ pratel a kamaradek. Dalsi déti, Laura, Eva a Jonas si se spoluzaky rozumi, vychazi
snimi dobie bez jakychkoliv problému, nicméné jejich spole¢nost samy aktivné
nevyhledavaji. Maji jednoho az dva velmi dobré kamarady, s nimiz trdvi svlij volny cas.
Velice napadné témeét u vSech nadanych déti z predchozich kazuistik je to, ze davaji
piednost traveni volného ¢asu v rodinném kruhu nebo v zdjmovych krouzcich, kde své

nadani a védomosti dale rozviji, pfed moznosti travit ¢as s vrstevniky.

Posledni otazka zjistuje, jaké zajmy maji tito nadani Zaci a jestli se do vybéru

jejich zajmil promitaji jejich vyjimecné intelektové schopnosti.

Sviyj volny ¢as nadané déti travi tim, ze své zajmy jesté vice prohlubuji a snazi
se o nich zjistit tpln€ vSe dopodrobna. Zajimaji se o knihy, encyklopedie, maji Siroky
okruh zajmii. Neuméji se nudit, neustdle néco objevuji, jsou aktivni. Zatimco se jejich
vrstevnici zajimaji o hracky, auticka ¢i panenky, nadani jedinci sviij zajem upiraji k ¢etbe
literatury, psani basni, sbératelstvi ¢i k prohlubovani znalosti o tom, co je zajima. Az na
Evu a TadeéSe jsou vSechny déti také sportovné zalozené a navstévuji rizné sportovni
krouzky. Vénuji se tanci, baletu, plavou, lyzuji, jezdi na kole, kolobéZce, hraji fotbal,
Sachy i1 rizné deskové hry. Dalsi oblasti zajmti u nadanych déti byla hudba. Nadani pro
hudbu se vice objevovalo v odpovédich divek. Uvedené déti rady zpivaji a hraji na
hudebni nastroje, z nichZ v nejvét§im zastoupeni je kytara, flétna a klavir. Déti sviij Cas
nejradéji také travi kresbou a malovanim, skladdnim basni ¢i psanim knizek, ale také
navs§tévuji s rodi¢i muzea, zamky, hrady a vystavy a jezdi na vylety. VSechny nadané déti
z uvedenych kazuistik se angazuji v bohaté mimoskolni ¢innosti, kde mohou realizovat

své mimoradné nadani, aktivitu a zvidavost.
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Zavér

Bakalatska prace s nazvem ,,Identifikace a vzdélavani nadanych déti* se vénuje
specifikim prace s nadanymi détmi. V teoretické ¢asti byly objasnény zakladni pojmy,
které se vyskytuji v oblasti nadani, dale jsme si ptiblizili modely a druhy nadani a také
charakteristické projevy nadanych déti. Seznamili jsme se s moznostmi identifikace
téchto déti a zaméfili jsme se na formy prace s nadanymi zaky ve Skole, vcéetné
ptipadnych problémt, které se mohou pfi vyuce u nadanych jedinci objevit. Posledni
kapitola teoretické casti se vénovala mimoskolnim aktivitim a moznostem rozvijeni
nadani a v neposledni fad¢ dilezitosti podporujiciho rodinného zazemi. Prakticka ¢ast je
slozena z kazuistik Sesti nadanych déti. Cilem bakalaiské prace bylo vyuzit dosavadni
poznatky o nadanych détech zteoretické ¢asti ke zpracovani piipadovych studii
vybranych nadanych déti. Zavéry, kterych jsme v praktické ¢asti dosahli nemohou slouzit
jako zobecnéni platnd pro celou populaci nadanych déti, nicméné analyzou uvedenych
ptipadovych studii bylo mozno zjistit n€které spolecné znaky, které se u vybranych
nadanych déti projevuji. Prace mlze byt pfinosna pro vSechny, kteti by se radi blize
dozvedéli o nadani, a piedev§im o nadanych détech a specificnosti prace s nimi. Nadané
déti totiz vyzaduji zcela odlisny pfistup a péci, a to nejen ve $kole, ale i doma od svych
rodi¢t, ktefi pfi vychoveé a vzdélavani svych déti hraji neméné dulezitou roli. Bylo by
dobré, aby se o nadanych détech vice mluvilo i psalo a hlavné, aby pedagogové védéli,
jak s nimi pracovat, protoze nevhodna identifikace nadani, neznalost uciteld
charakteristickych ryst nadanych déti a nespravna péce, mohou velmi negativng ovlivnit

nadaného v jeho dal$im vyvoji.
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ADHD
Atd.
Apod.
CR
ECHA
GRS skaly
1Q

IVP
Kol.
MS
MSMT
NIDM
obr.
PPP
RVP ZP
Sh.
STaN
SVP
Tzv.
ZS
ZUS

Seznam pouzitych zkratek

Attention Deficit Hyperactivity Disorder-porucha pozornosti
a tak dale

a podobné¢

Ceska Republika

Evropska rada pro vysoké schopnosti, jejich vyzkum a rozvoj
Posuzovaci $kéla pro posouzeni nadani zakt ZS jejich ugiteli
Inteligen¢ni kvocient

Individuélni vychovné-vzdélavaci plan

kolektiv

Matetska skola

Ministerstvo skolstvi mladeze a télovychovy

Narodni institut déti a mladeze

Obrazek

Pedagogicko-psychologicka poradna

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
sbirka

Spolecnost pro talent a nadani

Skolni vzdé&lavaci program

tak zvané

Zakladni skola

Zakladni umélecka Skola
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