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UvVOD

Nejenom v Ceské republice, ale také v zahraniéi se setkavame s tematikou inkluze &i
integrace déti pii vzdélavani. Tematika se dotyka vSech déti predskolniho véku, Skolniho
veku, ale také dospé€lych jedincii, u kterych se objevuji riizné specidlné vzdélavaci potieby,
a to jakéhokoli stupné. Vzhledem k rozporuplnosti je toto téma velmi Casto diskutované.
Objevuji se zastanci inkluzivniho vzdélavani, kteti podporuji vzdélavani vSech déti na

béznych zakladnich Skoléach, ale objevuji se takovi, ktefi maji jisté pochyby.

V Ceské republice je tato tematika velmi zhavym tématem poslednich let. Diky tomu
nastaly ve vzdélavani déti, zaka a studentd jisté zmény, které se projevily na celém systému
vzdélavani v Ceské republice. Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy je zastincem
inkluzivniho vzdélavani a chtélo by naplnit hlavni myslenku inkluze, kterou je efektivni
zapojeni vSech déti do hlavniho vzdélavaciho proudu. Aktualné se vSak opousti od terminu
inkluzivni vzdélavani a nahrazuje se terminem spolecné vzdélavani. V zaii roku 2016 byl
zaveden novy systém podplUrnych opatieni, ktery pfiSel spoleéné s novelizaci
Skolského zakona ¢&. 561/2004 Sb., ktera byla provedena novelou ¢. 82/2016 Sbh.
a vyhlaskou ¢. 27/2016 Sb.

Tato diplomova prace se zabyva individualni integraci chlapce na 1. stupni zakladni
Skoly z pohledu jejich ucastnikli. Chlapec mé integraci na 1. stupni jiZ za sebou a je v 6. tiidé
na stupni druhém. Zpétné nas tedy bude zajimat, zda byla integrace uspésna a jak ji hodnoti
pedagogicti pracovnici, rodi¢e, odbornici z pedagogicko-psychologické poradny a samotny

chlapec.

Teoretickd ¢ast diplomové prace se zabyva zakem na 1. stupni zékladni Skoly. V prvni
kapitole jsou popsana specifika déti mladsiho Skolniho véku, a to jak po strance fyzické, tak
po strance psychické. Zabyva se také Skolni zralosti a nezralosti. Druhd kapitola se opira
0 publikace stematikou zdka s mentalnim postizenim, a to konkrétné o jeho specifika
a potieby pfi vzdélavani. Dale definuje terminy jako mentéalni postizeni, mentalni retardace
a oslabeni kognitivniho vykonu. Nechybi ani klasifikace mentalni retardace od svétové
mezinarodni organizace, kterou je Mezindrodni statisticka klasifikace nemoci a ptidruZzenych

zdravotnich problémi. Tieti kapitola je zaméfena na terminy inkluze, integrace a segregace.



Dale se zabyva legislativnim ramcem vzdélavani. V posledni kapitole nalezneme faktory,

které ovliviuji integraci.

Hlavni myslenkou praktické ¢asti bylo kvalitativni metodologii, konkrétné ptipadovou
studii, popsat uspésnost individualni integraci chlapce z pohledu jejich t€astniki. Dil¢imi cili
prace bylo zjistit, jaka pozitiva a negativa shledavaji pedagogicti pracovnici a odbornici
z pedagogicko-psychologické poradny na integraci, jakou roli hrali pfi integraci spoluzaci
a bratr chlapce, jaka je informovanost pedagogickych pracovnikii na téma integrace,
a Vv neposledni fad¢ jsou zde uvedena doporuceni pro praxi. VSechny potifebné informace byly

zjistovany formou rozhovoru, pozorovanim a praxi.

Zamérem diplomové prace je na konkrétnim piipadu ukézat, s ¢im v§im se muzeme

béhem integrace setkat a co v§echno je dulezité proto, aby integrace dopadla Gisp&sné.
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1 OSOBNOST DITETE NA 1. STUPNI ZAKLADNI SKOLY

1.1 Skolni zralost a nezralost

Nastup ditéte do Skoly patii jiz po celé generace k nejvyznamnéjsim udalostem
v zivote Cloveka. V této souvislosti se objevuji ve vyvojové psychologii terminy jako Skolni
zralost, pfipravenost, zpusobilost, pohotovost. Jiz v 17. stoleti byla J. A. Komenskym
stanoven 6. rok jako nejvhodnéjsi obdobi pro zahajeni Skolni dochazky, ale uz v té dobé

upozornil na moznou ,,nezralost* nékterych déti. (Simi¢kova — Cizkova kol., 2008)

. Vstup do skoly klade zvysené ndroky na adaptabilitu ditéte. Souhrnnym
predpokladem je Skolni pripravenost (zpusobilost) jako souhrn vsech podminek (potrebnych
vedomosti a dovednosti, motivace, funkcniho organismu apod.) nezbytnych pro zvladnuti
Skolnich narokii. Nekdy se k této souvislosti uplatiiuje jesté pojem Skolni zralost. Zralost je

zajistovana predevsim adekvdtnim rozvojem organismu a zvlasté centrdlni nervové soustavy

a jejich funkci. “ (Paulik, 2005, s. 45).

Bednarova upozoriiuje na to, jak dilezity je vyvoj v oblasti mentalni, fyzické, socialni
a emocionalni. Dit¢ musi dosdhnout takového stavu, kdy je schopno se bez vétSich obtizi,

nejlépe s radosti, Gi€astnit vychovné-vzdélavaciho procesu. (Bednatova, 2010)

Dle Paulika (2005) a Simi¢kové — Cizkové a kol. (2008) fadime mezi zakladni kritéria
Skolni pfipravenosti nakresleni uplné lidské postavy, nakresleni riznych tvari, po€itani do 10,
recitaci kratké basni¢ky, orientaci ve své rodiné, v bydlisti a v prostorovych vztazich apod.
Skolni zralost jako takova zahrnuje stranku somatickou, kognitivni, emocionalni, socialni

a motivacni. S nastupem do Skoly se vyrazné¢ méni organizace Zivota ditéte.

Existuje zkouSka Skolni zralosti, kterou provadi pedagogicko-psychologicka poradna
a to u déti, které maji odklad Skolni dochdzky anebo naopak rodice chtéji poslat dit€¢ do Skoly
o rok dfive. Testi $kolni zralosti a pfipravenosti je Vv dne$ni dobé mnoho. Jedna se
o Orientacni test Skolni zralosti od Jirdska, zkouSka védomosti ptedSkolnich déti od
Matéjcka a Vagnerové, Obrazkové slovnikova zkouSka a dalsi. Obecné se skladaji ze slozky
fyzické zralosti a psychické zralosti. Radime mezi né zrakovou a sluchovou percepci,
zrakovou a sluchovou pamét’, rozvoj rytmu, prostorové a ¢asové vnimani, rozvoj motorika

(jemné a hrubé¢). (Svoboda, Krej¢itova, Vagnerova, 2009)



1.2 Charakteristika osobnosti ditéte mladsiho Skolniho
véku

Obdobi mladsiho skolniho véku vymezuje casovy tsek od 6 az 7 let do 11 let. Jedna se
o obdobi, kdy se objevuji prvni znamky prepubescence. Skolak je v tomto obdobi zaméfen na
svet takovy, jaky je, chce ho pochopit, kdezto piedskolak je orientovan piedevsim na vlastni
ptani a fantazii. Na zacatku tohoto obdobi je Skolak zpravidla hodné zavisly
na autorité, ale postupné se jeho pfistup blizi ke kritickému realismu. Tzv. dité samostatné
premysli nad problémy, které se snazi vyiesSit co nejvhodnéjSim a nejlepsSim zpiisobem. Je to
obdobi snazivosti a iniciativy, coZ dokazuje piedevSim svym vykonem, ma smysl pro pili

a pracovitost, zaZiva pocit sounaleZitosti. (Simi¢kova — Cizkova kol., 2008)

Dle Vagnerové (2000) ziskavd v tomto obdobi dit¢ novou roli, stdva se Skoldkem.
Nastup ditéte do Skoly je tedy dulezitym obdobim, které ovliviiuje vyvoj osobnosti ditéte.

Skola je mistem socializace, kde se dit& uéi novym dovednostem a rozviji své schopnosti.

1.3 Zak na 1. stupni zakladni §koly

74k na 1. stupni prochazi vyvojem télesnym, emocionalnim a socialnim. V mnoha
dostupnych zdrojich je samostatné zminén i vyvoj poznavacich procesi,, mezi které fadime

vnimani, pfedstavivost, pamét’ a pozornost.

Langmeier a KrejCifova (1998) uvadéji, ze télesny vyvoj ditéte mladsiho Skolniho
véku je velice individudlni. Biologicky v€k nemusi odpovidat kalendafnimu a z tohoto
divodu plisobi ze zac¢atku mnohdy disharmonicky. ,, Riist téla je jesté po vstupu do Skoly
obvykle zrychleny, zpomaluje se, stejné jako pririistky hmotnosti kolem 8. roku. Zaroven se
V tuto dobu posiluje odolnost organismu, zdokonaluje se vegetativni regulace, zvysuje
se objem srdce, hmotnost mozku, zrychluje se vedeni vzruchu nervem, zdokonaluje se cinnost
svalii a pohyblivost kloubii. * (Simickova — Cizkova kol., 2008, s. 94)

Vyznamnou roli hraje také jemna a hruba motorika, ktera se zlepSuje a dochazi tak ke
zptesnéni vizuomotorické koordinace. Dit¢ ma radost z pohybu a zafina se zajimat
o ruzné druhy sportu. Postupné se télesny i motoricky vyvoj zpomaluje a k dal§imu zrychleni

dochazi v obdobi puberty. (Paulik, 2005)
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Dulezitymi charakteristikami Skolni zralosti jsou emocionalni vyrovnanost a socialni
obratnost. V obdobi mladsiho Skoldka dochazi k tstupu lability a impulzivity, slabne
egocentrismus a nartsta schopnost seberegulace. Dit¢ v tomto obdobi dokaze vyjadrit své
pocity, bere pfi tom ohled na oCekavani a pozadavky okoli. Je znacné citové ovlivnitelné.
Zacinaji se rozvijet vyssi city, moralni jednani se zacina stabilizovat, s vyjimkou abstraktnich

hodnot. (Simi¢kova — Cizkova kol., 2008)

V oblasti sebepojeti je podstatné kladné hodnoceni. Dit¢ byva socializovano nejen
zvnéjsSku, ale i se socializuje samo. Dilezity je pocit GspéSnosti a neuspésnosti. Trvalejsi
neuspéch by mohl vést k ohrozeni hodnoty vlastniho ,,ja“, coz by mélo za nasledek propadnuti

ditéte pocitim ménécennosti, bezmocnosti, uzkosti. (Simi¢kova — Cizkova kol., 2008)

Dité se dostava do nového spole¢enského postaveni, zacina rozliSovat své socialni
zkuSenosti a odpoutdva se od rodiny. Zacind navazovat nové vztahy s vrstevniky, uci se
kooperaci a soutézeni. Na zacatku Skolniho roku jsou vztahy mezi kamarady spiSe nahodilé,
pozdéji se zalinaji objevovat trvalej§i vztahy pratelstvi. Chlapecké a div¢éi skupinky jsou

velmi vzdéleny. (Simi¢kova — Cizkova kol., 2008)

Nebezpecné v tomto obdobi byva vydélovani problematickych déti. To vede k socialni
stigmatizaci, kterd mad za nasledek nepfiznivou uspésnost, je do znatné miry negativné
ovlivnén vztah ke Skole 1 kuciteli. Dilezitym faktorem je osobnost ucitele.

(Simi¢kova — Cizkova kol., 2008)

, Hlavni cinnosti ditéte mladsiho Skolniho véku je uceni a prdce, plnéni zadanych
ukolii. Pro zdravy vyvoj osobnosti je vSak stdle diilezita hra. Ta je ve srovnani s predeslym

obdobim diferencovanéjsi. Oblibené jsou hry konstruktivni, pohybové, soutézive, spolecenské

vvvvvv

Pro efektivitu lidského uceni a uspéch ve Skolnim vzdélavani i v bézném zivoté je
dialezity rozvoj poznavacich schopnosti. Piagetovo pojeti poznavacich procest je jedno
z nejznaméjsich. V obdobi mladSiho Skolniho véku mluvime o konkrétnich operacich, coz
ptredstavuje logické usuzovani jiz méné zavislé na vidéné podobé véci, ale stale siln¢ vazané

na konkrétni realitu. (Paulik, 2005)
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Mezi pozndvaci procesy fadime ptedstavivost. Jako jedind dosahuje v tomto obdobi
vrcholu a dilezity moment nastava v dobé, kdy dojde k zdmérné vyvolané pottebné predstave.
Dale sem fadime pamét, kterd je na pocatku Skolni dochazky neumyslna a mechanicka.
Postupné se vSak uplatiiuje a objevuje zamérné zapamatovani a racionalita. Dale si dité
postupné osvojuje schopnost logickych operaci. Pozornost a vnimani se stava cilevédomym
aktem. Kolem 10. az 11. roku je vnimani zhruba stejné jako u dospélého ¢loveka. Dité ma
vSak mén¢ zkusenosti s tfidénim informaci a vyvozovanim souvislosti. Co se ty¢e pozornosti,
ta je na zacatku kratkodoba a spontanné zaméfena. Postupné se stava vili ovladatelnou.

(Vagnerova, 2015)
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2 74k s mentalnim postiZenim

2.1 Terminologické vymezeni

Specialn¢ pedagogicka disciplina je systém, do které¢ho patii zaklady specidlni
pedagogiky spolecné s ,,pediemi“. Mezi tyto ,,pedie” fadime logopedii, etopedii, tyflopedii,
surdopedii, somatopedii a psychopedii. Psychopedie je jedna z nejrozsahlejsi a k praktické

¢asti diplomové prace ma nejblize. (Kozakova, Krej¢ikova, Miiller, 2013)

Predmétem zajmu vSech specidlné¢ pedagogickych disciplin je enkulturace, coz je
socializace, tedy zaclefiovani Cloveka s postizenim do spolecnosti. Na konci tohoto procesu
by méla vzniknout jednota mentalné handicapovanych intaktnich ¢lenti spoleénosti. Radime
sem tedy klicové pojmy, kterymi jsou mentdlni postizeni, mentalni retardace a oslabeni

kognitivnich funkei. (Kozakova, Krej¢ikova, Miiller, 2013)

2.2 Mentalni postiZeni

Termin mentalni postizeni je obecn&j§i nez termin mentalni retardace. Jednalo se
o zastfeSujici pojem zahrnujici mentdlni retardaci a hrani¢ni pasmo, kam spadali vSichni
jedinci s IQ pod 85, ¢ili jedinci jak v paAsmu mentalni retardace, tak v tzv. hrani¢nim pasmu
mentalni retardace. Dnes se jednd o jedince s oslabenym kognitivnim vykonem, jejichz 1Q je
70 az 85. Jedinci s oslabenym kognitivnim vykonem se dnes vzdé€lavaji na béznych typech

Skol. Jedna se tedy o zéky integrované, ktefi vyzaduji podpiirna opatieni. (Valenta, 2013)

2.3 Mentalni retardace

Pro definovani mentalni retardace existuje fada definic, které pochdzeji od riznych
autorti. Napftiklad jako ,, vyvojovou dusevni poruchu se sniZenou inteligenci demonstrujici se
predevsim snizenim kognitivnich, Fecovych, pohybovych a socidlnich schopnosti s prenatalni,
perinatalni i postnatalni etiologii“. (Valenta, Miiller, 2003, s. 14) Naopak Svétova

zdravotnickda organizace definuje mentalni retardaci jako ,,stav zastaveného nebo neuplného
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dusevniho vyvoje, ktery je charakterizovan zvlasté porusenim dovednosti, projevujicim se
béhem  vyvojového  obdobi,  postihujicim  vsechny  slozky inteligence, to je
poznavaci, recoveé, motorické a socialni schopnosti. Retardace se miize vyskytnout bez, nebo
soucasné s jinymi somatickymi nebo dusevnimi poruchami. Muzeme tedy fici, Ze se jedna
0 symptomatologii a etiologii postizeni, stupenn inteligence a jeho socidlni faktory.

(Ustav zdravotnickych informaci a statistiky CR, 2014)

2.4 Oslabeni kognitivniho vykonu

V minulosti bychom fadili Zéka s oslabenym kognitivnim vykonem do pasma hrani¢ni
mentélni retardace. V soucasnosti hovotfime o zékovi, ktery ma oslabeny kognitivni vykon
kognitivnim vykonem nespadd do mentéalniho postizeni, ale i pfesto je znevyhodnén, a to
pfedevs§im po strance vzdélavaci. Témto zakiim se aplikuji podplirnd opatteni edukativniho

charakteru. (Valenta a kol., 2015)

2.5 Kilasifikace dle Svétové zdravotnické organizace

Svétova zdravotnickd organizace zpracovala 10. revizi Mezinarodni statistické
Klasifikaci nemoci a pfidruzenych zdravotnich problému (dale jen MKN-10). Ta v soucasné
dobé uziva klasifikaci mentalni retardace a je soucasti 5. kapitoly — Poruchy duSevni
a poruchy chovani. Kapitolu nalezneme pod pismenem F. Mentalni retardace je zde fazena

pod kodovym oznagenim F70-F79. (Ustav zdravotnickych informaci a statistiky CR, 2014)

Lehka mentalni retardace

o IQ se pohybuje ptiblizn€¢ mezi 50 az 69, coz u dospélych osob odpovidd mentalnimu
veéku 9 az 12 let,
o stav vede k obtizim pii Skolni vyuce. Mnoho dospélych je ale schopno prace

a uspésné udrzuji socidlni vztahy a pfispivaji k blahu spole¢nosti.
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Stiedni mentalni retardace

IQ dosahuje hodnot 35 az 49,

coz u dospélych odpovida mentalnimu véku 6 az 9 let,

vysledkem je zietelné vyvojové opozdéni v détstvi, avSsak mnozi se dokazou vyvinout
K urCité hranici nezavislosti a sobé&stacnosti, dosahnou pfiméfené komunikace
a Skolnich dovednosti. Dospéli budou potiebovat rizny stupen podpory k praci

a k ¢innosti ve spolecnosti.

Tézka mentalni retardace

1Q se pohybuje v pasmu 20 az 34,
coz u dospélych odpovida mentalnimu veéku 3 az 6 let,

stav vyzaduje trvalou potfebu podpory.

Hluboka mentalni retardace

IQ dosahuje nejvyse 20,
coz odpovida u dospélych mentalnimu véku pod 3 roky,
stav zpusobuje nesamostatnost a potiebu pomoci pii pohybovani, komunikaci

a hygienické péci.

Jina mentalni retardace

Neurcena mentalni retardace
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Tabulka 1. Stupné mentalni retardace dle MKN-10

Kédova cisla Slovni oznaceni 1Q

F70 Lehka mentalni retardace 50 -69
F71 Stfedni mentalni retardace 35-49
F72 Tézkéa mentalni retardace 20— 34
F73 Hluboka mentalni retardace nejvyse 20
F78 Jind mentalni retardace -

F79 Neurcéend mentalni retardace -

(Zdroj: Ustav zdravotnickych informaci a statistiky CR, 2014)

Dle MKN-10 kromé¢ stupné mentalni retardace rozliSujeme v kodu i poruchu chovani

u jedinc.

Tabulka 2. Rozsah ptidruzenych poruch chovani podle MKN-10

Kodové oznaceni Rozsah poruch chovani

F7x 0 Z4dna ¢ minimalni porucha chovani
F7x 1 Vyrazna porucha chovani

F7x 8 Jiné poruchy chovani

F7x 9 Bez zminky o poruchéch chovani

(Zdroj: Ustav zdravotnickych informaci a statistiky CR, 2014)
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2.6 Specifika déti s mentalnim postiZenim

V chovani i vzdélavani déti s mentalnim postizenim Skolniho véku lze pozorovat
specifické zvlastnosti, které jsou ovlivnény stupném mentalniho postiZeni. Zaci s lehkym
mentalnim postizenim maji hlavni potize pii vzdélavani, a to zejména pii teoretické praci ve
Skole. Pfi edukaci dochazi ke komplikacim po strance emociondlni, jelikoz déti tohoto typu

jsou po této strance nezralé a objevuji se neadekvatni pocity vici podnétim. (Miiller, 2000)

Sovak (1986) uvadi, ze déti se sttednim mentalnim postizenim maji vyrazn¢ opozdéno
hledisko porozuméni obsahu feci, oblast sobéstacnosti a manudlni zrucnosti, coz se nejvice
projevuje v ramci jejich vychovy a vzdélani. I presto jsou nékteré déti schopny si osvojit

zaklady Cteni, psani a pocitani. Co se tyce vyuky, tak se uplatiiuje metoda globalniho ¢teni.

Obecné bychom mohli fict, Ze mezi specifické zvlastnosti déti s mentalnim postizenim

patfi vniméni, mysleni, pamét, komunikace a fe¢, pozornost, viile, sebehodnoceni a emoce.

Vnimani nam dovoluje poznavat ptitomnost, diferencovat zndmé a neznamé podnéty
a situace a tim se orientovat v prostfedi. Tato schopnost uzce souvisi s rovni kognitivnich
funkei (Kozdkova, Pastierikova, Krejcikova, 2013). Rubistejnova (1986) uvadi tato specifika

percepce 0sob s mentalnim postiZzenim:

o zpomaleny a sniZeny rozsah zrakového vnimani (nerozliSuje polostiny, jedinec neni
schopen pochopit perspektivu),

o naruSené rozliSovani figur a pozadi,

o neschopnost vnimat prezentovany material podrobn¢ se vSemi detaily,

o nedostatecné prostorové vnimant,

o nedokonalé vnimani ¢asu a prostoru,

o sniZena citlivost hmatovych vjemt,

o nedokonalé koordinace pohybi.

Dale uvadi, Ze je mozné v elementarnich ro¢nicich prekonat nedostatky percepce diky

specialné pedagogickym metodam.
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Dale sem tadime mysSleni. Pro jedince s mentalnim postizenim je typicka omezenost
zvidavosti. Jsou casto zdavisli na zprostfedkovanych informacich od jinych lidi.
(Vagnerova, 2005). Dité je neschopné abstrakce, mysleni je stereotypni, rigidni a jednotvarné

k jednomu zptisobu mysleni. (Valenta, Krej¢ifova, 1997)

Pamét’ je dalsim ze specifik, kterd fadime k pilifim vyvoje ditéte. Bez paméti neni
mozné, aby se utvorila osobnost ditéte. Svarcova (2006) uvadi, ze mezi typické rysy fadime
pomalé tempo osvojovani novych poznatkili, nestélost jejich uchovéani a nasledné vybaveni,
neschopnost se cilen¢ ucit a absence volnich vlastnosti, bez kterych nejsou schopny cilené

pracovat.

Pozornost déti s mentdlnim postizenim je nestdla. Jedinci byvaji rychle unaveni

a nejsou schopni svou pozornost rozdélit na vice ¢innosti. (Valenta, Miiller, 2009)

Svarcova (2006) poukazuje na to, Ze sebehodnoceni nebyva kritické, a vychazi ¢asto
Z nazoru dospélych. Za duilezité povazuje upozornit na to, ze jedinci s mentalnim postizenim
jsou c¢asto nesamostatni a nevykazuji dostatek iniciativy. Nefidi se vlastnim jednanim ani

nepiekonavaji prekazky, coz poukazuje na abulii. Ta se ale nemusi projevit vzdy a ve vSem.

Co se ty¢e komunikace, tak je podle Vagnerové (2005) na nizsi Grovni jak z hlediska
porozumeéni, tak z hlediska projevu vlastnich verbalnich vyjadieni. Narusend komunikacni
schopnost je jedna z nejcharakteristi¢téjsich pro jedince s mentalnim postizenim. Vyvoj feci je
znaén€ opozdén. Typickd je mald slovni zasoba, opakovani slov, nedokonala gramatika

a vyjadfovani se v jednoduchych vétach. (Miiller, 2001)

V neposledni fadé je velice specificka stranka emocionalni u osob s mentalnim

vvvvvv

chovani. Emoce ovliviiyji jak chovani, tak intelektové a motorické stranky. Objevuje se u nich

citova otevienost. Byvaji ndladovi a afektovani.
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2.7 74K s poti‘ebou podpiirnych opatieni

Novela Skolského zékona, ktera plati od 1. zati 2016, zavedla novy pojem podplirna
opatfeni. Ta jsou urcena détem, zakiim a studentim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.
Novela definuje nezbytné upravy ve vzdélavani a Skolskych sluzbach odpovidajici
zdravotnimu stavu, kulturnimu prostfedi a jinym Zivotnim podminkam Zaka. Zak se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami ma pravo na bezplatné poskytovani podptirnych opatient,
ktera by mu meéla pomoci naplnit jeho vzdélavaci potencial. Pedagogickému pracovnikovi
pomohou podpirna opatieni piinést do vzdélavaciho procesu vice individualizace vyuky dle

potieb zaku. (zékon ¢. 561/2004 Sb., skolsky zakon)

Zakon se zamérn¢ vyhyba oznacovani zakl s tzv. zdravotnimi diagnézami. Je vSak
jasné, ze podpirnd opatfeni budou vyuzivat pravé zaci v disledku dopadu nékteré

z nasledujicich situaci do vzdélavani:

o zaci, ktefi maji zdravotni postizeni: mentalni, télesné, zrakové, sluchové, narusené
komunikac¢ni schopnosti, poruchu autistického spektra nebo kombinované postizeni,

o zéci dlouhodobé nemocni, Zéci s psychickym onemocnénim, Z4ci s poruchami uceni,
poruchami chovani,

o Zaci z velmi nepodmétného socialniho prostiedi, Zijici ve vyloucenych lokalitach, Zaci
v rodinach, které se potiebam déti nechtéji nebo nemohou vénovat, Zaci zrodin
S dlouhodobé ¢i zavazn€ narusenymi vztahy, Zaci umisténi v zafizenich socidlni
ochrany nebo Skolskych zatizeni, pro vykon ustavni ¢i ochranné péce,

o Zaci s odliSnym matetskym jazykem, Zaci z rodin imigrantl a azylantt.

Vétsina z vySe uvedenych cilovych skupin Zakii méla specialni vzdélavaci potieby
stanoveny 1 dosud. Predpokladd se vSak, Ze podplrna opatieni budou
spravedliv§ji zaméfena 1 na skupiny Zzakl, ktefi podporu ziskdvali obtizné ¢i vibec.

(Michalik, Baslerova, Felcmanova, 2015)

Michalik, Baslerova, Felcmanova a kolektiv (2015) uvadéji, ze zavaznost prislusného
postizeni (znevyhodnéni) ma vliv na zafazeni Zaka do daného stupné podplirnych opatieni.

Celkem je zavedeno 5 stupnii podptrnych opatieni.
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V prvnim stupni se zdkim aplikuji dostupné metody a formy préce, které pii spravné
aplikaci maji preventivni u€inky a jsou bez normované finan¢ni narocnosti. Jsou hrazeny
Z provoznich prosttedki skoly. Jedna se o zvyraznéni zasad a pravidel individuéalniho piistupu

uditele k zakovi.

V druhém stupni podplrnych opatieni se pro zaky zatazuji specidln¢ pedagogické
metody a formy préce, které¢ ucitel realizuje bez zavaznéjsich dopadi na vzdélavani ostatnich
zakl ve tfidé. Za optimalni se povazuje zapojeni zaka do spolecné vyuky s darazem na
individualni ptistup. Tato opatfeni se realizuji na zaklad¢é doporuceni Skolskych poradenskych

zafizeni a jsou jiz financovany ze statniho rozpoctu.

, .

Z4ci zafazeni ve tietim stupni podpory vyzaduji diléi upravy v organizaci a pribéhu
vzdélavani, které jiz zasahuji do organizace prace s tiidou, v niz je zadk vzdélavan. Opatieni
zahrnuji Gpravy ve vzdélavacich podminkach a postupech rezimu Skolni prace a domaci
pfipravy. Rovnéz se realizuji na zékladé¢ doporuceni Skolskych poradenskych zatizeni

a jsou spojena s navySenim finan¢nich prosttedki ze statniho rozpoctu.

Zaci zafazeni do &tvrtého stupné podpirnych opatieni jiz vyzaduji podstatné Gipravy
V organizaci a pribéhu vzdélavani, ve stanoveni postupu pfi jejich ndprave i forem napravy.
Opatieni jsou realizovana na doporu¢eni $kolskych poradenskych zatizeni. V tomto stupni
podpurnych opatieni muize byt zak vzdélavan formou individualni integrace s podporou
individualniho vzdélavaciho planu, formou skupinové integrace nebo ve Skole samostatné
ziizené pro Zzadky se specidlné¢ vzdélavacimi potiebami podle upraveného Skolského

vzdélavaciho planu.

V poslednim patém stupni podplrnych opatfeni se ve vzdélavani zdka vyzaduje
nejvys$i mira ptizpisobeni organizace, obsahu, forem a metod vzdélavani vzdélavacim

potiebam zdka a respektovani jeho moznosti a omezeni pti hodnoceni vysledkil vzdélavani.
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3 INTEGRACE A JEJi UKOTVENI V LEGISLATIVE

3.1 Pojmy integrace, inkluze a segregace

Integrace je pojem velice frekventovany a je na né¢j nahlizeno z nékolika uhla

pohledu. Napiiklad z pohledu filozofie, sociologie, prava ¢i pedagogiky.

Bendovéa a Zikl (2007) uvadi integraci v SirSim 1 uzSim slova smyslu. Tvrdi, ze
integrace Vv $ir§im slova smyslu je obecné zaclenéni osob s néjakym znevyhodnénim nebo
postizenim do spolecnosti, kdezto v uz§im slova smyslu tento termin vnimaji naptiklad jako
,Skolskou integraci®. Skolskou integraci tak miizeme vnimat jako prostfedek k dosaZeni §irsi

integrace socialni. Bendova a Zikl pohlizeji na integraci jako takovou z pohledu sociologie.

Ve star§im pojeti je integrace definovana jako ,,naprosté zapojeni a plné splynuti
defektniho jedince se spolecnosti lidi zdravych, a to ve vychové a vzdélani, v pracovnim

uplatnéni i ve spolecenském souziti. “ (Sovak, 1986, s. 25)

Michalik (2000) pohlizi na integraci zase z pohledu prava a doslova uvadi, zZe

.,z pohledu pravniho nelze tedy chdpat integraci (i skolskou) — jinak nez jako pravo nebyt

diskriminovan. “ (Michalik, 2000, s. 16).

Opakem pojmu integrace je pojem segregace. Segregaci podle Bendové

a Zikla (2007) chapeme jako proces, pii kterém dochazi k vyluc¢ovani jedince ze spolecnosti.

Posledni z pojmt, ktery je Casto uzivan, i kdyz mnohdy zaménovan s pojmem
integrace, je inkluze. Inkluze pochazi z anglického slova ,,inclusion” a znamena zaclenéni,
zahrnuti nebo obsazeni. Kofeny inkluzivniho vzdélavani sahaji daleko do minulosti, av§ak
realitu v soucasnych gkolach v Ceské republice ovliviiuje aZz posledni dvé desetileti.
Je dualezité si uvédomit, Ze inkluze neni stav, ale proces. Inkluze je nekoncici proces, pii
kterém se snazime nachdzet feSeni, kterd by zajistila efektivni vzdélavani vSech déti

V hlavnim vzdélavacim proudu a to na béznych Skolach. (Tannenbergerova, 2016)

,,Pr0 pochopeni pojmu je zpravidla nutné vychazet z kontextu, naptiklad hovofi-li
autor o skolske integraci a také o spolecenské inkluzi, je pro néj inkluze jev celospolecensky
a integrace je proces zallenéni ditéte se specidlnimi potfebami do bézné Skoly.*

(Bendova, Zikl, 2007, s. 44).
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Slowik (2007), Vitkova (2004) a Pipekova (2006) uvadéji ve svych publikacich
rozdilné nézory na inkluzi. Tvrdi, ze slovo inkluze mize byt vrcholem integrace nebo jeho
synonymem. Dale uvadi inkluzi v SirSim slova smyslu (v€lenéni jedince do spolecnosti)

a integraci v uzsim slova smyslu (napiiklad skolni).

Muzeme se také setkat sterminem spole¢né vzdélavani. Tento termin se objevuje
u zaku s postizenim, kteti se vzdelavaji v ramci bézné zakladni skoly. Spolecné vzd€lavani je
opatfenimi pomoci zaktim s postizenim pfekonat  jejich znevyhodnéni.

(Néarodni tstav pro vzdélavani, 2011-2017)

Obecné bychom mohli fici, Ze inkluze jako takova je prospésnd, ale to pouze v piipad¢,
ze vyhovuje konkrétnimu zakovi. Napiiklad pokud je dit¢ na stejné urovni jako jeho
vrstevnici a mé télesné postizeni, je velmi pravdépodobné, Ze integrace zdka dopadne
uspésné. Pokud vSak budou integrovany déti, které maji mentalni postizeni anebo maji zna¢né
oslabeny kognitivni vykon, mohli bychom ¢asem zjistit, Ze integrace zZakovi viibec neprospéla

a naopak celkova troven vzdélani zna¢né klesla.

3.2 Legislativni ramec spolecného vzdélavani

Legislativni ramec vzdé€lavani Zaka se specidlné vzdélavacimi potiebami proSel
V poslednich letech vétsimi zménami. Prdvo na vzdélani kazdého ditéte je zakotveno
v iistavnim pravu Ceské republiky, konkrétng v Listing zikladnich prav a svobod a to
v ¢lanku 33. Déle v mezinarodnim dokumentu, Umluvé o pravech ditéte, kde je uvedeno, Ze
vychova ditéte ma smétovat k rozvoji osobnosti ditéte a dale k nadani a k jeho rozumovym

schopnostem, a to v co nejvétsi mozné mife (Opattilova, Vitkova, 2001).

Legislativné je vzdélavani zakotveno v zékoné& ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (dale jen Skolsky zakon), ve znéni
pozdgjsich piedpist. Vzdélavani je v Ceské republice zaloZzeno na téchto zasadach, dle § 2

odst. 1 zakona ¢. 561/2004 Sb.:
- rovném pristupu kazdého statniho obéana Ceské republiky nebo jiného clenského
statu Evropské unie ke vzdélavani bez jakékoli diskriminace z ditvodu rasy, barvy

pleti, pohlavi, jazyka, viry a nabozZenstvi, narodnosti, etnického nebo socidlniho
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puvodu, majetku, rodu a zdravotniho stavu nebo jiného postaveni obcana,

- zohlednovani vzdélavacich potreb jednotlivce,

- vzajemné ucte, respektu, nazorové snasenlivosti, solidarity a diistojnosti vsech
ucastniku vzdélavani,

- bezplatném zdkladnim a stiednim vzdélavani statnich obcanii Ceské republiky nebo
Jjiného clenského statu Evropské unie ve skolach, které zrizuje stat, kraj, obec nebo
svazek obci,

- svobodném Sireni poznatku, které vyplyvaji z vysledkii soudobého stavu poznani svéta
a jsou v souladu s obecnymi cili vzdélavani,

- zdokonalovani procesu vzdélavani na zdkladeé vysledkii dosazenych ve véde, vyzkumu

a vwwvoji a co nejsirsiho uplatinovani ucinnych modernich pedagogickych pristupi

a metod,

- hodnoceni vysledkii vzdelavani vzhledem k dosahovani cilu vzdelavani stanovenych
timto zakonem a vzdélavacimi programy,

- moznosti kazdého vzdélavat se po dobu celého Zivota pri véedomi spoluodpovédnosti
za své vzdélavani.

Ministerstvo Skolstvi, mladeZe a télovychovy vede Narodni program vzdélavani a fidi
se Strategii vzdélavani do roku 2020, ve které rozpracovava cile vzdélavani skolského zakona
a vymezuje hlavni vzdélavaci oblasti, prostiedky a obsahy vzdélavani, které jsou nezbytné
k dosazeni vymezenych cili Skolskym zakonem. Na Narodni program vzdélavani navazuji
Rémcové vzdélavaci programy, které vymezuji povinny obsah a jsou vytvoteny pro kazdy
vzdelavaci obor. Na zdkladé Ramcového vzdélavaciho programu si kazdd Skola vytvari

Skolsky vzdélavaci program. (Zakon pro lidi, 2010-2017)
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3.2.1 Ramcové vzdélavaci programy

Ramcové vzdélavaci programy (déale jen RVP) byly u nas zavedeny v roce 2004, a to
diky zakonu ¢. 561/2004 Sb., skolsky zakon, ve znéni pozdéjsich predpist.

Ramcové vzdélavaci programy jsou Clenény na Ramcové vzdélavaci programy pro
ptedskolni vzdélavani (RVP PV), pro zakladni vzdélavani (RVP ZV), pro gymnazia, pro
sttedni odborné vzdélavani (RVP SOV), pro specialni vzdélavani a pro zakladni umélecké
vzdélavani (RVP ZUV).

Ramcovy vzdé€lavaci program vymezuje predevsim cile, formy, délku a povinny obsah
vzdelani. Také jeho organizacni uspofadani, profesni profil, podminky pribéhu a ukonceni
vzdélavani. Dale stanovuje zasady pro tvorbu Skolskych vzdélavacich programti a rovnéz
podminky pro vzdélavani zadka se specidlnimi vzd€lavacimi potiebami. V neposledni fadé
také
materidlni, personadlni a organizacni podminky bezpeCnosti a ochrany zdravi.
Ramcové vzdélavaci programy museji taktéZz odpovidat nejnovéjsim poznatkim dle § 4

odst. 2 zdkona ¢&. 561/2004 Sb.:

- védnich disciplin, jejichz zaklady a praktické vyuziti mad vzdélavani zprostiedkovat, a
- pedagogiky a psychologie o ucinnych metoddach a organizacnim usporadani

vzdelavani primérené veku a rozvoji vzdélavaného.

3.2.2 Skolni vzdélavaci program

Na zédkladé RVP si kazda Skola sama vytvoii Skolni vzdé€lavaci program (dale jen
SVP). Obsah vzd&lavani miize byt uspofadan do predmétii nebo jinych ucelenych &asti uciva.
SVP stanovi obsah vzdé&lavani, délku, formy, obsah a asovy plan vzdélavani, podminky
pfijimani uchazeci, prabéh a ukoncovani vzdélavani. Déle stanovi podminky bezpecnosti
prace a ochrany zdravi, popis ekonomickych, personalnich a materialnich podminek. SVP
vydava teditel skoly. Musi byt zvefejnény na miste, které je pristupné ve skole nebo Skolském
zatizeni. Do Skolniho vzdé€lavaciho programu ma moZznost nahlizet kazdy a potizovat z n¢j

opisy a vypisy. (Narodni ustav pro vzdélavani, 2011-2017)
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3.2.3 Zmény v legislativé ve spole¢ném vzdélavani

Zari roku 2016 bylo ptelomové, co se tyce legislativy upravujici vzdélavani zaki se
specidlnimi vzdélavacimi pottebami. Vzhledem k zaméfeni diplomové prace se bude
nasledujici Cast zabyvat zménami, které od toho obdobi nastaly, jelikoz praktickd cast
diplomové prace analyzuje integraci chlapce z pohledu jejich ti¢astnikl, a to jesté pred témito

zménami. Proto objasnime situaci, kterd panovala a kterd panuje v soucasnosti.

Vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami neupravuje pouze zakon
¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stifednim, vys$sim odborném a jiném vzd€lavani
(Skolsky zakon), ve znéni pozd¢jsich predpisi, a jeho novela provedena zékonem ¢. 82/2015
Sb., ale také vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach
a Skolskych poradenskych zatfizenich, ve znéni pozdé&jsich predpist, a vyhlaska ¢. 27/2016
Sb., o vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakti mimotfadné nadanych.
Nebylo tomu tak vzdy. Do zati 2016 platila vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zaka
a studenti se specialnimi vzd€lavacimi potiebami a déti, zaki a studenti mimotadné
nadanych, kterd byla k 1. zafi 2016 nahrazena vyhlaskou ¢. 27/2016 Sb. Od zati 2016 tedy
doslo ke zménam ve vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami a byl zaveden

novy systém podptrnych opatieni.

Podle § 16 odst. 1 zakona ¢&. 82/2015 Sb. je , ditétem, Zdkem a studentem se
specialnimi vzdélavacimi potiebami se rozumi osoba, ktera k naplnéni svych vzdelavacich
moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prdav na rovnopravném zakladeé s ostatnimi
potrebuje poskytnuti podpiirnych opatieni. Podpiirnymi opatrenimi se rozumi nezbytné
upravy ve vzdelavani a Skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu
prostiedi nebo jinym Zivotnim podminkam ditéte, Zaka nebo studenta. Déti, Zdci a studenti se
specialnimi vzdélavacimi potrebami maji pravo na bezplatné poskytovani podpurnych

opatreni skolou a skolskym zarizenim “.
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3.2.4 Podpiirna opatieni

Do zati 2016 dle § 1 odst. 1 vyhlasky ¢. 73/2005 Sb. je ,yvzdelavani déti, Zdki
a studentii (ddle jen ,,zdak“) se specialnimi vzdelavacimi potrebami (dadle jen , specidlni
vzdélavani®) a vzdeélavani zZaku mimoradné nadanych se uskuteCiiuje s vyuZitim

vyrovnavacich a podpurnych opatrent .

Zakon ¢. 82/2015 Sb. pfifazuje podplrna opatieni zaktm, kteii k naplnéni svych
vzdélavacich moznosti potiebuji opatieni, aby vyuzivali svych prav na rovnopravném zakladé

(Michalik, Baslerova, Felcmanova, 2015).

Podplirna opatfeni jsou tedy soubor organizac¢nich, vzdélavacich a persondlnich
opatieni, kterd se poskytuji zakiim, ktefi tato opatfeni potrebuji. Pfedkladaji vyuziti asistenta
pedagoga a moznosti intervence. Upravuji obsah, metody, formy, organizaci a hodnoceni
vzdélavani. Zabezpecuji také predmét, kterym je specidlné pedagogickd péce, pomoc
K pouziti specialnich u¢ebnich pomticek, ucebnic a kompenzaénich pomicek a poskytovani

individualniho vzd¢lavaciho planu.

Pravni ptfedpisy, které platily ve vztahu mezi Skolou a zdkem se specialné
vzdélavacimi potfebami se nezménily. Zménily se pouze pravidla, jakym zplsobem se

podpulrna opatieni poskytuji. (Michalik, Baslerova, Felcmanova, 2015)

Od z4ii 2016 zakon stanovil 5 stupiiii podpiirnych opateni. Skola miize poskytovat
pouze 1. stupent PO bez konzultace pedagogicko-psychologické poradny nebo specialné
pedagogického centra. Prvni stupent podptirnych opatieni ma tedy hlavn€ poukazat na to, Ze je

potieba k Zakovi zaujmout ,,individualni pfistup*. (Michalik, Baslerova, Felcmanova, 2015)

Vzhledem k tématu diplomové prace bude nasledujici ¢ast zaméfena na PO 2. az 5.
stupné, ktera se maji uplatnit v ptipad¢, kdy nepostacilo poskytovani dosavadnich podplirnych

opattent.

Diilezité¢ je zminit, Zze 2. az 5. stupeit PO stanovuje vzdy jen Skolské poradenské
zafizeni. Timto se rozumi pedagogicko-psychologickd poradna a speciadlné pedagogické
centrum. Na zdkladé¢ pozadavku, ktery muize vznést rodi¢, zletily zdk nebo pracovnik
socialné-pravni ochrany déti, provede Skolské poradenské zafizeni vySetfeni specidlnich

vzdélavacich potieb. Vysledkem tohoto vysetfeni jsou dva dokumenty:
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o zprava z vySetfeni,

o doporuceni.

S ptichodem vyhlasky ¢. 27/2016 nastala zména vtom, ze Skolské poradenské
pracovisté automaticky zasila doporuceni i Skole, kde se zak vzdélava. Doporuceni obsahuje
strucny popis piicin specialn¢ vzdélavacich potieb zaka a doporuceni vhodnych podptirnych
opatfeni. Podminkou poskytovani PO 2. az 5. stupné je pisemny informovany souhlas
zdkonného zastupce nezletilého Zaka nebo souhlas zletilého zaka. Skola mize PO prestat
poskytovat, a to v pfipad¢é, ze uplynula doba, na kterou byla PO doporucena anebo
Z doporuceni vyplyva, ze PO jiz nejsou potiebna. Kazdopadné by ukonceni poskytovani PO
vzdy mélo byt projedndno  szdkem nebo se  zdkonnym = zdstupcem

(Michalik, Baslerova, Felcmanova, 2015).

Skolské poradenské zaiizeni identifikuje specidlni vzdélavaci potieby zaka. Podle
zavaznosti dopadli PO navrhuje PO 2. az 5. stupné, podili se metodicky na realizaci téchto PO

a dilezitym bodem je vyhodnocovani efektivity PO, ktera byla navrzena.

PO 2. az 5. stupné naleZi finan¢ni zvyhodnéni. To je zavislé na finanéni naroc¢nosti
vzdelavani konkrétniho zaka. Nékdy mohou byt PO naro¢na na organizani podminky, které
vedou knaplnéni PO. K naplnéni PO mizeme fadit individualni vzdélavaci plan, plan
pedagogické podpory, asistenta pedagoga, Skolniho specidlniho pedagoga, Skolniho
psychologa, zamé&stnance Skolského poradenského zatizeni a dalsi néstroje, kterymi mizeme

pomoci docilit spravnému napliovani PO.

Dle vyhlasky €. 27/2016 Sb. uvadime mozné problémy v kazdém stupni podpory:

o Ve 2. stupni podpory Zdci selhavaji 7 ditvodu:
o oslabeni kognitivniho vykonu (jedna se o zdky s ,, hranicni* inteligenci),
o onemocnéni, které nema zavazny dopad do vzdeélavani,
o oslabeni sluchovych a zrakovych funkci,
o 0Slabeni dorozumivacich dovednosti,

o nedostatecné znalosti vyucovaciho jazyka,
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o Ve 3. stupni podpory Zdci selhavaji 7 ditvodu:

©)

(@]

o

zrakoveho nebo sluchového postizeni,
telesného postizeni nebo onemocnéni,
neznalosti vyucovaciho jazyka,
syndromu CAN,

lehkého mentdlniho postizeni;

o ve 4. stupni podpory Zici selhdvaji 7 ditvodu:

o

o

(@]

stredné tezkeho ci tezkeho mentalniho postizeni,

tezkeho zrakoveho ci tezkého sluchového postizeni,

poruchy autistického spektra,

neschopnosti komunikovat prostrednictvim mluveného nebo psaného slova,

zavazneho telesného postizeni nebo onemocnéni,

O V5. stupni podpory Zaci selhdvaji 7 ditvodu:

(@]

o

hluboké mentalni retardace,

kombinace tézkého zdravotniho postizeni.

3.3 Individualni vzdélavaci plan

Individualni vzdélavaci plan se zpracovava zpravidla pro potieby zaka se specialnimi

vzdélavacimi potiebami formou individualni integrace. (Michalik, Baslerova, Felcmanova,

2015)

Dle vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. individudlni vzdélavaci plan (dale jen IVP) zpracovava

Skola. Skola TVP zpracovava na zakladé pisemné Zadosti zletilého Z4dka nebo zakonného

zastupce proto, aby zak vyzadujici specidlni vzdélavaci potfeby mohl naplnit ocekavani

stanovend Skolnim vzdélavacim programem dané Skoly. Podkladem pro zpracovani je tedy

doporuceni Skolského poradenského zatizeni, zadost zdkonného zastupce ¢i zletilého zéka

a rozhodnuti feditele Skoly. Jedna se o dokument, ktery je zdvazny pro zajiSténi vzdélavani

zaka se specidlnimi vzdé€lavacimi potfebami a je soucasti dokumentace Zéka.
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74k je podle n&j vzdélavan a hodnocen. IVP vychazi ze §kolniho vzdélavaciho programu dané

Skoly.

IVP obsahuje udaje o zakovi, o pedagogickych pracovnicich, ktefi se podileji na
vzdélavani zdka, a udaje o skladbé druht a stupiiti podplirnych opatieni. Dle vyhlasky

¢. 27/2016 Sb. jsou zde zejména informace 0:

o upravach obsahu vzdelavani Zaka,
o Casovém a obsahovém rozvrzeni vzdeldavani,
o upravach metod a forem vyuky a hodnoceni Zdaka,

O pFipadné upraveé vystupii ze vzdelavani Zaka.

Daéle je uvedeno jméno pedagogického pracovnika Skolského poradenského zatizeni,

se kterym $kola spolupracuje na IVP zaka.

IVP zpracovava bez zbyteénych odkladi tfidni ucitel, nejpozdéji do 1 mésice od dne,
kdy skola obdrzela doporuceni a zadost zletilého zaka nebo zakonného zastupce zletilého
zéka. IVP je takzvanym zivym dokumentem. To znamenda, ze muze byt béhem prib&hu
celého skolniho roku podle potieb zaka dopliiovan a upravovan. IVP sice zpracovava tiidni

ucitel, ale zodpovida za néj feditel skoly. (Michalik, Baslerova, Felcmanova, 2015)

Dle vyhlasky €. 27/2016 Sb. sezndmi Skola s IVP vSechny vyucujici Zdka a soucasné
zakonného zastupce nebo zletilého Zaka. Platnost IVP stvrzuji svymi podpisy vyucujici,
pracovnik Skolského poradenského zatizeni, feditel Skoly, zletily zdk nebo zdkonny zéastupce

zletilého zéka.

Michalik, Baslerova a Felcmanova (2015) upozoriiuji na to, Ze IVP neni mrtvy text a
ze nepatii do zasuvky. Naopak je to zivy dokument, podle kterého by se méli pedagogicti
pracovnici fidit a méli by tam najit vSe podstatné pro vzdélavani Zzdka se specialnimi

vzdélavacimi potiebami.
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3.4 Asistent pedagoga

Dle skolského zakona ve znéni § 16 odst. 9 ¢. 82/2016 Sb., je asistent pedagoga podle
podplirnym opatfenim. Asistent pedagoga zajiStuje podporu jinému pedagogickému
pracovnikovi pfi vzdélavani zakia se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Asistent pedagoga
pomah4 pfi organizaci a realizaci vyuCovani, podporuje aktivni zapojeni zdka do vSech
¢innosti a jeho samostatnou praci. Pracuje také dle pokynt jiného pedagogického pracovnika

podle potieb s ostatnimi zaky tfidy, oddéleni nebo studijni skupiny.
Dle § 5 odst. 3 vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. uvadime hlavni ¢innosti asistenta pedagoga:
a) pomoc pri vychovné a vzdéldvaci cinnosti a pomoc pri komunikaci se Zaky,

zakonnymi zdstupci zZakit a s komunitou, ze které zZak pochazi,

b) pomoc zdakim v adaptaci na Skolni prostred;,

C) pomoc Zdakiim pri vyuce a pri pripravé na vyuku, Zdk je pritom veden k nejvyssi
mozné mire samostatnosti,

d) nezbytna pomoc zdkiim pri sebeobsluze a pohybu béhem vyucovani a pri akcich
poradanych skolou mimo misto, kde skola v souladu se zapisem do skolského
rejstiiku uskuteciuje vzdeélavani nebo skolské sluzby,

e) dalsi ¢innosti uvedené v jiném prdvnim predpise

Asistenta pedagoga doporucuje $kolské poradenské zatfizeni a noveé uz krajsky urad
neposkytuje souhlas se zifizenim jeho pozice. Souhlas dava krajsky urad pokud je asistent

pedagoga financovan ze statniho rozpoctu. (Michalik, Baslerova, Felcmanova, 2015)

Asistent pedagoga by mél byt plnohodnotnym ¢lenem pedagogického tymu. Spolecné
s vyu€ujicim tvofi tym, podili se na planovani a realizaci vyucovaci jednotky a celého
vzdélavaciho procesu. Nemél by slouzit vyhradné uciteli nebo jen zakiim se specidlné

vzdélavacimi potiebami. (Michalik, Baslerova, Felcmanova, 2015)
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Dulezité je, ze by nemél vykonavat praci za zdka, mél by byt jeho priivodcem

a podporovat ho v samostatnosti. (Michalik, Baslerova, Felcmanova, 2015)

vvvvvv

natolik, ze nebude pro vzdélavani zéka jeho pozice potieba.

(Michalik, Baslerova, Felcmanova, 2015)

3.5 Skolska poradenska za¥izeni

Do Skolskych poradenskych zafizeni fadime pedagogicko-psychologickou poradnu
(dale jen PPP) a specialné pedagogické centrum (dale jen SPC). Jedna se o zafizeni, kterd jsou
ziizena dle § 116 zakona ¢. 561/2004 Sb., Skolsky zakon, ve znéni pozdéjsich predpist.
V nasledujicich letech bychom mohli ofekéavat zatazeni také stfedisek vychovné péce (dale
jen SVP), ktera jsou soucasti zakona ¢. 109/2002 Sb., o vykonu o ustavni vychovy a ochranné
vychovy ve Skolskych zarizenich a o preventivné vychovné péci ve Skolskych zarizenich
a o zmené dalsich zdakonu, a status Skolského poradenského zafizeni zatim nemaji.

(Néarodni tstav pro vzdélavani, 2011-2017)

Hlavni naplni prace PPP je pifima prace s détmi, zaky Skol a Skolskych zafizeni, a to
ve véku od 3 let. Pomahaji také pii volbé budouciho povolani, zajistuji prevenci v oblasti
rizikového chovani u déti a mladeZze a pomadhaji pedagogickym pracovnikiim pfi jejich

rozvoji. (Narodni ustav pro vzdélavani, 2011-2017)

Lechta (2010) uvadi, Ze cinnost PPP je zaméfena na komplexni specialné
pedagogickou, socialni a psychologickou diagnostiku, jejimz cilem je zjistit pfi¢iny poruch

uceni a chovéni, poptipad¢ dalSich problému osobnosti.

Pracovniky PPP jsou specialni pedagogové, socidlni pracovnici a psychologové.
Cinnost uskuteciiuji pfedevs§im ambulantné a navstévami ve Skolach a Skolskych zatizenich.
Pii poskytovani sluzeb je kladen diraz na ochranu prav jejich uZivatelli a ochranu osobnich

udaju. (Narodni tstav pro vzdélavani, 2011-2017)

SPC je dalsim ze Skolskych poradenskych pracovist. Specialni pedagog, psycholog
a socidlni pracovnik tvoii jeho odborny tym. Zabezpecuji specialné¢ pedagogickou,

psychologickou a dalsi potfebnou podporu klientim se zdravotnim postizenim.
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Poskytuji podporu predevsim klientim ve véku od 3 do 19 let. Dale se zamétuji na podporu
klientl integrovanych do Skol a Skolskych zafizeni a na podporu klientd s téZkym nebo
kombinovanym zdravotnim postizenim V rdmci komplexnosti SPC zabezpecuje zejména:
depistdz, specialn¢ pedagogickou, psychologickou a socidlni diagnostiku, poradenskou,
konzulta¢ni, terapeutickou a metodickou €innost pro klienty, stimulacni a vzdélavaci ¢innosti,
prevenci socialn¢ patologickych jevili, informacni ¢innost a dalsi. (Narodni tustav pro

vzdélavani, 2011-2017)
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4 FAKTORY OVLIVNUJICI INTEGRACI

Uspé$na integrace zahrnuje fadu faktorti i podminek jejich zabezpeéeni, které se od

sebe 1isi podle ptivodu zemé, miry naléhavosti, realizace v praxi a ispéSnosti prosazovani.

24

Skolu, ucitele, poradenstvi a diagnostiku, prostiedky socidlné-pedagogické podpory (asistent
pedagoga, osobni asistent, tlumoc¢nik ¢eského znakového jazyka, prepisovatel pro neslysici,
doprava ditéte, rehabilitatni, kompenzani a wuclebni pomucky, uprava vzdélavacich
podminek) a v neposledni fad¢ architektonické bariéry, socidlné psychologické mechanismy

a organizace zdravotn¢ postizenych.

Tyto faktory je velmi obtizné klasifikovat podle jejich dulezitosti a vyznamu.
Integrace ditéte je ovlivnéna i jeho pranimi, postoji a ocekdvanimi. M¢l by byt dan prostor
pro vyjadieni samotného ditéte a k respektovani jeho ndzoru. (Valenta a kolektiv, 2003)

vvvvvv

odmitnuti integrace byla agresivita déti a posmésky vici spoluzakim, kteii se lisili od
bézného pruméru. Dnes se naopak déti uci vzdelavat spolecné, byt k sobé ohleduplni,

tolerantni a byt ptijimany s odlisnostmi a stupni postizeni. (Valenta a kolektiv, 2003)

4.1 Rodina a rodice

Rodi¢e jsou odpovédni za vychovu ditéte a maji rozhodujici vliv na vychovu déti.
V ptipad¢ diagnostikovani postizeni ditéte rodice prochdzeji postupnymi fdzemi — reaguji
Sokem, zavrZenim, bolesti, pochopenim a pfijetim. Pro Skolskou integraci je dilezité, v jaké
fazi se rodice pravé nachazeji. Jind situace bude v piipad¢ ditéte, které se s postizenim
narodilo, a jina u ditéte, jez onemocnélo rok pred zahdjenim povinné skolni dochazky. Velmi
dilezita je citliva komunikace s t€émito zakonnymi zastupci déti, ktefi jsou vice opatrni
z diivodu obav o osud a zdravi svych déti, jsou nediveérivi a citlivéjsi vici institucim a jejich
predstavitelim (Skola — vedeni Skoly — ucitel — zaméstnanci Skoly), vyrazngji pocituji
ekonomickou a socidlni nejistotu, jsou vice zavisli na poradenskych a posudkovych

institucich, jsou fyzicky i1 psychicky unavitelnéjsi. (Sovak, 1986)
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Sovak (1986) uvadi, ze v ptipadé, kdy rodina uvazuje o integra¢nim vzdélavani, musi
K tomuto rozhodnuti dospét, najit si skolu schopnou a ochotnou piijmout dité s postizenim,
musi pocitat s vétSi angazovanosti, zabezpecit fadu obsluznych ¢innosti, zejména dopravu.
Je nutna predevsim vzajemna spoluprace rodice — vedeni skoly — ucitele pii hledani nejlepsich

variant vzdélavani.

4.2 Skola

M¢l by byt respektovan princip navstévovani Skoly v misté bydlisté zaka, ktera by
m¢éla spliiovat nejen nélezitosti spravni a architektonické, ale pfedev§im by méla byt vybavena
specialnimi, rehabilitacnimi a kompenzacnimi pomutckami. Dilezita je i celkové atmosféra ve
Skole, prostiedi, uroven pedagogického sboru a ochota pfijmout a vzdélavat dit€ s postizenim.
Prace vyzaduje odbornou znalost a pfipravenost ucitelt v kontaktu s postizenymi détmi.

(Valenta, 2003)

4.3 Poradenska pracovisté

Skolska poradenska zafizeni provad&ji specialné pedagogickou a psychologickou

diagnostiku déti. Vedle vhodnych diagnostickych metod respektuji i ndsledujici standardy:

o seznameni rodicu s cili a zaméfenim diagnostiky,

o realizace vySetfeni se souhlasem rodici a v terminu, ktery jim vyhovuje

a respektuje pfirozené biorytmy ditcte,

o poradensky pracovnik by mél byt odbornikem a pro rodi¢e partnerem,

o zprava by méla byt individudlni a s vysledky jsou seznamovani nejen rodice, ale

1 Skola, ve které se dité vzdelava — projednani navrhu doporucenych PO se Skolou,
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vedeni Skoly je povinno zabezpecit poskytnuti PO do 4 mésicli ode dne vydani

rozhodnuti,

o rodi¢ mé pravo na revizi vydaného rozhodnuti (zdkon ¢. 561/2004 Sb., skolska

zakon).

4.4 Prostiedky specialné pedagogické podpory

Mezi prostiedky specialn¢ pedagogické podpory fadime praci asistenta pedagoga,
ktery poskytuje podporu jinému pedagogickému pracovnikovi pti vzdélavani zdka ¢i zaka,
pomahd pii vychovné a vzdélavaci Cinnosti, pomahd pii komunikaci se zaky, zdkonnymi

zastupci, pti adaptaci na Skolni prostiedi. (vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.)

Tlumocnik ¢eského znakového jazyka provadi presny pieklad obsahu sdéleni mezi
ucastniky komunikace formou, ktera je jasnd a srozumitelna v§em zucastnénym, je pfitomen
po celou dobu vzdélavani i pii akcich poradanych Skolou mimo Skolu. Ptepisovatel pro
neslySici pfevadi mluvenou fe¢ do pisemné podoby v redlném case. Osobni asistent je
napomocen zakovi pii naplilovani osobnich potieb zaka v dobé mimo vyufovani — prestavka.

(vyhlaska & 27/2016 Sb.)

Skoly jsou dnes vybaveny fadou modernich pomiicek a v ramci PO, se zafazenim zaka
od 2. az po 5. stupen podpiirnych opatfeni s narokem na finanéni normativ, maji moznost
nakoupit a pofidit fadu modernich pomiicek pfimo na ,miru“ pro konkrétniho zaka.

(Michalik, Baslerovéa, Felcmanova a kolektiv, 2015)

Upravou vzdélavacich podminek rozumime vypracovani planu pedagogické podpory
a individudlniho vzdélavaciho planu, upravu ocekavanych vystupti vzdélavani v mezich
stanovenych ramcovymi vzdélavacimi programy a akreditovanymi vzdélavacimi programy.

(zakon ¢. 561/2004 Sb., skolsky zakon)

V neposledni fadé bychom neméli opomenout stavebni a technické tipravy prostor pro
poskytovani vzdelavani nebo Skolskych sluzeb, které predstavuji architektonické bariéry.
Mame predevsim na mysli zajisténi bezbariérového ptistupu nebo vyteSeni tohoto problému

zakoupenim schodolezu nebo vytahové ploSiny.

35



V oblasti socialné¢ psychologickych bariér se po mnoha diskuzich a pfedevsim
odmitavych reakcich vefejnosti integrace zavadi do praxe. Nejdulezitéjsi je, aby se déti
s podpirnymi opatfenimi citily mezi svymi vrstevniky bezpeéné a staly se pro né

rovnocennymi partnery. (vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.)

36



PRAKTICKA CAST
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,, Cilem inkluzivniho vzdeélavani je to, aby vSechny deéti byly schopné Zit v prostredi,
ve kterém Zijeme my, aby Zily spolu, ucily se od sebe navzajem a byly soucasti nasi
spolecnosti. Aby kazdé dité pochopilo, Ze ma urcité schopnosti, dary, ale Ze ma i své
nedostatky. Aby se naucilo, ze kazdy jednotlivec je zodpovédny za to, Ze v urcité skupiné, kde
se nachazi, panuje dobra atmosféra, tedy klima, ve kterém se vsichni citi prijemné. K dobré
atmosfére lze prispét riuznym zpusobem.... "

Tento tvodni odstavec jsem si preCetla v Casopise Integrace a inkluze ve skolni praxi

Z fijna roku 2013, velice m¢ zaujal a myslim si, Ze vystihuje jak tematicky, tak obsahové mou

diplomovou praci.

UVvOoD

Tato diplomova prace pojednava o individudlni integraci zaka, ktery utrpél v 1. tiidé
zakladni Skoly vazny uraz hlavy a disledkem tohoto zranéni u n¢j dosSlo k naruSeni

kognitivnich funkci.

Zakem je chlapec, ktery letos navitévuje 6. tfidu zakladni $koly. Vyzkumna &ast

diplomové prace je zaméfena na jeho vzdélavani na 1. stupni zdkladni Skoly.

Zak ma integraci na 1. stupni zakladni $koly jiz za sebou. Minuly rok piestoupil na
vétsi méstskou Skolu, kde jeho integrace pokracuje na 2. stupni. Pfedmétem mého z4jmu

je predevsim priibéh a uspeSnost integrace na 1. stupni.

V budoucnu, az chlapec ukonc¢i zékladni vzdélani, bych se rada vénovala tomu, jak

probihala integrace na méstské Skole.

Z ditvodu citlivosti celé€ situace, které jsem si védoma, zachovam naprostou anonymitu
vSech osob, které se podilely na zpracovani této prace, a zaroveil anonymitu konkrétniho

mista, kde se vyzkum provadeél.

S zakem jsem se poprvé setkala v edukacnim procesu na své praxi vroce 2015.
Nasledné jsem Skolu né€kolikrat navstivila a z(c€astnila se sportovnich i1 kulturnich akci, pfi
kterych jsme byli v kontaktu. V roce 2016 jsem zacala shromazd’ovat data. V roce 2015 jsem
tedy zahgjila prvni ¢ast vyzkumu, a to metodu pifimého pozorovani. Na podzim roku 2016
jsem studovala a analyzovala odborné dokumenty a diagnostické zpravy. Nasledné jsem vedla

polo-strukturované rozhovory.
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Pro svlj vyzkum jsem zvolila kvalitativni metodologii, konkrétn¢ piipadovou

studii — popis pripadu tspésné integrace z perspektivy vSech jejich tcastnikd.

5 Metodologie vyzkumu

5.1 Vyzkumny cil

Hlavnim cilem prace je formou piipadové studie prozkoumat, zmapovat a analyzovat

pribéh celé integrace.
Dil¢imi cili prace je zjistit:

o vyvoj a prubéh integrace chlapce,

o pozitiva a negativa integrace chlapce,

o faktory, které ovlivnily integraci chlapce,

o miru spoluprace integrovaného zéaka s jeho spoluzaky,
o roli bratra jakozto spoluzdka pfi integraci,

o miru informovanosti pedagogti ohledné& integrace,

o na co by si pedagogové méli davat pozor pii integraci.

Cilem bude zjistit, jaké plusy a minusy shledavaji pedagogicti pracovnici a odbornici

pfi integraci obecné¢ a konkrétné u piipadu chlapce.

Integraci jako takovou ovliviiuje mnoho faktorti. Zajimat mé bude, jaké faktory nejvice

ovlivnily tuto integraci.

Pfi integraci plisobi mnoho €initell a ovliviiyje ji. Mezi tyto Cinitele bychom mohli fadit
spoluzdky a pedagogy. Proto bude cilem zjistit, v jaké mife se na integraci podileli spoluzaci,
jak k ni pristupovali a jak na ni reagovali. S timto souvisi také informovanost pedagoga, ktery
fidi celou integraci a vytvaii spole¢né s pedagogicko-psychologickou poradnou nebo
specialné pedagogickym centrem prostiedi vhodné pro integraci. Zajimat mé bude, jak jsou na

toto pedagogové piipraveni a hlavné jak jsou o tom informovani.

Chlapciv mladsi bratr je zaroven chlapcovym spoluzdkem. V integraci hraje rovnéz
svou roli a cilem bude zjistit, jak moc pisobil na cely proces a jestli chlapci pomohla ucast
blizkého ¢loveéka pii zapojeni se do intaktni skupiny déti.
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V neposledni fadé¢ budou uvedeny doporuceni pro praxi jak pro pedagogické

pracovniky, tak pro feditele skol a rodice déti s potfebou podptirnych opatieni.

5.2 Metody sbéru dat a analyza dat

Jako metody sbéru dat byly pouzity: polostrukturované rozhovory, zucastnéné

pozorovani a studium a analyzy pedagogickych a psychologickych zprav a dokumentd.

Polostrukturované rozhovory byly vedeny s:
o matkou chlapce,
o s tfidni ucitelkou od 1. do 3. tfidy,
o s tfidni ucitelkou od 4. do 5. tridy,
o sfeditelkou Skoly,
o asistentkou chlapce,
o se specidlnim pedagogem na Skole,

o S odbornikem s pedagogicko-psychologické poradny.

Pro rozhovory jsem méla stanovenou piesnou strukturu (viz ptiloha prace
¢. 1,2,3,4 a 5). VSechny rozhovory jsem zaznamenavala na diktafon. Zaznamy jsem doslovné

pfepsala a ndsledn¢ analyzovala.

Rozhovory s chlapcem jsem z divodu jeho kognitivniho oslabeni doplnila kresbou
(viz ptiloha prace ¢. 6 a 7).
Rozhovory s matkou jsem sméfovala vice do oblasti zjistujici informace ze zivota

chlapce, fungovani rodiny, vyvoj chlapce pted tirazem a po ném.

Rozhovory s pedagogickymi pracovniky (viz vyse) se tykaly piedev§im oblasti

vzdélavani chlapce, socialnich vztaht ve tfidé a informovanosti ohledné integrace.

ZuCastnéné pozorovani bylo dopliujici metodou. Zaméfila jsem se na pribéh
edukac¢niho procesu, ale také na chovani chlapce o piestavkach a pii kolektivnich hrach

a aktivitach.

Pro analyzu zaznamenanych dat z rozhovorl jsem pouzila metodu zvanou ,,tvorbu

trsu‘.
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Na zakladé ziskanych dat jsem vypracovala ptipadovou studii, kterd se sklada
z anamnestickych dat, konkrétn€ rodinné a skolni anamnézy. Déle pak z popisu potizi zadka ve
Skolnim prostfedi, popisu prabéhu vzdélavani a vyvoje chlapce pii vzdélavani. Tyto
informace jsem Cerpala z pedagogickych a psychologickych dokumentt, které jsem doplnila
o poznatky ziskané pti pozorovani. Néasledné pak z rozhovort s pedagogickymi pracovniky,
kdy mé€ zajimal piedev§im pribch vzdélavani a pohled ucitelli na integraci. Pfi rozhovoru
s matkou jsem se soustfedila piedev§im na ziskani informaci z Zivota chlapce a na vyvoj
chlapce. Pii rozhovoru s odbornikem =z pedagogicko-psychologické poradny jsem se
zameétovala na obecné informace tykajici se integrace a na konkrétni ptipad chlapce jsem se
zameétovala spolecné se specidlnim pedagogem Skoly. Nakonec jsem ze ziskanych informaci

vyhotovila doporuceni pro praxi a v diskuzi shrnula a zhodnotila ziskané informace.

5.3 Charakteristika zarizeni

Skola, ve které se chlapec vzdélava, je situovand v Moravskoslezském kraji. Vzhledem
K respektovani osobnich udaji a anonymité nebudu blize upiesiiovat misto, kde se Skola

nachazi. Pouze zafizeni popisi.

Zakladni Skola je neuplnd s 1. az 5. rocnikem, vesnickd. Jeji kapacita je 120 zakd.
Soucasti zakladni Skoly je také zajmové vzdélavani zakh ve Skolni druziné a matefské Skola.

Skolu navitévuje 65 zaki. Viechny roéniky jsou vzdélavany samostatng.

Vyhodou zékladni Skoly je bezbariérovy pfistup, ktery umozZiuje vzdélavani zaka
s télesnym postizenim. Zakladni Skolu navs$tévuji 1 Zaci vyZadujici potfebu podplrnych

opatteni prvniho a druhého stupné.

Technicky stav budovy je dobry. Skola mé svétlé, moderni, &isté a estetické prostory.
V budové se nachéazi 5 kmenovych uc¢eben, 1 odbornd ucebna vypocetni techniky, v nizZ maji
pristup k internetu nejen Zzaci, ale 1 pedagogicti pracovnici. P&t ufeben je vybaveno
interaktivnimi tabulemi, datovymi projektory a vizualizéry. Skola je perfektnd vybavena
ucebnicemi a udebnimi pomiickami. Zaci se na $kole vzdélavaji z uebnic nakladatelstvi

DIDAKTIS, ALTER, NOVA SKOLA, SPN a Oxford University Press.

K pohybovym aktivitdm Zaci vyuzivaji télocvicnu a travnaté hiist¢ kolem Skoly, kde

v roce 2017 bude vybudovano hiisté s umélym povrchem. Skola ma vlastni kuchyii s jidelnou.

41



Pitny rezim je zajistovan pomoci fontanek na chodbach. Uskalim $koly je mala

a nevyhovujici Satna zaki a kapacita Skolni kuchyné.

Piedskolniho vzdélavani v mateifské Skole se ucastni 83 déti ve véku od 2 do 7 let.
V soucasné dobé mé matetskd Skola 4 oddéleni vyhovujici nejriznéj$§im skupinovym

a individualnim ¢innostem déti.

V matetské Skole se déti vzdélavaji podle Skolniho vzdélavaciho programu pro
ptedskolni vzdélavani S cilem umoznit kvalitni rozvoj osobnosti, podilet se na zdravém
citovém, rozumovém a télesném rozvoji, osvojovani pravidel chovani, zédkladnich Zivotnich

hodnot a mezilidskych vztaht.

Skolni druzina je zakladnim c¢lankem zatfizeni vychovy mimo vyucovani. Hlavnim
poslanim je plnéni tkold a napliiovani cilit vyplyvajicich ze Skolniho vzdélavaciho programu

pro Skolni druzinu. Mimo ¢innost vychovné vzdélavaci plni skolni druzina i funkci socidlni.

Na $kole puisobi Skolska rada. Je to organ §koly umoziujici zdkonnym zastupciim
nezletilych zakl, pedagogickym pracovnikiim Skoly, zfizovateli a dal§im osobam podilet se

na sprave skoly.

Béhem ziskévani dat a pozorovani jsem si vSimla, Ze pracovnici Skoly si uvédomuji,
ze prave rodina je jednim z hlavnich faktorti ovliviiujicich uspéch déti, a proto je rozvijeni

spolupréce s rodici je jednim z prvoradych tkola skoly.

V ramci funguje také Spolek rodiéti a piatel §koly. Ucelem spolku je podpora
kvalitniho a moderniho vzdélavani zaka v zakladni Skole a komunikace mezi zakladni Skolou
a rodi¢i zaku, finan¢ni podpora zaka a aktivit Skoly, spoluprace s vedenim Skoly, propagace

zakladni Skoly na vefejnosti.
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6 PRIPADOVA STUDIE

6.1 Anamnéza

Na zaklad¢ rodinné a Skolni anamnézy jsem se snazila zjistit informace ze zivota
chlapce. Obohatila m¢ o informace a skute¢nosti, diky kterym jsem poznala, jak se zménil Ziv
chlapce doma vrodiné a ve Skole po trazu. Mohla jsem srovnat, jaké nastaly zmény
vV edukacnim procesu pred integraci a v jejim pribéhu, jak se zmeénil postoj spoluzaki

a pedagogti.
Anamnéza rodinna

Chlapec pochdzi z uplné rodiny, kterd Zije v rodinném domé v mens$i obci. Predtim

spole¢né¢ zili v byté ve méste. Rodina je pocetna. Chlapec ma 2 bratry a 2 sestry.

Matka je Zena v domécnosti a otec je softwarovy pracovnik. Matka je velmi starostliva,
pracovita, klidnd a vyrovnand osoba, kterd vSechen sviij €as v€nuje své roding. Otec je

pracovné vytizeny, ale sviij volny Cas se také snazi vénovat détem a manzelce.

Vztahy mezi sourozenci jsou dobré. Nevladne mezi nimi rivalita ani posméch.
Navzdjem si pomahaji a jsou si oporou. Velice dobfe spolu komunikuji a vzhledem
Kk pocetnosti jsou si nejen sourozenci, ale také kamarady. S ostatnimi kamarady se ve volném
¢ase moc nestykaji. Chlapec je ze sourozenctli nejstarsi. 3 roky ném se narodila jeho sestra,
kterd mu znacné pomahd. Je stejné povahy jako matka, a proto je k bratrovi velmi trpéliva

a snazi se ho podrzet ve vSech téZkych situacich, do kterych se dostane.

V dobé chlapcova urazu nebyla situace optimalni, jelikoZ se ten mésic narodila sestra
chlapce, a matka proto méla situaci velmi obtiznou. Nejenom, ze se musela starat o Cerstvé

narozené dité, ale také museli spole¢né s manZelem fesit situaci kolem chlapce.

Doma se chlapci intenzivné vénovali rodice, ktefi se s nim ucili né€kolik hodin denné
a psali s nim ukoly. Zadanym tkoltiim ne vzdy spravné porozumél, a proto bylo potieba, aby
se s nim nékdo ptipravoval. Nejvyraznéjsi deficit mél po strance verbalni. Projev chlapce se

po pul roce, co navstévoval Skolu, zlepsil. Na konci 3. tfidy doslo ke stabilizaci.
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Anamnéza $kolni

Chlapec navstévoval matetfskou Skolu ve mésté, tudiz pfi nastupu do 1. tfidy neznal
zadné z déti, protoze se mezitim pfest€éhovali na vesnici. Ostatni déti ze tfidy se znaly
z matetské Skolu kterou spolecné navstévovaly. Do kolektivu se vSak zaradil velmi rychle.
Vyvoj v 1. tfid¢, do doby tirazu, byl velmi pozitivni. Chlapec se jevil jako velmi inteligentni.
Nemé¢l problémy v zadném z predméti a vSechny dovednosti si velmi rychle osvojil. Oproti
svym vrstevnikim byl bystrym a ctizddostivym zdkem. Hodné ho zajimala a stile zajima

technika. Uz v 1. tfid¢, kdy si osvojil ¢teni, vyhledaval knihy s touto tematikou.

Po trazu byl chlapec 4 tydny v bezvédomi a po dals$i 4 mésice probihaly rehabilitace
a rekonvalescence. Z téchto divodid musel nastoupit po prazdninach opét do 1. tidy.
Od samotného zaCatku mu byla pfifazena asistentka, kterd s nim pracovala celych 5 let
a chlapec se vzdélaval podle IVP. Chlapec byl zatfazeny do tfidy, ktera patiila mezi ty méné
pocetné. V kolektivu si zachoval pevné misto a byl stale jeho oblibenym ¢lenem celého
kolektivu. Dé&i ze tfidy pottebovaly ¢as na to, aby si zvykly na zmény, které nastaly
S chlapcovym trazem. Zmény vSak tolerovaly. Tiidni ucitelka i asistentka k nému na zadost
matky pfistupovaly po celou dobu stejné jako k ostatnim détem na zadost matky. Zaroven
tolerovaly a akceptovaly stav chlapce. Chlapec mél béhem studia na 1. stupni celkem 2 tfidni
procesu po Urazu a aklimatizaci na prostfedi. Druha pani ucitelka vplula do jiZ zajetych koleji,

ttidu si pfevzala od 4. tfidy, a snazila se chlapce i nadale zapojovat aktivné do vyucovani.

Ze zprav z pedagogicko-psychologické poradny jsem se dozvédéla velmi dulezité
informace ze zaCatku integrace. Na prvni pohled nebylo poznat, Ze by s chlapcem bylo néco
v nepotadku, avSak opak byl pravdou. Objevovaly se hlavné ze zacatku velmi casté vypadky
paméti jak kratkodobé, tak dlouhodobé. Nasledné pedagogicko-psychologicka poradna
diagnostikovala u chlapce poruchu pozornosti a zvySenou unavitelnost. V hodinach byl
nesoustfedény. Narusenou soustfedénost zptisobovaly nutkavé pohybové stereotypy. Chlapec

1 pfes svou nesoustiedénost dobie spolupracoval jak ve Skole, tak s rodici.
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6.2 Vyvoj a prubéh integrace

Na otazku, jaky byl zacatek integrace, jak celkové probihala a co by vyzdvihly nebo
naopak zkritizovaly, odpovédéla asistentka pedagoga, ze zacatky, které prozivala s chlapcem,
nebyly viibec jednoduché. Trvalo ptiblizné€ pul roku, nez zacal alespon trosku spolupracovat.
Nechtél se ucit a nejevil zajem o chuti po zaclenéni se do kolektivu. Pak ale pfiSla zména,
a chlapec si vybudoval divéru jak kni, tak ktfidni ucitelce a spoluzdkim.
Zacal komunikovat, zapojovat se do procesu vyucovani a zacleniovani do kolektivu se jevilo
nadéjn€. Ve druhém pololeti 1. tfidy bylo uz vsSe zcela v poradku. Mezi dalsi kritické obdobi
fadi 3. tfidu, kdy se objevily znamky autismu a panické zachvaty. Jelikoz asistentka predtim
pusobila ve tiid¢ s autisty, tak méla jiz zkuSenosti. Autismus se nakonec nepotvrdil a zachvaty
odeznély. Kazdopadné poznala, Ze chlapec neni Uplné€ v potadku. Chlapec se citil velice
rozladén, kdyz nemél ve vécech tad a kdyz nemél ponéti o tom, jakd je zrovna vyucovaci
hodina, kolik hodin jesté zbyva, kdo bude ve tfidé vyucovat a podobné. Asistentka mi tedy
ukézala, jakym zpisobem tento problém s chlapcem feSila. Lepila mu na lavici papirky, které
mu znazoriovaly rozvrh. Pokud mél na papirku tecku, tak véd¢l, ze ptijde ucit n€kdo jiny nez
jeho tfidni ucitelka. Problémy s paméti pretrvavaly, a tak se spole¢né¢ snazili, aby probihalo
vSe bez komplikaci. Co se ty€e panickych zachvatl a piedstav, ty feSila asistentka jak
s psycholozkou, tak rodi¢i. Nakonec po néjaké dob¢, kdy se s nimi pracovalo, odeznély a jiz

se neobjevovaly.

O kritickém obdobi v dobé 1. tfidy hovotila také tfidni ulitelka. ,, Zacatky jsme nemeéli
jednoduché. Nechtel moc spolupracovat a musely jsme spolecné s pani asistentkou najit
vhodné metody a postupy prdce, které mu nejvice vyhovovaly. Muzu ale Fict, Ze béhem
2. pololeti v 1. tridé vSe jiz probihalo zcela normalné. Zapojoval se do vyucovani,
komunikoval, zajimal se o nové poznatky a zacal byt velmi bystry. Dokonce se objevily,

¢

i pres problémy s paméti, pamétové stopy, které si pamatoval z dob 1. tFidy pred urazem.

Ttidni ucitelka, ktera si tfidu prevzala ve 4. tfid€, na otazku odpovédéla, ze nastoupila
jiz do zajetych koleji. Ze zacatku se nesnazila nic ménit, spiSe se snaZila pfizplsobit stylu
prace, ktery mél chlapec zavedeny spolecné s asistentkou. Pomalu si upravovala vse k obrazu
svému. Nemuze fici, Ze by béhem integrace doslo k néjakym vykyviim. Obdobi 4. a 5. tfidy
hodnoti jako stabilni. Bylo to obdobi, kdy chlapec spolupracoval, byl snazivy a nejevil

znamky problémového chovani.
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6.3 Integrace a jeji plusy a uskali

Zajimalo mé, jak uspésné hodnoti integraci chlapce ucastnici integrace a jak obecné na
integraci nahlizeji.

Y vwr

shrnula ze: ,, ...integrace se jevila jako velmi uispésna a myslim si, Ze i uspésné pokracovala.
Zadk mél na zacatku problémy s pozornosti a paméti. Znacnd céast vispésnosti chlapce byla diky
asistentce. Velmi pozitivné hodnotim jeji roli ve vzdeélavacim procesu. Vytvorila si s chlapcem

pékny vztah zaloZeny na diivere a podpore, kterou chlapec po urazu potreboval. *

,Vdobe, kdy jsem prevzala tridu, ve které byl chlapec integrovan, hrala pro mé
vyznamnou roli asistentka, kterd védela, jak s chlapcem pracovat. Ja méla alespon dostatek
casu s chlapcem navdzat kontakt a vybudovat si vztah. Co se tyce uspésnosti integrace, tak
musim Fict, zZe jsem prevzala tridu, ve které nebyly Zadné problémy. Pro mé tedy byla
integrace jak na zacatku, béhem, ale i na konci 5. tridy brana za velmi uspésnou. Vyzdvihla
bych roli matky, diky které byla integrace na tak vysoké urovni.* Takto zhodnotila integraci

ttidni ucitelka chlapce, ktera pfevzala tfidu od 4. do 5. tfidy.

Chlapec po celou dobu navstévoval pedagogicko-psychologickou poradnu, Ktera
zaroven komunikovala se Skolou: ,, S pedagogickymi pracovniky a s pani reditelkou jsem byla
V kontaktu po celou dobu, co chlapec navstevoval skolu. Komunikace probihala pravidelné.
Na zacatku byla castéjsi, jelikoz jsme mapovali celou situaci a snazili se vytvorit co nejlepsi
podminky pro chlapce. Jak se Skolou, tak s matkou nebyly zadné problémy. Myslim si, Ze

‘

integrace diky velmi dobré spolupraci dopadla skvéle. *

Rovnéz asistentka, ktera byla s chlapcem od samého zacatku, zhodnotila integraci jako
uspesnou. ,, O neuspésné integraci tady nemiizeme vitbec mluvit. Chlapec i pres sviij handicap
pracoval dobre. Tak jako kazdeé dité s temito problémy mel dobré a Spatné chvilky. Avsak
tridni ucitelky, spoluzaci a rodice chlapce se po celou dobu snazili, aby chlapec nepocitoval

I3

svuj handicap a citil se ve skole prijemné. *

Reditelka zakladni $koly byla s pribéhem vzdélavani zaka spokojend. Vyzdvihovala
dobfe fungujici spolupraci mezi matkou a pedagogicko-psychologickou poradnou. Béhem
integrace nemusela fesit zadné zavazné problémy. Je pfesvédcena o tom, Ze by integrace méla
probihat pfirozen¢ a dit¢ by nemelo byt do ni¢eho tlaceno. ,, Pobyt mezi zdravymi détmi miize

vyvolat u ditéte se specialné vzdelavacimi potrebami negativni emocni bilanci a nepriznivym
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vychovatelii spojovano s neumérné velkym usilim a tim padem by mohlo dojit u nich

K vytvoreni syndromu vyhoreni.

Na otazku, jaka vidi pozitiva integrace, odpovédel specialni pedagog skoly takto:
., Integrace znamend vyucovat vSechny zZdaky v jejich spadovych Skolach v béznych tridach
odpovidajicich jejich véku a poskytovat jim a ucitelum adekvatni podporu. Jeji uspéch nebo
neuspéch nezavisi na charakteristikach Zdka, ale spise na predstavivosti, sveédomitosti
a tvurcich schopnostech rodin, pedagogickych pracovnikii a zrizovatelii Skol. Miize byt
uspesnda za predpokladu, Ze vezmeme to nejlepsi ze specialniho a bezného Skolstvi
a zkombinujeme do jednotného vzdélavaciho systému. Dava prileZitost détem se vSemi
urovnemi schopnosti, aby se v prostredi béznych Skol ucily spolecné. Respektuje individualni

«

tempo a moznosti kazdého zadka.

6.4 Faktory ovliviiujici integraci

Na otazku, jaké faktory nejvice ovlivnily integraci a na ¢em béhem integrace nejvice

zalezi, odpovédeli pedagogicti pracovnici ndsledovné.

vvvvvv

osobnost samotného ditéte, rodinu a podporu ze strany Skoly. Pokud je dité pripraveno na
zarazeni se do normalniho procesu vzdelavani, jako to bylo u chlapce, tak je prdce jak pro
néj, tak pro rodinu a ucitele mnohem lepsi. Napriklad u chlapce bylo znat, ze je velmi zvidavy
a ze touzi po tom, aby se ucil jako ostatni déti. Byla zndt iniciativa, kterou jsme mohli
S matkou rozvijet. Také byl velmi rad, Ze se miize zapojit mezi ostatni spoluzaky. Sice mél se
zacatku odstup, ale postupné si vybudoval ditvéru. Diilezitym faktorem byl jeho bratr, ktery
byl zaroven spoluzakem chlapce. Mel vedle sebe nékoho, na koho se mohl obratit, komu véril

a kdo mu pomohl. ““ zhodnotila tfidni ucitelka chlapce, ktera jej ucila od 4. do 5. tfidy.

Spole¢né s tiidni ucitelkou od 1. tfidy se shodly na tom, Ze dulezitou roli sehrala
matka, bez niz by integrace nebyla tolik uspé$na. Zminily ze, kazdodenné pro chlapce chodila
do skoly a zajimala se, co bylo v ten den nového, na ¢em maji doma pracovat a co je tfeba

zlepsit. Stala si za tim, Ze by se m¢l chlapec vzdélavat stejné jako ostatni déti.

Také asistentka povazovala matku za dilezity faktor a fekla o ni: ,,Na zacatku jsem

méla strach z toho, Ze vyZaduje, aby byly na chlapce kladeny stejné pozadavky jako na ostatni
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spoluzaky. Postupné se ukdzalo, ze matka s chlapcem doma soustavné pracuje a zZe ho timto
velmi motivuje. DiileZiti pri integraci byli také spoluzaci, kteri nechali vzdy chlapce délat to,

co zvlddl a podporovali ho. Nebyly znat vysméch nebo natlak, zZe je pomalejsi nez ostatni. “

Spolecné se tedy pedagogicti pracovnici shodli na tom, ze matka méla v tomto

konkrétnim ptipadé¢ velky vyznam.

Reditelka 8koly vyzdvihla atmosféru t¥idy, kde byl chlapec integrovan. Béhem své
praxe nezazila, aby spoluzaci pfijali tak dobfe mezi sebe n¢koho, kdo je jiny nez oni. Velkou
zasluhu pfisuzovala tfidni ucitelce: ,, TFidni ucitelka vedla vidy Zaky K tomu, aby si navzdjem
pomahali, komunikovali mezi sebou a akceptovali nedostatky ostatnich.“ O dulezitosti ucitele
mluvil i odbornik ze pedagogicko-psychologické poradny, ktery tekl: ,,...je totiz rozdil, zda
ucitel zada praci zZakovi, ktery ukoly plni se svou asistentkou, do pribéhu hodiny se viibec
nezapoji a déla, jako by Zdak neexistoval, nez ucitel, ktery se snazi, aby byl Zdk zapojen

¢

S dopomoci asistentky. Integrace nemiize byt uspésnd, pokud na to ucitel neni pripraven.

Dalsim dilezitym faktorem je tedy pfipravenost ucitele na proces vzdélavani zaka,

mezi nimiz je nékdo integrovan.

Specialni pedagog Skoly je piesvédcen o tom, ze faktory, které integraci ovliviji,
museji fungovat na 100 %. ,, Predpokladem uspésné integrace je predevsim informovany
zdkonny zastupce zZdka a ochota spadové Skoly dite prijmout. Podminky pro uspéch vytvari
Skola jako celek. Postoje vedeni skoly, pedagogickych pracovnikii, kteri integrovaného zZdka
vyucuji, i téch ostatnich, kteri ve tridé neuci, vytvareji atmosféru a celkové klima skoly. Zalezi
na vSech pracovnicich Skoly, at' pedagogickych ¢i provoznich, zda se Zak se specialnimi
vzdelavacimi potrebami stane jejim respektovanym Zakem, zda jsou mu priznana stejnd prava
a také stejné povinnosti jako ostatnim Zakiim. V neposledni 7adé je dulezZitd spoluprdce Skoly

a rodiny. “
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6.5 Spoluprace mezi spoluziky a chlapcem

,Syn Sel do 1. tridy dvakrat. Po urazu nastoupil podruhé a tim padem neznal déti,
které s nim budou chodit do tridy. Nemél prilezitost se s nimi potkat pred urazem. Méla jsem
strach, jak si na novy kolektiv bude zvykat a jak ho mezi sebe prijmou. Neméla jsem z toho
strach pouze ja, ale také syn. Nikdy nemél moc kamaradii. Je spolecensky typ, ale nikdy
nevyhledaval nové kamarady, diky svym sourozencim si vidy vystacili sami. Ze zacatku
chodival domii s tim, Ze se na néj divné divaji a Ze uz do skoly chodit nechce. Rikala jsem si,
Ze to chce cas. Po 3 tydnech nastala zmena. Cela trida absolvovala den v prirode, kde byly
aktivity, pri kterych se mély deti vice poznat. Syn prisel domii cely nadseny. Od té doby jsem
nic podobného jako Ze by se na néj néekdo divné dival nebo ho mezi sebe nebral,

nezaznamenala. Pokud ano, tak to byly pouze chvile, kdy byl problém uplné nékde jinde,

odpovédéla matka chlapce na otazku, jestli mél chlapec nékdy problém se svymi spoluzaky.

Ttidni ucitelka, kterd se snaZila, aby byl vztah mezi détmi, co nejlepsi zminila, ze
dlouho piemyslela a bylo pro ni tézké vysvétlit rozdil mezi chlapcem a ostatnimi détmi, aby
Nechtél se moc zapojovat. Slo videét, Ze se neciti moc dobie mezi détmi, Ze nemd divéru ke
mné ani k pani asistentce. Ze zacatku nechtél ani moc spolupracovat. Nechteél se zapojovat do
vyucovani, ale po nékolika tydnech prisla zména. Déti se dost sbliZily a chlapec zjistil, Ze ho
spoluzaci mezi sebe berou. Velkou roli v tom hral bratr chlapce, diky kterému se mnohdy sam
snazil zapojit do skupinovych praci. Détem jsem vzdy Fikala, Ze ne vSechno jde vsem, a proto
si ukoly vidy rozdelovaly tak, aby byli zapojeni uplné vsichni a delali to, co je jim nejblizsi. Ve
3. tridé nastalo obdobi, kdy chlapec nechtél moc spolupracovat a na chvili se stahnul.
Celkove se zastavil vyvoj Feci a chlapec se kolektivu stranil. Nastésti toto obdobi netrvalo

dlouho. “

,Kdyz jsem si tridu prebirala, tak Slo vidét, ze si deéti mezi sebou rozumi

a spolupracuji, “ fekla béhem rozhovoru tfidni ucitelka, ktera si ttidu piebirala ve 4. trid¢.

Asistentka zhodnotila velmi kladné vztah spoluzaka s chlapcem. |, Vztah spoluzdki
k chlapci hodnotim velmi kladné. S pani ucitelkou jsme se snaZily chlapce zapojovat do
kolektivu i do vsech aktivit. Vybudoval si s détmi za celou dobu velice kladny vztah. Déti ho

mezi sebe braly a dovoluji si tvrdit, Ze byl mezi détmi velice oblibeny.
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., Velkou vyhodou této tridy byl pocet Zakii. Trida byla slozena z 11 déti. Mensi kolektiv
tedy zabranil tomu, aby se ve tiidé objevovaly kazeiiské problémy. Stésti také bylo, Ze mezi
detmi nebyl nikdo, kdo by byl vyrazné probléemovy. Myslim si, Ze to, Ze se chlapec dostal
zrovna do této tridy a mél spoluzaky, kteri byli ukaznéni, byla vyhra. Nemyslim si, Ze
V pocetnéjsi tride by byla atmosféra mezi detmi takto dobra,* tekla teditelka Skoly a také
dodala, ze diky mensimu poctu zaka ve tfide si rovnéz ulitelka mohla dovolit zadat Cinnosti,

kdy déti mohly hodné pracovat samostatné a zaroven je méla pod kontrolou.

6.6 Role bratra jako spoluzaka

., Byla jsem rada, Ze jdou kluci spolecné do prvni tridy. Védéla jsem, ze mu mladsi
bratr pomiuize.” Matka chlapce brala tuto skutecnost jako velké plus v celé situaci. ,, Kluci
spolecné chodili do Skoly. Mladsi syn se v kolektivu rozkoukal mnohem rychleji a pomonhl
bratrovi, aby se zapojil mezi spoluzaky. JelikoZ nastoupil starsi syn do prvni tridy podruhé,
tak v mnohych oblastech mu stacilo probiranou ldtku pouze pripomenout a velmi rychle si
vzpomneél, coz bylo kjeho pametovému deficitu dost necekané. Chlapci si tim padem
navzdjem pomahali. *

O vzajemné spolupraci chlapcti se také zminila asistentka, ktera ze zacatku
komunikovala s bratrem, protoze se jeho prostfednictvim mohla 1épe domlouvat s matkou.
., Chlapec mél v bratrovi velkou oporu. Pomdhali si navzajem s domacimi ukoly. Bratr byl pro
chlapce tzv. privodcem. Casto dochdzelo k tomu, Ze si chlapec nebyl schopny zapamatovat,
ktera je vyucovaci hodina, kterd bude ndsledovat, jaké meél domaci ukoly, co vSechno musi
splnit. S timto vsim jsem mu samoziejmé pomdahala ja, ale i bratr. Byla zde vidét vzdjemna

I3

spoluprace. *

Odbornik z pedagogicko-psychologické poradny tuto situaci hodnotil také jako velmi
pozitivni. ,, Integrované déti se mnohdy neciti v kolektivu dobre. Zvlast ty, které na integraci
nejsou pripravené. Coz se ale o chlapci Fici neda. Je podle mé dobre, Ze byl integrovan
a vzdelavan v bézné tride. Avsak pokud ma takové dite pobliz nekoho, koho znd, na koho se

‘

miiZe obratit, citi se mnohem lépe.*

K otdzce jakou roli hral béhem integrace bratr chlapce, se vyjadfily tfidni ucitelky
vesmg&s pozitivné. Jedna z ucitelek zminila, Ze mensi rozepie nastavaly béhem 4. tfidy, kdy si

bratr chlapce zacal hledat nové kamarddy. ,, Travil vice casu se svymi spoluzaky nez
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S chlapcem. Setkavam se normalné s tim, Ze Zdci casto po 3. tride meni vztahy ke spoluzdkiim,

hledaji si nové pratele a zacinaji prvni rozepie mezi detmi.

Specialni pedagog Skoly jako jediny zminil, Ze ne vzdy mtize byt vyhodou, pokud jsou
sourozenci spole¢né ve tfidé. V tomto ptipad¢ se to nepotvrdilo, avsak tekl, ze: ,, ...v takovem
to pripadé muze dojit k tomu, Ze jeden ze sourozencu zacne zarlit, pokud je veétsi pozornost
smérovana jen kjednomu z déti. Mezi chlapci nebyla citit rivalita a ani matka se béhem
konzultaci o nicem takovéem nezminila. Myslim si, Ze s jejim pristupem k tomu ani dojit
nemohlo. Chtéla, aby se chlapec vzdélaval stejné jako ostatni déti, a proto na néj kladla stejné

‘

naroky. Mnohdy si myslim, ze chlapec pracoval mnohem vice nez jeho bratr.

6.7 Informovanost pedagogl o tématu integrace

Reditelka zakladni $koly na otazku, jak jsou pedagogové informovani o tématu
integrace odpovédéla takto: ,, Pedagogicti pracovnici maji ze zdkona povinnost na sobé
neustale pracovat, vzdelavat se a obohacovat novymi trendy v oblasti vzdelavani deti a zaku.
Nase skola je od unora 2017 zapojena do vyzvy Operacniho programu Vyzkum, vyvoj
vzdélavani , Podpora skol formou projektii zjednoduseného vykazovani — sablony pro MS a ZS
pro meéné rozvinuty region v prioritni ose 3 OP°, ve které jsme se mimo jiné zamérili
predevsim i na oblast vzdélavani pedagogického sboru  specializovaného na
inkluzi — vzdéldvaci akce v rozsahu8 hodin. Ucitelé — specidlni pedagogové jsou o krok
vpredu pred klasickymi pedagogickymi pracovniky a rozhodné jsou na inkluzi lépe pripraveni
a umi s detmi a zZaky se specialné vzdélavacimi potiebami profesiondlnéji a odborné lépe

pracovat.

Pedagogové se shodli na tom, ze béhem svého studia se s integraci nesetkali. V dobé¢,
kdy studovali, se tento trend neobjevoval. Souhlasili stim, ze potieba, aby se o tuto
problematiku zajimali. Ttidni uitelka pronesla: ,, Prdace s tridou a vyucovaci proces je uplné

jiny, kdyz mdte ve tride integrovaného Zdika. Méla jsem Stésti, Ze jsem méla k dispozici

vevr

‘

a zjistovaly informace. ‘

Ucitelé maji v dneSni dobé mnoho moznosti, jak ziskat informace ohledné¢ integrace.
Je tedy pouze na nich, zda se budou dale vzdélavat ¢i nikoli. Informovanost jako takova

nedosahuje dobré tirovné, pokud se pedagogové dale nevzdélavaji.
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Odbornik z pedagogicko-psychologické poradny vypovédél, ze se Casto setkal s tim,
ze pedagogové, kteii maji ve tfidé zdka s potfebou podpiirnych opatteni, se o problematiku
zajimaji a zjistuji si informace. ,, Ostatni pracovnici nejsou tolik nuceni tento problém resit.
S timto ale nesouhlasim. Preci jenom integrace je v dnesni dobé zcela normalni a pedagogové

‘

by se méli zajimat vcas, popripade predchadzet neznalosti, ktera neomlouva.

6.8 Poznamky z pozorovani

Cile pozorovani:

o zjistit, jak se chlapec chova béhem vyucovani, o prestavkach, k pedagogickym
pracovnikiim a spoluzaktim,
o zjistit formu komunikace mezi chlapcem, spoluzaky a uciteli,

o zjistit, jak chlapec pracoval béhem vyucovani.

Chlapce jsem bliZze poznala a pozorovala béhem své praxe na zdkladni Skole. Piedtim
jsem o jeho piipadu védéla a zajimala se o jeho stav pouze obecné. V pribéhu praxe jsem
méla pfilezitost pozorovat, jak se chova ve vyucovani, o prestavkach, pii sebeobsluze,
k ucitelce, k asistentce atd. Po uplynuti praxe jsem se do $koly vracela.

Na prvni pohled na mé chlapec ptsobil zcela normalné. Byl mily a usmévavy. Jedina
véc, které jsem si povSimla, byl o€ni kontakt. Pti pohledu z o¢i do oc¢i rychle pohledem utekl
pry¢. Pro m¢ ale nic nevidaného. Spousta déti se stydi a uhybad pohledem. Na pozdrav mi
odpovédél, ale bylo vidét, Ze nem¢l moc naladu se se mnou vybavovat. Pti naSich dalSich

setkanich byl pfijemné naladén.

Béhem hodin jsem si povSimla, ze pracuje systematicky spolecné s asistentkou, ktera ho
vzdy navedla, a on déale pokracoval v praci samostatné. Bylo patrné, Ze potiebuje ucivo
¢i zadany ukol vice vysvétlit. Kvilli Spatné kratkodobé paméti se stavalo, Ze po dokonceni
¢innosti nevédél, co nasleduje. Vztah k asistence se jevil jako velmi pevny. K pani ucitelce se
choval slusné, odpovidal na jeji dotazy, Casto chtél byt vyvolavan k tabuli. Nikdy nebyl
odmitnut. Ostatni spoluzaci to tolerovali a chovali se vstficn€ 1 v dobé&, kdy nepochopili, co

ptresné jim chtél chlapec sdélit. Pani ucitelka byla velmi pohotova a chlapce vzdy doplnila.

Co se tyce vyucovacich predméti, tak problémy se objevovaly piedevsim v matematice,
Ceském jazyce a anglictin€, kde mél chlapec zaveden individualni plan. Plan byl sestaven dle
potieb chlapce. Co se tyce pracovnich ¢innosti, hudebni vychovy, télesné vychovy a dalsich,
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byl chlapec bezproblémovy. Vzdy dé€lal to, co zvladnul. Tam, kde mél problém, mu pomohla
asistentka. Bylo zfejmé, ze se neciti byt odstreny z kolektivu. Velmi pfijemné bylo
pozorovat, kdyz spoluzaci s chlapcem sami komunikovali a domlouvali se pfi skupinové
praci, kdo co udéla. Vzdy mu vymysleli aktivitu, kterou zvladnul, a bylo na ném vidét, ze

Z toho ma velkou radost.
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DISKUZE

Hlavnim cilem prace bylo formou pfipadové studie prozkoumat, zmapovat
a analyzovat prubéh celé integrace. Integrace v tomto piipadé je povazovana za uspeSnou
z pohledu jejich ucastniki. Neobjevil se nikdo, kdo by integraci zhodnotil negativné. Zacatek
nebyl pro zadnou zlcCastnénou stranu lehky. Tiidni ucitelka, asistentka a odbornik
z pedagogicko-psychologické poradny se snazili zvolit ty nejlepsi formy a metody prace,
které chlapci vyhovovaly. Snazili se pfijit také na to, jaky zpisob prace chlapci vyhovuje.
Vsichni spolu pravidelné¢ komunikovali. Matka s chlapcem velmi aktivné pracovala jiz od
samotného zacatku. Komunikovala jak s pedagogicko-psychologickou poradnou, tak
s pedagogy. Zacatek vSichni spole¢né velmi dobtfe podchytili a pribéh probihal bez vétsich
problémi. Béhem prvniho stupné se objevilo jen jedno kritické obdobi, a to v prubéhu treti
ttidy, které nakonec odeznélo. Chlapec trpél panickymi zachvaty. Dochéazel pravidelné

k psycholozce, se kterou problém fesil, a problém diky tomu ¢asem ustoupil.

Dil¢imi cili prace bylo zjistit, jakd pozitiva a negativa integrace méla. Z odpovédi
bychom mohli usuzovat, Ze integrace byla velmi usp&sna. Usp&iné se jevila jak viem
pracovnikiim $koly, tak rodictim, kteti doufaji, Ze chlapcova integrace bude na druhém stupni
stejn€ uspesna jako na stupni prvnim.

Na jeji uspésnost melo vliv hned nékolik faktort. Rodina, spoluzaci a pedagogicti
fungovani je pravdépodobné, ze by mohla prob&hnout Gspésné. Specialni pedagog uvedl, ze
pfedpokladem Uspé&sné integrace je informovanost zdkonného zastupce Zaka a ochota spadové
Skoly Zaka pfijmout. Toto kritérium tato integrace splnila. Spole¢né tedy vytvofili vhodné

podminky pro to, aby tato integrace mohla byt tisp&Snou.

Diilezitou roli hraji také spoluzaci a kolektiv tfidy. Z uvedenych odpovédi bychom
mohli usuzovat, Ze mensi pocet zakl ve tfid¢, kde jsou umisténi Zaci s podplrnymi
opatfenimi, je pravdépodobn& vhodnéjsi. Zaci maji moZnost se navzajem lépe poznat
a spolupracovat. Ucitel je schopen mit pod kontrolou vSechny déti a vést je smérem, ktery
povazuje za spravny. Ptipad chlapce je dikazem toho, ze zrovna Vv tomto piipadé je mensi
pocet zakt vhodngjsi.

U chlapce hréla velkou roli také pfitomnost bratra jakozto spoluzdka. Tato skutecnost

byla pozitivni. Mezi chlapci fungovala spoluprace a vzajemna podpora.
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Informovanost pedagogli neni na az tak vysoké Urovni. Ucitelé maji v dneSni dobé
mnoho moznosti, jak ziskat informace ohledn¢ integrace. Je tedy pouze na nich zda, se budou

dale vzdélavat ¢1 nikoli.

Z rozhovorti vyplyva, e informovanost v Ceské republice neni na vysoké urovni,
a proto jsem se snazila najit v cizich zdrojich, jak jsou na to v zahrani¢i. Ze studie
Vv jihozapadni Anglii vyplyva, ze formovani pozitivnich postoji k inkluzi je dulezitym
profesnim rozvojem. Clanek dale poukazuje na to, e ugitelé maji pozitivni postoj k integraci

a berou ji jako jednu z dalsich moznosti vzdélavani se. (Avramidis, Bayliss, Burden, 2010)

Naopak dalsi ¢lanek, ktery se zaobira studii, jaky postoj maji ucitelé k inkluzivnimu
vzdélavani, ukazuje na to, ze ucitelé berou integraci neutrdlniho hlediska. Nebyly
zaznamenany zadné jasné pozitivni vysledky. UCcitelé Casto poukazovali na to, ze jejich
znalosti na téma integrace nejsou natolik velké, aby ji mohli hodnotit pozitivné.

(Pijl, Minnaert, 2010)

Béhem vyzkumného Setfeni byl analyzovan proces integrace chlapce od 1. do 5. tfidy
zakladni Skoly. Na zaklad¢ kvalitativniho vyzkumu, béhem kterého jsem vyuzila kazuistiku,

rozhovor a pozorovéni, jsem dospé€la k témto zadveérim:

Chlapec navstévoval béznou zakladni Skolu, kde byl vzdélavan podle individudlniho
vzdélavaciho planu. Plnou podporu mél v asistentce pedagoga, tfidni ucitelce a spoluzacich.
Nastup do 1. tfidy nebyl pro chlapce jednoduchy. Celé prvni pololeti si zvykal na nové
prostiedi, na nové spoluzdky a trvalo mu déle, nez se zapojil do bézného procesu vyucovani.
Do 3. tfidy se neobjevovaly zadné velké problémy ve vzdélavani. Od 3. tfidy, kdy se naroky
zvysily, se zaCaly objevovat menSi potize. Probirané ucivo vSak zvladal. Ve Skole se
tolerovaly problémy s paméti, pomalejs$i osvojovani uciva i Spatna orientace. Jak ve Skole, tak

doma dochazelo k pravidelnému opakovani uciva a vyuzivani nazorné¢ho uceni.

Matka svému synovi vénuje velké mnoZstvi ¢asu a pozornosti. Pravidelné se spolu
doma uci vzdy alespoii hodinu a ptl denné. Velkou roli tedy hraji rodice, hlavné matka, ktera
hned od zacatku az do dneska se Skolou a pedagogy velice uzce spolupracuje. Rodi¢e chlapce
jsou radi, Ze si pro jeho vzdélani vybrali mensi Skolu, kde je mu poskytovano mnohem vice
pozornosti. Také véfi, ze integrace a zafazeni na béznou zakladni Skolu je ta spravna cesta.

Soustavnou, systematickou a aktivni péci se pozitivné podileji na integraci.
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Hlavné diky dikladnému pfistupu matky, jeji trpélivosti a klidu, ktery chlapci
poskytuje, je chlapec na velmi dobré urovni. Na zacatku byl jeho stav mnohem horsi.
Ucil se motorice jak hrubé, tak jemné a také komunikaci. Jeho fe€ byla velmi Spatna. Trvalo
pul roku, nez se opct dostal na takovou uroven, ze byl schopny bézného fungovani.
V nemocnici stravil 2 mésice a nasledné probihala 4 mésice domaci péce. Poté opakované

nastoupil do 1. tfidy, v niz pfedtim absolvoval 1. pololeti.

Pti jeho integraci musime vyzdvihnout jeho osobni a kognitivni pfedpoklady. Chlapec
byl vzdy zvidavy, zajimal se o techniku, rad cetl a objevoval nové véci. VSechny tyto jeho
vlastnosti mu ziistaly i po trazu, coz hraje pfi jeho integraci velkou roli. Nezvlada sice vse
jako predtim, ale snazi se. Z kreshby, kterou chlapec nakreslil a je pfilozena jako piiloha
¢.6 a 7, odvodit mizeme, ze ma ke $kole kladny vztah. Obrazek je zivy. AvSak objevily se
mensi nedostatky, kdy se mu pletou vzpominky na $kolu vesnickou a méstskou. Pii rozhovoru
mi nebyl schopen popsat sviij nastup do 1. tfidy a zmény, které prozival, kdyz do 1. tiidy

nastupoval podruhé. Mohu tedy jak z rozhovoru, tak z kresby potvrdit pamétovy deficit.

Reditelka spole¢nd s matkou od zaGatku trvaly na tom, aby probihala soustavna
spoluprace mezi tfidni ucitelkou, asistentkou, vedenim Skoly, matkou, Skolnim specidlnim
pedagogem a pedagogickou - psychologickou poradnou. Slo jim pfedeviim o to, aby se

chlapec zapojil co nejvice do kolektivu a citil se mezi détmi jako rovnocenny.

Pedagogicky sbor, vedeni skoly, rodi¢e i pedagogicko-psychologickéa poradna hodnoti
integraci velmi pozitivné. Nema vliv pouze na chlapce, ale ukézalo se, Ze i pro spoluzaky
a celou Skolu je situace velmi pifinosnd. Naucili se toleranci, spolupraci a akceptuji, Ze mezi
nami mohou existovat a fungovat lid¢, kteti vyzaduji specialni ptistup. Ze svého pohledu si

dovoluji fict, ze vyzkumné Setfeni ukédzalo integraci jako velmi zdatilou.

Béhem vyzkumu jsem se také zabyvala tim, zda nékdo provadél vyzkum podobny.
Chlapec, o kterém je celd ma diplomova prace, patii mezi zdky s lehkym mentdlnim
postizenim. V roce 2014 napsala tehdejsi Bc. Jitka Pucherovd diplomovou praci na téma
Individualni integrace Zzakl slehkym mentdlnim postizenim na bézné zakladni Skole.
Po prostudovani prace jsem zjistila, Ze jsme smefovaly v naSich pracich podobnym smérem.

Rozhodla jsem se tedy jeji a své vysledky zahrnout do kone¢ného shrnuti.
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Co se tyCe pohledu na integraci pedagogickych pracovnikd, tak bych mohla
integrace. Také bych mohla uvést, Ze ucitelé si nedovedou integraci piedstavit bez asistenta
pedagoga, ktery hraje béhem integrace vyznamnou roli. Je tzv. spolupracovnikem jak ucitele,

tak zaka.

Klima tfidy se podle diplomové prace Jitky Pucherové vétSinou nezmeénilo a ziistalo
stejné. Upozoriiuje na to, Ze se objevily problémy pouze v jednom piipadé a to na zacatku,
kdy do tfidy nastoupil zék s lehkym mentalnim postizenim. V mém ptipadé¢ tento fakt potvrdit
nemohu. Je pravdou, ze chlapec nastoupil do 1. tfidy ve stejnou dobu jako ostatni déti.
VSsichni si zaali budovat piatelské vazby stejné. Jak v praci Pucherové, tak v praci mé
poukazujeme na to, ze je velmi dilezité, aby se s détmi o situaci mluvilo, aby jim bylo vSe
vysvétleno a problém spoleéné fesili. Jen takto miizeme predejit neshodam, posméskim

a urazkam.

Jak moje vysledky, tak vysledky Pucherové jsou pouze omezenym vyzkumnym
vzorkem. Proto obé ukazujeme jen jednu z moznosti, jak miize individudlni integrace

dopadnout a jak na ni mohou nahlizet jeji ucastnici.

Na zéavér diskuze bych rada polozila dvé otazky:
»Jak mizeme veédét, zda je integrace spravna ¢i nikoli?*

,»A kdo tom rozhodne?*

Nikdo z nas nemtze predem védét, co se bude odehravat a jak to dopadne. Pouze se
muzeme dle jinych piipadii domnivat a predpokladat vysledek. Jak vime, GspéSnost integrace
zavisi na mnoha faktorech, a proto je dulezité, abychom zajistili v§e potfebné a délali vSe pro

to, aby okolnosti, které integraci ovliviiuji, byly co nejlepsi.
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DOPORUCENI PRO PRAXI

Z vyzkumu vyplyva, ze dilezita je pripravenost pedagogli na integraci. Na vysokych
Skolach by méli byt studenti mnohem vice informovani na téma integrace. M¢li by mit
moznost se s integraci potkat na vlastni kizi uz béhem studia a spole¢né s vyucujicimi na toto

téma diskutovat. Do praxe by tak nastupovali s vét§im rozhledem a zkuSenostmi.

Dulezité pro pedagogickou praxi je zvoleni vhodné formy prace a schopnost vytvorit
priznivé klima tfidy. Pedagogové se s otdzkami na tuto problematiku mohou obracet piimo na
pedagogicko-psychologické poradny nebo specialné pedagogicka centra, se kterymi maji
moznost konzultovat jednotlivé ptipady a vytvaret tak zaklim pfiznivé podminky. Ucitelé by

méli vyuzivat téchto sluzeb.

Jak zminila feditelka Skoly existuje také fada vzdélavacich kurzl, do kterych se ucitelé
mohou piihlasit a pfipravit se na tyto situace. Doba, ve které zijeme, se velmi rychle méni.
Meéni se také vSe s ni spojeno. Pedagogika, ptistup k détem, formy prace, metody a dalsi
reaguji na situaci ve spole€nosti a také se velmi rychle obménuji. Proto je potteba, aby ucitelé

vyuzivali moznosti, které se jim naskytnou, a i nadale se vzd¢lavali a zajimali se 0 nové véci.

Nejenom pedagogicti pracovnici, ale také odbornici se shodli na tom, Ze pro integraci
je dulezité, aby byl vytvofen pozitivni vztah srodi¢i a probihala vzajemnd spoluprace.
V tomto piipad€ bychom mohli fici, Ze komunikace mezi matkou a ucitelkou byla vyborna,
ale ne vzdy tomu takto je. Neni lehké komunikovat s rodi¢i, pokud je ve tfidé 30 déti. Proto
bych doporucila se s rodi¢i domluvit a 1x tydné si vyhradit 30 minut, béhem kterych budou
rodi¢im plné¢ kdispozici a budou snimi moci ftesit vSechny problémy. Z rozhovoru
vyplynulo, Ze je vhodné, aby rodice déti, které vyzaduji specidlni podplrnd opatteni,
komunikovali s uciteli osobné. Déti v tomto ptipadé nejsou vhodnymi prostiedniky, kvuli

svym svému handicapu.

Velmi pozitivné byla hodnocena i role asistentky pedagoga. Problémy s asistenty,
jejich financovéani a podobné stdle existuji, a proto je vhodné a stoji za to, aby feditelé
usilovali o to, aby mohli t€émto détem asistenty poskytnout. Asistent pedagoga je v roli, kdy
ditéti pomahd pii vSech pedagogicko-vychovnych, ale i ucebnich obtizich, snazi se ho
nasmérovat spravnym smeérem, provazi problémového zaka na mimoskolnich akcich, na které
vetSinou nechodi, protoze je jiz predem z téchto akci vyloucen. Nikdy by asistenti nem¢li

pfebirat iniciativu za Zéka. V pfipad€ chlapce se také osvédcilo, ze si mezi sebou vytvofili
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vztah, ktery trval celych 5 let, co byl chlapec na prvnim stupni. Déti s jakymkoli handicapem
jsou vétSinou velmi opatrné a Spatné si zvykaji na zmény. Odmeéna asistenta je velkou

zmeénou, a proto je vhodnéjsi, aby mélo dité moznost mit jednoho asistenta co nejdéle.

Pedagogicti pracovnici se musi pfedem na vyuCovaci hodiny pfipravit, aby byly
zajimavé, kreativni. Tim padem budou schopni reagovat na mozné negativni projevy
problémovych zakt. Dulezité casti hodiny vkladat na ivod, ne na zavér. V prubéhu vyucovaci
hodiny ucitel vystupuje klidné, rozvazné, bez zbyteCnych emoci, bezdiivodn¢ by nemé¢l
zvySovat hlas, mé¢l by déavat své ptikazy jasn¢ a srozumiteln€. Pozitivni je pochvala, odména
1 za sebemensi snahu. V ptipadé konfliktu nenechat se vyprovokovat, slovni vypady fesit bez
emoci, jednoduse, idealni je vzit si zdka bokem, do kabinetu beze svédk a fesit problém mezi
¢tyfma oc€ima. Pocitat s del$i dobou na vypracovani zadaného ukolu ve Skole. Je nutné, aby

ucitel dobfe promyslel zadani Glohy a v Zadném piipad nedavat domaci ukoly za trest.

Od zacatku je potfeba znat jménem Zaky, k tomu nam pomiize oznaceni jejich odévu
jménem. Vztah mezi ucitelem i zZdkem nabyde zcela jinych rozmér. Vzdy je zapotiebi byt

S problémovym zakem v o¢nim kontaktu.

Velmi dobfe se osvédcilo nastaveni konkrétnich pravidel tfidy, na kterych se podili
samotni zaci. Mély by byt vyvéSeny ve tiid¢ a nejdilezitéjsi je jejich dodrzovani, daslednost.
Zaci jsou pfipraveni na uréity rezim dne. Je zapotiebi na jeho zménu véas zaky

upozornit.

Diilezity je rovnéZz i zasedaci potadek. NeosvédCilo se posazovat dvé problémové

déti/zéky dohromady.

V dnesni dobé& jsou Zaci radi za smysluplné vyplnéni prestdvek relaxa¢nimi prvky,
naptiklad hraji na chodbéch stolni tenis, skd€ou gumu, atd. Uvoliiovaci hry mizeme vyuzit
I vdobé neklidu ve vyucovacich hodinach. Neklidné zaky nechavat pfinaset pomdicky,
rozdavat a sesbirat sesity, ukolovat je ¢innostmi spojenymi s pohybem po tiidé. Ukolem, za
ktery bude zodpovidat pouze on a tim ziské4 pocit, Ze je pro kolektiv tfidy velkym pifinosem.

74k zaziva pocit dilezitosti a potiebnosti.

Doporucuje se, aby zak se specialn¢ vzdélavacimi potfebami byl povefen tkolem, za
ktery bude zodpovidat pouze on a tim ziskd pocit, Ze je pro kolektiv tfidy velkym pifinosem.

Citi se dilezitym a potfebnym.
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ZAVER

V diplomové praci zkoumam individudlni integraci chlapce z pohledu jejich ucastniki.

Zvolila jsem kvalitativni metodologii, konkrétné piipadovou studii.
Diplomova prace je rozdélena do dvou casti.

Prvni ¢ést je teoreticka, kde se zaobiram obecné osobnosti zédka na 1. stupni zékladni
Skoly, soucasnou Skolskou legislativou zaméienou na déti vyzadujici podplrnd opatieni
a faktory, které ovliviluji integraci. V prvni kapitole, kterd je zaméfena na osobnosti zaka, se
konkrétn¢ zajimadm o fyzicky i1 psychicky vyvoj ditéte na prvnim stupni, o zaky s potifebou
podpirnych opatieni a specifika déti vyzadujici podpirnd opatieni. Legislativni ramec
a specifika vzdelavani déti s potiebou podplrnych opatieni jsou obsazeny v druhé kapitole
spole¢né s pojmy integrace, inkluze a segregace. V posledni kapitole se vénuji roding, $kole,

poradenskym pracovistim a prostiedkim specialné pedagogické podpory.

Ve druhé praktické ¢asti je popséna individudlni integrace chlapce z pohledu jejich
ucastnikli. Zjistovala jsem, jakd pozitiva a negativa shledavaji v integraci. Jakou roli hrali
béhem integrace spoluzaci a bratr chlapce. Dale jsem zjistovala informovanost pedagogi na

téma integrace a vyvozovala doporuceni pro praxi.
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PRILOHY

Priloha ¢. 1

Rozhovor s pedagogickymi pracovniky

VZACIANI: .o

DI R o) b (SR

1. Setkala jste se s integraci poprvé nebo jste méla jiz predchozi

zkusenost?

Pii odpovédi na 1. otazku ANO:

Pokud jste se s integraci setkala, mohla byste popsat, jak probihala,

zda nastaly kritické situace?

Mohla byste fici, vV ¢em se 1isi vyuka v pripad¢, kdy je ve tiidé
integrovany zak a na co si ucitel musi davat pozor? Vychazejte i

Z ptedchozi zkuSenosti.

P11 odpovédi na 1. otazku NE:

Jak jste se s integraci bez predchozi zkusenosti poradila? V ¢em jste

vid¢€la nejvetsi tiskali, na co jste si musela davat pozor?

2. Co si myslite, ze nejvice ovlivnilo integraci chlapce?



3.

10.
11.
12.

13.

14.

15.

Jaké faktory nejvice ovlivnily integraci chlapce? Kdo hral podle Vas
Jaky vztah mél chlapec k Vam a spoluzakiim?

Jaké bylo podle Vs klima tfidy? Pracovala jste n¢jak na ném?
Myslite si, Ze bratr chlapce mél vliv na jeho integraci? Vidite to jako
pozitivum nebo spiSe negativum, ze byli chlapci spolu ve trid&?
Co se ty¢e edukacniho procesu, jak probihal?

Potteboval chlapec specialni ptistup? Jaky?

Jak jste k nému pfistupovala v prubéhu vychovné vzdélavaciho
procesu?

Jak jste chlapce hodnotila?

Jakou roli hrala v integraci asistentka pedagoga?

Jak hodnotite préci asistentky pedagoga ve vychovné vzdélavacim
procesu?

Jak hodnotite spolupraci s pedagogické-psychologickou poradnou?
Myslite si, Ze byla integrace uspésna a méla néjaka uskali?

Myslite si, Ze jsou na téma integrace pedagogové dostatecné

informovani?



Priloha ¢. 2

Rozhovor s asistentkou pedagoga

NV ZAC ANT: .ot e

DI o) b (S

1. Setkala jste se s integraci poprvé nebo jste méla jiz predchozi
zkuSenost?

Jak dlouho jste chlapci délala asistentku?

Jaky vztah jste s chlapcem méla?

Popiste pribéh integrace.

o &

Co podle Vas nejvice ovlivnilo integraci chlapce a kdo mél na
integraci nejvetsi vliv?

6. Jaky vztah byl podle Vas mezi chlapcem a spoluzaky?

7. Jaké bylo podle Vs klima tfidy?

8. Jakou roli sehrél podle Vas chlapctv bratr?

9

. Jak probihala spoluprace mezi Vami a tfidnimi ucitelkami chlapce?

10. Byla jste na pribéh integrace dostatecné ptipravend?



Priloha ¢. 3

Rozhovor s feditelkou Skoly

JIMENO @ PIIIMIENL: ettt ettt e e e e e e e e e e

NV ZAC ANT: oot e

1. Mate zkuSenosti s integraci na vasi Skole?

2. Myslite si, Ze je vaSe Skola dostateCné vybavena pro integraci Zaka
s jakymkoli typem postizeni?

3. Co se tyka integrace chlapce, jak integraci hodnotite z vasi pozice?

4. M¢la podle Vas néjaké minusy? Jaké?

5. Mohla byste vyzdvihnout pozitiva integrace obecné a zaroven
v tomto konkrétnim ptipadé?

6. Jaka byla podle Vas atmosféra tiidy/klima ttidy?

7. Komunikovala jste s pedagogicko-psychologickou poradnou nebo
jste komunikaci nechala na tfidni ucitelce?

8. Myslite si, ze jsou ucitele dobie pfipraveni na integraci?

9. Zakladate si na tom, aby byli u€itelé na integraci pfipraveni? Délate
proto néco?



Priloha ¢. 4

Rozhovor s odbornikem s pedagogicko-psychologické poradny

JIMENO @ PIIIIMIEINL: vttt ettt et e e e e e e e et

NV ZAC ANT: oot e

DOSAVAANL PLaAKE: - .ottt ettt e e e e e

1. S integraci se v dnesni dob¢ setkavate urcité¢ dnes a denné. Jaky je
Vas pohled na integraci?

2. Jaké vidite pozitiva integrace?

3. Jake vidite naopak negativa integrace?

4. Kdo vSechno se musi na integraci, z vaSeho tthlu pohledu, podilet,
aby byla povazovana za ispéSnou?

5. Na co si podle Vas museji davat pedagogove pii integraci pozor?

6. Jak probihala komunikace se Skolou? Nastaly n¢jaké komplikace?
Jak cCasto jste byli v kontaktu?

7. Co si myslite o informovanosti pedagogii ohledn¢ integrace?

8. Co byste doporucil tém, ktefi se s integrovanym zakem doposud
nesetkali?



Priloha ¢. 5

Rozhovor s matkou

JIMENO @ PIIIIMIEINL: vttt ettt et e e e e e e e et

Informace o rodiné

©CoNOTRAWNRE

Z jaké rodiny syn pochazi? Uplné nebo netiplné?

Kde s rodinou bydlite?

Bydleli jste pfedtim nékde jinde?

Jaké je vaSe a manzelovo vzdélani?

Cim se s manzelem Zivite?

Mohla byste sebe a manZela popsat 5 slovy?

Ma chlapec n€jaké sourozence? Kolik? Kolik maji let?
Pokud ano, jaky maji sourozenci vztah?

Pomahaji si navzajem? Nevladne mezi nimi rivalita?

Informace o urazu chlapce

1.
2.
3.
4.

Kdy a jak se uraz chlapci stal?

Jakd byla prognoza I¢kaiti? Podaftilo se ji prekonat nebo se naplnila?
Byl chlapec v komatu? Poptipadé jak dlouho?

Jak dlouho trvala rekonvalescence?

Informace o integraci

N

Jak moc byla pro Vas integrace naro¢na?
Mohla byste popsat priibéh integrace a zastavit se u stézejnich bodt?

. Byla jste rada a myslite si, Ze bylo prospésne, Ze byli synové

spoluzaci?
Musela jste se chlapci hodné vénovat? Jak Casto a jak dlouho?

. Jaké bylo podle Vas klima tfidy?



6. Jak probihala spoluprace se §kolou?
7. Je néco, co Vam pfi integraci vadilo?
8. Myslite si, ze byli pedagogové dobie ptfipraveni na integraci?



Priloha ¢. 6
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