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Abstrakt: Cilem diplomové prace je zjistit uplatnitelnost a vyuZziti zkracené verze
standardniho dotazniku CES u zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami, a zda je

dotaznik CES vhodny pro screening klimatu u téchto zaki.

Teoreticka ¢ast zahrnuje popis aktudlniho stavu skolstvi. V jednotlivych kapitolach
se uvadi informace o Skolstvi v aktudlni formé nejen ve vztahu k legislativé, ale také ve
vztahu k inkluzi. Prace popisuje v dal$ich oddilech podptrna opatieni u zaka se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, uvadi také zakladni rozdéleni téchto 74kl a jejich
charakteristiku. Do nastinu jsou zahrnuti Zaci se specifickymi poruchami u¢eni, chovani,
z4ci s mentalnim postizenim a S poruchou autistického spektra.  DalSi kapitoly
predstavuji teorii Skolniho klimatu a jeho jednotlivé determinanty, také se vénuji
rozdéleni vyzkumnych metod a podrobnéjsi rozbor je vénovan dotazniku CES, jez byl

vyuzit jako vyzkumny nastroj pfi naSem vyzkumu.

Prakticka cast prace je vénovana popisu realizovan¢ho vyzkumu, jehoz cilem bylo
analyzovat psychosocialni klima ve tfidach zaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami,
se zretelem k identifikaci rozdili mezi tfidami v zavislosti na véku, pohlavi a druhu
specialnich vzdélavacich potieb. Dil¢im cilem bylo urcit, jaké jsou limity administrace
dotazniku CES u 74k se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Vyzkumny soubor tvofilo
53 zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

Vyzkumem byly zjistény rozdily v hodnoceni psychosocidlniho klimatu dle
pohlavi, kdy kladnéji hodnotili toto klima castéji chlapci. Obé pohlavi vyjadiovala
nespokojenost s aktualni podobou organizovanosti tfidy. Z hlediska zkoumanych tfid byla
zjiSténa u vSech tfid nespokojenost s aktudlni formou psychosocidlniho klimatu,
statisticky vyznamny rozdil byl zjistén u tfidy 9. A v piipad€ angaZzovanosti. VétSina tiid
si také preje niz§i miru pomoci ze strany ucitele a vétsi organizovanost ve tiid€. Z hlediska
zkoumanych diagn6z byl zjiStén statisticky vyznamny rozdil u angaZovanosti v ptipadé

zaki se zavaznou poruchou uceni, kdy si tito zéci pieji zlepSit angazovanost ve ttide.
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Statisticky vyznamny rozdil byl také zjistén u organizovanosti, a to u zakl se zavaznou
poruchou uceni, zdvaznou poruchou chovani a zadkd s lehkym mentalnim postizenim,
kteti si téz pieji zlepSeni v dané oblasti. Realizovany vyzkum také prokazal nevhodnost
administrace dotazniku CES Zaktim s poruchami autistického spektra, ktefi zcela odmitali

dotaznik vyplnit.
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Abstract: The aim of the thesis is to find out the applicability and use of the shortened
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The theoretical part includes a description of the current state of education. The
chapters provide information on education in its current form not only in relation to
legislation, but also in relation to inclusion. The thesis describes the support measures for
pupils with special educational needs in the following sections, and also describes the
basic distribution of these pupils and their characteristics. Pupils with specific learning
disabilities, behavioral disorders, pupils with intellectual disabilities and autistic spectrum
disorders are included. The next chapters introduce the theory of school climate and its
particular determinants, are also focused on the distribution of research methods and a
more detailed analysis is devoted to the CES questionnaire, which was used as a research

tool in our research.

The practical part of the thesis is devoted to a description of the conducted
research in order to analyze the psychosocial climate in the classes of pupils with special
educational needs, in regard to identifying differences between classes according to age,
sex and type of special educational needs. A partial objective was to determine the limits
of the administration of the CES questionnaire for pupils with special educational needs.

The research sample consisted of 53 pupils with special educational needs.

The research revealed differences in the evaluation of psychosocial climate by
sex, when boys more often rated this climate. Both sexes expressed dissatisfaction with
the current form of class organization. From the point of view of the examined classes,
dissatisfaction with the current form of psychosocial climate was found in all classes, a
statistically significant difference was found out in class 9. A in case of involvement.
Most classes also want lower rate of assistance from the teacher and more organization

in the classroom. In terms of the examined diagnoses, there was a statistically significant



difference in engagement for pupils with severe learning disabilities, where these pupils
wish to improve their engagement in the classroom. A statistically significant difference
was also found in the organization of pupils with severe learning disabilities, severe
behavioral disorders and pupils with mild mental disabilities who also wish to improve
in that area. The implemented research also proved the inappropriateness of the
administration of the CES questionnaire to pupils with autism spectrum disorders that
completely refused to fill it in.
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UvVOD

Se zavedenim inkluzivniho vzdéldvani zacala byt mezi pedagogickou i laickou
vefejnosti vénovana veétSi pozornost problematice vzdélavani zakd se specialnimi
vzdelavacimi potfebami.

Tito Zéci se stale vice objevuji v hlavnim vzdélavacim proudu, jsou hledany cesty,
jak je co nejlépe vzdélavat, k cemuz slouzi zejména podplirna opatteni. Role ucitele je
ovSem téZ nezanedbatelna.

Ucitelé se ocitaji v ndrocné pozici, nebot’ si musi osvojovat nové vyukové metody,
jiné formy organizace prace. Ve snazSi situaci se nachazeji ucitelé ze specialniho
segmentu vzdélavani, ktefi se specializuji na vyuku téchto 74kl a jsou k ni téZ vhodné
odborné pfipraveni. Nicméné edukace neznamena pouze vzdélavani, ale téz vychovu
zaku, praci s tfidnim kolektivem, kdy ucitel svym plisobenim podporuje zdravé vztahy
ve tfid€, spolecné stanovené cile, rozvoj klicovych kompetenci. Problematice
psychosocialniho klimatu tfidy vSak byva vénovano méné pozornosti, nez napi. uzivani
riznych podplirnych opatieni u zadkl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Na tuto
rovinu je zaméfena piekladand diplomova prace.

Cilem diplomové prace je zjistit uplatnitelnost a vyuziti zkracené verze
standardniho dotazniku CES u zaki se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Zda je
dotaznik CES vhodny pro screening klimatu u téchto zaka.

K naplnéni tohoto cile jsou nejprve v prvnich tfech kapitolach ptedstavena
teoreticka vychodiska, ktera se vénuji problematice inkluzivniho vzdélavani, specifikiim
zéaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami, zejména zakim se specifickymi poruchami
uceni, chovani a dale zakiim s mentalnim postizenim a poruchami autistického spektra.
Detailnéji je popsano téma klimatu Skolni ttidy.

Na teoreticka vychodiska je navazano popisem provedeného kvantitativniho
vyzkumu, jehoz cilem bylo analyzovat psychosocidlni klima ve tfidach zakid se
specidlnimi vzdélavacimi pottebami, se zietelem k identifikaci rozdild mezi tfidami
Vv zavislosti na v€ku, pohlavi a druhu specidlnich vzdélavacich potieb. Dil¢im cilem bylo
urcit, jaké jsou limity administrace dotazniku CES u z&ka se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami. Vyzkumny soubor tvofilo 53 zakl ze Stfedni Skoly, zakladni Skoly a matetské
$koly Sumperk, Hanacka 3, p. 0., kterym byl administrovan dotaznik CES.

Vysledky jsou v diskusi vztazeny k vyzkumnym otdzkam, uvedeny jsou zjisténé

statistické rozdily v dil¢ich vysledcich. Hlavni zjisténi jsou shrnuta v zdvéru prace.



1 Soucasna koncepce Skolstvi

Prvni kapitola diplomové prace je vénovana tvodnimu piedstaveni soucasného
vzdélavani v Ceské republice. Vymezen je koncept inkluzivniho vzdélavani a podminky,
které musi byt naplnény, ma-li byt tato forma vzdé€lavani ptinosnd pro vSechny jeho
aktéry, se soucasnym naplnénim zakladni myslenky inkluze.

Dale je popsan proces zac¢lenovani zakti do hlavniho vzdélavaciho proudu, piipadné
specialniho segmentu vzdélavani, a v zavéru kapitoly je pojednano o podplrnych
opatienich, véetné priblizeni role asistenta pedagoga pii vzdélavani zakl se specidlnimi

vzdélavacimi potfebami.

1.1 Charakteristika inkluzivniho vzdélavani

Inkluzivni vzdélavani ptedstavuje podle Vitkova (2013) rozsahly soubor strategii,
aktivit, procest, jejichz cilem je zajistit optimalni podminky vzdélavani tzv. zakl se
specialnimi vzdélavacimi potfebami. V SirSim pojeti je inkluzivni vzdélavani zpiisobem,
jak dosahnout socialni inkluze jedinct, ktefi se riznym zpisobem odliSuji od zdravé
populace. Aby dosp€ly jedinec mohl pIn¢ participovat na trhu prace a celkové byl zapojen
do spolecnosti stejn€, jako je tomu v ptipad¢é osob bez vyraznéjSich odlisnosti v roviné
fyzického ¢i psychického zdravi, je zapotiebi, aby dosahl vzdélani odpovidajiciho jeho
moznostem. Potiebuje ziskat dostateCnou profesni kvalifikaci a stejn€ jako u jinych osob
je nutné, aby byl kladen dliraz na rozvoj jeho potencidlu. Jak autorka dale dopliuje, tento
piistup k lidem sriznou formou ¢i mirou disability je zakladnim pozadavkem
na rovnocenny a nediskriminujici ptistup ke vSem lidem, ktery je také obsazen v fadé
mezindrodnich dokumentli, k nimz patii napf. Dakarsky akéni plan, v némz bylo
planovéno zajistit rovnopravny ptistup ke vzdélani pro vSechny do roku 2015.

Byt je zalatek inkluzivniho vzdélavani v Ceské republice oficialng spjat s datem
1. zati roku 2016, jak vysvétluje Uzlova (2010), moznost zaclenéni ditéte se zdravotnim
postizenim do hlavniho vzdélavaciho proudu byla ve vyznamnych legislativnich
dokumentech poprvé zminéna jiz ve Vyhlasce ¢. 291/1991 Sb., o zakladnich Skolach.
V roce 1994 byl ptijat Metodicky pokyn MSMT o integraci déti a zakli se zdravotnim
postizenim, ktery byl v roce 2002 nahrazen Smérnici MSMT k integraci déti a zaki se
specidlnimi vzdélavacimi potiebami do skol a Skolskych zatizeni. Do té doby bylo mimo

jiné mozné, aby zaci S tézkym zdravotnim postizenim byli osvobozeni od povinné skolni
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dochazky. Vyraznid zména ve vzdelavani zakid se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
nastala podle autorky piijetim nového Skolniho zakona, ktery zacal platit v roce 2005.

O zacich se specialnimi vzdélavacimi potifebami (SVP) bude detailngji pojednano
Vv nasledujici kapitole, nicméné vzhledem k tomu, Ze se jednd o termin Uzce spjaty
s inkluzivnim vzdélavanim, je vhodné jej stru¢né¢ vymezit jiz na tomto misté. Podle § 16
Zakona ¢. 561/2004 Sb., se timto terminem rozumi jedinec, ktery k naplnéni svych
vzdélavacich moznosti ¢i obecné uplatnéni a uzivani prav ve stejné mife, jako je tomu
u jinych zaka, pottebuje poskytnuti podplirnych opatieni.

Michalkova a Vitkova (2010) wvysvétluji, ze soubor zakli se specialnimi
vzdélavacimi potfebami je velmi rozsahly, vyznacuje se zna¢nou diverzitou, a tedy
nemize byt povaZzovan za homogenni skupinu osob. Mezi zZaky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami patii zaci se zdravotnim postizenim, ale téZ se socidlnim
znevyhodnénim ¢i zéaci nadani. Tito Zaci byli pochopitelné¢ vzdélavani i1 pfed novelou
Skolského zakona v roce 2004, ovSem teprve po vstoupeni v platnost této novely, zacal
byt kladen diraz na vzd€lavani téchto zaka v hlavnim vzdélavacim proudu. Autorky
zduraziuji, Ze se ovSem nejedna o povinnost, pri¢emz vyznamnou roli pfi rozhodovani,
jakou Skolu by mél konkrétni zak se specidlnimi vzdélavacimi potfebami navstévovat,
maji vzdy rodice, diilezité je i Skolské poradenské zatizeni. Stale plati, Ze pro mnohé zaky
je vhodnéjsi absolvovat vzdélavani ve specialnich skolach.

Nutno podotknout, ze i kdyz je tedy soucasnym trendem inkluzivni vzdélavani,
V praxi nejsou jeho zakladni parametry vzdy napliiovany. Pomineme-li pfipady, kdy se
piednostné uvazuje o vzdélavani zaka ve specidlni Skole, aniz by to bylo vhodné ¢i nutné,
zafazeni zédka do hlavniho vzdé€lavaciho proudu jesté neznamend, ze je takovy Zzak
skute¢né do Skoly nebo tfidy zaclenén a dochazi k Zddoucimu spolecnému vzdélavani.
Z tohoto hlediska je pak vhodné upozornit na rozdil mezi inkluzi a tzv. integraci a téz
charakterizovat pojem segregace.

Jak vysvétluji Bendova a Zikl (2011), termin segregace pochazi z latinského vyrazu
segregatio, ktery lze pielozit jako odd€lovani. V ptipadé¢ vzdélavani tedy dochazi
k oddélovani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami od ostatnich zaku, zak mize
byt vylu€ovan z hlavniho vzdélavaciho proudu, pfipadné je jeho soucasti pouze formalné.
Co se tyCe terminu integrace, ten také pochazi z latiny, kdy integrare znamena
sjednocovat Ci zcelovat. V roving Skolstvi se podle autorti jedna o zaclenéni ditéte se
specialnimi vzdelavacimi potfebami do hlavniho vzdélavaciho proudu, s cilem dosazeni

predevsim socidlni integrace. Inkluzi 1ze pak dle téhoz zdroje pojimat vice zptsoby: jako
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vrchol integrace, vélenéni jedince do spole¢nosti, zpocatku do systému vzdélavani, aniz
by ovSem predtim nastalo jeho vyclenéni. V tomto pfipadé pak nemtize nastat situace,
aby byl zak se specidlnimi vzdélavacimi potiebami vzdélavan oddélené od ostatnich zak.
Ttetim zplsobem, jak lze dle téhoz zdroje nahlizet na inkluzi, je Sir§i hledisko, kdy
inkluze neni spojena pouze srovinou vzdélavani, ale tyka se zaclenéni jedince
do spole¢nosti, nikoliv pouze do populace zaktu apod. V diplomové praci je na inkluzi
nahlizeno v kontextu vzdélavani, a to jako pIné zaclenéni Zadka se specialnimi
vzdélavacimi pottebami do Skolniho prostfedi, v idealnim ptipad€ jiz od absolvovani
pfedskolniho vzdélavani.

Paklize je inkluzivni vzdélavani povazovano za soucdst nebo spiSe podminku
socialni inkluze, Michalik, Baslerova, Rizicka a kol. (2018) zdlraznuji, ze je zapotiebi
Siroké podpory vefejnosti k ptijeti a podpoie této myslenky, filosofie. Vetfejnost by méla
byt dostatecné zpravena o tom, jaké jsou piinosy, ale téZ mozné nevyhody inkluzivniho
vzdélavani, informovat je vtomto ohledu podle autort velmi dilezitd. Uspéch
inkluzivniho vzdélavani zavisi podle autori na mnoha faktorech. Za jeden
Z nejdtlezitéjSich povazuji autofi interdisciplindrni spolupraci béznych a specialnich
pedagogii, edukaci pedagogti a zménu jejich piistupu ke vzdélavani zaki. Nezbytné jsou
také systémoveé Upravy, vytvoreni vhodného prosttedi pro vzdélavani, dostatecné zajisténi
potiebnych podpirnych opatieni, vcetné¢ dostupnosti dobfe odborné piipravenych
asistentll pedagogu.

Hanks (2011) uvadi, Ze ucitelé v béznych skolach, pro které je toto vzdélavani nové,
si Casto neveti a maji obavu ze zaclenovani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
do svych tfid. Podle autora jsou vSak z velké €asti tyto obavy neopodstatnéné, nebot’
ucitelé disponuji mnoha znalostmi a dovednostmi, které jsou zvykli automaticky uZzivat
a jejichz aplikace se vztahuje 1 na zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. I kdyz
ucitel nedisponuje poznatky ze specidlni pedagogiky, je podle autora v zékladni roviné
velmi dobfe pfipraven na edukaci Zakl s rGznymi vzdélavacimi potiebami. Je ovSem
nutné zaujmout vii¢i inkluzivnimu vzdélavani pozitivni postoj a soustiedit se na to, co
tito zaci potfebuji. Zaka se specialnimi vzd&lavacimi potiebami je nutné vnimat
holisticky, nezaméfovat se pouze na to, co by ucitel rad zménil. U¢itel musi byt schopen
diagnostikovat vzdélavaci potieby zaka, uvédomit si, jaka ocekavani v souvislosti s jeho
edukaci ma, ujasnit si volbu vyukové strategie i dil¢ich vyukovych metod, a nasledné
uvést vSechny tyto aspekty v soulad vramci realizovaného vychovné-vzdélavaciho

procesu u zaka se specidlnimi vzdélavacimi pottebami.
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Lechta (2016) dopliuje, ze ucitelé potiebuji velkou mérou metodickou podporu,
zejména ze strany specialnich pedagogt, pficemz tuto roli plni i Skolskd poradenska
zafizeni. Jak vSak autor dale dodava, ne vzdy jsou tito odbornici schopni podat piesnou
radu, plati téz, Ze co se osvédcilo u jednoho zaka, miize byt zcela nevhodné nebo netucelné
u zéka jiného. Nutnosti je pak hledani vlastnich feSeni a postupd, které by byly efektivni.

V tomto vyctu, a to i s ohledem na zaméfeni diplomové préce, nelze opominout
také vyznam Skolniho nebo tfidniho klimatu jako psychosocidlniho, castené
I materialniho prostoru, v némz se samotné spole¢né nebo téz inkluzivni vzdélavani
odehrava. Curran a Petersen (2017) uvad¢ji, ze toto klima se vytvaii mezi ucitelem a zaky,
ale téZ mezi zdky vzajemné. Jeho kvalita, kvantita 1 zaméfeni maji vyrazny dopad
na motivaci zakl k uceni, skolni vykon, ale i sebepojeti zakii. Autofi konstatuji, ze ttidni
klima (pfipadné€ Skolni klima jako fenomén nadfazeny) je dulezité vzdy pii vzdélavani,
nicméné u inkluzivniho vzdélavani je jeho vyznam jesté siln€jsi, nebot’ se tfidni klima
stava protektivnim faktorem proti vyskytu nezadoucich socialné-patologickych jevla
ve tiid¢, k nimz lze prifadit odmitani nékterych zaku, jejich vyluCovani z kolektivu,
Sikanu. Pokud tfida disponuje pozitivnim psychosocidlnim klimatem, zaci se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami jsou vice motivovani k aktivni participaci na edukacnim
procesu, coz muze vést k posilovani zaméteni vSech ¢lent tfidy na rozvijeni a udrzovani
otevien¢ho a bezpecného klimatu ve tfidé jako nezbytné podminky ke spole¢nému
vzdélavani, v némz jsou respektovani vSichni zaci, bez ohledu na jejich dispozice, rysy €i

vzdélavaci moznosti.

1.2 Zaci v hlavnim vzdélavacim proudu a specidlnim segmentu vzdélavani

Vratime-li se K rozliSeni termind integrace a inkluze, Lechta (2016) vysvétluje,
7e jeden ze zakladnich rozdilli spo¢iva mimo jiné také v tom, Ze integrace akceptuje
dudlni systém vzdélavani zakid se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, tj. specidlni
i bézné Skoly. Inkluze znaci, ze je kazda Skola ptipravena ptijmout jakéhokoliv Zéka
ze spadové oblasti (tj. v zavislosti na mist¢ jeho trvalého pobytu) a v dlouhodobém
horizontu dle téhoZ zdroje usiluje inkluzivni vzdélavani o Uplné odstranéni tohoto
dudlniho systému, resp. dvou paralelnich systémul vzdélavani.

Pro zatazeni zdka do hlavniho vzdé€lavaciho proudu nebo specidlniho segmentu
vzdélavani je klicové, jaky je zdravotni stav Zéka, resp. jeho vzdélavaci potieby, duleziti

jsou vsak téz zakonni zastupci Zdka a Skolské poradenské zatizeni. Skolské poradenské
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zatizeni poskytuje odbornou pomoc na zakladé zadosti zakonného zaka, piipadné se mtize
jednat o rozhodnuti orgdnu vetejné moci. Ve Skolském poradenském zatizeni dochazi
k posuzovani vzdélavacich potieb a moznosti Zaka, vystupem jsou zprava a doporuceni.
Ve zpravé jsou uvedeny dulezité udaje tykajici se mozného poskytovani podptrnych
opateni. V doporuceni jsou uvedeny zavery vySetieni a téZ jsou v ném explicitné
stanovena podpurna opatfeni prvniho az patého stupné, kterd vychazeji ze zjisténych
specialnich vzdélavacich potieb a moznosti zaka. Skola obdrzi pouze doporudeni, zprava
je urcena rodi¢im. Pokud rodi¢ s vysledkem vySetteni zdka ve Skolském poradenském
zafizeni nesouhlasi, mize se do 30 dnd od obdrzeni zpravy nebo doporuceni skolského
poradenského zafizeni obratit na pravnickou osobu, ktera je povéfena provést revizi. Tato
pravnicka osoba opét mlize provést vySetfeni zdka, od obdrzeni zaddosti musi vydat
ve lhité 60 dni zpravu, kterd mize byt zcela odliSna od pivodni zpravy vydané skolskym
poradenskym zatizenim, véetné navrzeni novych podpuirnych opatieni. Do té doby je
ovSem postupovano dle pivodni zpravy (Zakon ¢. 561/2004 Sb., § 16a-16b).

Skolskymi poradenskymi zafizenimi jsou pedagogicko-psychologické poradny
a specidlni pedagogicka centra. Pedagogicko-psychologické poradny predev§im
participuji na vzdélavacim procesu, ktery z riznych divodi selhal. V praxi se asto jedna
o diagnostickou ¢innost tykajic se napf. ureni Skolni zralosti, ale téz specialnich
vzdélavacich potieb, dalsi naplni je napt. kariérni poradenstvi a iast na programech
zaméfenych na prevenci rizikového chovani déti a mladeze. V pedagogicko-
psychologickych poradnéach plisobi psychologové a specidlni pedagogoveé, na odbornych
¢innostech se mohou podilet socidlni pracovnici. Zakladni tym ve specialné
pedagogickém centru tvofi specidlni pedagog, psycholog a socialni pracovnik, ptipadné
se mize jednat o dalSi odborniky. Tato zafizeni se jiz primarné zamétuji na jedince se
zdravotnim postizenim, poskytovdna je pomoc a podpora celym rodinam déti se
zdravotnim postizenim, kromé toho vSak v zatfizenich probihd i diagnostika specialnich
vzdelavacich potieb ditéte (NUV, 2008).

Standardni poradenské sluzby jsou dle Handk a Michalik (2011) poskytovany
bezplatné. Jak autofi dale uvadgji, tato zafizeni jsou zfizovana pro jedince S riznym
typem postizeni (napt. pro zaky s poruchami autistického spektra, Zdky se sluchovym
postizeni, se zrakovym postizenim apod.), nebo mohou poskytovat poradenské sluzby
jedincim majicim kombinované postizeni. Na pocéatku jejich vzniku byla zejména

ze strany pracovnikt pedagogicko-psychologickych poraden povazovana za konkurenci,
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nicméné tyto obavy byly velmi brzy pfekonany. Autofi shrnuji, Ze se oba typy zatizeni
spiSe dopliuji, maji jiné typy klientl, vhodna je pochopitelné vzajemna spoluprace.

Zaci se specialnimi vzd&lavacimi potiebami mohou navitdvovat jak hlavni
vzdelavaci proud, tak i specialni segment vzdélavani, pri¢emz prioritou by vzdy mélo byt
hledani zpasobl, jak umoznit takovému zdkovi spolecné vzd€lavani. Zatazeni
do specialni skoly musi dle Bacakova (2017) potvrdit 1ékaf a Skolské poradenské zatizeni,
ovSem tomuto musi pfedchazet souhlas zakonného zastupce Zaka. Dlvody, proc¢ je Zak
zatazen do specialni Skoly, musi byt zdvazné, tedy jedna se napt. o tézké mentalni
postizeni apod., v Zzddném piipad¢ nelze do specidlni Skoly zatadit napt. zéka, ktery dobie
neovlada Cesky jazyk, k ¢emuz také v minulosti dochazelo. Specialni Skolstvi je nabizeno
jak na trovni zékladniho vzdélavani, tak i vzdélavani predSkolniho ¢i sttedniho. Samotné
Skoly se pak déli dle typu postizeni na Skoly pro déti s postizenim télesnym, zrakovym,
sluchovym, feCovym a mentalnim. V rdmci stiedniho vzdélavani se jednd o gymnazia
nebo odborné skoly, které jsou ur¢ené pro zaky s konkrétnim typem postizeni, jednat se
muze také o odborna ucilisté. V odbornych ucilistich se zdktim dostava profesni ptipravy,
vétsinou se jednd o jednoduché délnické profese, studium byva zakonCeno vyucnim
listem.

Vzdélavani je uzplisobeno moznostem zadki a mnohdy je zaméfeno predevSim
na osvojeni zakladniho trivia, tedy cilem je, aby se Zak naucil ¢ist, psat, pocitat. V obecné
rovin€ je pozornost soustiedéna na rozvoj schopnosti a dovednosti uplatnitelnych
Vv praktickém Zzivot¢, duraz je kladen na zajiSténi co nejvEétsi autonomie a samostatnosti
jedince (Fischer & Skoda, 2008).

Od téchto cilli se nasledné odviji také obsah vzdé&lavani, ale napt. téZ skladba
pedagogického sboru. Na téchto skolach plisobi vétSinou specialni pedagogove, kteti jsou
dostatecné obezndmeni se specialné-pedagogickou podporou, uzivaji specifické formy
vzdelavani, jsou schopni vyuzivat takovych pedagogickych a didaktickych prosttedkd,
které dostatecné reflektuji moznosti a potieby téchto Zzakl. Upravena byva také
organizace vyucovani. Ve Skolach je méné Zakl, od ¢ehoZ se odviji ve vysSi mife
individudlni prace sZaky, nez je tomu na Skole béZné. Rozvijeny jsou zejména

kompetence komunikativni, pracovni, socidlné-persondlni (Michalik, 2011).
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1.3 Podpiirna opatieni

Podptirnymi opatienimi se dle § 16, odst. 1 skolského zakona rozumi ,,nezbytné
upravy ve vzdelavani a skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu
prostiedi nebo jinym Zivotnim podminkam ditéte, Zika a studenta.“ (MSMT, 2019, p. 11).

Vratime-li se ke konceptu inkluzivniho vzdélavani, Thosare (2015) zdaraziuje, ze
je pro n&j charakteristickd, resp. méla by pro néj byt charakteristicka flexibilita. Tato
flexibilita se tyka vSech riznych rovin vzdélavani zakl, pocinaje volbou vhodné skoly,
moznosti zmény Skoly dle situace zéka, jeho vzd€lavacich potieb, ale i samotné vyuky
ve Skole. Flexibilita se musi podle autorky nutné odrazet také napt. ve volbé vyukovych
metod a materidldi, a to do té miry, aby byl zakiim se specialnimi vzdélavacimi potfebami
umoznén co nejsirsi ptistup ke vzdélavani v hlavnim vzdélavacim proudu. Vychodiskem
je stanoveni toho, co je pro zaka v tomto ohledu nejlepsi, primarné je nutné hledat
moznosti jeho vzdélavani v hlavnim vzdélavacim proudu. Teprve poté, co nelze
vzdélavaci potteby naplnit v béZné skole, lze zvazovat jiné alternativy, k nimzZ patii téz
vzdélavani ve specialnim segmentu.

Vyse uvedené vychodisko predstavuji podptrna opatteni. Jak vysvétluji Michalik,
Baslerové a Felcmanova (2015), velmi zjednodusené znac¢i podptrna opatfeni doporuceni
ke vzdélavani, at’ jiz ve Skole bézné, nebo ve Skole samostatné¢ ziizené pro zaky se
zdravotnim postizenim. V tomto konceptu dochazi k odhlédnuti od diive prosazovanych
I¢karskych diagnoz jako kliCového parametru urcujiciho, jakého vzdé€lani se zékovi
dostane. Pro skolskou praxi ma lékatska diagndza jen velmi malou informac¢ni hodnotu,
nevypovida nic o specificich zéka, se zietelem k jeho vzdélavani. Pojeti podplrnych
opatfeni je provdzano s Mezinarodni klasifikaci funkénich schopnosti, disability a zdravi
a z velké ¢asti v tom, jak jsou vymezena a k ¢emu jsou uréena, slouzi ke stirani rozdil
mezi podminkami vzdélavani v hlavnim a specialnim segmentu vzdélavani.

Podptirna opatieni se déli do péti stupntl a prvni stupeil zajiStuje sama Skola, v niz
je zak vzdélavan, a to bez toho, aby bylo zapotiebi odborniki napt. z fad psychologt,
kteti by podminky vzdélavani v tomto rozsahu stanovili. Jedn4 se jen o minimalni Gpravu
metod, organizace nebo hodnoceni vzdélavani, pticemz plati, ze u tohoto stupné neni
stanovena normovand financni ndrocnost. Paklize vSak tato uprava nepostacuje
K naplnéni vzdélavacich potieb zaka, je nutnosti navstéva Skolského poradenského
zafizeni, s cilem pfesné vymezit, jakd podplrnd opatfeni Zdk ke svému vzdélavani

pottebuje. Poté, co Skolské poradenské zatizeni explicitné stanovi jejich miru, rozsah
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apod., a to ve svém doporucenti, S informovanym souhlasem zaka, Castéji jeho zdkonného

zastupce, dochazi ve skole, kterou zak navstévuje, k jejich realizaci. V praxi se mize

jednat o vyuzivani podptrnych opatfeni pouze z jednoho konkrétniho stupné, velmi Casto
vsak byvaji tato opatfeni kombinovana, napti¢ jednotlivymi stupni, nicméné¢ vzdy musi
platit, ze konkrétni druh podptirného opatieni lez poskytovat pouze v jednom stupni.

U podptrnych opatieni druhého a patého stupné je jiz stanovena jejich normativni

finan¢ni ndroc¢nost (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., § 16).

Z&kovi jsou podptirna opatieni poskytovana bezplatné, jsou viak pfinosem nejen
pro n¢j, ale 1 pro ucitele. Jednad se o pomicku ¢i navod ucitele, jak optimalné zdka
vzdélavat, primarné se jednd o ,,individualizaci vyuky podle potieb Zaka* (Michalik,
Baslerové, & Felcmanova, 2015b, p. 6).

Baslerova, Michalik a Moncek (2015a) charakterizuji jednotlivé stupné
podptirnych opatieni nasledovné:

e prvni stupen: podpiirné opatfeni stanovuje sam ucitel, z ¢ehoZ vyplyva nutnost dobré
obeznamenosti se vzdélavacimi potiebami 1 osobnosti zaka. Pii jejich stanovovani je
vhodnd konzultace s pracovniky Skolniho poradenského pracovisté, piipadné
Skolského poradenského zatizeni. Je vychazeno z rozboru Skolnich praci, informaci
od rodicu, zdravotniho stavu zaka apod. Z velké ¢asti jsou tato podpurna opatieni
preventivni. V konkrétni roviné se jedna napf. o upravu zasedaciho poradku,
stanoveni odlisnych limitd pro plnéni Skolni prace, testu, Kbézné¢ uzivanym
ucebnicim muze ucitel doplnit materialy slouzici k vizualizaci u¢iva apod.;

e druhy stupeii: od tohoto stupné je jiz nutné stanoveni podplrného opatieni
V konkrétni podobé ze strany Skolského poradenského zatizeni a Skoly taktéz
dostavaji ptispévky na jejich realizaci. Ptikladem mtze byt opét Gprava zasedaciho
potadku, upraveni doby pfimé prace se Zakem, volba konkrétnich vyukovych metod,
uziti rozSifené formy hodnoceni (dilezité je sousttedit se na podporu zéka, ve vétsi
mife uzivat hodnoceni smétujici ke zvySeni motivace k praci, posileni sebevédomi —
tj. nesoustiedit se na vysledek, ale spiSe pfistup, ocenit snahu zéka, jeho peclivost
atd.). Jak autofi dale dopliuji, stanoven miZze byt individudlni vzdélavaci plan ¢i lze
vyuzit sdileného asistenta;

e tieti stupent: V praxi je vétSinou zak vzdélavani podle individudlniho planu, ve vyuce
byvaji vyuzivany specialni ucebnice, kompenzacni, rehabilitacni pomticky, ptidélen

miliZe byt asistent pedagoga. VétSina téchto podplirnych opatteni jiz klade zvySeny
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narok na ucitele, nebot’ jejich vyuziti se odrazi v organizaci a pribéhu vzdélavani,
moznosti je i snizeni poctu zaku ve ttide;

e  (tvrty stupen: autofi konstatuji, Zze ¢tvrty stupen podplrnych opatifeni jiz vzdy znaci
mimo jiné vzdélavani zéka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami dle individualniho
planu. Do vyuky jsou zatazeny predméty specialnépedagogické péce, které zajistuje
pedagog s prislusnou kvalifikaci. UzZivany jsou specialni pomicky (napf. pocitac,
specialni klavesnice), mnohdy 1 nahradni formy komunikace (ptikladem je AAK, t;.
alternativni a augmentativni komunikace uzivana napf. u zakt s poruchami
autistického spektra). Ve tfidé ¢asto ptisobi dva pedagogové ¢i spolupracuji ucitel a
asistent pedagoga;

e paty stupeni: druhy pedagog je jiz nutnosti, obsah uciva byva vyrazné upraven,
redukovan.

Z tematické zpravy Ceské $kolni inspekce (CSI) mapujici mimo jiné uzivani
podptirnych opatieni ve §kolach ve Skolnim roce 2017/2018 vyplynulo, Ze na zakladnich
Skolach je z podpirnych opatieni vyuzivan nejcastéji individudlni vzdélavaci plan, hojné
se téz jedna o uzivani kompenzac¢nich pomtcek, speciadlnich uc¢ebnic, Gpravu organizace,
obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdélavani, vyuzivani asistenta pedagoga. Ve vétSing
ptipadi (89 %) jsou podplirna opatieni v doporucenich vydanych skolskym poradenskym
zafizenim popsana srozumitelné, v 11 % ptipadld vSak byly zjiStény nedostatky, a to jak
z hlediska jejich popisu, tak i ureni rozsahu nebo obsahu stanovenych podpirnych
opatteni, kterd se jevila Skolam a ucitelim jako nedostatecnd, s ohledem na efektivni
vzdélavani zakt se SVP (CSI, 2018).

Dle § 5 vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., poskytuje asistent pedagoga uciteli podporu
pii vzdélavani zak se SVP, a to v rozsahu stanovenych podptrnych opatieni. K jeho
naplni prace patii pfiméa pedagogicka ¢innost. Zak se SVP je podporovan nejen v ramci
vyuky, kdy je primarné sledovano dosahovani vzdélavacich cili, ale asistent pedagoga
pomaha i s piipravou na vyuku, miize provadét vychovné prace zamétené na vytvareni
zakladnich pracovnich, hygienickych a jinych ndvyki, podporuje socidlni dovednosti
zaka, pomaha zakovi sadaptaci na Skolni prostiedi a jeho role je téz klicova
pii zaclenovani Zaka se SVP do tfidniho kolektivu.

Zcela zasadni je, aby ucitel a asistent pedagoga tvotili dobfe spolupracujici tym,
vnémz je nutné klast diraz na planovani préace, otevienou komunikaci, vcéetné
dostatecného zohlednéni zpétné vazby. Pokud si tito aktéfi inkluzivniho vzdé&lavani

nemohou divéfovat a vzajemné se na sebe spolehnout, ma tato skutecnost negativni
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dopad nejen na vzdélavani zéka se SVP, ale téz na efektivitu prace ve tfid¢ a jeji tfidni
klima (Dean, 2005). V tomto ohledu je vyznamna role ucitele ve tiid¢, ktery musi
asistenta pedagoga informovat o vSech potiebnych aspektech vyuky. Ucitel je také tim,
kdo urcuje smér spoluprace, zaroven by mél byt ndpomocny asistentovi pedagoga, nebot’
ne vzdy maji tito pracovnici potiebné znalosti a zkusenosti, resp. vzajemna spoluprace je
vzdy individudlni a byva cestou hledani potfebného kompromisu a konsensu: je nutné
vyjasnit si vzadjemné role, ocekavani a pochopitelné i cile vzdélavani zaka i plisobeni
asistenta pedagoga ve tfidé, nebot’ ten miZze intervenovat i ve prospéch jinych zakt
ve tiide, veetné dalSich zaku se SVP (Stakes, & Hornby, 2012).

Kvalita prace asistenta pedagoga je dulezita, nicméné jen stézi bude efektivni,
paklize bude napi. v rozporu s tim, jaka je koncepce vychovné-vzdélavaciho piistupu
ucitele ve tfidé. Ma-li byt inkluzivni vzdélavani efektivni, vCetné¢ jeho realizace
S vyuzitim asistenta pedagoga, klicovy je podle Sokal (2012) postoj ucitele ve tiidé vici
inkluzi, v¢éetné dalsi osoby, kterd s pedagogem ve tiid€ pisobi a ma vliv na zaky.

Asistent pedagoga podle Kendikova (2017) vychdzi primarné ve své praci
z individualniho vzdé¢lavaciho planu (IVP), ktery zpracovava skola, a to na Zadost
zékonného zastupce zdka Ci na zékladé¢ doporuceni Skolského poradenského zatizeni.
Lhuta pro jeho vypracovani ¢ini jeden mésic od podani Zadosti doru¢eni doporuceni. Jak
autorka dale dopliuje, jedna se o zavazny dokument vychdzejici ze Skolniho vzdélavaciho
programu a je soucasti dokumentace zaka ve Skolni matrice. Obsahuje mimo jiné
identifikacni udaje zéka, informace o konkrétnich ptiznanych podpiirnych opattenich,
poskytovanych skolou. Jedna se o dokument, ktery je zna¢né podrobny, coz je dano i tim,
7e se stava de facto ndvodem, jak s Zdkem pracovat, jakym oblastem je zapotiebi vénovat
nalezitou pozornost, aby byla naplnéna premisa dosahovani vzdélavacich moznosti zaka.
V IVP jsou tedy obsazeny udaje o upravach obsahu vzdélavani, jeho casovém
a obsahovém rozvrzeni, upravach metod, forem a hodnoceni zaka, piipadné i o upravach
vystupu ze vzdélavani. Zarovei je v dokumentu obsazeno jméno pracovnika Skolského
poradenského zafizeni, se kterym $kola pii vzdélavani Zéka spolupracuje. Skolské
poradenské zatizeni je povinno jednou rocné provadét vyhodnoceni napliovani
individualniho vzdélavaciho planu, coz tedy také mimo jiné podle autorky obnasi nutnost
IVP neustale aktualizovat, v navaznosti na piipadnych zménach v okolnostech
vzdélavani Zéka se SVP. Je také nezbytné, aby byli s individualnim vzdélavacim planem

seznameni vSichni pedagogové, kteti vyucuji konkrétniho zdka se SVP.

19



Jak zdiraziiuje Knotova (2014), intervence ve prospéch zakl se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, ve smyslu urcovani nejoptimalngjSiho pfistupu k jejich
vzdelavani, véetné stanoveni podptrnych opatieni, by nemély byt zalezitosti pouze rodict
nebo uciteld, ktefi maji zaka ve tfidé. Je nezbytné, aby Skola vénovala pozornost
poradenské ¢innosti, kterd neobndsi pouze feseni pripadnych obtizi zakd, ale 1 aktivity
preventivni. Obzvlast’ u zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami je dilezité zachytit
prvotni obtize, k ¢emuz slouZzi depistaz ze strany Skoly. Autorka doporucuje, aby byl
pfi zapisech do prvni tfidy ptitomen i Skolni specidlni pedagog, jehoZz Ukolem neni
stanovit diagndzu. Zaveéry z depistaze by mély byt podnétem pro zahajeni preventivnich
opatfeni ve skole i v rodin€. Pozornost je vhodné vénovat zejména zaktim s odlozenym
nastupem Skolni dochazky, détem s komunika¢nimi nedostatky, obtizemi v motorice
apod. Specialni pedagog mize rodi¢im, ovSem vhodnym zptsobem, s citem a taktem,
doporucit navstévu skolského poradenského zatizeni. Zaroven by mél specialni pedagog
nastavit parametry spoluprace s uciteli zaka, obdobné ucitelé by méli navazat uzkou

spolupraci s rodici zakd.
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2 ZACI SE SPECIALNIMI VZDELAVACIMI POTREBAMI

Naésledujici kapitola je vénovana problematice zakli se specialnimi vzdélavacimi
potifebami. V tvodu je termin blize popsan, véetné soucasného pfistupu k tomu, jaka
terminologie je povazovana za vhodnou, nebot princip inkluzivniho vzdélavani
podporuje diverzitu, kterd je vnimdna jako pfinos, zatimco poukdzani na specifika
nékterych zakli mohou vést ke zcela opacnym G¢inkam.

Dale je nastinéno vzd€lavani téchto zakd v hlavnim a specialnim vzdélavacim
proudu, véetné¢ uvedeni aktudlnich statistik vyjadiujicich, kolik zakd se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami se v sou¢asné dob¢ na Ceskych zakladnich Skolach ocité.

V zavéru kapitole jsou blize charakterizovany vybrané skupiny zakt se specialnimi
vzdélavacimi potiebami, a to zejména ty, kterym byla vénovana pozornost 1V ramci

realizace vlastniho vyzkumu popsaného ve druhé ¢asti diplomové prace.

2.1 Charakteristika zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami

Jak vysvétluji Hajkova a Strnadova (2010), termin specidlni vzdélavaci potieby
odkazuje k rozdilu, ktery panuje mezi tirovni chovani ditéte nebo jeho Skolnim vykonem
a tim, co je od néj oCekavano, vétSinou ve vztahu k urc¢ité normé. Nicméné stanovit tuto
normu neni podle autorek snadné. Kritériem byvaji v predskolnim véku vyvojové skaly,
v obdobi Skolniho véku se jedné o kurikulum.

Kratochvilova (2013) uvadi, Ze termin specialni vzdélavaci potieby vznikl v 70.
letech minulého stoleti a je spojen s integrativni pedagogikou, nikoliv pedagogikou
inkluzivni. UZivani tohoto konceptu tak neni zcela vhodné, nebot' dany vyraz je
diskriminujici, vede k nalepkovani a utvareni stereotypil, a to 1 na strané pedagogu.
V zahrani¢i se uzivaji novéji i jiné pojmy, jako napi. zak s rozmanitymi schopnostmi, zdk
S bariérami na cest¢ k uceni a participaci, zak s potfebou podplrnych opatieni apod.

Podobn¢ 1 Michalik, Baslerovd a Felcmanova (2015a) konstatuji, Ze termin
specialni vzdélavaci potieby je nevyhovujici, vhodnéjsi je zvyraznit u téchto zakl potiebu
poskytovani podplrnych opatieni nebo obecné specidlnépedagogické podpory.
V zakladni roviné€ pochopitelné podle autort plati, ze kazdy zak je jedinecny, tedy i kazdy
zak ma specialni vzdélavaci potfeby. Nicméné v prostiedi ceskych tento termin zlstava,
obdobné jako setrvava i kategorizace téchto zakt do tfi velkych skupin, kterymi jsou

zdravotni postizeni, zdravotni znevyhodnéni a socidlni znevyhodnéni. V mnoha
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ptipadech nasledné nastavaji podle autort situace, kdy je zak ptirazen do n€které z téchto
skupin, kterd ovSem neodpovida napt. tomu, jak je ptipadné onemocnéni ¢i postizeni
pojimano ve zdravotnictvi, s ohledem na jeho zavaznosti. V disledku toho se zakim
nedostava potiebné podpory a pomoci v souvislosti s jejich vzdélavanim. Kategorie
socialniho znevyhodnéni je podle autorii velmi stigmatizujici a jako problematicka se jevi
i kategorie zaki se zdravotnim postizenim, nebot’ naopak do této skupiny jsou fazeni zaci
S vyvojovymi poruchami uceni a chovani, kterych je ve skolstvi dvacet az Ctyficet tisic,
piicemz ve skute¢nosti se u nich neda hovofit o zdravotnim postizeni, ale o zdravotnim
znevyhodnéni.

Obecné Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami vyZaduji zvySenou péci.
Ve vzdélavani maji ndrok na podptlirnd, ale téZ vyrovnavaci opatieni ve vzdélavani.
Vyrovnavaci opatieni znac¢i: vyuzivani pedagogickych a specidlné pedagogickych metod
a postupt, které odpovidaji vzd€lavacim potiebam zakl, poskytovani individudlni
podpory v ramci vyuky a pfipravy na vyuku, vyuzivani pedagogickych sluzeb Skoly
a Skolskych poradenskych zatizeni, individudlniho vzdélavaciho planu a sluzeb asistenta
pedagoga (Kendikova, & Vosmik, 2013, p. 7).

Charakteristika podptirnych opatfeni byla podana v piedchozi kapitole. Jak déle
vysvétluji Michalik, Baslerova a Felcmanova (2015a), pro vzdélavani téchto zaki je
zékladni legislativni vymezeni ve Skolském zakon¢, v némz je zakiim piiznano vytvoreni
podminek vzdélavani dle jejich vzdélavacich potfeb. Je nutné zohlednovat jejich
specifika 1 pii pfijimani na Skoly, ukoncovani vzdélavani, pribézném hodnoceni
vzdélavani, tito zaci maji bezplatné narok na poradenskou pomoc Skoly a Skolského
poradenského zafizeni, téz jim musi Skola bezplatné¢ poskytovat napt. uc¢ebnice nebo
kompenzaéni pomiicky. Zaci se zdravotnim postizenim se mohou vzdélavat podle

upravenych vzdélavacich programt ve Skolach nebo ttidach.

2.2 Zaci se specialnimi vzdélavacimi potifebami v hlavnim a specialnim segmentu

vzdélavani

AZ do roku 1989 byl koncept specidlniho segmentu vzdélavani pomérné znac¢né
rozvijen, existovaly specidlni Skoly, které se profilovaly dle svého zaméteni, tj. jednalo
se o Skoly pro zaky se smyslovymi postizenimi (zrakové, sluchové), pro zaky s télesnym
postizenim, déale Skoly pomocné, zvlastni pro zaky se zdravotnim postizenim apod.

V disledku rozvijeni inkluzivniho vzdélavani vSak pocet specidlnich zakladnich a
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sttednich Skol postupné klesa, Zaci, kteti by v minulosti relativné automaticky
navstévovali specidlni segment vzdélavani, jsou v soucasné dobé stale Castéji zaCleniovani
do hlavniho vzdé€lavaciho proudu. Specidlni pedagogika se také stale vice uplatiiuje
V hlavnim vzdé€lavacim proudu, zaroven ucitelé z béznych skol rozsituji své poznatky
Z této oblasti (Eliaskova, 2018).

V soucasné dobé se mohou zaci se SVP vzdélavat ve Skolach pro zéky se SVP,
v béznych Skolach nebo ve specidlnich tfidach, které existuji jak ve Skolach pro Zzaky se
SVP, tak i ve tfidach b&znych. Dle CSU (2018) ve $kolnim roce 2017/2018 existovalo
332 skol pro zaky se SVP, ve Skolnim roce 2007/2008 bylo téchto Skol 435. Naopak pocet
béznych §kol v daném obdobi narostl: ve skolnim roce 2007/2008 se jednalo o 2 876 skol,
ve Skolnim roce 2017/2018 o 3 531 skol. Co se tyka vzdélavani zaki se SVP ve Skolnim
roce 2017/2018, ve specialnich tfidach skol pro zadky se SVP se vzd€lavalo 21 953 zaka,
ve specialnich tfidach v béznych Skolach se jednalo 0 5259 zaka a v béznych tfidach
V béZnych Skolach o 68 419 zaki. Pro srovnani, ve Skolnim roce 2007/2008 se vzdélavalo
v béznych ttidach béznych kol pouze 36 085 zaki se SVP.

Velkym tématem spojenym se zavadénim inkluze do ceského Skolstvi je
piipravenost ucitelil na tuto zménu. Mnozi zaci se SVP se v hlavnim vzd€lavacim proudu
ocitali 1 pfed t€émito zménami (napf. zaci se specifickymi poruchami uc¢eni), nicméné
na edukaci nékterych skupin zakt nebyli a patrné stale nejsou pedagogové dostatecné
piipraveni. Adamus (2018) realizoval vyzkum na vzorku 101 uditeli 1. stupné zékladnich
Skol v hlavnim vzdélavacim proudu, zaméfeny na zjisténi pripravenosti téchto pedagogti
na edukaci zakli s poruchami autistického spektra (PAS). Z vyzkumu vyplynulo,
7e osloveni ucitelé nejsou s touto problematikou dostatecné obezndmeni, zaroven vSak
nevykazuji vyraznéjsi snahu ziskat potiebné znalosti a dovednosti k edukaci téchto zakd.
K dispozici je dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki, kdy je tedy mozné icastnit se
seminafi, konferenci apod. zamétenych na vzdélavani zakt s PAS, néktefi ucitelé
vyuzivaji samostudia. Vychdzeji tak ptredevsim ze znalosti specidlni pedagogiky, ktera je
ovSem v zdkladu pedagogického studijniho oboru zastoupena malou, nedostate¢nou
mérou, s ohledem na probihajici inkluzivni vzdélavani, u¢i se tyto zaky vzdélavat piimo
v praxi, kdy je uci ve tfidé. Vyzkumem bylo mimo jiné zjiSténo, Ze vice neZ Ctvrtina
oslovenych pedagogli nedisponuje zadnymi znalostmi o tom, jak zadky s PAS vzdélavat.

Ziskat do skol skutecné kvalitni ucitele vychazi podle Spooner (2005, in Malin,
2012) z n¢kolika zakladnich premis, které musi byt naplnény. V Givodu je zapotiebi

vénovat zna¢nou pozornost vybéru vhodnych kandidat, tedy uchazecl o studium
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na vysoké skole, v pedagogickém oboru. Podobnou kvalitu je zapotiebi zajistit také
u pedagogt, které¢ budouci ucitele vzdélavaji. Tito pedagogové by méli byt vybaveni
nejen poznatky z praxe, ale téz potfebnym teoretickym zazemim tykajicim se toho, jak
ucit. V ramcei studia je nutny velky rozsah praxe studentti ve Skolach, aby mohli budouci
ucitelt jiz pribézné budovat a rozvijet efektivni pedagogické strategie, kompetence, a to
v ramci konkrétniho stupné vzdélavani, se zohlednénim raznych vzdélavacich moznosti,
které zaci maji. Pfi vstupu do praxe je zapotifebi mentoring, tedy privodcovstvi
prostfednictvim uvad¢jiciho ucitele. V samotnych Skolach by méli byt ucitelim
k dispozici nejmodernéjsi ucebni technologie, ucitel by mé&l mit zajem se profesné dale
rozvijet a zdokonalovat ve své profesi. Zarovenl by mélo byt samoziejmosti neustalé,
systematické¢ vyhodnocovani efektivity studijnich oborti, v nichz jsou budouci ucitelé
vzdélavani.

V kontextu téchto pozadavki jsou zcela opaénd sméfujici plany MSMT, aby
na druhém stupni zakladnich Skol a téZ na Skolach stfednich mohli vyucovat lidé
s vysokoskolskym vzd€lanim, ktefi ovSem nevystudovali pedagogickou fakultu.
Ptipravovana je novela o pedagogickych pracovnicich, v niz by byla tato moznost
zakotvena. Proti zaméru MSMT jsou $kolské odbory a zastupci pedagogickych fakult,
naopak Asociace feditel Skol s timto planem souhlasi. V soucasné dob¢ je pozadovano,
aby méli ucitelé pedagogické vzdé€lani. V navrhu je zakotveno, Ze by se témto lidem
dostavalo po dobu dvou let podpory a dohledu zkusenéjsiho kolegy, navic by si musel
dotycny do tfi let doplnit pedagogické vzdélani, a to v ramci celozivotniho vzdélavani,
nebo na pedagogické skole. Na pozici ucitelt by mohli nastoupit lidé s magisterskym
vysokoskolskym vzdélanim, ucili by vSeobecné piredméty, jako je matematika, Cesky
jazyk, hudebni vychova. Na stfednich Skolach by navic mohli puasobit 1 lidé bez
vysokoskolského vzdélani, pokud by se jednalo o odborniky z praxe, S minimalné
pétiletou praxi v oboru. Odborny vycvik by mohli vést absolventi ucebnich oboril
s vyuénim listem. Nicméné do urcité miry se jednd o legalizaci soucasné praxe, kdy
mohou nastavat vyjimky, pfi nichz jiz dnes plsobi na Skolach na pozici ucitele lidé
kvalifikovaného ucitele. Jedna se o reakci na nepfiznivou situaci v Ceském Skolstvi,
vnémz chybi ucitelé¢, vice nez polovina stavajicich pedagogli je starSich 45 let,
V budoucnu tedy ptestanou byt ekonomicky aktivni, zatimco novych ucitelit do skolstvi

ptili§ mnoho neptichazi (CTK, 2019).
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Ucitel ovSem neni jedinym klicovym aktérem inkluzivniho vzdélavani. Velmi
dilezit¢ je téz, jaké podminky jsou pro inkluzi zajistény. Specidlni pedagozka Jana
Bradley, ptisobici profesn¢ v USA, popisuje, jak funguje taméjsi inkluzivni vzdélavani,
které bylo zavedeno v polovin¢ minulého stoleti a dnes je normou, o niz vetrejnost nijak
nepochybuje, nebot’ jiny systém neznd. Dle Bradley je ¢eské inkluzivni vzdélavani teprve
na svém pocatku, chybéji zejména odbornici a dostatecné finan¢ni zajisténi inkluze, coz
Ji Cini zatézi pro vSechny zucastnéné. V USA se détem, které se narodi s postizenim,
dostava od narozeni specidlni péce od fady odbornikii. Doporuceni k patticné intervenci
muze dat i rodi¢. Rodiné se dostava odborné pomoci ze strany specidlnich pedagogu,
fyzioterapeutt, ergoterapeutii, k dispozici je komunikaéni terapie, senzorickd terapie
apod. Od tii let ma takové dité narok na bezplatné vzdélavani ve spadové skole, v némz
mu musi byt zajiStény podminky ke vzdélavani, které obnéseji 1 velmi nakladnou
specialnépedagogickou intervenci. Paklize tyto podminky nedokaze Skola zajistit, musi
ditéti poskytnout vlastni thradou vzdélavani v soukromé Skole, kterd je na tyto Zaky
piipravena, disponuje napt. senzorickou télocvicnou apod. Spadova Skola hradi i prevoz
ditéte z domaciho prostiedi do specialni skoly. Rodi¢e maji pravo pozadovat, aby se dit¢
vzdélavalo ve specidlni Skole. Sporné ptipady fesi soud, skola vétSinou diive ustoupi,
nebot’ soudni naklady, které by nasledn¢ musela hradit v pfipad¢é prohraného sporu, jsou
velmi vysoké. V tomto systému neexistuji zadné specialni Skoly pro zéky s lehkym
postizenim. Nedochdzi ovSem ani k tomu, ze by v bézné tiidé byl napi. jen jeden zak
vyzadujici specialni péci. Ve skolach bézn¢ piisobi specialni pedagogové, kteii s témito
zéky pracuji, existuji v nich také uc¢ebny pro zaky, které potiebuji specialni péci. Celkove
je americky Skolni systém vice orientovan na vychazeni vsttic individualité kazdého Zaka,
kdy zaci studuji konkrétni ptedmét v riznych rocnicich, dle svych moznosti a schopnosti.
V jedné bézné t¥id€ plsobi ucitel, specialni pedagog, ptipadné asistenti, zdci mohou byt
vzdelavani ve specidlnich ufebndch, jsou vzdelavani dle individudlniho planu, tedy
riznou mérou jsou ve tiid¢ s ostatnimi Zdky. Ve Skole navic pracuji fyzioterapeuti,
ergoterapeuti, odbornici na komunikaci, specifické poruchy u€eni a chovani, socialni
pracovnici, vychovni poradci, zdravotnici. Umisténi ditéte do Skoly, v niZ odbornici
chybi, neni dle Bradley inkluzi, soucasny stav nazyva nefunk¢ni desegregaci, u niZ je
zcela pfirozené a pochopitelné, Ze vede spiSe k negativnimu postoji vii€i inkluzi, zaroven
miiZe posilovat nevrazivost vefejnosti vici détem s disabilitou (Hamplova, 2017).

Z vyroéni zpravy Ceské 8kolni inspekce za sledovany $kolni rok 2017/2018

vyplynulo, Ze v 61 % navstivenych zakladnich $kol jsou zaklim poskytovana podplirna

25



opatieni bez vypracovani planu pedagogické podpory. V plném rozsahu napliiovalo
doporuceni Skolského poradenského zatfizeni, tykajiciho se vzdélavani zaka s vyuzitim
podplrnych opatfeni druhého nebo vyssiho stupné, jen 83,4 % navstivenych skol,
Kk nejcastéji uplathovanym podpirnych opatienim patiila Gprava organizace, obsahu,
hodnoceni, metod a forem vyuky (41,9 % 8kol). Skoly navic nejsou schopny odhalovat
zaky nadané, ucitelé se na tuto problematiku ptili§ nezaméiuji. Navic bylo shledano,
ze mira individualizace a diferenciace ve tfidach je velmi nizka, v 63,9 % hospitovanych
hodin plnili Zaci stejné ukoly, 1 kdyZ jen 3,3 % zékladnich Skol v soucasné dobé
nevzdélava zaky se SVP, tudiz tento stav neni moZny, resp. je v rozporu s tim, jak je
legislativné ukotveno vzdélavani téchto zakt. Nicméné i ptes tyto nedostatky se témeér
ve vSech Skolach zlepsila kvalita vzdélavani zdkti se SVP. Ze zpravy dale vyplyva,
ze rovné prilezitosti ke vzdélavani jsou na zakladnich Skolach poskytovany na vyborné
tirovni pouze u 15 % $kol, u dalgich 83,6 % $kol se jedna o o¢ekavanou tiroven (CSI,
2018).

Z analyzy ptistupu obci k inkluzi vyplynulo, Ze se zastupci obci shoduji s fediteli
Skol, Ze finan¢ni zajisténi inkluze je hlavni piekazkou ve vzdélavani zakt se SVP,
konkrétné chybi finan¢ni prostiedky na zajiSténi pozic psychologa nebo specialniho
pedagoga, asistenta pedagoga, déle se jevi jako problematicky vysoky pocet zakt ve tiide,
nedostatek prostiedkti na podporu zakii se socidlnim a zdravotnim znevyhodnénim
a na pomysIlném patém misté se umistila nepfipravenost ucitelii na praci se zaky se SVP
(CSI, 2018).

Ceska republika ptijala v roce 2009 do svého pravniho fadu Umluvu o pravech osob
se zdravotnim postizenim, V zati roku 2016 vydal Vybor Organizace spojenych narodi
(OSN) pro prava osob se zdravotnim postizenim komentat k inkluzivnimu vzdélavani,
vV némz je popsano, co lze, a co naopak nelze povazovat za inkluzivni vzdélavani:
inkluzivnim vzdélavanim neni soucasna, zcela bézna praxe v ¢eském Skolském systému,
v némz dochéazi k pouhému fyzickému zaclenéni ditéte se SVP do hlavniho vzdélavaciho
proudu, aniz by zaroven nastaly doprovodné zmény Skolniho prostfedi, podpora zaku se
SVP. V komentati je také zduraznéno, Ze inkluzivni vzdélavani nevylucuje segment
specialni. Zak se musi do uréité miry piizpiisobovat podminkam vzdélavani, nicméng
daleko vice se musi zdkovi pfizplisobovat systém vzdelavani. Inkluze zarovent znaci
vzdélavani zaka v pratelském vyukovém prostfedi, v némz se mize citit bezpecné,
podporovan, vhodné stimulovan, zak ma moznost vyjadiovat sviij ndzor a funk¢ni je téz

vrstevnickd podpora. Cenéni a respektovani musi byt nejen Zaci, ale také ucitelé.
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Ucitelim se musi dostavat systematického vzdelavani, zarovein by méla byt rozvijena
uvaha, zda by se neméli specialni pedagogové a dalSi odbornici, kteti plsobi ve
specialnim segmentu vzdélavani, znéjz je vsSak patrny odliv zadkd do hlavniho
vzdelavaciho proudu, zatradit do hlavniho vzdélavaciho proudu, coz by z dlouhodobého
hlediska umoziiovalo napliiovat premisu inkluzivniho vzdélavani (Duskova, 2017).

Z uvedenych poznatki je zfejmé, ze nelze soucasny stav inkluzivniho vzdélavani
povazovat za kone¢ny. Vyviji se a je teprve na zacatku. To ovSem v praxi také mize
znamenat, ze pro ne¢které skupiny zakti mize byt vice nebo méné ptiznivy. Déle v textu
detailn€ji popsana klasifikace zdki se SVP a vybrané skupiny zaki jsou vice

charakterizovany.

2.3 Rozdéleni zZaku se specialnimi vzdélavacimi potirebami

Jak jiz bylo uvéadéno, diivéjsi rozdéleni zakl se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami, které neni v souCasné dob¢ stale zcela opusSténo, znamenalo, podle Hajkova
a Strnadova (2010) rozdéleni zak se specialnimi vzdélavacimi pottebami do tii skupin:
zéci se zdravotnim postizenim, zaci se zdravotnim znevyhodnénim a Z4ci se socidlnim
znevyhodnénim. Takto byla dand klasifikace uvedena ve skolském zékoné. Do prvni
skupiny patfili Zaci s postizenim mentalnim, s postizenim zrakovym, sluchovym,
télesnym, zaci s vadami feci. Dale se jednalo o soubézné postizeni vice vadami a zaky
s poruchami autistického spektra. Posledni velkou skupinu zastupovali zaci s vyvojovymi
poruchami uceni a chovani. Do druhé skupiny zakt se zdravotnim oslabenim byli fazeni
zéci se zdravotnim oslabenim. Pozornost byla vénovana dlouhodobé nemoci nebo lehc¢im
zdravotnim poruchdm vedoucim k porucham uceni a chovani, od ¢ehoz se odvijel
i pozadavek na tpravu podminek vzdélavani. Socialni znevyhodnéni bylo dle autorek
vnimano jako rodinné prostfedi s nizkou socidlné-kulturni Grovni, s rizikem ohroZeni
ditéte socialné-patologickymi jevy, dale se jednalo o Z&ky s nafizenou Ustavni nebo
ochrannou vychovou a téz Zaky se statusem azylanta.

Nicméné dne 1. za&fi 2016 vstoupila v platnost novela Skolského zakona, ktera
s sebou pfinesla zdsadni zmény ve vzdélavani Zzakt se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami. VySe uvedenad klasifikace nebyla uzita, v § 16 bylo uvedeno nové pojeti zakt
se SVP. To neznamend, Ze diagndéza zcela pozbyla smysl. Je dilezitd pro pracovniky
Skolskych poradenskych zatizeni, kteti z ni vychézeji pfi stanoveni rozsahu a obsahu

podpiirnych opatieni (Horackova, 2016).
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Piesto viak ur¢ité kategorie zaki se SVP existuji. Dle MSMT (n.d.) se jedna o zaky
nadané a mimotadné¢ nadané, kteti pti adekvatni podpofe vykazuji ve srovnani s ostatnimi
zaky vysokou uroven v jedné nebo vice oblasti rozumovych schopnosti, pripadné
Vv oblasti schopnosti pohybovych, uméleckych, manuélnich ¢i v socialnich dovednostech.
Za zaky se SVP jsou povazovani pouze v piipad¢€, ze maji pridruzené specidlni vzdélavaci
potieby. Jedna se o tzv. dvoji vyjimecnost, kdy se k nadani ptidruzuji specifické poruchy
uceni, poruchy pozornosti nebo Aspergeriiv syndrom), dale je nutné ve vzdélavani
zohlednit zéky, jejichZz matefskym jazykem neni CeStina, zdky pochazejici z odliSnych
kulturnich nebo zZivotnich podminek (jedna se o dfiveéjsi socidlni znevyhodnéni).
Zachovana je kategorie zaki s potiebou ve vzdélavani z divodu zdravotniho stavu (jedna
se z velké casti o slouceni pfedchozich dvou skupin zdravotniho postizeni a zdravotniho
oslabeni), zvIast’ jsou vydéleni z této skupiny zaci s vadami feci (jednd se o naruSenou
komunikacéni schopnost, ktera se miize objevovat pii percepci nebo expresi feci, nicméné
do kategorie nepatii dle téhoz zdroje poruchy mluveného slova, které neovliviiuji
porozuméni feci a jsou zpisobeny jinymi poruchami — ptikladem je rackovani nebo
koktani. K vadam teci patii afazie, dysfazie, dysartrie, dyslalie, mutismus a ataktickd fec
u poruch mozecku). Posledni dvé velké skupiny piedstavuji zaci se specifickymi

poruchami uceni, pozornosti a chovani.

2.3.1 Zaci se specifickymi poruchami uceni

Dle Michalova (2016) zahrnuji specifické poruchy uéeni (SPU) ,heterogenni
skupinu obtizi, které se projevuji poruchami pti osvojovani a pouzivani ¢teni, psani, feci,
naslouchéani, pocitani, v€etné¢ moznych dalSich dysfunkci typicky uvadénych pouze
v Ceské republice® (p. 7).

Jiny nazev, ktery je téZ pro tyto poruchy uzivan, jsou vyvojové poruchy uceni nebo
specifické vyvojové poruchy u€eni, kdy je takto zdlraznéno, Ze obtize v danych oblastech
nejsou dany nedostatkem pftileZitosti k uceni, neochotou zakl ucit se, nejednd se ani o
nasledek mentalniho postiZzeni apod., ale pfi¢ina je vrozena (Michalova, 2016).

Chinn (2019) doplnuje, Ze u téchto poruch je vzdy etiologie spojena s dysfunkci
centralniho nervového systému, coZ ovSem neznamena, Ze se nelze setkat se SPU také
u urcitych specifickych skupin zakl — jednat se miZe napt. o mentalni postizeni, Zaky se
zrakovym postizenim apod.). OvSem v téchto ptipadech se specifické poruchy uceni

objevuji jako sekundarni, pfidruzuji se k primarnimu postizeni ditéte, nejsou ale
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disledkem tohoto postizeni. Podobné Sauerova, Spackova a Nejezchlebova (2012)
uvadeji, ze od SPU je zapotiebi odlisit tzv. nespecifické poruchy uceni, kdy zaci s t€mito
poruchami taktéz maji obtize pfi Cteni, psani, pocitdni apod., coz je ovSem v tomto
ptipad¢ dano vlivy vnéjsiho prostfedi, v némz dité vyristd (nizka socio-kulturni troven
rodiny), ale i nevhodné zvolenou vyukovou metodou apod.

Ke specifickym porucham uceni patii dyslexie, dysgrafie, dysortografie,
dyskalkulie, dyspraxie a dysmuzie, kdy posledni tfi poruchy jsou ¢eskym specifikem.
Ptedpona dys znaci funkci nedostatecné vyvinutou, netiplné vyvinutou, slova za danou
piedponou nésledné bliZe urcuje, o jakou funkci se jedna (Michalova, 2016).

Je velmi dllezité, aby byla porucha v€as odhalena, nebot’ nasledné se rozsituji
moznosti reedukace, napravy, tedy zmirnéni ¢i odstranéni obtiZi. V opacném piipadé¢ ma
porucha zna¢ny vliv na uspésnost jedince v dospélém zivoté (studijni uspéchy, uplatnéni
na trhu prace). Pfi€inou byva postizeni konkrétni oblasti v mozku, ktera souvisi
S osvojenim urcité dovednosti, tedy napft. ¢teni. Dyslexie je ve spojitosti s poSkozenim
v temporalnim laloku, dysortografie s postizenim ve frontalné-centralni oblasti apod.
V Mezinarodni klasifikaci nemoci MNK-10 jsou tyto poruchy uvadény jako specifické
vyvojové poruchy skolnich dovednosti, a to pod kodem F81, kdy se jedna o specifickou
poruchu cteni (F81.0), specifickou poruchu psani a vyslovnosti (F81.1), specifickou
poruchu pocitani (F81.2), smiSenou poruchu Skolnich dovednosti (F81.3), jinou
vyvojovou poruchu Skolnich dovednosti (F81.8) a wvyvojovou poruchu Skolnich
dovednosti, nespecifikovanou (F81.9). V ramci diagnostiky je zapotiebi urcit i piipadné
dal$i obtize, nebot SPU se mize vyskytovat i napt. v kombinaci s obsedantné-
kompulzivni poruchou. Diagnostiku provadéji odbornici ve Skolskych poradenskych
zafizenich, nicméné je zapotiebi, aby byli ucitelé v§imavi. Jakmile si pedagog vSimne
nerovnomérnych vykonl v riznych pfedmétech, tedy naptf. v matematice (Ceském
jazyku) a predmétech, které primarné nehodnoti konkrétni schopnost, dovednost (¢ist,
psat), lze tedy usuzovat na intelekt v pasmu normy, vzdy by mél zpozornét, navrhnout
zdkonnym zastupciim zaka navitévu §kolského poradenského zafizeni (Fischer & Skoda,
2014). Dale v textu jsou stru¢né vybrané poruchy charakterizovany.

74k s dyslexii miva potize naudit se &ist s vyuzitim béznych vyukovych metod. Je
pro n¢j obtizné zapamatovat a rozpoznat jednotliva pismena, zejména jedna-li se o slova
pismena tvarové podobna (b-d, s-z, t-j). Obtize se vyskytuji také pii rozliSovani zvukove

podobnych hlasek (b-p, a-e-0), ¢imz je narusena schopnost spojovat hlasky ve slabiky,
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Cist souvisle slova, véty. V anamnéze mize byt pfitomen naruseny vyvoj feci, ktery by
mél byt v idedIlnim piipad¢ diagnostikovan jiz v pfedskolnim véku (Bartotiova, 2012).

Jak dale vysvétluje Michalova (2016), obtize se Ctenim maji nasledné negativni
dopad na rozvoj vztahu zaka ke ¢teni, coz neni piekvapujici, nebot’ tito zaci Casto
selhavaji, dosahuji ve srovnani se svymi vrstevniky hor$ich skolnich uspéchti. Uceni je
pro n€ naro¢né, trva dlouhou dobu, je unavujici, narokuje velkou mérou pamét’. I kdyz se
jedinci dafi relativné dobie text pifeist, miva potize pfi porozuméni jeho obsahu,
vyznamu. Tim dochézi i ke snizovani motivace k uceni. Pokorna (2010) soudi, Ze je vSak
zapotiebi disledné se vénovat reedukaci, nesouhlasi s ulevami ve smyslu niz$ich narokt
pfi maturitni zkouSce na stfedni Skole, resp. konstatuje, ze pokud obtize Zaka pietrvavaji
1 na stfedni Skole, jedna se pouze o disledek nevhodné realizované reedukace. Podle
autorky je mozné naprava SPU i v dospélém veku.

Lawrence (2009) upozoriiuji na vyznamnou skutecnost souvisejici s vyskytem SPU
u zakd, kterou je nizké sebepojeti. To vznika v disledku srovnavani zaka s SPU
s vrstevniky, kteti za menSiho usili dosahuji mnohem lepSich skolnich vysledk, pficemz
74k je s nimi Casto srovnavan jak rodici, tak i uciteli, zejména do doby, nez je porucha
diagnostikovana. Samotné dité si také pieje, Vramci svého idealniho Ja, dosahovat
lepSich skolnich vysledkti. Velmi brzy si vSimne, ze vyznamni dospéli piisuzuji Skolnimu
uspéchu velky vyznam, a touzi tedy ziskat jejich pfizeni a ocenéni tim, ze budou v dané
oblasti dosahovat dobrych ¢i co nejlepsich vykonti. To vSak vzhledem k vyskytu poruchy
nelze. Opakovana selhani vytvareji frustraci, kterd se opét promita do sebepojeti ditéte.
Vysledkem muize byt celkové snizena motivace jedince nejen k uéeni, ale celkové k tomu
byt aktivni, vyvijet Usili pti dosahovani urcitych cild, ¢ijiz pti stanovovani zivotnich cila.
Jak autofi zdliraziuji, v tomto ohledu je nejen velmi dalezitd v€asna diagnostika, ale téz
vhodny pftistup dospélych (uditelli, rodicii), ktefi by se méli zaméfovat na posilovani
sebepojeti ditéte, oceniovat jeho usili, nikoliv se soustiedit na samotny vysledek Skolni
prace.

Dysgrafie se tyka grafického projevu, tj. napodobeni tvaru pismen, Cislic, jejich
spojeni, celkového Upravy psaného projevu. Pismo zZaka s dysgrafii byva neuspotfadané,
obtizné ¢itelné, typicky je silny pritlak. Zak kiedovité drzi psaci nastroj, coZ jej mimo jiné
unavuje. Obtize vychazeji z oblasti motoriky. Dysgrafické obtize se nasledné promitaji
do viech predmétil, véetnd matematiky (Sauerova, Spackova, & Nejezchlebova, 2012).

V psani (tedy i v diktatech) se v diisledku dysgrafie objevuje mnoho chyb. Zaci mohou
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psat obracené tvary pismen a Cislic, zptehdzet potadi pismen ve slove, ponechavat v textu
nedokoncena slova, stiidat rizné velikosti pisma, kurzivu apod. (Whitaker, 2010).

McBride (2019) zdiraznuje, ze v disledku obtizi s psanim se u téchto zaki mohou
objevovat téz potize v oblasti paméti, coz je vysvétlovano zvySenym zatizenim kapacity
napf. pracovni paméti, kterd je vyznamnym zptisobem zaméstnana tim, jak zak vénuje
pozornost psani jednotlivych pismen. Samotny fyzicky akt psani je pro tyto zaky naro¢ny,
omezeny jsou tedy moznosti kognitivnich procesti nutnych pro zvladnuti ukoli (napsani
dlouhé eseje apod.). Nutné je tedy cely proces psani rozkladat do dil¢ich ¢asti, tedy
postupné piechazet od psani pismen k psani textu, je vhodné pracovat s zaky tak, aby
nejprve vénovali pozornost naplanovani si toho, co maji nebo chtéji napsat, nasleduje
sepsani dulezitych myslenek, a teprve poté je kompletovan a dokoncovan cely text.

Specifickou poruchou pravopisu je dysortografie. Dochdzi k zaméné kratkych
a dlouhych samohlasek, tvrdych a mékkych slabik, zaméné sykavek, vynechdvana je
diakritika. Zamény, které se projevuji napt. ve Skolnich diktatech, byvaji Casto prfendseny
1 do Cteni, coz znaci nedokonalé rozliSovani tvarti (ValiSova & Kasikova, 2007).

Pesova a Samalik (2006) vysvétluji, ze dyskalkulie je specificka porucha poé&itani.
74k se naudi poéitat pouze se znaénymi obtizemi, nebo témét vibec, coZ je dano i tim,
ze se u jedince vyskytuje také narusené abstraktni mySleni, porozuméni symbolim,
tj. vyssi kognitivni funkce. Existuje vice forem dyskalkulie, napf. verbalni (Zak ma potize
S pojmenovanim ¢isel, matematickych znaki), lekticka (obtize pfi CEteni Cisel,
pojmenovani vztahil), operacionalni (potize s matematickymi operacemi). RozliSuje se
také akalkulie, coz je ztrata jiz nabytych schopnosti tykajicich se pocitani, kalkulastie,
ptipadé se jedna o nespecifickou poruchu uceni), hypokalulie, kdy jsou obtize v poéitani
jen velmi mirné a oligokalkulie, ktera se vyskytuje se u zZakd se snizenymi rozumovymi
predpoklady.

Dyspinxie je specificka porucha kresleni, u které byva pti¢inou motoricka
neobratnost, dysmuzie je specifickd porucha hudebnich schopnosti (porucha se tyka
vnimani hudby jeji reprodukce) a dyspraxie, tj. specifickd porucha motorické obratnosti
¢i motorické funkce. Jedinec miva potize v koordinaci pohybi, a to i pfi béZnych
¢innostech, nicméné¢ porucha se miize promitat i do oblasti psani, ¢teni, potize jsou patrné
I vramci télesné vychovy. Tito Zaci ve vEtsi mife trpi obezitou nebo nadvahou jako
diisledkem nechuti vénovat se pohybovym &innostem, v nichz maji deficit (Sauerova,

Spackova, & Nejezchlebova, 2012).
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2.3.2 Zci se specifickymi poruchami chovani

Co se tyte specifickych poruch chovani (SPCH), dle Sauerova, Spackova
a Nechlebova (2012) se porucha projevuje zejména v oblasti vztaht. Pfi¢inou je oslabeni
nebo zména v centralni nervové soustave. Rozlisuje se porucha pozornosti (ADD) nebo
porucha pozornosti s hyperaktivitou (ADHD). Autorky dopliuji, ze se dfive pro
specifické poruchy chovani uzival termin lehkd mozkova dysfunkce.

Z4ci mivaji potize v pozornosti, nicméné tento deficit, resp. naruseni pozornosti ma
negativni dopad na chovéni zaka, zejména je-li piitomna i hyperaktivita. Zak je schopen
se na zadany Skolni ukol soustiedit pouze po relativné kratkou dobu, obtize se zvysuji
S narocnosti ulohy a téz v ptipade, ze dany ukol Zaka nezajima, je pro n€j nezazivny.
Kromé toho je ptfitomna také impulzivita. I v disledku prozivané frustrace dochazi
k neobvyklym, Casto socialné nepfijatelnym reakcim. Jedna se o zaky, pro které je
charakteristicka hlu¢nost, velka hovornost, narusuji prostor druhych (Fischer & Skoda,
2014).

Zelinkova (2015) dopliuje, ze zaki s ADD byva ve Skolnim prosttedi vice nez zakt
s ADHD. Ve vyuce je patrna nepozornost, obtize se zaméfenim pozornosti na zadany
ukol se vyskytuji u zaki s ADHD, u kterych navic byvaji castéji piidruzeny specifické
poruchy uceni.

Pfiffner (2007) uvadi, Ze se vramci ADHD rozliSuji subtypy, je-li pfitomna
narusend pozornost, impulzivita a hyperaktivita, jednd se o kombinovany typ, u kterého
je navic ve vétsi mife zastoupena agresivita. Tito Zaci byvaji dominantni, kontrolujici,
vydavaji piikazy, berou véci druhym lidem, podvadéji, méni pravidla hry ¢i dohodnutého
jednani, paklize jim ptestane vyhovovat. Ve tfid¢ rusi ostatni zaky, obtézuji spoluzaky,
ktefi se chtéji soustfedit na Skolni praci. Jejich komentaie mohou byt necitlivé, zrafujici,
coz je dano 1 tim, Ze si ¢asto nejsou védomi toho, jaké jejich chovani je, nemaji jej ptili§
pod kontrolou. Emoéni reakce byvaji silné, narusuji prostor druhych, nedodrzuji hranice.
Poustéji se do excesivnich fyzickych aktivit. VSechny tyto projevy vedou k obtizim
Vv socialnim chovani, resp. maji za nasledek nizkou ¢etnost socidlnich kontaktti, vrstevnici
se jim mohou vyhybat, ptipadné se sdruzuji s Zdky s obdobnym jednanim, ¢imZ jsou
nevhodné vzorce chovani posilovany. Divky se vyznacuji mensi fyzickou agresivitou.
Pokud se porucha tyka pouze naruSené pozornosti, obtize v kontaktech s vrstevniky

byvaji mensi, pfesto i tito zaci byvaji mnohem mén¢ zaclenéni do tfidniho kolektivu,
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ovSem oproti kombinovanému typu byvaji tito jedinci spiSe plasi, tissi, zistavaji stranou

tfidniho kolektivu.

2.3.3 Zaci s mentalnim postiZenim

Za mentalni postiZzeni je povazovan stav zastaveného nebo netplného vyvoje,
pro ktery je charakteristické snizeni intelektovych schopnosti, kdy se jednd zejména o
schopnosti kognitivni, poznavaci, fecové, motorické a téz socidlni dovednosti.
K mentalnimu postizeni, které bylo v minulosti ozna¢ovano jako mentalni retardace, se
Casto piidruzuji dalsi poruchy, a to vroviné fyzické, smyslové 1 duSevni,
pficemz prevalence duSevnich poruch je u mentalniho postiZzeni piiblizn€ ttikrat az
ctyrikrat Castéjsi, nez je tomu v bézné populaci. NaruSeno byva také adaptivni chovani,
obtize se stupiiuji v zavislosti na mii'e postizeni (Valenta, Michalik, & Lecbych, 2012).

Dé¢leni v MKN-10 vychazi podle Valenta (2018) jak z miry postizeni, tak
i z hlediska struktury inteligence, schopnosti adaptability jedince. RozliSovano je lehké
mentalni postizeni, diive oznaCované jako debilita, kdy se inteligen¢ni kvocient (IQ)
jedince pohybuje v pasmu 50-59 hodnoty 1Q. Stfedné tézké mentalni postizeni znaci IQ
v rozsahu 35-49, diivéjsi nazev byl imbecilita. Jak autor vysvétluje, tyto terminy jiz
nadéle uzivany nejsou, nebot’ ziskaly pejorativni konotaci. T¢zké mentalni postizeni je
spojeno s hodnotou 1Q 20-34, diivéjsi nazev byl idioimbecilita nebo idiocie. Déle se jedna
o hluboké mentalni postizeni, 1Q jedince je v tomto piipadé nizsi nez 20. V piipadé
obtizné diagnostiky, coz se tyka osob, u nichz je pifitomno vice druhi poruch, tudiz
potiebna a plna diagnostika neni mozna, se uzivaji té€z diagnozy jiné mentalni postizeni
¢i nespecifické mentalni postizeni.

Pesova a Samalik (2006) vysvétluji, Ze $kolni uspéch, tedy i moznost navitévovat
béznou zakladni skolu, zavisi na stupni postizeni zéka. Jedna-li se o horni hranici
postizeni, tito Zaci mohou pomérné dobie v bézné Skole uspét, byt pochopitelné kladny
pribéh inkluze zavisi velkou mérou na podminkach vzdélavani. Jak autoti dale vysvétluji,
uceni téchto zakl je zaloZeno zejména na mechanické paméti. Pokud je Zdk vzdélavan
podle individudIniho planu, I1ze uzplsobit vzdélavani moZnostem a potiebam Zdka. Dle

téhoz zdroje mohou zici s lehkym mentalnim postiZenim navstévovat 1 stfedni Skolu,
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vyzaduje uzivani jinych mechanisml, neZ je jen mechanickd pamét. Zapotiebi je

33



uzptsobit piistup k témto zakam, tedy vyuzivat podpirna opatieni. Zaka neni vhodné
zatézovat dlouhymi domacimi tkoly, mnohem vhodnéjsi je, pokud se jedinci dostava
kvalitni naplné€ volného Casu. Pfi vétsi unave se u téchto jedinci objevuji poruchy nalady,
ale 1 agresivita, resp. vztek, uzkost, pfitomny byvaji také somatické obtize. Na prvnim
stupni zékladni Skoly probiha relativné dobie také zaclenovani téchto zakt do tfidniho
kolektivu, ovSem spfechodem na druhy stupeil jsou jiz zfetelnéjsi rozdily
V psychosocidlnim vyvoji déti, zaci s mentalnim postizenim mohou byt vylouceni
z tfidniho kolektivu, objevuji se i ptipady Sikany. Jak autofi shrnuji, pti edukaci téchto
zaka je velmi dualezitd role ucitele, ktery si musi v§imat moZnych zacinajicich obtizi,

idedIné by jim mél pfedchazet, pti vyskytu zavcas fesit.

2.3.4 Zaci s poruchami autistického spektra

Poruchy autistického spektra (dale téz jako PAS) jsou v soucasné dobé fazeny
k pervazivnim vyvojovym porucham, tj. postizeni prostupuje celou osobnosti a je patrné
v ptipad¢ fady forem PAS jiz v raném détstvi. Klasifikace PAS je dvoji: v Mezinarodni
klasifikaci nemoci MNK-10 je rozliSen détsky autismus, atypicky autismus, Rettlv
syndrom, jina détska dezintegrac¢ni porucha, hyperaktivni porucha sdruzend s mentalni
retardaci a stereotypnimi pohyby, Aspergeriv syndrom, jiné pervazivni vyvojové
poruchy a pervazivni vyvojova porucha NS. V americkém diagnostickém a statistickém
manudlu dusevnich poruch DSM-IV se nachdzi pouze autistickd porucha, Rettiiv
syndrom, détskd dezintegrani porucha, Aspergerova porucha, pervazivni vyvojova
porucha dale nespecifikovana (Bazalova, 2011).

PAS byvaji diagnostikovany pied dosazenim tfetiho roku v€ku ditéte. Dil¢i poruchy
se nachazeji u obou pohlavi, pouze v ptipadé Rettova syndromu se jednd jen o divky.
Mira postiZeni se u jednotlivych forem PAS lisi, pfi¢emZ nejlepsi prognézu mivaji jedinci
s Aspergerovym syndromem. U PAS byla identifikovana genetickd zatéZ, ktera je
nejvyssi u détského autismu, kdy se jednd z 90 % piipadi primarné o genetickou zatéz
(Hosak, Hrdlicka, & Libiger, 2015).

Pro PAS je charakteristicka tzv. triada postizeni, ktera zahrnuje oblasti socialni
interakce a socialniho chovani, komunikaci a pfedstavivosti, zajmy a hru. Jedna se z velké
¢asti o socidlni dovednosti. Tyto déti se v mnohém od svych vrstevnikii li§i a jejich
zaclenovani do tfidniho kolektivu byva problematické. Tyto déti nerozumi hie, coz ma

negativni dopad na rozvoj mysleni. Déti Casto preferuji aktivity charakteristické pro
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jedince nizsiho véku, vénuji se stereotypnim ¢innostem. Socialni intelekt byva vzdy
vyrazn€ niz8i oproti mentalnim schopnostem. Patrné jsou zna¢né problémy v komunikaci,
kdy zak ulpiva na samotném sdéleni, nerozumi jeho vyznamu, neosvoji si humor,
nedodrzuje pravidla spole¢enského chovani. Mnozi jedinci s PAS si viilbec neosvoji fec,

nebo s vét§imi problémy (Thorova, 2016).
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3 KLIMA SKOLNIi TRIiDY

Zavérecna kapitola teoretickych vychodisek jiz detailnéji zkouma problematiku
ttidniho klimatu. Nejprve je blize charakterizovan fenomén tiidniho klimatu, nastinéno je
jeho zkoumani v historii a nasledn¢ je pojednano o faktorech, které tfidni klima vyrazné
ovliviiuji: v obecné roviné se jednd o aktéry tiidy, tedy zéky a ucitele. Je to vSak
predevSim pedagog, ktery mtze vyrazné kvalitu tfidniho klimatu proméiovat a ktery
zarovenl ma nejveétsi odpoveédnost za to, zda je €1 neni tiidni klima bezpecné a ptiznive
pro Zaky. V zavéru kapitoly je pojednano o moznych rozdilech tfidniho klimatu ve tfidach

Vv hlavnim a specidlnim segmentu vzdélavani.

3.1 Charakteristika tridniho klimatu

Capek (2010) definuje téidni klima jako ,souhrn subjektivnich hodnoceni
a sebehodnoceni vnimani, prozitkli, emoci a vzajemného piisobeni vSech ucastnika, které
Vv nich jako ve spolutviircich a konzumentech vyvolavaji edukacni i jiné ¢innosti v daném
prostiedi® (p. 13).

Z této definice vyplyva, ze tfidni klima, jeho vnimani, je zalezitosti subjektivni, je
vysledkem interakce jeho ucCastnikii, tedy aktérii Skolni tiidy, zaroven je v tomto
vymezeni uvedeno, ze ma tfidni klima vliv na skolni praci.

Jednodussi definici tfidniho klimatu nabizi Lasek (2012), podle kterého je socialni
klima ,, trvalejsi socialni a emocionalni naladéni zaka ve tiid¢, které tvoii a prozivaji
ucitelé a zaci v interakci.* (p. 40). Oproti predchozimu vymezeni je tedy v této definici
vztazeno tfidni klima primarné€ k zak, resp. vice je v ni kladen dlraz na prozivani zak,
ovSem obdobné jako u pfedchozi charakteristiky tfidniho klimatu jsou za jeho tvilrce
shodné povazovani ucitelé 1 zaci, ptiCemz na ucitele i zaky tfidni klima piisobi, vyznamna
je v tomto ohledu jejich vzajemna interakce.

Muijs a Reynolds (2011) pfiblizuji, Ze problematika tfidniho klimatu zacala byt
vyraznéji zkouméana od 60. let minulého stoleti. Z vétSiny prvnich studii zamétenych
na tiidni klima vyplyvalo, Ze se jedna o fenomén velmi dileZity pro Skolni vykon Zzakd.
Postupné zacalo byt identifikovano vice jevil, na které ma vliv tfidni klima: jedna se napf.
o sebepojeti zakl, participaci zakli na aktivitach ve tfide€, tfidni klima ma vliv napf.
I na hodnoty zakt. Zacaly byt zkoumany rtizné kvality tfidniho klimatu a jejich dopad

na vztahy ve ttidé. Bylo napf. prokazéno, Ze vielé a podporujici klima je preventivnim
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faktorem viici Sikan€ ve tiidé€, posilovana je afiliace, rozvijeni pratelskych vztaht ve tride,
cetnost kontaktti mezi zaky. Tiidni klima se také odrézi v osobni psychické pohod¢ zaki.
Tato skute¢nost nasledné podle autora vysvétluje ptiznivy dopad kvalitniho a pozitivniho,
bezpecného klimatu na skolni vykon: jestlize ¢loveék zaziva piijemné pocity, je vice
naklonén k uceni, z néhoz také dokaze vice profitovat, velmi dulezité je to, zda se Zaci
citi ve tfidé bezpecné€, nebo naopak ohrozen¢. V neposledni fadé také ovliviiuje vztahy
mezi ucitelem a zaky.

Podle Capek (2008) Ize chapat tiidni klima jako uréité naladéni zaka ve t¥idé, které
ma trvalej$i charakter, ma kvalitu emocidlni a socidlni a ovliviiuje nejen zaky,
ale i ucitele, pficemz ucitel je vyznamnou osobou, ktera se na tvorbé ttidniho klimatu
podili. Od pojmu tfidni klima odliSuje autor termin atmosféra ttidy, ktera se také vztahuje
k naladéni zakt, ovSem je razu kratkodobéjsiho, je podminéna situa¢né, coz tedy také
mimo jiné znamena, ze se Castéji proménuje, a ne vzdy musi korespondovat s tiidnim
klimatem. Jinou atmosféru lze vnimat ve Skolni tfidé v dobé¢, kdy se v ni pisi pololetni
pisemky, jinou v posledni den $kolniho roku.

Lasek (2012) dopliuje, ze existuje vice jevu, které s tfidnim klimatem souviseji:
Z hlediska urovné Ize rozlisit napt. také uroven jedné vyucovaci hodiny, vyuku jako celek,
tj. v kontextu téchto riznych uskupeni existujicich v ramci $koly je mozné podle autora
uvazovat nejen o klimatu tiidy, ale téz klimatu Skoly, klimatu ucitelského sboru,
atmosfétre vyucovaci hodiny apod.

K hlavnim charakteristikam tf¥idniho klimatu fadi Dean (2005) jasnost v tom, co je
ucelem kazdé vyucovaci hodiny, potadek ve tiidé, soubor pravidel vztahujicich se
ke skolnimu vykonu i chovani ve tfid¢, spravedlnost, moznost aktivni Gi¢asti na déni
ve tfidé, podporu zakil, bezpecnost, zajem a piiznivé vnéjsi prostredi tfidy. Autor uvadi,
ze je ukolem ucitele vytvaret ve tfid¢ takové klima, které umoZzni optimalné pracovat
zakim i uciteli. Z tohoto hlediska je velmi dulezité, jak ucitel jedna. Vysledek, tj. kvalita
ttidniho klimatu, ma nésledné vliv na to, jak se Zaci chovaji vli¢i sob& vzajemné, ale téz
jak se vztahuji k uciteli.

Existuje mnoho zptisobii, jak méfit tiidni klima. V obecné roving se dle Capek
(2010) jedna o ptistup kvalitativni a kvantitativni. Ke kvalitativnim patfi napt. rozhovor,
pozorovani, hospitace. Jak autor uvadi, vysledky mohou byt ovlivnény osobou badatele,
Casto ma tento zpiisob zkoumani tfidniho klimatu blizko etnografii, ovSem kratké métent,
nikoliv longitudindlni studie, nemize pfinést v tomto ohledu hlubsi vysledky. Toto

subjektivni hledisko je vSak podle autora jen zdanlivé nevyhodné, mize pfinést mnohem
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cennéjsi zjisténi nez Setieni objektivni, kdy napt. dotaznik ptinasi pouze informace o tom,

co povazuje za klicové v souvislosti s tfidnim klimatem autor dotazniku. Rozhovor muze

byt individualni, skupinovy, ke kvalitativnim technikdm tadi autor také narativni metody

(denik nebo ptibéh o ttid¢), projektivni metody (nedokoncené véty, kresby), analyzu

zakovskych produktll. Dotaznikii méficich tfidni klima existuje velké mnozstvi, blize

popisuje autor nasledujici:

Nase ttida: dotaznik Ize uzit u nejmladsich zakt, prenositelnost vysledkti ¢i moznost
jejich konzultace s jinym pedagogem jsou vSak podle autora omezené. Pricha (2017)
uvadi, ze tento dotaznik, jehoz autory jsou B. J. Fraser a D. L. Fischer, byl upraven
na Ceské podminky, uzivan je pod ndzvem MCI. Dotaznik obsahuje 25 otazek,
sleduje pét charakteristik tfidniho klimatu (spokojenost ve tiidé, tfenice ve tiide,
soutézivost ve tfid€, obtiZznost uceni a soudrZnost tfidy). Dotaznik ma aktualni
a preferovanou podobu;

Dotaznik B3 a B4: autorem je R. Braun. Oba dotazniky je mozné kombinovat, u zaka
mladS$iho v€ku je nutnd dikladna instrukce, jak dotaznik vypliovat. Dotaznik B3 je
urcen pro zaky mladsiho Skolniho véku. Dotaznik neméti pouze tiidni klima, cili i na
vztahy mezi zaky (zak urci tfi nejvice a tfi nejméné oblibené zéky, dale k vybranym
vlastnostem pfipisuje jména spoluzak). Na problematiku tfidniho klimatu je vice
zaméfen dotaznik B4 (Knotova, 2014);

CES: tfidni klima tvofi v tomto piipadé Sest hlavnich oblasti, jevi, které dotaznik
zkouma. Jedna se o angazovanost zaka, jeho zaujeti Skolni praci, dale vztahy mezi
zéky ve tfid¢é, ucitelovu pomoc a podporu, orientaci zakti na ukol, potradek
a organizovanost, jasnost pravidel. Také tento dotaznik ma aktualni a preferovanou
formu. Je urcen pro zaky 7.-9. tfid zdkladni Skoly a studenty 1.-4. ro¢niku Skoly
sttedni. Dotaznik podle autora ptfinaS$i mnoho vyuzitelnych informaci pro ucitele,
nebot’ mimo jiné mapuje, jak ucitele jednotlivi Zaci vnimaji, ve smyslu pomoci a
podpory, je diileZitou zpétnou vazbou o jeho praci. LaSek doporucuje, aby tento, ale
1jiné dotazniky neuzivali pouze diagnostici ¢i badatelé, ale aby se jednalo o nastroj,
ktery ucitel bézné vyuziva v ramci procesu evaluace tfidy, vlastni prace apod.;
dotaznik K-L-I-T: sledovany jsou tfi prvky tfidniho klimatu, a to podpirné klima,
motivace K negativnimu Skolnimu vykonu a sebeprosazeni. Dotaznik tvori 28
polozek, jedna se o Cesky diagnosticky nastroj od J. Laska. Dotaznik obsahuje 28
polozek (Lasek, n. d.);
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e SCCQ: dotaznik je jednoduchy, snadny na administraci i vyhodnoceni, urcen
pro zéky druhého stupné zakladni Skoly a studenty stiednich skol, navic lze dil¢i
dotaznikové polozky doplnit vlastnimi otazkami. Autorem je Rosenfeld, Dotaznik
tvofi 17 polozek, urcené klima mitize byt supportivni nebo defenzivni (Lasek, n. d.);

e dotaznik LEI: tento dotaznik je naopak velmi podrobny, obsahuje 105 polozek
mapujicich dle autora zejména tyto oblasti: soudrznost tfidy, riznorodost zajmu,
rychlost plnéni tkoll, materidlni prostfedi, neshody ve tfid¢, spole¢né cile,
preferovani zak1, obtiznost uceni, lhostejnost ke spole¢nému zajmu, demokracie ve
tfide, zaymové skupiny, spokojenost ve tfidé, neorganizovanost, soupetivost ve tiidée.
Je ur€en zejména pro studenty stfednich tfid, pfipadné Zaky poslednich rocnik
zakladni koly (Capek, 2010).

Co se tyCe dotazniku CES (Classroom Environment Scale), ktery byl uzit

I v praktické Casti prace, dle Lasek (2012) jsou jeho autory Australané B. J. Fraser a D.

L. Fischer. Dotaznik autor pteloZzil se svolenim autorii v roce 1986, a to jeho posledni

verzi. Na jednotlivé polozky, kterych je 24 v kazdé verzi (aktualni a preferované),

odpovida zak ¢i student volbou moznosti ,,ano* nebo ,,ne*, kdy autor doporucuje nejprve
administrovat preferovanou formu, s odstupem pfiblizné 14 dni formu aktualni. Sejmuti
dotazniku trva ptiblizné 20 minut, obdobny ¢as potiebuje ucitel na jeho vyhodnoceni.

Déle v textu jsou ptiblizeny oblasti tfidniho klimatu, které zkouma pravé dotaznik CES.

3.2 Faktory ovliviiujici tFidni Klima

Angazovanost ve tfid¢ a zaujeti zakl pro Skolni praci je primarn¢ zalezitosti ucitele.
Dulezité je, jaké vyukové metody ucitel voli, tedy zaméfovat by se m¢l na takové, které
podporuji samostatnou praci zakd, jejich aktivni vyhleddvani a ziskdvani poznatkd,
s ¢imz je spojena i1 organizace vyuky. Od zakl by mélo byt ocekavano, Ze budou kriticky
ptistupovat k predkladanym poznatkim, analyzovat je, zohlediiovat své vlastni nazory
apod., tedy pfemyslet a uzivat i pfedstavivost. Nicméné ucitel musi k tomuto vytvorit
podminky, tedy jim napf. nabidnout vhodné vzdé&lavaci aktivity. Zaci jsou aktivni, pokud
jim byl zadan zajimavy tkol. Zaroven se jedna o prevenci kéazeniskych obtizi ve tfidé,
ucitel ma téz vice prostoru pro individualni praci se zaky. Ucitel téz prochazi tfidou,
hovoti se zaky, podava zpétnou vazbu, oceiiuje a podporuje. To, co by zakiim mélo byt
zprosttedkovavéano v ramci vychovné-vzdélavaciho procesu, neni ucivo, ale nastroje, jak

ziskavat poznatky, tedy rozvoj klicovych kompetenci. Podobné by neméli byt Zaci vedeni
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Kk memorovani, ale méli by byt podporovani vtom, aby mysleli, tedy hodnotili,
srovnavali, fesili, analyzovali, aplikovali, tvofili apod. (Capek, 2017).

Jak vSak upozoriuje Sedlackova (2009), ucitel neni vS§emocny a neaktivita zaka
miize vyplyvat i z jeho osobnostnich ryst, tedy napf. nizkého sebevédomi. V dusledku
této skutecnosti si zak nevéri, coz plati i pro skolni préaci, viru v moznost ziskat dobré
skolni vysledky. Dochazi k rezignaci, poklesu iniciativy a aktivity zaka, tento ptistup
navic zvySuje riziko ziskavani horSich Skolnich vysledkd. Z tohoto hlediska je tak
zapotiebi, aby ucitel nevnimal tfidu pouze jako celek, nezamétoval se pouze na ttidni
klima, ale pravé na jeho dil¢i slozky. U téchto zakd je zapottebi vétsi podpory,
individualni prace ucitele.

Co se tyce vztah mezi zaky ve tfide, jak vysvétluji Gillernova a Krejéova (2012),
Skolni tfida je malou socidlni skupinou. Utvafi se od prvniho okamziku jejiho zformovani
a je velmi dilezZita pro rozvoj socidlnich dovednosti, v tfidni skupiné se téz rozvijeji
hodnoty, postoje jedince. Postaveni zdka ve tiid€ je dllezité pro jeho sebepojeti a dalsi
psychosocialni vyvoj, ale i pro Skolni tispéch. Tyto vztahy jsou do urcité miry naruseny,
¢i se proménuji, paklize je ve tfidé 1 ucitel. Nicméné¢ ukolem ucitele je tyto vztahy
podporovat vhodnym smérem, korigovat nezadouci jevy, mimo jiné¢ je dulezita
zamétenost na tuto oblast z hlediska prevence Ci feSeni socidlné patologickych jevil,
k nimz patii napt. Sikana. Naro¢néjsi je prace ucitele, a to v kontextu tvorby tiidniho
Klimatu, pracovat s tfidou velmi heterogenni, v niz jsou Zaci nebo studenti pochazejici
Z raznych socioekonomickych vrstev, odliSného etnika, riznych vzdélavacich moznosti
apod. S tim souvisi nutnost jasné formulovat pravidla tfidy, a to jiz v ivodu formovani
ttidy, dbat na jejich dodrZzovani, v€etné moznych sankci za jejich poruSeni. Kolaf
a Sikulova (2007) uvadgji, ze pravidel by mélo byt pouze nékolik, méla by byt jasné
formulovana, je mozné je sepsat, ve tfidé vyveésit. Nezbytné je, aby se na jejich tvorbé
podileli 1 zaky, pti€emZ ucitel ma konecné slovo, kdy je napt. jeho povinnosti ohlidat,
7e jsou stanovend pravidla v souladu se Skolnim fadem. Pravidla je zapotiebi pribézné
vyhodnocovat, revidovat.

Jak zdiiraziuje Capek (2017), edukace zékii by méla byt takova, aby v ni zadna ze
stran (ucitel, Zaci) nebyla vitézem, ani tim, kdo prohraje. Pfinos jedné strany je zarovei
pfinosem pro stranu druhou. Tato zakonitost je téz zdkladni premisou bezpecného

a tvurc¢iho tfidniho klimatu.
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3.3 Ttidni klima ve tfidé v hlavnim i specidlnim segmentu vzdélavani

Pekatova (2010), sama pedagozka, referuje o tom, jak vnima tfidni klima ve tfidé,
V niz u¢i. Za pozornost stoji, ze autorka popisuje tfidu, do které byli zaclenéni Zaci se
SVP, a to jesté¢ v dobé, nez byla ,,oficialné” zavedena inkluze. Jiz z této skutecnost lze
usuzovat na otevienost Skoly, patrné i t¥id vici jinakosti, ale 1 pfipravenosti na vedeni
tridy, které je vyrazné heterogenni. Autorka zdlraziuje, Ze v téchto tfidach je velmi
dalezité nepodcenit existenci a vliv ttidniho klimatu, tedy je zapotiebi aktivné pracovat
na formovani optimalniho tfidniho klimatu, a to jiz od po¢atku, kdy se toto klima ve tiidé
vytvaii. Podle autorky jiz v prvnich tydnech spole¢ného souziti ve tiidé vznikaji vazby
a vztahy mezi zaky, které ovliviiuji praci téidy po cely $kolni rok. Ukolem ugitele je
vytvofit ptijemné prostiedi, z hlediska materialniho 1 osobniho. Pfijemné a pozitivni,
bezpec¢né, oteviené klima ma nasledné vliv 1 na praci pedagoga, ktery miize v tomto
prostiedi odvadét praci kvalitné€ji. Autorka doporucuje zjisStovat v uvodu, zda se Zaci
znaji. Ti, ktefi maji vzadjemnou diivejsi zkuSenost, Casto tvoii pozdéjsi jadro ttidniho
kolektivu. Za velmi cenné lze povazovat vlastni poznani autorky, Ze je zapotiebi zkoumat
subjektivni vnimani tfidniho klimatu zaky, nikoliv to, jak se tfidni klima jevi zvenci, resp.
jak jej napt. vnima ucitel. Diilezité je ovSem do formovani predstavy o klimatu zahrnout
také vnimani rodict zakt. Ve tfide se zaky se SVP je nezbytné vytvaret podnétné a tvlrci
prostiedi, nebot’ to je zakladni podminkou k tomu, aby byli ve tfid¢ spokojeni zaci nadani
1 méné nadani, aby méli vSichni Zaci k dispozici optimalni podminky ke vzdélavani.
Ucitel musi byt spravedlivy, energicky, extravertni, empaticky, mit dostatecné rozvinuté
komunikacni dovednosti. Nicméné jak autorka zdlraziuje, kazdy ucitel je jiny, tedy
odli$né je 1 tfidni klima ve stejné ttidg, paklize v ni uc¢i jiny pedagog.

Podobné Janouskova (2012) referuje o svém plisobeni ve tfid€, v nizZ je mnoho zakt
se SVP. Ve skole je béZnou praxi, ze je kratce po vytvoieni tfidy realizovan seznamovaci
program. OvSem kratce po jeho absolvovani je provedena diagnostika tfidy
prostfednictvim dotazniku B-3. Jeho vyhodnoceni je v kompetenci Skolniho psychologa
a metodika prevence. N¢kolik hodin je vénovana interpretaci zjiSténi, pti odhaleni
rizikového chovani Zaka nasleduje poradenska konzultace Skolniho poradenského
pracoviSté a ucitele, dalSim krokem miiZze byt intervence ve tfid€. S Zaky je moZno
pracovat individudlné nebo skupinové. Jak autorka shrnuje, administrace dotazniku je
cennd i pro zaky, ktefi se ji zprvu brani, nebot’ maji moznost uvédomit si, jaké klima

ve tfid¢ panuje, napf. v porovnani s jinymi tfidami.
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Capek (2010) uvadi vysledky méfeni prosttednictvim dotazniku ve specialni skole
(tfid€) prostfednictvim dotazniku CES, z né&jz vyplynulo, Ze zaci preferuji niz§i miru
ucitelovi pomoci a téz mensi kontrolu ze strany ucitele (oblast potadek a organizovanost
meétena dotaznikem CES). Ostatni vysledky byly nadprimérné. Autor konstatuje, Ze toto
zjisténi pln¢€ odpovida tomu, jaky pristup by mél ucitel volit ve tfidé, v niz je hodné zakt
se specifickymi poruchami chovani. Tito zaci potfebuji vétsi pomoc a zdjem ucitele,
zéroven je nutné dbat na dodrzovani pravidel, organizovanost a potadek by mély byt
ucitelem sledovany, zavedeny, dodrzovany. Tim také autor konstatuje, ze kazda ttida je
jind, tudiz vysledky dotaznikového méfeni (Ci jiného typu meéfeni) tfidniho klimatu je
vzdy zapottebi dosadit do situacniho rdmce, zohlednit vSechny dilezité atributy dané
tridy.

Zajimavé vysledky pfinesl také vyzkum dle Pitnerova (2016), realizovany ve ttidé
bézné a tiid€, v niZ byli integrovani zaci se SVP, majici asistenta pedagoga. Z vyzkumu,
v némz byl uzit dotaznik Nase trida, vyplynulo, ze Zaci ze ttidy, v nichz je pfitomen
asistent pedagoga, vnimaji tfidni klima pozitivnéji, vys$i hodnoty byly ziskany
v oblastech soudrznost tfidy a obtiznost uceni. Mezi témito zaky byly téz zjiStény
pozitivnéjsi vztahy, coz autorka vysvétluje plsobnosti asistenta pedagoga i béhem
piestavek, kdy je mozné zabranit riznym konfliktim, tienicim. T€Z bylo zjisténo, Ze jsou
zéci vice spokojeni s tim, jaky prostor maji na uceni, paklize se ve tiidé nachazi asistent
pedagoga.

Posledni vyzkum, ktery uvadim, provedli Lasek a Potmésil (1999) na Skolach
zékladnich, béznych (863 zakil) a dale na vzorku 91 zakl navstévujicich specialni skolu
pro sluchové postizené. Uzit byl dotaznik MCI. Autofi ocekavali horsi kvalitu tfidniho
klimatu ve Skole specialni, ovSem zjistén byl zcela opacny vysledek, a to ve vSech
sledovanych oblastech, navic statisticky vyznamny s vyjimkou oblasti tfenice mezi zaky.
Z4ci ze specialni tiidy (3koly) vyjadiovali vétsi spokojenost ve t¥idé, nizsi miru vzajemné
soutézivosti, vyssi obtiznost prace, ale 1 vyssi soudrznost ve tfid€. Autofi tuto skute¢nost
vysvétluji obdobné jako Capek (2010) nutnosti ugitele volit odlisny ptistup k zaktim
ve ttid¢, ovSem jedna se o kladnou zménu, ktera zvySuje kvalitu tfidniho klimatu ve tfidé
specialni, a tedy z téchto vysledkl téZ vyplyva, Ze se klima v béZné a specidlni tiide 1isi
¢i maze liSit, coZ je ddno jak potfebami a moZznostmi zakl, tak i schopnosti ulitele

reagovat na tyto faktory, formujici tfidni klima.
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4 CiL A VYZKUMNE OTAZKY

Cilem vyzkumu bylo analyzovat psychosocialni klima ve tfidach zakt se
specialnimi vzd€lavacimi potfebami, se zietelem k identifikaci rozdili mezi tfidami
Vv zavislosti na véku, pohlavi a druhu specialnich vzdélavacich potieb. Dil¢im cilem bylo
urcit, jaké jsou limity administrace dotazniku CES u zaka se specialnimi vzdélavacimi
potiebami.

Stanoveny byly téZ nasledujici vyzkumné otazky (VO):

VOL1: Jak se lisi psychosocidlni klima ve tFidach Zaki se specialnimi vzdélavacimi

potiebami dle pohlavi zaka?
VO2: Jak se lisi psychosocialni klima dle tiid zaka?

VO3: Jak se lisi psychosocidlni klima ve tfidach zaki se specialnimi vzdélavacimi

potiebami dle typu diagnézy?

VO4: Jsou zZici se specialnimi vzdélavacimi potfebami schopni vyplnit dotaznik

CES, a to v obou jeho verzich?

Jak uvadéji Tagiuri a Anderson (1982, in Mares, 1998), klima tfidy je ddno mnoha
faktory a v zavislosti na nich se také miize zna¢n¢ lisit. Jedna se zejména o samotné
prostiedi, aktéry klimatu, od nichz se odviji socialni systém (tj. vztahy mezi klicovymi
ucastniky, zplisob socialni komunikace) a kultura (hodnoty, kooperace mezi zaky,

ucitelova angazovanost apod.).

V ramci stanovenych vyzkumnych otazek byl tedy zkouman vliv vybranych faktort
na psychosocialni klima ttidy, kdy byl zjisStovan vliv pohlavi zaki, véku zaka (tj. urceny
dochazkou do konkrétni tfidy od Sesté tiidy az po stiedni Skolu 2. ro¢nik) a druhu
postizeni zaku (tj. diagndza). Parametry t¥idniho klimatu, které byly zjistovany, byly
dany zamétenim dotazniku CES — jedna se tedy o angaZovanost zakul, vztahy ve tfidé,
ucitelovu pomoc a podporu, orientaci na ukoly, pofadek a organizovanost a jasnost
pravidel. Posledni vyzkumna otdzka se soustiedi na vyuzitelnost dotazniku CES u zakt
se specialnimi vzdélavacimi pottebami, s pfipadnym uréenim konkrétniho druhu

postizeni, u které¢ho neni vhodné administrovat dotaznik CES.
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5 METODIKA

V kapitole je popsana metodika uzita v ramci realizovaného vyzkumu. Uveden je
prabéh vyzkumu, charakterizovany jsou metody sbéru a analyzy dat a v zavéru kapitoly
je také charakterizovan vyzkumny soubor. Zminény jsou také zmény, které nastaly

s ohledem na ptivodni koncept vyzkumu a kter¢ se tykaly slozeni vyzkumného souboru.

5.1 Organizace vyzkumu

Vyzkum byl koncipovan jako kvantitativni. Jak vysvétluje Reichel (2009), tento typ
vyzkumu je vhodné zvolit, paklize badatel pracuje s vétSim poctem respondentti, u nichz
se zamétuje na vybrané aspekty zkoumaného jevu. K analyze dat jsou uzivany statistické
metody, kvantitativni vyzkum také umoznuje verifikaci hypotéz.

Vyzkum byl proveden ve Skolnim roce 2018/2019, a to v mésicich bfezen a duben.
Jednalo se o Skolu pro Zaky se specialnimi vzdélavacimi potifebami, pficemz vyzkum
probihal jak v zékladni Skole (druhy stupen), tak i na stfedni praktické Skole, coz je také
Skola pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Jednalo se o Stfedni skolu,
zakladni 8kolu a matetskou $kolu Sumperk, Hanacka 3, p. o. Tato $kola se specializuje
na vyuku zakl s lehkym mentalnim postizenim, se specifickymi vyvojovymi poruchami
ze se jedna o Skolu specialni, ve tfidach se nachazi mensi pocet zaki, k dispozici jsou
oproti béznym zakladnim Skolam ve vétsi mife specialni pedagogové, duraz je kladen
na individualni ptistup k zaktim. Lze tedy i1 ocekavat, ze v téchto tfidach mulze byt
i specifické téidni klima.

Zvolen byl piilezitostny vybér. Skola byla zvolena kviili své dostupnosti autorkou
vyzkumné prace, kteréd zde pracuje jako specialni pedagog, ochoté feditele Skoly zii¢astnit
se vyzkumného Setfeni, navic bylo mozné timto zplUsobem ziskat do vyzkumného
souboru zéky s riznym typem postizeni, rizného véku, coz zarovei umoziovalo v ramci
verifikace hypotéz zkoumat vliv riznych proménnych na tfidni klima, zjiStované

dotaznikem CES.
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5.2 Metody vyzkumu

Metodou vyzkumu byl dotaznik, konkrétné dotaznik CES, ktery méfi klima tfidy
a o kterém jiz bylo pojednano v ramci teoretickych vychodisek. LaSek (2001) ptiblizuje,
ze dotaznik ma dvé formy, a to aktualni a preferovanou. Ob& formy zkoumaji Sest
nasledujicich proménnych:
e angazovanost zaka, jeho zaujeti Skolni praci: k této oblasti se v obou formach

dotazniku CES vztahuji otdzky €. 1, 7, 13 a 19;

e vztahy mezi zaky ve tfidé: jedna se o polozky ¢. 2, 8, 14, 20;
e ucitelova pomoc a podpora: k oblasti se vazi otazky €. 3, 9, 15, 21;
e orientace zakl na ukoly: k této oblasti se vztahuji polozky €. 4, 10, 16 a 22;
e potadek a organizovanost: jedna se o polozky ¢. 5, 11, 17, 23;

e jasnost pravidel: oblast zahrnuje otazky ¢. 6, 12, 18 a 24.

Dotaznik vyplituji Zaci ve tfidé, kazdy zak by jej mél vyplnit samostatné.
Doporucovanym postupem je administrace preferované formy, s odstupem 14 dni by
méla byt tiidé predlozena forma aktualni. Ukolem Zakd je u kazdé polozky zvolit mezi
dvéma variantami odpovédi, kterymi jsou ,,ano* a ,ne“. Paklize zdk odpovi ,,ano*,
ziskano je skore 3 bodd, za odpoveéd ,,ne* zak obdrzi 1 bod. Nékteré otazky jsou oznaceny
pismenem R, které znaci opacné vyhodnocovani, tj. pfifazeni 1 bodu za zapornou
odpovéd’ a 3 bodu za kladnou odpovéd’. Odpovi-li zak chybné nebo neodpovi vibec,
odpoveéd’ je ohodnocena 2 body. V kazdé¢ oblasti mize zak nebo tfida obdrzet minimalné
4 body a maximaln¢ 12 boda, kdy pramérné skore piedstavuje 8 bodu (Lasek, 2012).

Je Zadouci, aby ve tfidach panovaly vysoce emocni vazby mezi studenty, bylo
vysoké zaujeti zdkd pro praci, pravidla by méla byt jasnd a zaci by méli vnimat jako
vysokou ucitelovu pomoc a podporu. Tudiz je klima nasledné pozitivni, oproti klimatu,
V némz je vysoké soutézivost, vysoka orientace na ukoly, velka kontrola zaki ucitelem —
toto klima je klimatem negativnim (Capek, 2010).

Co se tye samotné administrace dotaznikl, vyuzita byla kooperace autorky
vyzkumu s tfidnimi uciteli a asistenty pedagoga. Tento postup byl zvolen zamérné, a to
s ohledem na etiku vyzkumu, kdy je zapotiebi, aby nenastala v ptipadé respondentti Zadna
Gijma, je zadouci ziskat diivéru respondentii, zajistit motivaci k Gdasti ve vyzkumu. Zaci
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami mohou pocitovat nejistotu v jednani s nezndmymi

lidmi, navic pro né¢ mize byt administrace dotazniku situaci zatéZovou, kterou si mohou
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spojovat napt. s testovanim, s nimz nemusi mit z minulosti, vlivem svych specialnich
vzdélavacich potieb, dobré zkusenosti. Pedagogicti pracovnici skoly umoznili vytvofit
bezpecné klima pii administraci dotazniku, Castéji se jim sndze dafilo ziskat oslovené
zaky k ucasti ve vyzkumu.

Zaci byli pied zapo&etim administrace dotazniku sezndmeni s tim, Ze se nejedna
0 7adné testovani, a to z diivodu eliminace piipadného strachu ¢ obav zakt. Zaci byli
rovnéZ pozadani, aby si dotaznik nejprve sami dle svého tempa peclivé precetli, poté byla
1 nabidnuta moZnost pfedcitani ucitelem jednotlivych otazek a nasledné si zaci Samostatné
promysleli odpoveéd’ a poté u dané polozky zakrouzkovali odpovéd’ ,,Ano* nebo ,,Ne*.
Tyto instrukce byly téZ uvedeny v tivodu dotazniku.

Z4ci postupovali dle pfedem podanych instrukci, byli dostateéné obeznameni s tim,
ze bude zajiSténa jejich anonymita a téz Ze maji moZnost svoji ucast ve vyzkumu
odmitnout ¢i kdykoliv prerusit, ¢ehoz tedy kromé zaka s poruchami akustického spektra
nevyuzil 7adny z oslovenych zaki. Zaci s PAS nebyli oproti pivodnimu planu
do vyzkumu zatazeni, coZ je blize popsano v kapitole 5.3.

Ackoliv pfi standardnim vypliiovani v klasickych tiidach by mélo stacit zaktim
zadat uvedené instrukce, v nékterych t¥idach, zejména pak téch, které navstévovali Zaci,
u nichz byly mimo specifickych poruch chovani diagnostikovany i specifické poruchy
uceni ¢i lehké mentalni postizeni, bylo piistoupeno k piecteni jednotlivych polozek
ucitelem. Tento postup doporucuji i Trickett, Leone, Fink a Braaten (1993), ktefi jej
povazuji v téchto specifickych ptipadech za uziteCny, zdkiim je pak text Iépe
srozumitelny.

Data ziskand z obou forem dotazniku byla zpracovdna pomoci programu
STATISTICA. Bylo tak mozné vyuzit jak deskriptivni statistiku, tak i dalsi statistické
neparametrické postupy, které jsou voleny v piipad¢ verifikace hypotéz. Jednotlivé
statistické testy jsou: znaménkovy test, ktery se pouziva pro vyhodnoceni parovych
pokust v ptipadech, kdy zkoumanou veli¢inu nemizeme presné métit. Znaménkovy test
je testem o medianu rozdéleni. Jednoduchd varianta testu na symetrii rozdéleni, kdy by
se m&l medidn rovnat stfedni hodnoté. Wilcoxon test je testem symetrie rozdéleni.
Pouziva se také pfi vyhodnoceni parovych pokust. Porovnava dvé méteni provedend u
jednoho vybérového souboru. Testuje hypotézu rovnosti distribucnich funkci na zékladé
ovéfeni symetrického rozlozeni sledované veli¢iny. Mann-Whitney test se pouziva pro

hodnoceni neparovych pokusii, kdy porovndvame dva riizné vybérové soubory.
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5.3 Charakteristika vyzkumného souboru

Vyzkumny soubor tvofilo celkem 53 zakt. Obrazek 1 podava piehled jednotlivych

ttid zastoupenych ve vyzkumu, v€etn€ uvedeni poctu zaki v kazdé tiide.
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Obrdazek 1. Prehled tfid a poctu zaka

Jak je z obrazku 1 patrné, ve vyzkumu pievazovali zaci ze zakladnich Skol,
konkrétné se jednalo o zaky Sestych az devatych tiid. Nejpocetnéji byli zastoupeni Zaci
6.A -12 (22,6 %) respondentil) a zaci tiidy 8. A -11 (20,8 %) zakil). Zaci stfednich kol
byli zastoupeni tfidami S1 a S2, kdy se jednalo o 2 Z&ky ze tidy S1 a 7 Zaki ze ttidy S2.

Obrazek 2 prezentuje rozlozeni vyzkumného souboru dle jiz piedstavenych tiid,

zéarovenl i1 se zohlednénim pohlavi respondentu.
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Obrazek 2. Zastoupeni respondenti dle tfid a pohlavi zakt

47




Jak je z obrazku 2 patrné, ve vyzkumném souboru pievazovali chlapci, kdy se
jednalo o 36 (67,9 %) chlapct. Chlapci pievazovali ve vSech oslovenych ttidach,
s vyjimkou tfidy 9.A. Ve tiidé 7.B se nenachazely zadné divky.

Obrazek 3 zachycuje piehled druhti postizeni zaka.
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n Stredné zavazna porucha uceni ] 8
6 Zavazna porucha chovani 1 8
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0 5 10 15 20
Pocty zaka

Obrazek 3. Druh postizeni u zaki

Jak je patrné z obrazku 3, ve vyzkumném souboru pievazovali zaci s lehkym
mentalnim postiZzenim, kterych bylo 18 (34 %), tedy vice nez tfetina. Druhou nejpocetné;ji
zastoupenou skupinu predstavovali zaci se zavaznymi poruchami uceni, kterych bylo
ve vyzkumném souboru 12 (22,6 %).

Obrazek 4 zachycuje piehled téchto uvedenych diagndz, ato i se zohlednénim jejich

zastoupeni v jednotlivych tfidach.
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Obrdazek 4. Charakteristika vyzkumného souboru dle tfid a druhu postizeni

Na obrazku 4 si Ize pov§imnout, Ze Zaci s mentalnim postizenim navstévuji vSechny
oslovené tfidy, s vyjimkou tfidy 9.A. Zavazna porucha uceni jako druha nejcastéji se
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objevujici diagnéza byla pfitomna taktéz témét ve vSech tfidach, v tomto ptipadé
s vyjimkou ttidy 7.B. Stfedné zdvaznou poruchu fe¢i maji diagnostikovanou pouze zaci
6.A, 7.Aa9.A

Lze doplnit, Ze vSichni respondenti maji stanovené podpurné opatieni stupné 3.
Zatimco ve tfidach ,,A* probiha vyuka dle platného Ramcového vzdélavaciho programu
pro zakladni vzdélavani nebo pro vzdélavani stfedni, ve tfidich B jsou Zaci se
zavazn€jSimi formami postizeni, byt jsou jim téZ pfizndna podplrna opatieni pouze
stupné 3, nicméné v téchto tfidach je stdle vychazeno z Ramcového vzdélavaciho
programu pro specialni skoly.

Vétsina zakt (50 zakd) vyplnovala dotaznik samostatné, v piipadé potieby
vypomahal pedagog ¢i autorka prace, a to napt. formou precteni otazek, vysvétlenim
vyznamu nékterych slov, poptipadé opakované a zietelnéjsi precteni nebo kratkou pauzou
pfi unavé (jednalo se o tfi Zaky, z nichZ dva byli zaci s lehkym mentalnim postizenim
a dale se jednalo o zaka se specifickou poruchou chovéani).

Nutno zminit, Zze béhem realizace vyzkumu byly zjiStény obtize pti administrace
dotazniku CES Zakim s poruchami autistického spektra, jejichz ucast ve vyzkumu byla
puvodné téz naplanovana. Pro tyto zdky byl dotaznik nesrozumitelny, bylo tedy
ustoupeno od jejich tcasti ve vyzkumu (jednalo se o 10 zakii s PAS, ktefi byli ptivodné
zahrnuti do vyzkumu, nicméné¢ ani jeden z téchto zakt nebyl schopen ¢i nechtél dotaznik
vyplnit). U téchto zaku tak lze uvazovat o volb¢ jin¢ho diagnostického nastroje k méfeni

tfidniho klimatu. Ostatni zaci zvladli vypInéni dotazniku bez vétSich obtizi.
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6 VYSLEDKY

Dale v textu jsou prezentovany zjisténé vysledky, ziskané dotaznikem CES. Uzito
je opét grafii, pripadné tabulek, s doplnénim o slovni komentat. Pro vétsi prehlednost jsou
vysledky podany nejprve dle pohlavi zakt, dale dle tfid zakt a poslednim kritériem je
druh postizeni.

Co se tyce vysledki pro cely vyzkumny soubor, zprvu bylo zjistovano, zda ziskané
vysledky ve zkoumanych tfidach neptekro¢i v jednotlivych oblastech, na které se
dotaznik CES zaméfuje, pasmo béznych hodnot. Piehled pasma béznych hodnot podava
tabulka 1.

Tabulka 1. Primérné hodnoty jednotlivych oblasti dotazniku CES

Oblasti Pasmo bé&znych hodnot
Angazovanost — A 4,52-8,06
Angazovanost — P 7,85-11,39
Vztahy mezi zaky — A 7,31-11,49
Vztahy mezi Zaky — P 9,19-12,01
Ucitelova pomoc a podpora — A 5,74-11,04
Ucitelova pomoc a podpora — P 8,81-12,21
Orientace zakl na ukol — A 6,52-10,8
Orientace zakt na ukol — P 6,42-10,30
Poradek a organizovanost — A 5,33-8,67
Potadek a organizovanost — P 8,8-12,26
Jasnost pravidel — A 6,16-10,94
Jasnost pravidel — P 9,06-12,22

Zdroj: Lasek (2007, 76)

Hodnoty uvedené v tabulce 1 byly pievzaty ze studie LaSek (2007), ktery je
ptizplsobil pro ziky Ceskych zdkladnich Skol. Tabulka 2 doklad4 primérné hodnoty
jednotlivych oblasti dotazniku CES, a to pro cely vyzkumny soubor.

V tabulce 2 si lze povSimnout, ze odchylky od normy, resp. pasma béznych hodnot,
stanovenych Lasek (2007), byly zjistény pouze v preferované form¢, s vyjimkou
angaZovanosti a orientace na kol se jednalo o vSechny oblasti. Nejvétsi rozdil byl zjistén
u oblasti vztahy mezi zaky, kdy ve vyzkumném vzorku byla ziskdna priimérna hodnota
8,26 (v preferované forme), v ptipad€ béznych hodnot se jedna o pasmo v rozmezi 9,19-

12,01.
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Tabulka 2. Primérné hodnoty zakt v jednotlivych oblastech dotazniku CES

Oblasti Aritmeticky | Smérodatnd biii?fh Medin
prameér odchylka hodnot
Angazovanost — A 6,64 1,922482 4,52-8,06 6
Angazovanost — P 7,85 1,790963 7,85-11,39 8
Vztahy mezi zaky — A 8,08 2,593254 7,31-11,49 8
Vztahy mezi z4ky — P 8,26 2,466319 9,19-12,01 8
Ucitelova pomoc a podpora — A 8,98 2,179366 5,74-11,04 10
Ucitelova pomoc a podpora — P 8,68 1,978476 8,81-12,21 8
Orientace zakua na ukol — A 6,94 2,213725 6,52-10,8 7
Orientace zaku na ukol — P 7,42 2,107076 6,42-10,30 8
Poradek a organizovanost — A 6,19 2,175534 5,33-8,67 6
Poradek a organizovanost — P 8,68 2,242711 8,8-12,26 9
Jasnost pravidel — 9,64 2,122175 6,16-10,94 10
Jasnost pravidel — 8,94 2,051408 9,06-12,22 8

Z tabulky 2 je téz patrné, Ze rozptyl odpoveédi, vyjadieny smérodatnou odchylkou,
byl v ptipadé nékterych oblasti vySsi, nejvyssi byl zjistén u vztahit mezi zaky, a to
ve formé aktualni. Nicméné v tomto piipad¢ je pramér (r = 8,26) blizky medidnu, nejveétsi

rozdil v hodnoté priiméru a medianu byl zjistén u oblasti ucitelova pomoc, v aktudlni

podobg.

6.1 Vyhodnoceni dotazniku CES dle pohlavi Zaku
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Na obrazku 5 si Ize povSimnout dil¢ich rozdilt v odpovédich divek a chlapct, které
sice nejsou vyrazné, nicméné pritomny jsou.

Pti zhodnoceni aktualni verze je ziejmé, ze vyraznéjsi rozdil byl zjistén v ptipade
oblasti vztaht, orientace na ukoly, organizovanosti. Obecn¢ plati, ze vyss$i hodnoty znaci
ptiznivejsi hodnoceni dané oblasti klimatu zaky.

Obrazek 5 doklada, ze chlapci hodnotili vztahy ve tfidé kladné&ji nez divky
(primérnd hodnota cinila u chlapci 8,6, zatimco u divek 7,1), v pfipadé orientace
na tkoly hodnotili tfidu chlapci opét kladnéji (v souboru chlapct ¢inila primérna hodnota
7,3, u divek se jednalo o hodnotu 6,2), totéz platilo i pro organizovanost (prumeérna
hodnota v ptipadé chlapct ¢inila 6,4, u divek 5,8).

Chlapci tedy vnimaji tfidu v aktudlni podobé¢ kladnéji, zejména co se tyce vztaht
ve tfidé€, orientace tfidy na tikoly a organizovanosti tfidy.

U preferované formy si 1ze povSimnout, ze v piipadé vztahl by si divky ptaly
zlepSeni (zatimco v aktudlni formé byl ziskdn primérny skor 7,1, v ptipadé preferované
formy se u divek jednalo o hodnotu 8, chlapci naopak v ptipad¢ preferované formy
nevykazovali ptani zlepSeni v této oblasti — u preferované formy byla zjisténa hodnota
8,4, v aktualni forme hodnota jesté o néco vyssi, konkrétné 8,6).

Ptéani zlepSeni stavu se tyka v pripadé divek téz orientace na ukoly, kde byl zjistén
vyrazné€j$i rozdil (primérny skor €inil u divek v aktudlni formé hodnotu 6,2, zatimco
Vv preferované forme 7,9, u chlapcti byly ziskany téméi shodné udaje v obou sledovanych
formach).

Nejvyraznéjsi rozdil se vSak tyka oblasti organizovanost, a to pro ob¢ pohlavi.
V aktudlni formé €inila primérnéd hodnota u divek 5,8, v preferované formé se jednalo
0 hodnotu 9, u chlapcii byla zjiSténa v aktudlni formé primérna hodnota 6,4, ve formé
preferované se jednalo o hodnotu 8,5.

Dale bylo pomoci Mann-Whitney testu zjistovano, zda existuje rozdil mezi obéma
pohlavimi ve sledovanych oblastech. Vysledky prezentuje tabulka 3.

Z tabulky 3 vyplyva, ze byl zjistény rozdil mezi divkami a chlapci ve dvou
oblastech, kterymi byly vztahy a dale orientace na ukoly, v obou piipadech byly tyto
rozdily zjistény v aktudlni verzi dotazniku CES. Chlapci hodnotili tyto oblasti kladngji
nez divky (primérny skor €inil u chlapcti v ptipad€é vztahti 8,6, u divek pouze 7,1,

Vv ptipad¢ orientace na ukoly byl u chlapcti zjistén primérny skor 7,3, u divek 6,2).
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Tabulka 3. Statisticky vyznamny rozdil mezi pohlavimi

Vsechny skupiny
Proménna Mann-Whitneytiv U Test (w/ oprava na spojitost) (Dotazniky CES)
Dle promén. Pohlavi
Oznacené testy jsou vyznamné na hladiné p <,05000
S¢t pot. S¢t por.
Divky Chlapci p-hodn.
Angazovanost — A 458,50000 972,50000 1,000000
Angazovanost — P 458,50000 972,50000 1,000000
Vztahy — A 351,00000 1080,00000 0,040516
Vztahy — P 431,50000 999,50000 0,606906
Pomoc — A 456,50000 974,50000 0,969599
Pomoc — P 470,00000 961,00000 0,841417
Orientace ukoly — A 355,50000 1075,50000 0,049681
Orientace ukoly — P 524,50000 906,50000 0,215494
Organizovanost — A 417,00000 1014,00000 0,429062
Organizovanost — P 502,00000 929,00000 0,418024
Pravidla— A 431,50000 999,50000 0,606906
Pravidla—P 468,50000 962,50000 0,863832

Podrobnéji byly s vyuzitim znaménkového testu zkoumany skupiny divek
a chlapcti, a to zvlast’, pficemz zkouman byl ptipadny statisticky vyznamny rozdil mezi
vysledky ziskanymi vyplnénim aktualni a preferované formy dotazniku CES. Tabulka 4
doklada zjistény rozdil u divek, a to v piipadé oblasti orientace na ukoly (opét byly, a to
na hladin€¢ vyznamnosti 0,043, zjistény rozdily v obou forméach, v ptipad¢ aktualni formy

byly zjistény nizs8i hodnoty (6,2) nez u preferované formy (7,2).

Tabulka 4. Orientace na ukoly u divek v aktudlni a preferované formé

Pohlavi= Divky
Dvojice proménnych | Znaménkovy test (Dotazniky CES)
Oznacené testy jsou vyznamné na hladin€ p <,05000

Pocet procent
o z p-hodn.
Riznych v<V
Orientace ukoly — A
& Orientace tikoly — 12 83,33333 2,020726 0,043308
P

Dalsi rozdily se tykaly, jiZ jen oblasti organizovanost, jak doklada tabulka 5. Také
v tomto piipadé€ bylo zjisténo nizsi skore u aktudlni formy, hladina vyznamnosti Cinila

0,001 (u divek ¢inila primérnd hodnota 5,8, u chlapct 6,4).
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Tabulka 5. Organizovanost u divek i chlapcti (aktualni a preferovana forma)

Vsechny skupiny
Dvojice proménnych | Znaménkovy test (Dotazniky CES)

Oznacené testy jsou vyznamné na hladin€ p <,05000

Pocet procent
4 p-hodn.
Riznych v<V
Organizovanost — A 39 92,30769 5,124101 0,000000
&Organizovanost — P

Tabulka 6 doklada zjisténé statisticky vyznamné rozdily v obou formach u divek

(rozdil ¢inil u divek hodnotu 3,2) a chlapct (rozdil byl 2,1).

Tabulka 6. Rozdil v aktualni a preferované formé u divek a chlapct (znaménkovy test)

Dvojice proménnych | Znaménkovy test (Dotazniky CES)
Oznacené testy jsou vyznamné na hladiné p <,05000
Pocet procent
, z p-hodn.
Riznych v<V

Organizovanost — A
& Organizovanost — 15 86,66667 2,581989 0,009823
P (divky)
Organizovanost A —
& Organizovanost — 24 95,83333 4,286607 0,000018
P (chlapci)

Hladina vyznamnosti byla u divek 0,010, u chlapct 0,001, v obou ptipadech byly

ziskéany nizsi vysledky v aktudlni formé dotazniku CES.

6.2 Vyhodnoceni dotazniku CES dle tiid
Jak je z obrazku 6 patrné, u kazdé ttidy byly zjiStény vySs$i hodnoty ve formé

preferované, pficemz nejvétsirozdil Ize sledovat u tfidy 8. B a dale u tfidy 7. B. Ve tfidach

v v
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< ~+ 0 5 Q 0 T

6.A 7.A 7.8

W AngaZovanost - A

8.A 8.B
Tridy

9.A S1

® AngaZovanost - P

S2

Obrazek 6. Angazovanost dle tiid

Déle byly zjistovany piipadné rozdily v oblasti angazovanosti u jednotlivych tfid,

a to v aktudlni a preferované form¢. Statisticky vyznamny rozdil byl zjisté pouze u tfidy

9. A. (v preferované formé byla primérna hodnota vyssi o 1,8 bodtt). Vysledky prezentuje

tabulka 8. Vysledky jsou na hladiné vyznamnosti 0,043.

Tabulka 7. Statisticky vyznamny rozdil v oblasti angaZzovanosti u tfidy 9. A

Tiida=9. A
Dvojice proménnych | Wilcoxontv parovy test

(Dotazniky CES)

Oznacené testy jsou vyznamné na hladiné p <,05000

Pocet
T Z p-hodn.
platnych
AngaZovanost — A & 5 0,00 2,022600 0,043115
Angazovanost — P

V pripadé ostatnich tfid nebyly v oblasti angazovanosti zjiStény statisticky

vyznamné rozdily.

Obrazek 7 prezentuje data tykajici se vztaht ve tfidé. Také u této oblasti nebylo

zjiSténo, ze by mezi jednotlivymi tfidami v rdmci aktualni a preferované formy dotazniku

CES existoval statisticky vyznamny rozdil.
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Vztahy

H 15 -

. ge 101 o 10 10 10 103
1 4 7,9 78

d 10 6,9 66 65 7,2 6,3 69

n 5

o

t 0 T T T T T T T

y 6.A 7.A 7.B 8.A 8.B 9.A s1 S2

Tridy

B Vztahy-A mVztahy-P

Obrdzek 1. Vztahy dle tfid

V tomto piipad€ uvadeli zejména zaci 6. A, Ze si pieji lepsi vztahy ve tiidé€, dale
se jednalo o tfidu 8. A, s mensimi rozdily v obou formach se jednalo také o tiidu 9. B.
Naopak niz$i hodnoty v preferované formé byly zjistény u tiid 7. A a 8. B. Obrazek 8
prezentuje oblast pomoci.

Pomoc
H 12 [ g, - 107 10 g2 94
0 10 | 46 82 ’ g 86 =
d 8 1
n 6
o 41
t 2
y 0 T T T T T T T T
6.A 7.A 7.8 8.A 8.B 9.A s1 s2
Tridy

B Pomoc-A B Pomoc-P

Obrazek 8. Pomoc dle tiid

Pomoc je pochopitelné oblasti, ktera je jednou z kliCovych pro psychosocialni klima
ttidy. Nejniz8i Grovenl byla zjiSténa v piipadé tiidy 7. A (primérna hodnota ¢inila 7,
Vv preferované forme se jednalo o hodnotu 8,2), naopak nejvyssi byla v ptipad¢ ttidy 8. B
(10,7, v preferované form¢ zaci udavali niz§i hodnoty, tedy nepotiebuji ¢i nepfeji si

zlepseni v této oblasti, spiSe naopak: priimérna hodnota ¢inila 8).
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Vyraznéjsi rozdil se tyka také tiidy 7. B, a to opét ve smyslu reflexe ptfani zlepseni
vzajemné pomoci ve tiidé (v preferované formé se jednalo o primérnou hodnotu 9,
v aktualni formé¢ o hodnotu 11).

U této oblasti téz nebyl s vyuzitim znaménkového testu zjistén statisticky vyznamny
rozdil v obou formach dotazniku CES v ramci zkoumanych ttid. Obrazek 9 se vztahuje k

oblasti orientace na ukoly.

Orientace ukoly

A 10 8,7 9,4
8 8
° 8 7'5652 7’8R7 7 7,5
d : 6,7 6,2
6
n
4
°
0
4 6.A 7.A 78 8.A 8.8 9.A s1 52

Tridy

B Orientace Ukoly - A ® Orientace ukoly - P

Obrazek 9. Orientace na ukoly dle tiid

Orientace na ukoly vykazuje odlisné vysledky mezi jednotlivymi tfidami, kdy
nekteré tiidy (tfidy 6. A, 7. A, S1) uvadély vyssi hodnoty v aktudlni formé dotazniku
CES, pficemz nejvétsi rozdil byl zaznamenan v ptipadé tiidy 7. A.

Ostatni ttidy si pteji zlepSit svoji orientaci na ukoly, nejvetsi rozdil mezi aktudlni
a preferovanou formou byl zjistén v ptipadé ttidy 9. A. Tento rozdil ¢inil 3,3 bodu.

Obrazek 10 se tykéa organizovanosti. V tomto piipad€ byly zjistény u vétSiny tfid
vy$$i hodnoty u preferované formy dotazniku CES, nejvyraznéjsi rozdil byl zjistén u tfidy
6. A (v aktudlni formé byla zjiSténa primérna hodnota 6, v preferované form¢ hodnota

9,9), nulovy rozdil byl zjistén u tiidy S1.
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Organizovanost

12 10 10 10
H 10
° 3
d
6
n
5 4
¢ 2
y O
8.A 8.B 9.A s1 s2
Tridy

M Organizovanost - A W Organizovanost - P

Obrazek 10. Organizovanost dle tfid
U této oblasti byly zjistény statisticky vyznamné rozdily mezi tfidami (a to
na hladin¢ vyznamnosti 0,001), jak doklada tabulka 8. Ziskany byly nizsi skoére Vv ptipadé

aktualni formy.

Tabulka 8. Statisticky vyznamné rozdily mezi ttidami v oblasti organizovanosti

Vsechny skupiny
Dvojice proménnych | Znaménkovy test (Dotazniky CES)
Oznacené testy jsou vyznamné na hladiné p <,05000

Pocet procent
] Z p-hodn.
Rtiznych v<V
Organizovanost — A & 39 92,30769 5,124101 0,000000
Organizovanost — P

Dale bylo zjistovano, zda se v této oblasti tfidy liSily, a to v aktudlni a preferované
form¢ dotazniku CES. Rozdily byly zjistény pouze u tiidy 6. A (tabulka 9) a dale u tfidy
7. A (tabulka 11). V obou piipadech byly ziskany niz§i hodnoty v aktualni formé (u tfidy
7. A ¢inil rozdil 3 body, u tfidy 6. A 3,9 bodll). Hladina vyznamnosti v ptipadé¢ testovani
téidy 6. A ¢inila 0,003, v pfipadé téidy 7. A se jednalo o hodnotu 0,013.

Tabulka 9. Rozdil v organizovanosti v aktualni a preferované formé u tiidy 6. A

Tiida=6. A
Dvojice proménnych | Znaménkovy test (Dotazniky CES)
Oznacené testy jsou vyznamné na hladiné p <,05000

Pocet procent
’ Z p-hodn.
Raznych v<V
Orgamzqvanost -A 1 100,0000 3,015113 0,002569
& Organizovanost —P
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Tabulka 10. Rozdil v organizovanosti v aktualni a preferované formé u tiidy 7. A

Trida=7. A
Dvojice proménnych | Znaménkovy test (Dotazniky CES)
Oznacené testy jsou vyznamné na hladiné p <,05000

Pocet procent
4 p-hodn.
Raznych v<V
Organizovanost — A 8 100,0000 2,474874 0,013328
& Organizovanost —P

Posledni oblast se tyka pravidel ve tfid¢. Vysledky uvadi obrazek 11.

Pravidla
H -
o 1 11,3
9893 10,3 9 10 94 10 10 109,7
d 10 ' 828 &7 38
n 8
o 6
t 4
2
y 0
6.A 7.A 7.8 8.A 8.8 9.A s1 2
mPravidla-A 9,8 10,3 10 8,2 11,3 9,4 10 10
mPravidla-P 9,3 9 12 8 8,7 8 10 9,7

Tridy
M Pravidla-A ™ Pravidla-P

Obrdazek 11. Pravidla dle tiid

Na obréazku 11 si lze povSimnout, Ze nejvice si pieji zménu v oblasti pravidel Zaci
ttidy 7. B (v aktudlni formé ¢inila primérnd hodnota 10 bodl, v preferované formé
12 bodt), nejptiznivejsi vysledek byl zjistén u tfidy 8. B, ve smyslu nejvyssich hodnot
v aktudlni formé dotazniku CES (11,3 bodt), v preferované formé ¢inilo primérné skore
pouze 8,7 bod.

U této oblasti téZ nebyly zjiStény statisticky vyznamné rozdily v jednotlivych

ttidach pfi porovnani aktudlni a preferované verze dotazniku CES.

6.3 Vyhodnoceni dotazniku CES dle druhu postiZeni Zaki

Posledni skupina vysledki se tykéd vyhodnoceni dotazniku CES dle druhu postizeni
respondentd.
Jak dokladéa obrazek 12, u vSech zaki, s vyjimkou zakd se zdvaznou poruchou

chovani, bylo zjisténo pfani vyssi angazovanosti zakil, pricemz nejvétsi rozdil mezi

59



aktualni a preferovanou formou vykazovali Zaci se stfedné zdvaznou poruchou chovani

(aktualni forma ¢inila 7 bodt, u formy preferované se jednalo o 9 bodu).

Zaci se zavaznymi poruchami chovani si v oblasti angazovanosti zménu nepieji,

hodnoty v aktualni a preferované formée byly zjistény identické.

M AngaZovanost-A  ® AngaZovanost - P

Angazovanost
10
9
H 8
o 7 -
d 6 -
n 5 1
o 4
t 3 -
y 2-
1 -
O -
Stredné Zavaina Stredné Zavaina Stfedné LMP
zdvaina porucha zdvaind  poruchauceni  zadvaind
porucha chovani  porucha uceni porucha feci
chovani
Diagnodzy

Obrdzek 12. Angazovanost dle postizeni zaka

V pfipadé angaZovanosti byly zjiStény rozdily mezi respondenty dle druhu

postizeni, jak doklada tabulka 11. Hladina vyznamnosti ¢inila 0,001, nizs§i skore bylo

ziskano v ptipadé¢ aktualni formy.

Tabulka 11. Rozdil v angazovanosti u vSech tfid (aktualni, preferovana forma)

Dvojice proménnych

Vsechny skupiny
Znaménkovy test (Dotazniky CES)
Oznacené testy jsou vyznamné na hladiné p <,05000

Pocet Procent
L, z p-hodn.
ruznych v<V
AngaZzovanost —A & 35 80,00000 3,380617 0,000723
Angazovanost — P
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Jediny statisticky vyznamny rozdil byl dale zjistén u 74kl se zavaznou poruchou
uceni. Zjisténé vysledky prezentuje tabulka 12. Nizsi skore bylo ziskano v piipadé

aktualni formy (rozdil ¢inil 2,3 bodi), vysledky jsou na hladiné vyznamnosti 0,013.

Tabulka 12. Rozdil u angazovanosti u zakl se zavaznou poruchou uceni

Diagno6za=zavazna porucha uceni
Dvojice proménnych | Znaménkovy test (Dotazniky CES)
Oznacené testy jsou vyznamné na hladiné p <,05000

Pocet procent
4 p-hodn.
riznych v<V
AngaZovanost — A & 8 100,0000 2,474874 0,013328
Angazovanost — P

Obrazek 13 se vztahuje ke vztahiim ve tfide.

Vztahy

10 89 9
9
o8 7,6 75 7,6 78
o /
d 6
n 5
o 4
t 3
y 2
1
0 w
Stredné Zavaina Stredné Zéavaina Stfedné LMP
zavaina porucha zavaina poruchauceni zavaina
porucha chovani  porucha uceni porucha reci
chovani
Diagnozy

M Vztahy-A M Vztahy-P

Obrdazek 13. Vztahy dle postizeni zakh

Na obrazku 13 je patrny rozdil ve vysledcich pro aktudlni a preferovanou formu
u zaki se stfedné zavaznou poruchou chovani, ktefi jsou naopak spokojeni s tim, jaké
vztahy ve tfid€ panuji, v preferované formé byly uvadény nizsi hodnoty (6 bodi, u formy
aktualni se jednalo o hodnotu 8§,5).

Minimélni zménu si pieji zaci s lehkym mentalnim postizenim (primérny skor
Vv piipadé aktualni formy ¢inil hodnotu 8,9, u formy preferované se jednalo o hodnotu 9).
Obrazek 14 se tyka oblasti pomoci.
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Pomoc

H 12 1 0
o 10 - 9’4 9'4 8,8 9/2 84 9,1 9,2
d 8-
n 6
o
¢ 2
O -
y Stredné Zavaind Stredné Zavaina Stfedné LMP
zavaina porucha zdvaina  poruchauceni  zadvaina
porucha chovani  porucha uceni porucha feci
chovani
Diagnozy

M Pomoc-A ®mPomoc-P

Obrazek 14. Pomoc dle postizeni zaka

Oproti pfedchozi oblasti byly zjiStény mensi rozdily v obou formach dotazniku
CES, navic primérny skor byl nejcastéji zjistén vyssi u formy aktualni, s vyjimkou zaka
s lehkym mentéalnim postizenim a zakl se sttedné zdvaznou poruchou uceni — tito zaci si
pieji zlepSit vzajemnou pomoc ve tfidé. Obrazek 15 se vztahuje k oblasti orientace na

tikoly.

Orientace ukoly

10

6,8

< ~+~ 0 5 0 T
ON PO O

Stredné Zavaina Stredné Zavaina Stredné LMP
zavazina porucha zavazna  poruchauceni  zavaina
porucha chovani  porucha uceni porucha feci
chovani
Diagndzy

M Orientace Ukoly - A ™ Orientace ukoly - P

Obrazek 15. Orientace na tkoly dle postizeni zakl

Jak je z obrazku 15 patrné, vyraznéjsi rozdil v obou forméch dotazniku CES byl
zjiStén u zakid se zadvaznou poruchou uceni, kdy si tito Zaci preji zlepSeni v orientaci

na tkoly (v aktudlni formé byl zjistén pramérny skor 5,6, u formy preferované se jednalo
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o hodnotu 6,8), Zaci se zdvaznou poruchou uceni naopak davaji prednost snizeni orientace

na ukoly. Obrazek 16 prezentuje data tykajici se organizovanosti.

Organizovanost
H 11 11
o %(2) S 24 8,5 22
8 b4 54 5,5 o

d 6
n 121 ]
o 0°
t Stredné Zavaina Stredné Zavaina Stredné LMP

zavazina porucha zdvaznd  poruchauceni  zavaina
y porucha chovani  porucha uceni porucha reci

chovani

Diagnézy

B Organizovanost- A m Organizovanost - P

Obrdazek 16. Organizovanost dle postizeni zaka

Jak je z obrazku 16 patrné, tato oblast vykazuje u zakt vSech sledovanych druhii
postizeni nejveétsi rozdily ve zjisténych priimérnych skore u obou forem dotazniku CES.

Nejvétsi rozdil v obou formach dotazniku byl zjistén u zakt se stiedné zavaznou
poruchou chovani (prumérny skor u aktualni formy ¢inil hodnotu 4, u formy preferované
hodnotu 11, kdy tedy nejvyssi mozné skore muize Cinit 12), dale se jednalo o zaky
S lehkym mentalnim postizenim (zjistény byly identické vysledky, jako tomu bylo u zaka
se stfedn¢ zavaznou poruchou chovani).

U pfedchozich oblasti (vztahy, pomoc, orientace na ukoly) nebyly mezi
respondenty odlisnych diagnéz zjistény rozdily v aktudlni a preferované formé, tyto
rozdily byly ovéfeny pouze v ptipadé oblasti organizovanosti. Tabulka 13 doklada

vysledky pro Zaky se zdvaznou poruchou uceni.

Tabulka 13. Rozdily v organizovanosti u Zaki se zavaznymi poruchami uc¢eni

Diagnéza=zavazna porucha uc¢eni
Dvojice proménnych | Znaménkovy test (Dotazniky CES)
Oznacené testy jsou vyznamné na hladiné p <,05000

Pocet procent
o z p-hodn.
riznych v<V
Organizovanost -A & 9 88,88889 2,000000 0,045500
Organizovanost — P
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Vysledky jsou na hladiné vyznamnosti 0,0456. Nizsi skore bylo ziskano v ptipadé
aktualni formy (rozdil ¢inil 3 body). Tabulka 14 doklada vysledky tykajici se statisticky
vyznamnych rozdili mezi zaky se zdvaznymi poruchami chovani, v téze oblasti,

na hladin€ vyznamnosti 0,024, nizsi skore se opét tykalo aktualni formy (rozdil 2,6 bodu).

Tabulka 14. Rozdily v organizovanosti u zakl se zavaznou poruchou chovani

Diagnéza=zavazna porucha chovani
Dvojice proménnych | Znaménkovy test (Dotazniky CES)
Oznadené testy jsou vyznamné na hladiné p <,05000

Pocet procent
] Z p-hodn.
ruznych v<V
Organizovanost — A 7 100,0000 2,267787 0,023342
&Organizovanost — P

7o~

Posledni statisticky vyznamny rozdil se tyka zakl s lehkym mentalnim postizenim
(tabulka 16). Vysledky jsou na hladiné vyznamnosti 0,027. Niz§i skore bylo ziskano

Vv ptipadé€ aktualni formy (rozdil ¢inil 7 bodu).

Tabulka 15. Rozdily v organizovanosti u zakt s lehkym mentalnim postizenim

Diagnéza=lehké mentalni postiZeni
Dvojice proménnych | Znaménkovy test (Dotazniky CES)

Oznacené testy jsou vyznamné na hladiné p <,05000

Pocet procent
0 Z p-hodn.
Riznych v<V
Orgamzo_vanost -A 10 90,00000 2,213594 0,026857
& Organizovanost —P

Obrazek 17 prezentuje oblast pravidel. Jak je z obrazku 17 patrné, v tomto ptipadé
nejsou zjisténé vysledky pfili§ vyrazné. Za pozornost stoji, Ze vSichni Zaci kladnéji
hodnotili stdvajici aktudlni stav, primérné skore bylo vzdy nizsi v ptipadé preferované
formy dotazniku CES. Nejvétsi rozdil, ovSem minimalni ve srovnani s dal§imi zaky, byl
zjistén u zaku se stiedné zdvaznou poruchou ueni (primerny skor u aktudlni formy €inil

9, u formy preferované se jednalo o hodnotu 8,3).
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Pravidla

H 10 101
o 1(2) 1U 9’3 87 Y196
8

d 6
n 4
o 2
t 0

Stredné Zavaina Stredné Zavaina Stredné LMP
v zavaina porucha zavazina porucha uceni zavaina

porucha chovéni porucha uceni porucha reci

chovani

Diagndzy

M Pravidla-A ® Pravidla-P

Obrazek 17. Pravidla dle postizeni Zakii

Statisticky vyznamny rozdil nebyl v této oblasti zjiStén u Zzadné skupiny

respondentti, danych formou postizeni zakd.
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7 DISKUSE

V prezentovaném vyzkumu byla vénovana pozornost psychosocidlnimu klimatu
ve tfidach nachazejicich se ve specidlnim segmentu vzdélavani. Vyzkumny soubor tvotili
zaci rizného véku, resp. z riznych tiid (tfida Sestd a devatd byly vzdy zastoupeny jednou
ttidou, u ro¢niku osmého a sedmého se jednalo vzdy o dvé ttidy, navic vyzkumny soubor
tvorili 1 zaci ze stfedni Skoly) a rGzného postizeni. Zastoupeni byli Zaci s poruchami
chovani (stfedn¢ zavazna a zdvazna forma), poruchami uceni (stftedn¢ zavazna a zadvazna
forma), Zaci se stfedn€ zdvaznou poruchou feci a Zaci s lehkym mentalnim postiZzenim.

Jak bylo uvadéno v kapitole paté, vSichni Zaci, kterym byl dotaznik administrovan,
zvladli jeho vyplnéni, bud’ samostatné, nebo s mirnou dopomoci uvedenou viz nize, a to
kromé zaku s poruchami autistického spektra. Dotaznik v obou formach tvofi vzdy
24 otazek, které nejsou formulovany pftilis slozité, nicméné do urcité miry je lze vnimat
jako abstraktni: otazka 9 u aktualni formy napt. zni: Tento ucitel se o studenty hodné
zajima.

U zéki s poruchami chovéni, poruchami uceni a poruchami fe¢i nebylo
piedpokladano, Ze by nastaly obtize v porozuméni polozkam dotazniku. Pokud bylo
odhadovano, jaci Zaci mohou mit obtize s vypliiovanim dotazniku, bylo piedpokladano,
ze se bude s nejveétsi pravdépodobnosti jednat o zaky s lehkym mentélnim postizenim,
coz vSak potvrzeno nebylo: vSichni osloveni zaci s lehkym mentalnim postizenim
administraci dotazniku zvladli bez obtizi, pfipadnd dopomoc ze strany autorky prace
pii vyplhovani dotazniku byla minimalni (u dvou zakt), coz se vSak netykalo zakt s PAS.

Z4ci s poruchami autistického spektra nedokézali dotaznik viibec vyplnit. Odmitali
jej vyplnit, vykazovali negativni postoje jiz v tvodu, po piecteni prvnich polozek
dotazniku.

Zatimco u z&kl s mentalnim postizenim nachdzime deficit v oblasti rozumovych
schopnosti, Thorova (2016) u zakti s PAS zdlraziuje obtiZze v porozuméni komunikaci
a obecné socidlni interakci, tématiim spjatych se socidlnim fungovanim jedince. Tito Zaci
Casto ulpivaji na konkrétni realité, nemaji rozvinutou fantazii, nebyvaji schopni odstoupit
od své vlastni reality, coz tedy muze vysvétlovat obtize pii vypliovani dotazniku CES.

Paklize se ma zak s PAS vyjadfit k tomu, zda se Tento ucitel se o studenty hodné
zajimd, nemusi nastat porozuméni otdzce — jaky ucitel se o studenty zajima, co to
znamena zajimat se apod. U téchto zakl byva Casto i neochota zabyvat se fenomény, které

jsou pro né obtizn¢€ uchopitelné. Mozné vnimani piipadného selhani ¢i odliSnosti tak

66



mohlo byt pfi¢inou, pro¢ nebyla administrace dotazniku CES u z4kh s PAS tspésna. Je
tak vhodné uvazovat o jiném zptsobu méfeni psychosocidlniho klimatu v ptipadé zaka
s PAS. Primarné by vSak bylo zapotiebi zjistit, napt. formou kratkého rozhovoru, jaké
aspekty dotazniku CES témto zaktim vadily. Teprve po porozuméni nechuti vyplnit tento
dotaznik je mozné zacit zvazovat, jaky ndstroj k méteni psychosocialniho klimatu by byl
u téchto zakt vhodny.

U vSech Zaka v jednotlivych oblastech dotazniku CES byly pramérné hodnoty
Vv preferované formé, s vyjimkou angazovanosti a orientace na ukoly odchyleny od normy
ve sledovanych oblastech. Lze si v§imnout, Ze odchylky od normy, resp. pasma béznych
hodnot, stanovenych LaSek (2007), byly zjiStény pouze v preferované formé. Nejveétsi
rozdil byl zjiStén u oblasti vztahy mezi Zaky, coZ svéd¢i o zjisténi, Ze vSichni Zaci
Vv preferované formé dotazniku projevili pfani o zlepSeni vztahi a v SirSim kontextu
zlepSeni ttidniho klimatu.

Pokud se pozastavime u vybranych zjisténi vyzkumu, zajimavé jsou jiz vysledky
tykajici se rozdilt v hodnoceni psychosocialniho klimatu zaky dle jejich pohlavi, tedy
bez ohledu na vék a typ postizeni.

Vyraznéjsi rozdily byly zjistény u zakad v oblasti vztahli, orientace na ukoly
a organizovanosti, kdy tyto oblasti hodnotili kladné&ji chlapci nez divky. Pro ptipadné
vysvétleni je vSak nutné zminit i skutecnost, Ze chlapci byli nejCastéji zastoupeni v nizsich
rocnicich (v 6. a 7. tfid€ bylo celkem 12 chlapct, coz je téméi tfetina z celkového poctu
chlapcti, zatimco v téchto tfidach bylo pouze 5 divek z celkového poctu 17 divek).

Statisticky vyznamné rozdily byly zjistény v ptipadé divek u oblasti orientace
na tkoly, u organizovanosti byly zjiStény statisticky vyznamné rozdily v aktudlni
a preferované forme u obou pohlavi, pticemz vzdy bylo ziskdno vyssi skore u preferované
formy.

Chlapci a divky ze zkoumaného souboru se tak ocitaji v jiné fazi dospivani.
V piipad€ chlapct se jednd spiSe o Casnou adolescenci, u divek o stfedni a pozdni
adolescenci (Nielsen Sobotkova et al., 2014). Dolejs, Zemanova a Vavrysova (2018)
vysvétluji, ze jsou mezi témito dil¢imi etapami vyvoje zna¢né rozdily. V pozdéjSich
fazich adolescence je znacny rozvoj v oblasti emoci, mysleni, chovani.

Je tedy mozné, Ze divky vice premysli o tom, jak tfida funguje, psychosocidlni
klima je pro n€ vyznamnéjsi, chlapci se nemusi na tuto oblast dosud pfili§ zaméfovat. Je
také obecné znamé, Ze psychosocidlni vyvoj chlapcti za¢ina pozdéji nez u divek. S urcitou

nadsazkou tak lze tvrdit, Ze chlapci rozvijeji mén€ hluboké vztahy, vénuji mensi
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pozornost kvalité kolektivu, pochopitelné¢ vzhledem k ve€ku pro né¢ mize byt i méné
diilezité to, jak se tfida zamétuje na ukoly, fungovani tfidy ve smyslu jeji organizovanosti.

JanoSova (2008) soudi, Zze i s ohledem na skute¢nost, ze v zdkladnim Skolstvi
prevladaji zeny v rolich ucitelky, tedy Skola je v tomto ohledu zna¢né feminni, maji divky
do urcité miry lepsi postaveni ve Skole: vice se také zamétuji na vyuku, zatimco chlapci
na sebe spiSe poutaji pozornost svym chovanim, které nemusi byt vzdy vhodné. Divky
jsou podle autorky jiz od raného détstvi vedeny k vEétsi poslusnosti, coz se nasledné€ odrazi
i v roli zaka. Divky tedy mohou v kontextu této skutecnosti klast vétsi diiraz na dané
oblasti (orientace na ukoly a organizovanost).

Co se tyce rozdili dle jednotlivych tFid, nespokojenost, ve smyslu vyssich hodnot
u preferované formy dotazniku CES, byla zjiSténa zejména v oblastech angazovanosti
a organizovanosti. Byly to vSak zejména niz8i ro¢niky, u nichz byl zjistén vétsi rozdil
mezi primérnymi skory v aktudlni a preferované formé dotazniku CES, pticemz v téchto
niz$ich ttidach (6. - 8. tfida) Zaci vyjadiovali vétsi nespokojenost se stavajicim stavem.

Nicméné pii1 statistickém ovéfeni ziskanych vysledkti byly zjistény rozdily
Vv aktudlni a preferované formé u tfidy 9. A, coz se tykalo oblasti angazovanosti, u tiid 6.
A a 7. A byly zjistény statisticky vyznamné rozdily v piipadé oblasti organizovanosti.

K angaZovanosti se v dotazniku vztahuji otdzky tykajici se toho, zda studenti
vkladaji do ¢innosti v rdmci Skoly dostatek energie ¢i zda naopak netrpélivé Cekaji, az
zazvoni na konec vyucovaci hodiny. Dany rozdil, kdy vyssi skore bylo v piipadé tiidy 9.
A ziskano u aktualni formy (téZ v piipadé tiid 6. A a 7. A byly ziskany vyssi skore u formy
preferované), se miize vztahovat ke skutecnosti, Ze se zaci nachazeji v poslednim ro¢niku:
pfed nimi je sklddani pfijimacich zkouSek na stfedni Skolu. Neékteti Zaci tak mohou
pocitovat vyssi potifebu angazovanosti, s ohledem na situaci, kterd vyrazné determinuje
dalsi smétfovani jedince a ovliviiuje Gspésnost a kvalitu zivota i v dospé&losti.

Co se tycCe zjisténych rozdili u tiid 6. A a 7. A, v tomto ptipadé se mize jednat
0 vliv procesu formovani psychosocidlniho klimatu tfidy. Na po¢atku druhého stupné
dochazi teprve k formovani tiidniho kolektivu a dle Slosarova (2011) je toto utvaieni
kolektivu na po¢atku 2. stupné zékladni §koly problematické. Zaci jesté nejsou dostatedns
zrali ke kooperaci, je pro obtizné sjednotit se v jedné aktivité, coz tedy o to vice plati
Vv ptipad¢ zaméfeni se na uceni. To tedy miiZze vysvétlovat Castéji vyjadiované pfani zaki
nizsich tfid, aby se angazovanost ve tfid¢€ ¢i jeji organizovanost zlepSily.

Za pozornost také stoji, Ze se jednalo o tfidy ,,A“, tedy o tfidy se Zdky s mén¢

zavaznymi formami postizeni. Tito zaci jsou vyucovani dle bézného Rémcového
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vzdelavaciho programu pro zdkladni skoly, mohou vykazovat vét§i zdjem o Skolni
vysledky, préci ttidy, coz by tedy mohlo vysvétlovat rozdily v aktudlni a preferované
formé dotazniku CES. Nicmén¢ vhodné by bylo hloubé&ji zkoumat mozné pticiny, napf.
s vyuzitim kvalitativniho vyzkumu.

Stiedoskolské ttidy (S1 a S2) vykazovaly relativné nejvétsi soulad mezi skutenosti
a pranim toho, jaka by tfida méla byt. Mensi spokojenost se tykala predev$im
angazovanosti, orientace na ukoly a organizovanosti, a to zejména v piipadé tfidy S2,
kterou tvofi zaci s lehkym mentalnim postiZzenim.

Cerna (2015) konstatuje, ze u 74kl s mentalnim postizenim miiZze byt snizena
ze zjiSténych vysledkl patrné, nemusi tomu tak byt: i1 tito Zaci maji zdjem ve Skole
pracovat, zamétit se na vyuku, coz Ize spojit s ptiznivym psychosociadlnim klimatem. Jak
zmitiuje Capek (2010), je to zejména ucitel, ktery ovliviiuje kvalitu i zaméfeni
psychosocialniho klimatu. Lze se tedy domnivat, ze v téchto ttidach umi pedagogové
dobife pracovat s tiidnim kolektivem, vhodné reagovat na specifika zaki s lehkym
mentalnim postizenim, dafi se tedy soustiedit se na vyuku, posilovat zajem tiidy o vyuku.

Posledni velkou oblasti, které¢ byla v ramci popsaného vyzkumu vénovana
pozornost, se tykala rozdili v psychosocialnim klimatu tfid dle typu postiZeni Zakii.

Pozastavit se lze jiz u angazovanosti. S tou nejsou spokojeny z hlediska typu
postizeni témét zadné skupiny zaki, s vyjimkou se zavaznymi poruchami chovani, coz
neni piekvapivé, nebot’ dle Miovsky (2018) mivaji tito zaci obtize setrvat déle u urcitého
ukolu, navic toto specifikum mize pietrvavat i v dospélosti, byt v minulosti nebyla
vénovana problematice ADHD takika 7z4dnd pozornost. Jak vSak autor zdiraziuje,
ADHD se objevuje 1 u dospélych jedinct, mivé ale jinou podobu, ¢asto se jedna o formu
nevhodného chovani, napt. zavislostniho chovani.

V tomto kontextu je tak zapotiebi vénovat zna¢nou pozornost této oblasti ze strany
ttidniho ucitele. PakliZe si ucitel pieje ziskat zaky ke spolupraci a zvysit jejich motivaci
ke Skolni praci, projevujici se v podobé angazovanosti, je u téchto zakl zapotiebi vénovat
pozornost jejich individualnim potfebam, navazat s zaky vhodny kontakt, ziskat jejich
divéru, rozumét jejich potrebdm (Jucoviova, 2015). Timto zpisobem pak lze vhodné
pusobit na zadky s poruchami chovani, a to i ve smyslu angazovanosti v oblasti skolni
prace.

Statisticky vyznamny rozdil v oblasti angazovanosti byl zjistén u zaki se zavaznou

poruchou uceni, kdy byl ziskan niz$i skor v ptipadé aktudlni formy. Tento vysledek lze
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povazovat za velmi zajimavy: tito zaci se nachazeli ve tfidach 6. A, 7. A, 8. Ba 9. A,,
s vyjimkou tfidy 9. A vSak nebyl zjistén rozdil mezi vysledky u aktualni a preferované
formy dotazniku CES. Tito zaci jsou tedy ve tiidach, které ne vzdy vykazuji tendenci vice
se v ramci vyuky angazovat. Bylo by vhodné vice se tak zamétit na individualni préci
S vybranymi zaky, kterym lze napt. zadavat ukoly navic ¢i posilit jejich roli v tfidnim
kolektivu tak, aby tfidu smétovali k vét§i angazovanosti. Ucitel se na né muze vice
obracet napf. v ramci skupinové prace, nabizet jim roli organizatora prace skupiny C¢i
V nich podporovat z4jem o uceni. Navic si lze tedy povSimnout, ze porucha u€eni, navic
v zavaznéjsi formé, neznamend nezajem o uceni. Lawrence (2009) upozoriuje na riziko
nizkého sebevédomi u téchto zakl. Ti pochopiteln¢ v disledku konkrétni specifické
poruchy uceni selhavaji pti Skolni praci, méli by vSak od ucitele o to vice dostavat
pozitivni zpétnou vazbu za jejich Usili vyvijené v ramci vyuky nebo domaci Skolni
ptipravy.

Zajimavy vysledek byl zjistén v oblasti vztahtl, a to u Zakl se stfedné zavaznou
poruchou chovani a stfedné zdvaznou poruchou feci. Otazky, které se v dotazniku CES
k této oblasti vazi, se tykaji zajmu zaka interakce, blize se seznamovat, navazovat
pratelstvi. Tato potfeba mize byt u 74kl se stfedn¢ zavaznou poruchou chovani nizsi,
piicemz v tomto piipad¢ nelze zohlednit vék, nebot’ zaci se stiedné zdvaznou poruchou
chovani byli ve vyzkumném souboru pouze 2, jeden z Sesté a druhy z osmé tfidy. U téchto
zakl byla zjisténa spokojenost s tim, jaké vztahy jsou, u preferované formy dotazniku
CES byly ziskany nizsi hodnoty. Ucitel by se mél tedy zaméfit pfedevSim na to, co je
u téchto zakl funkcéni z hlediska kvality tifidniho kolektivu, a tyto aspekty nasledné
podporovat a vhodné rozvijet. Jedna se tedy ale o doporuceni pro konkrétni tfidy, které
se vyzkumu zacastnily, nebot’ zjistény rozdil nebyl potvrzen jako statisticky vyznamny.

Co se tyce poruch tfeci, Mahrova a Gabrielova (2008) vysvétluji, ze v ptipadé
Kk emo¢nim porucham a abnormalitdim v socidlni oblasti, zejména tedy v ramci
interpersonalnich vztaht.

Komunikace, k niZ je fe¢ potifeba, je vyznamna pii navazovani pratelstvi
a formovani kvalitniho kolektivu. PakliZe je tedy komunikace narusena, lze pfedpokladat
i naruseni v oblasti psychosocialniho klimatu tfidy. Klenkova (2006) tvrdi, Ze je u téchto
zaku velice cenné, je-li kolektiv méné pocetny a ucitel ma moznost vice se individualné

zaklim vénovat a intenzivnéji pracovat s tfidnim kolektivem.
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Je zcela jisté nutné podporovat také sebepojeti téchto zaka, které mize byt vadou
feci znacné negativné poznamenano. Z vyzkumu Silna (2016) vyplynulo, Ze je nutnosti,
aby ucitel rozumél obtizim téchto zakul, prace s tfidnim kolektivem se v ptfipadé zakt
s vadou feci stava nutnosti, ma-li byt vytvoreno ptiznivé psychosocialni klima.

Oblasti pomoci a orientace na ukoly nevykazovaly v ptfipad¢ sledovanych typt
postizeni zadné vyrazné diskrepance mezi prumérnymi hodnotami z aktudlni
a preferované¢ formy dotazniku CES. Vyznamné vysledky se vSak tykaly oblasti
organizovanosti.

U vSech forem postizeni byly zjiStény vyznamné vyssi vysledky v piipadé
preferovanych forem dotazniku, nejvetsi rozdil byl zjistén u zaka se stfedné zdvaznymi
formami chovani a Zakl s lehkym mentalnim postizenim. Nicméné rozdil v aktudlni
a preferované form¢ dotazniku CES potvrzen jako statisticky vyznamny u 74kl se
zévaznou poruchou uceni, zdvaznou poruchou chovéani a u zaka s lehkym mentalnim
postizenim. MiiZe byt jen zdanim, ze Zaci s ADHD nepotiebuji ve svém Zivoté fad: opak
je pravdou a obdobn¢ jako u zdkl s lehkym mentalnim postizenim muize naopak vyssi
organizovanost vést ke snizeni pfipadného prozivani napéti. S touto skute¢nosti by tedy
meli byt dostatecné seznameni ucitelé téchto zakda.

Jednou z polozek, ktera se k této oblasti vaze, je polozka tykajici se toho, zda je
ve tfidé ticho. V souvislosti s tim tak lze uvaZovat predev§im o volbé¢ vhodnych
vyukovych metod, které umozni uciteli pracovat se tfidou pozadovanym zptisobem, navic
zvysit koncentraci zaki a dospét k tomu, aby byl ve tfidé dostatecny prostor pro skolni
praci. Zaroven by vSak bylo vhodné u téchto zakt zjistovat, co by jim pomohlo, aby
vnimali vét§i organizovanost tfidy ¢i ¢innosti realizovanych v rdmci vyuky.

Zjisténé vysledky jsou v nasledujici kapitole vztazeny k formulovanym

vyzkumnym otdzkam.

71



8 ZAVERY

Celkem byly formulovany ¢tyii vyzkumné otazky, které se zamétovaly na ptipadné
rozdily mezi zéky dle zvolenych kritérii.

Prvni vyzkumna otazka znéla: VO1: Jak se lisi psychosocidlni klima ve tfidach
Zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami dle pohlavi Zaka?

Jak bylo uvadéno, z hlediska pohlavi byly ziskany ptiznivejsi vysledky pro soubor
chlapcti, kterych bylo 36, a to pfedevS§im v oblastech vztahy, orientace na ukoly a
organizovanost, kdy chlapci oproti divkam, kterych bylo 17, vykazovali vétsi spokojenost
s aktualni podobou tfidy v danych oblastech.

Obé¢ pohlavi vyjadiovala nespokojenost s aktudlni podobou organizovanosti tfidy,
byt s organizovanosti jsou vice spokojeni chlapci, ovSem statisticky vyznamny rozdil
v aktudlni a preferované formé¢ dotazniku CES byl v oblasti organizovanosti ttidy zjiStén
u obou pohlavi.

Druha vyzkumna otdzka znéla: VO2: Jak se liSi psychosocialni klima dle trid
Zaka?

V tomto pripadé jiz byly zjistény vyraznéjs$i rozdily pti srovndni aktualni
a preferované formy dotazniku CES mezi zkoumanymi tfidami, a to od 6. tfidy az po
sttedni tfidy S2, ato ve vSech oblastech, s vyjimkou vztahii. V ptipad¢ angazovanosti
vSechny tfidy, s vyjimkou 8. A, vykazovaly nespokojenost se soucasnym stavem,
statisticky vyznamny rozdil v§ak byl zjistén pouze u tfidy 9. A. U oblasti pomoci byly
celkem u 5 tfid z 8 naopak ziskany vyssi skore u aktudlni formy nez u formy preferované.
Tato oblast se tyka pomoci ze strany ucitele. Dané tiidy (6. A, 8. A, 8. B, 9. A a S1) si
tedy pieji, aby ucitel méné pomahal, méné intervenoval. V tomto ohledu je dilezité uvést,
7e tfidy A maji zadky s mirn€j$i formou postizeni. Je tedy mozné, Ze ucitelé maji tendenci
k témto zakam pfistupovat obdobné jako k zaktm ze tiid B. Zaci si viak pieji vétsi
samostatnost a autonomii, coz lze kladn¢ hodnotit a ucitelé¢ by tuto skute¢nost méli ve
svém pusobeni na zaky a tfidu dostatecné zohlednit.

Vétsina tiid si déle pfeje, aby dochdzelo k vétSi koncentraci na tukoly
a organizovanost, poradek. To Ize pochopitelné téz kladné hodnotit. Bez ohledu na typ
tfidy maji zaci zajem vénovat se Skolni praci, k cemuz tedy preferuji vétsi vedeni ze strany
ucitele. Statisticky vyznamny rozdil (vyssi skore ziskané u preferované formy dotazniku

CES) byl zjistén u tfid 6. A a 7. A.
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Treti vyzkumnd otdzka byla ve znéni: VO3: Jak se liSi psychosocialni klima
ve tridach zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami dle typu diagnézy?

Vétsina zaki si preje posileni angazovanosti, statisticky vyznamny rozdil byl zjistén
pouze u zakl se zdvaznou poruchou uceni. Se vztahy ve tfid¢ jsou nejvice spokojeni zaci
se stfedné zadvaznou poruchou chovani. Pomoc ze strany ucitele by si ptali snizit zejména
zaci se stfedné zdvaznou poruchou chovani, dale zaci se zavaznou poruchou uceni a zaci
se stfedné zadvaZnou poruchou feci. Je zfejmé, Ze Zaci citlivé registruji, jak se k nim ucitel
vztahuje. S vy$S§im vékem mize nartstat potfeba autonomie zaku, i zaci se zdvaznejSimi
formami postizeni navic chtéji zvladat spoustu ukold sami, ucitel by mél byt spise
pravodcem.

Statisticky vyznamny rozdil byl v pfipadé¢ zaméfeni se na druh postizeni zaka
zjiStén pouze u oblasti organizovanosti, a to u Zakl se zavaznou poruchou uceni, zdvaznou
poruchou chovani a zakti s lehkym mentalnim postizenim. Zcela jisté ve tfidach, v nichz
se tito zaci ocitaji, doporucit zohlednéni dan¢ho vysledku: vetsi fad, struktura uceni,
vyucovaci hodiny mtize u téchto zakl zvysit koncentraci, snizit moznou tenzi.

Posledni vyzkumna otadzka znéla: VO4: Jsou Zaci se specialnimi vzdélavacimi
potiebami schopni vyplnit dotaznik CES, a to v obou jeho verzich?

Jak bylo uvadéno, s vyjimkou zaki s poruchami autistického spektra, kteti nakonec
nebyli oproti pivodnimu planu zafazeni do vyzkumného souboru, vSichni zaci zvladli
administraci obou forem dotazniku CES bez vétSich obtizi, resp. bez obtizi. U zaka s PAS
vSak nebylo mozné tento nastroj ke zjistovani psychosocialniho klimatu uzit, jevi je jako
zcela nevhodny a je zapotiebi volit jiny nastroj, ktery bude méné¢ akcentovat oblasti
predstavivosti a socidlni interakce, které jsou u téchto zakl specifické a vedou u nich k
odmitani Gi¢asti na tomto typu zkoumani psychosocialniho klimatu ttidy.

Nutno doplnit, Ze se realizovany vyzkum vyznacuje limity, které se tykaji zejména
nizkého poctu zaki a nereprezentativné sestaven¢ho vyzkumného souboru. Zcela jisté by
tak bylo vhodné ovéfit ziskané vysledky na vétSim poctu respondentli, s jejich
reprezentativnim zastoupenim dle zvolenych kategorii (v€k, pohlavi, druh postizeni).
Vyzkum je vSak 1 pfes tento nedostatek pfinosny, a to zejména z hlediska ptibliZzeni
specifik psychosocidlniho klimatu ve tfidich Zzakti se specidlnimi vzdélavacimi
pottebami. Tyto skupiny zakii byvaji Casto opomijeny, byt je zfejmé, Ze 1 v téchto tfidach
vznikd zna¢nd dynamika skupiny, kterd mize mit znacny vliv na tfidni préaci a vztahy
mezi zaky. Zdravotni postizeni s sebou piindsi specifika jednani zéka, které musi ucitel

dostate¢né v ramci své pedagogické prace zohlednovat. Pii vice pocetnych tidach pak
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muze byt obtizné regulovat chovani zaku ¢i saturovat jejich potieby, paklize Zaci nejsou
schopni napliovat cile, které si tfida klade ¢i které by si tfida méla klast, a to jak v oblasti
vychovy (formovani osobnosti vlivem ttidy, vzadjemné vztahy), tak i v oblasti vzdélavani
(z&jem o Skolni praci, klid na Skolni préaci). Dotaznik CES tyto oblasti pomérné dobie
mapuje a dava tak ucitelim zaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami moznost blize
porozumét tomu, co si tito zaci pieji, jaké cile se jim pripadné nedafi napliiovat apod. Téz
samotna administrace dotazniku vybizi k reflexi téchto témat ucitelem s Zaky, pti¢emz
ucitel timto zplisobem ziskava informace, které mu mohou osvétlit nékteré obtize
ve fungovani ttidy.

Vzhledem Kk ziskanym datim a vysledkim, které byly vyznamné ve vyse
uvedenych oblastech, ¢i u urcitych skupin zakl byly vysledky sdileny tfidnim ucitelim
prostednictvim Skolni psycholozky. Vyhodou tohoto modelu prace s tfidnim klimatem
ptes Skolni psycholoZku je moZnost ovlivnéni klimatu dle ziskanych vysledka dalSimi
prostiedky pravé v kompetenci jiz zminéné psycholozky. Ucitelé poté byli seznameni,
jak s tfidou dale pracovat a zlepSovat jednotlivé oblasti klimatu ve tiidé. Myslim si, Ze
dotaznik v této formé preferované i aktualni je piinosny, ale je nutna dalsi spoluprace na
feSeni vyznamnych oblasti pfes psycholozku, tfidni ucitele a zejména mezi zaky.
Dotazniky je téZ vhodné opakovat a také hledat i jiné nastroje ke zjistovani klimatu jak

tfidy, tak 1 Skoly a to zejména u zaki se specifickymi vzdélavacimi potiebami.

74



9 SOUHRN

Diplomova prace se zabyva problematikou psychosocidlniho tfidniho klimatu, a to
ve tiidach zaki se specidlnimi vzdélavacimi pottebami. Vyzkum byl proveden ve Stiedni
skole, zakladni 8kole a mateiské $kole Sumperk, Hanacka 3, p. o. Tato $kola se
specializuje na vyuku zakt s lehkym mentalnim postizenim, se specifickymi vyvojovymi
poruchami chovéni, ufeni a téz na zdky se zavazn¢jSimi poruchami fe¢i a zaky
S poruchami autistického spektra.

Tim, ze se jedna o Skolu specidlni, ve tfidach se nachdzi mensi pocet zaku.
Vyzkumny soubor tvofilo celkem 53 zaki, nejpocetnéji byli zastoupeni Zaci s mirngjSimi
formami danych postizeni, navstévujici ttidy A. Celkem 9 zakt navstévuje stiedni Skolu,
ostatni Zaci navstévuji zakladni skolu, 6. — 9. tiidu.

Dotaznik byl ve tfidach administrovan s vyuzitim pomoci uciteli a asistentii
pedagoga. V piipad¢ tiid s zdky s lehkym mentdlnim postizenim piedcital otazky z
dotazniku CES ucitel, v ostatnich tfidach pracovali zaci samostatné. Dotaznik nebyl
vyplnén zaky s poruchami autistického spektra, i kdyz piivodnim zamérem bylo i tyto
zéky zaclenit do vyzkumného souboru. B€hem tivodu administrace dotazniku CES vSak
tito zaci odmitli dotaznik vypliovat, dotaznik jim ptiSel nesrozumitelny, byla u nich
ziejma frustrace z dané situace. U zakii s poruchami autistického spektra tak 1ze doporucit
administraci jiného vyzkumného nastroje vytvofeného pro zaky se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami ve spolupréci se Skolni psycholozkou.

Statisticky vyznamné rozdily v ziskanych vysledcich byly v ptipad€ srovnani
vysledkti dle pohlavi zaki zjistény u divek v pfipadé orientace na tkoly a v oblasti
organizovanosti, u chlapcti se jednalo pouze o oblast organizovanosti. VZdy bylo ziskéno
vyssi skore v preferované formé. Zejména tedy divky si pieji vétsi diraz kladeny
na vyuku, ve smyslu orientace na ukoly, kterd miize byt podpotena i vétsi organizovanosti
ttidy. S ohledem na poloZzky, které se k oblasti organizovanosti vztahuji, 1ze dané tfidy
respondentll povazovat za vice hlu¢né, s mensi kdzni 7k, coz tedy zaktim vadi, divky
pocit'uji mensi orientaci na Skolni praci.

V piipad¢ srovnani jednotlivych ttid byly zjistény statisticky vyznamné rozdily
Vv angazovanosti u tfidy 9. A (Zéky ¢ekaly pfijimaci zkousky, tato skute¢nost mohla mit
vliv na zjiStény vysledek) a dale v oblasti organizovanosti u tfid 6. A a 7. A. VSechny tyto
rozdily se tykaly vyssiho skore v preferované formé. Zaroven vSechny tyto tiidy tvoti

zaci s mén¢ zavaznymi formami postizeni.
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Pti zohlednéni konkrétnich postizeni zakii byly zjiStény statisticky vyznamné
rozdily v oblasti angazovanosti u zakl se zdvaznymi poruchami uceni (i pfes sva omezeni
tedy Zaci maji zajem vice se vénovat vyuce) a dale v oblasti organizovanosti u zaku se
zavaznou poruchou uceni, zavaznou poruchou chovani a zak s lehkym mentalnim
postizenim.

Limitem vyzkumu je nizky pocet zakiti. Doporucit lze provedeni obdobného
vyzkumu na vétSim poctu zakd, zejména u zakd se sttedné zdvaznou poruchou uceni
a sttedn¢ zavaznou poruchou fteci, kterych bylo dohromady ve vyzkumném souboru
pouze sedm. Je zadouci vyhledat dotaznik, ktery by mohl byt administrovan zaktim s
poruchami autistického spektra, pro néz klasicka podoba dotazniku CES neni vhodna.
Nektera zjisténi by bylo vhodné blize zkoumat kvalitativnim vyzkumem, blize tak
porozumét moznym rozdiliim, coZ se tykd napt. angazovanosti zaki 9. tfid, kdy tito zaci
maji skladat pfijimaci zkouSky a mohou si tak ptat vétsi zaméfeni na vyuku. Vhodné je
pak hledat vhodny pfistup, jak podpofit angazovanost zakl, zejména v souvislosti s

piipravou na prijimaci zkousky.
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10 SUMMARY

The diploma thesis deals with the issue of psychosocial class climate in the classes
of pupils with special educational needs. The research was implemented at the Secondary
School, Elementary School and Kindergarten Sumperk, Hanacka 3, p. 0. This school
specializes in teaching of pupils with mild mental disabilities, with specific
developmental behavioral disorders and learning, as well as pupils with severe speech
disorders and pupils with autistic disorders spectrum.

Being a special school, there are fewer pupils in the classrooms. The research
sample consisted of a total of 53 pupils, the most numerous were pupils with milder forms
of the disability attending classes A. A total of 9 pupils are attending secondary school,
the other pupils are attending primary school, 6th - 9th grade.

The questionnaire was administered in the classrooms with the support of teachers
and teacher assistants. In case of classes with pupils with mild mental disabilities, the
teacher was reading the questions from the CES questionnaire, while pupils of other
classes worked on their own. The questionnaire was not filled out by pupils with autistic
spectrum disorders, although the original intention was to include these pupils in the
research sample. However, during the introduction of the administration of the CES
questionnaire, these pupils refused to fill in the questionnaire, they found the
questionnaire unintelligible, and they were frustrated with the situation. Therefore, for
pupils with autistic spectrum disorders, administration of the different research tool
designed for pupils with special educational needs in cooperation with the school
psychologist can be recommended.

Statistically significant differences in the obtained results were found in girls in
case of task orientation and in the area of organization when comparing the results by sex
of pupils, in case of boys it was only an area of organization. A higher score has always
been obtained in the preferred form. In particular, girls want more emphasis on teaching
in terms of task orientation, which can also be supported by greater class organization.
With regard to the items related to the area of organization, the given classes of
respondents can be considered more noisy, with less discipline of the pupils, which
therefore bothers pupils, girls feel less oriented towards school work.

In case of comparison of individual classes there were statistically significant
differences in engagement in class 9. A (pupils were preparing for entrance exams, this

fact could have influenced the result) and also in the area of organization in classes 6.A
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and 7.A. All these differences related to a higher score in the preferred form. At the same
time in all these classes are pupils with less severe forms of disability.

Taking into account the specific disabilities of pupils, statistically significant
differences were found in the area of involvement of pupils with severe learning
difficulties (despite their limitations, pupils are more interested in teaching) and in the
area of organization of pupils with severe learning difficulties, severe behavioral
disorders and pupils with mild mental disability.

The research limit is the low number of pupils. Similar research on a larger number
of pupils can be recommended, especially for pupils with moderate learning disabilities
and moderate speech disorders, there were only seven of those in the research sample. It
is desirable to identify a questionnaire, which could be administered for pupils with
autism spectrum disorders for whom the classical design of the CES questionnaire is not
appropriate. Some findings might need to be examined in more detail by a qualitative
research in order to better understand the potential differences, such as the involvement
of 9th grade pupils, where these pupils are required to take entrance exams and may wish
to focus more on teaching. It is then advisable to look for a suitable form to encourage

pupils' involvement, particularly in connection with the preparation for entrance exams.
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Pracovni nazev: Vyuziti dotazniku CES na skolni klima u déti se specifickymi poruchami chovani a u¢eni

Forma projektu: vyzkum zakladni / aplikovany (u zaméstnanct)
habilitacni prace
doktorska / rigordzni prace

diplomova / bakalarska prace

seminarni prace

Autor: Magdalena Vobornikova/hlavni

Skolitel (v pfipadé studentské prace) Mgr. Julie Wittmannova, Ph.D.
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Vyjadfeni skolitele, vedouciho prace

Studentka ma za sebou Bc. studium ATV a je v pozici, kdy mlzZe vyuzit danou diagnostickou techniku.
Celkové proskoleni, etické aspekty a diskuse nad vysledky bude provedena pod supervizi vedouci prace
(ukonéené Mgr. Studium PSYCHOLOGIE jednooborova) a $kolni psycholozkou Mgr. Jitkou Cermakovou,
kterd pracuje na skole, kde probihd vyzkum a ma jiZz podepsané souhlasy rodict k provadéni diagnostické
¢innosti na skole. Ze stran ucitell potencialné se Ucastnicich tfid pocitdame se zajmem o vystupy Setreni.

Souhlasim se zamérenim prace i s pldnovanym postupem prace.

Popis projektu (max. 10 radka)

Cilem nasi préce je zjistit pouZitelnost dotazniku CES ke zjistovani skolniho klimatu na 2. stupni zakladni
Skoly u déti se specifickymi poruchami chovani a uceni — Stfedni Skola, Zakladni skola a Matefska skola
Sumperk, Hanackd 3. Dotaznik CES je standardizovany na bé&inych zakladnich $kolach. Chceme dotaznik
otestovat v prostredi skoly, ktera byla vlivem transformace skol dfive skola zvlastni a nyni se soustfeduje
na zaky s poruchami chovani, poruchami uceni, s poruchami autistického spektra a s lehkym stupném
mentalniho postizeni. Vyzkumnou skupinou budou #aci 6. — 9. tiidy a SS jednoleté a dvouleté s lehkym
stupném mentdiniho postizeni. Dotazniky budou rozdany béhem mésicl Unor a brezen. Predpokladany
pocet odebranych dotaznikl bude 60. Vyzkumné Setfeni bude probihat v posloupnosti od informovani
rodi¢l a déti (podpisy k zjistovani diagnostické Cinnosti maji jiz vSichni rodite odebrany u skolni
psycholozky), vyplnéni dotazniku CES, vyhodnoceni. Casova naroénost vyplnéni dotazniku je cca 20 minut
s moznosti vysvétleni, asistenci. Bude provedeno vyplnéni dotazniku CES aktudlni formy a poté bude do
mésice vypliovani dotazniku CES preferované formy.

Zajisténi bezpecnosti pro posouzen odborniky:

Veskeré nashromazdéné informace slouzi pouze k ticelim diplomové prace. Veskera data jsou uchovéana
v osobnim PC, ktery je zabezpecen heslem. Veskera citlivd data jsou ve $kolnim archivu k nahlédnuti,
v diplomové préci bude zajisténa anonymita respondentd.

Dotaznik CES je standardizovanym dotaznikem. Pouzila jsem zkrdcenou a u nas standardizovanou verzi
pGvodné amerického dotazniku Classroom Environment Scale (CES), ktery pro pouZiti v nasich
podminkach upravili Lasek, Mares a Skalska (1998).dostupny z:

https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1002/sce.3730670114,

Mares, J. Socidlni klima skolni tfidy: PFehledovd studie. (1998a) Praha: Institut pedagogicko
psychologického poradenstvi.

Mares, J. Dotaznik socidlniho klimatu skolni tfidy. (1998b). Praha: Institut pedagogicko psychologického
poradenstuvi.

Bude rozdan tridnimi uciteli nebo skolni psycholozkou. Po celou dobu vypliiovani budou ucitelé k dispozici
vysvétleni otazek. Pouceni budou Z4ci pred i béhem vypliovani dotazniku CES. Rozdavani dotazniku bude
provadéno na skole, kde pracuiji jako uéitelka - Stiedni $kola, Zakladni gkola a Matefska $kola Sumperk,
Hanacka 3. Reditelka koly, $kolni psycholozka byly informovany a souhlasi s vyzkumem.

Etické aspekty vyzkumu

Zasada 1: Individualni informovana souhlas

Kazdy zakonny zastupce respondenta diplomové prace je sezndmen s problematikou, metodami a
pribéhem zavérecné prace a podepisuje informovany souhlas u $kolni psycholozky viz ptiloha.
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Zasada 2: Zakladni informace pro ucastniky vyzkumu:
Kazdy ze zdkonnych zastupcl je seznamen:

a) Scilem diplomové prace, ochranou osobnich dat

b) Uéastnik i zakonny zastupce je informovan o technice CES (aktudlni i preferovana forma), také
s tim. Ze mdze kdykoli z vy$etfeni odstoupit, &i ho pFerusit. Informace jsou podany srozumitelné
jak zakonnym zastupclim, tak i ucastnikm (studentim).

c) Pouzitd literatura, technika: https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1002/sce.3730670114,
Mares, J. Socidlni klima skolni tfidy: Prehledova studie. (1998a) Praha: Institut pedagogicko
psychologického poradenstvi.

Mares, J. Dotaznik socidlniho klimatu skolni tfidy. (1998b). Praha: Institut pedagogicko
psychologického poradenstuvi.

d) Zaznamy jsou dlivérné uschovany.

Zasada 3: Povinnosti pracovnik( vyzkumu, tykajici se informovaného souhlasu
Zakonnym zastupctm ucastnikl jsou sdélena informace potfebné k diplomové praci.

Zakonnym zastupclm a Ucastniklm je sdéleno, Ze budou v naprosté anonymité. Po vyslechnuti veskerych
informaci o tématu zavérecné prace méli ¢as na rozmyslenou, zda souhlasi s Ucasti ve vyzkumu.

Zasada 4: Podnét k ucasti:
V této diplomové praci neni finanéni uhrada.
Zasada 5: Vyzkum a ucast déti:

Vyzkum diplomové prace nelze aplikovat na dospélou populaci. Souhlas o Ucasti ditéte na vyzkumu
zavéredné prace dava zakonny zastupce, ktery byl sezndmen s veskerou problematikou. Ucastnik — dité je
v ramci mozZnosti sezndmeno s vyzkumem a metodou a pfi odmitnuti, pferuseni je dité (student) a
zakonny zastupce plné respektovan.

Zasada 6: Vybér ucastnikd

Setfeni se zu¢astni po souhlasu zakonného zastupce a respondenttl Z4ci 2. stupné $koly vy$e uvedené (Zaci
6.,7., 8., 9. tiidy a S5 1,2), protoze co nejlplnéjsi zaznamy ndm umozni kvalitné popsat klima tfidy a dalsi
pozorované aspekty celé Skoly 2. stupné.

Prilohy: Dotazniky CES forma A a B, Informovany souhlas Ucastnikd s ¢innosti $kolniho psychologa,
Informovany souhlas

V Olomouci dne Podpis autora
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P y SOCIALNI KLIMA SKOLNI TRID Y

Dotaznik CES — forma A
(Classroom Environment Scale)
© Awori: EJ0. Trickketr (Yale Uni\'crst:ry), R.H. Moos (Stanford Universiry) 1973, B.J. Fraser
(Western Australian Institute of Technology) 1982

® Prekiad a iprava:.J. LaSek (Pedagogickd fakulta VSP v Hradci Kidlové), J. Mare§
(Lékarskd fakulta UK v Hradci Krdlové) 1988

Jméno zaka/zakyné: Skola:
Trida; Obec:
Ucitel/ucitelka: Dnes$ni datum:

Nevypliiujte, dokud nedostanete pokyn!

1. Z4ci 2 nadi fidy vkladaji do $kolni prace pomérné dost Usili, energie. Ano ~ Ne o
_ Zaci se v naditfidé navzajem dobfe znaji, védi o sobé dost véci. ~ Ano - Ne ]
3. Tento ucitel (tato ucitelka) s nami malokdy diskutuje o vécech, v nichz bychom Ano - Ne |
___potiebovali poradit, pomoci. . ST
4V nasi tfide vanuji 2aci vice ¢asu debatovani o mimoskolnich vécech, nez debatam Ano - Ne
0 uéivu a useni. i -
| 5. Nase ¥ida je velmi dobe organizovand. Anc-Ne J o
6. Nasi iidé byla jasné fe¢ena pravidia, ktera se maji dodrzovat béhem hodiny Ano - Ne ‘
{pfi zkousen!i, pfi pisemkéch atd.) |
7 Z4ci v nasi tfidé pii vyugovani radi sni, premysleji o Gplné jinyeh vécech. Ano - Ne i
8 Zaciz naéi tidy nemaji moci chuti se vic zajimat o ty druhé. Ano - Ne i ]
3. Tenio uditel (tato uéitelka) se nds snazi poznat hioubgji, nez ostatni vyuéujici. Ano - Ne ]
10. Z4ci z nasi \idy se snali, aby za nimi byl po hoding vidét kus prace. Ao-Ne | R
11,V nasi ¥ide jsou 24ci 1éméF stale potichu. AooslE il
12,V nasi ¥idé se pilis casto méni pravidia hry a pak nevime, co se muze a nemize. Ano - Ne E -
j@ja‘ci naéi tridy se obvykle nemohou doékat konce hodiny; to, ¢o se uci, je moc nezajima. Ano - Ne E 4 .
| 14. V nasi tidé se Zaci mezi sebou dost karnaradi. Ano - Ne | R
| 15. Tento utitel (tato utitelka) se k nam chova vic kamaradsky nez autoritativné. Ano - Me !
16,V nasi Fidé se zaci pi vyudovani pfilis nenaméhaji. Ano - Ne |
7 V nadi tfidé se z4ci pfi vyugovani mohou dokonce i flinkat. Ano - Ne .
| 18. Ucite! {ucitelka) nam vysveti(a), co se stane, kdy? porusime ,pravidla hry" Ano - Ne ]
19 VeRina tfidy dava pfi vyuovani pozor. Ano-Ne |
| 20. Tento utitel (tato uéitelka) dokaze Zakum, kefi maji néjaké problémy, skutecné pomoci. Ano - Ne | .
21. Nase tfida je spi$ zabavnym prostiedim, nez mistem, kde se &lovék né¢emu nauéi. Ano - Ne | [
22. Naée tiida je pfi vyuGovani velmi ¢asto hluéna. Ano - Ne S
23. Tento ugitel (tato ucitelka) nam jasné feki(a), za jakych podminek s nim (nf) budeme Ano - Ne |
dobfe vychazet. }
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SOCIALNI KLIMA SKOLNI TRIDY

Dotaznik CES — forma P

(Classroom Environment Scale)
© Autoii: EJ. Trickkett (Yale University), R.H. Moos (Stanford University) 1973, BJ. Fraser
(Western Australian Institure of Technology) 1982

© Preklad a iprava: J. LaSek (Pedagogickd fakulta VP v Hradci Krédlové), J. Mare§
(LékaFskd fakulta UK v Hradei Krdlové) 1988

Jméno zdka/Zikyng: \ » Skola:
Trida: Obec:
Ucitel/ucitelka: Dnedni datum:

Nevyplitujte, dokud nedaslmze(e pokyn!

1. Pral(a) bych si, aby zéc 2 nasi tfidy vkladali do 3kolni préce vic Usili, vic energie. Ano ~Ne
B Bylo by dobré, kdyby se 74ci se v nasi tidé navzajem dobie znali, v&deli o sobé dost véci. Ano ~ Ne
3. Myslim, 7e by tento ugitel (tato ucitelka) mél(a) s nami vice diskutovat o vécech, v nichz bychom Ano - Ne
potieoovali poradit, pomaci.
4. Chtgl(a) byeh, aby 74ci nasi tfidy vénovali vice Sasu debatovani o mimoskolnich vécech, nez Ano—Ne |
debatam o ugivu a uéeni,
5. Prél(a) bych si, aby nade tfida byla lépe organizovand, nez je ted Ane -~ Ne
5. Bylo by dobré, kdyby nasi fidé byla mnohem jasngji fecena pravidia, kierd se maji dodrzovat Ano - Ne
___béhem hodiny {pfi zkousent, pfi pisemkach atd.)
7. Myslim, 3¢ by se #4¢i nadi ¥idy méli pi vyucovani vic zasnit, premyslet o ) upin& jinyeh vécech. Ano~Ne |
8. Chizi{a) bych, aby se z4ci naéi tfidy mnohem méné zajimali o ty druné; af se kazdy radsi stardvic | Ano - Ne I
0 sebe.
9. Bylo by dobré, kdyby tento utite! (tato ucitelka) s nés snazil(a) poznat hloubgji, vic nez to délaji ti Ano =Ne
oslani,
10. Pial(a) byeh si, aby se 24ci nasi tFidy v hoding vic snazili; aby za nimi po hoding bylo vidét vie Ano-Ne
prace.
+1..Chidlta) bych, aby Zaci nadi tfidy byli'vic potichu. Ano - Ne
12, Pfal(a) bych si, aby v nasi idé byla ustalen pravidia hry; ted Clovék nevi, co semiize a co se Ano~Ne 1
nemuze délat.
13. Myslim, ze by se Z&ci nasi tiidy m&li vic zajimat o to, co se v hoding uci. Zalim se hlavné 851 na Ano— e
konec hodiny. . ! .
14. Byl(a) bychrad(a), kdyby #4cinadi tridy mezi sebou vice kamarddill, Ano - Ne
15. Bylo by dobré, kdyby se tento uéitel (tato ugitelka) k nam choval(a) vic kamarddsky a ne tak Ano - Ne
| auforitativng.
16. Myslim, 7e by se 74¢i nad! fidy méli pfi hoding méné namahat, mené se dfit. Ano - Ne |
17. Mysiim, 7e by 34ci nadi tidy mohl pfi vyudovéni i trochu vic finkat. Ano—Ne |
18. Pral(a) bych si, aby ném tento ugitel (tato uditelka) jasnéji vysvétila), co s stane, kdyz porudime | Ano-Ne
Jpravidia hry", kdyZ nedodrzime to, co se pozaduie. N
19. Chtdl(a) bych, aby nade tfida davala pfi vyuCovani vetsi pozor, nez ted. Ano - Ne
20. PFal(a) bych si, aby tento ucitel (tato uitelka) dokazal(a) vic pomahat Zakum, kiefi mau neyaké Anp - Na
problémy.
21. Myslim, Ze by nade tfida méla byt vic mtstem zabavy; v nasitride: s nic zabavného nede]e kazdy | Ano-=Ne |
se jenom porad ugi.
22. Chiél(a) bych, aby nase ffida byla pfi vyusovani méné hiuéné, nez je ted. Ano - Ne |
23. Bylo by dobré, kdyby nam tento uéitel (tato ugitelka) jasnéj rekl (a), za jakych podminek s nim (s ni) | Ano-Ne
budeme dobfe vychézet.
39
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Informovanyg souhlas s poskytoutim poradenské slukby
a se zpracovinim a uchovinim osobnich Gdajé ve Skolském poradenském zafizeni

Zakonny zastupoe'zietily 23k nebo student
(yméno a pfijmeni)

Poladuji poskytnuti poradenské slu2by na pracovidti
PPPSPC pro

Jméno a
phiymeni:

Datum bydlistd
narozent

Divod ddosti (strudnd popBre):

Prohladuji. 2¢ jsem byla pfedem srozumitelnd a jednoznadng informovin/a o:

) viech podstatnych ndleZitostech poskytované poradenské slulby, zejména o pribdhu,
rozsahu, délee, cilech a postupech poskytované poradenské stuzby,

¢) svych privech a povinnostech spojenych s poskytovanim poradenskych sluzch, victnd
prava 2adat kdykoli poskytnuti porsdenské sluZby znovu, priva podat névrh na projedndni
podic § 16a odst. § Skolského zdkona, priva 24dat o revizi podie § 16b Skolského zdkons a
mmmt«umwmnumsmm

M&la jsem mo2nost kldst dopliujict otdzky, kieré byly poradenskym pracovaikem zodpovézeny:
a) ANO b)NE

Vptipad?, Je md byt poradenskd slu?ba poskytnuta nezletilému ditdti, bylo pliméfend poudeno,
dostalo mo2nost kidst doplfujici otdzky s ohledem k véku a rozumové vyspélosti.

Soublasim/  mesoublasim®  s¢  zpracovinim a  uchovinim osobnich Gdajd podie zdkona
¢ 1012000 Sb., 0 ochrang osobnich Gdajil, ve zndni pozdéjtich predpisit

Beru na vidomi, 2o doporuleni Skolského poradenského zalizeni bude roved poskytnuto Skole
ncbo ikolskému zafizeni
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Souhlas s Einnosti Skolniho psychologa v S5, 7S a MS Sumperk, Hanicka 3

Mgr. Jitka Cenmakovi.
vmmmvuwu-uwh“mm ‘ £on A
Cionost Sholnibo psychologa MMM«MJ.M‘M nnost, plimos sout st
mlcwm.w. -owummm&-wmwwuwm
nmmaenmossu,o poradenskych slaeb ve

Generdlni informovan roditi s Eunosti ikoluiho psychologa |
Mww'am’wp@-m”wmmmmmmu.

MWWNM&‘M

: mewwnmvmwma-L

: v”m:umk.ﬁmhmw(- Mmdmm R 3
wmmimmwmd-mm

specilnl pedageg Mmmmbﬂﬂnmeu-m
Wswzmﬁmm-mm&mmumajum.

B lodividuidai souhlas rodiéa s Einnosti Skolniho psychologa

| IndividaaIng soulilas wddluji psychologovifspecidlnimu pedagogovi rodice jcduodzo*it na predtisieném fonmulany, Mery cbsahuje

picsion informici o Einnosti (Einnosteeh), kterou bude psycholog s ditétem (dEtmi) vykondvat, Individuldlni soubibs rodici je
ezbiyliou podminkou pro zafazeni ditéte do skupiny osobnostniho rozvoje, do psychoterapentické nebo do reedukudal shupiny, pro
Gt ditzie nu vijezdovgeh aktivitich s psychologickou & psychodiagnostickou ndplni, pro individudbni psychologiche nebo
specitng pedigogiche vysetfent ditéte, pro zafazeni ditéte do dlouhodobé péce skolniho psychologa a pro jakéholi daBi individudln
aktivity s ditdtcm, |

Zjisteni psychologn o dueti, kterd jsou visledkem odbomyceh Sinnosti podichajicich individudlaimu souhkisu roeladih, jsou sdéloving
vilwudig rodicdm ditéte. K poskytauti Gstni nebo pisemné zprivy o ditéti vyucujicimu (napf. thidninu wtiteh, vychovieaw pocei,
apod.) imusi ziskat Sholni psycholog zvIadni souhlas redicivzikonnych Zistuped,

Veshera dokamentace kolniho psychologa /kolniho specidlniho pedagoga je archivovana.  Phistup k dokumcntaci o didis maji
powze rodice.

3 \'&éhuy informace o Sinnosti kolniho psychologa jsou k dispozici na webovyeh strankich Skoly,
pripadné miZete kontaktovat osobné $kolniho psychologa. |

Jméno zaka: Trida:

Byli jsme informovani o Einnosti Skolniho psychologa, a souhlasime §(ini, aby byly behem sKkolniho roky

mému diteti poskytoviny jeho sluzby.

Podpis rodica:

N eiiiiicairiinnas aee oan
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INFORMOVANY SOUHLAS

Nazev studie (projektu): Vyuziti dotazniku CES na skolni klima u déti se specifickymi poruchami

chovani a ucéeni

Jméno:

Datum narozeni:

Ucastnik byl do studie zaFazen pod &islem:

1. Souhlasim, aby m(j syn/moje dcera ..., , harozen/a
............................ byla zafazena do studie.

2. Byl(a) jsem podrobné informovan(a) o cili studie, o jejich postupech, a o tom, co se ode
mé ocekava. Beru na védomi, Ze provadéna studie je vyzkumnou Cinnosti.

3. Porozumél(a) jsem tomu, Ze Ucast svého ditéte ve studii mohu kdykoliv prerusit ci
odstoupit. U¢ast ve studii je dobrovolna.

4. P¥izarazeni do studie budou osobni data ditéte uchovana s plnou ochranou divérnosti
dle platnych zakon( CR. Je zaru¢ena ochrana diivérnosti mych osobnich dat. Pfi vlastnim
provadéni studie mohou byt osobni Udaje poskytnuty jinym nez vySe uvedenym
subjektdim pouze bez identifikacnich udajd, tzn. anonymni data pod ciselnym kédem.
Rovnéz pro vyzkumné a védecké ucely mohou byt osobni Udaje poskytnuty pouze bez
identifikacnich udaji (anonymni data) nebo s vyslovnym souhlasem.

5. Porozumél jsem tomu, Ze jméno mého ditéte se nebude nikdy vyskytovat v referatech
o této studii. J4 naopak nebudu proti pouZiti vysledkd z této studie.

Podpis zakonného zastupce: Podpis autora studie:
Datum: Datum:

93



