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Thesis is focused on language games as activating methods for the support of speech
in teaching of the Russian language in lower secondary schools. The work is divided into
theoretical and practical part.

The first part of the work deals with the issue of teaching and learning methods,
further didactic language games, activation and motivation of the pupils of lower secondary
schools in lessons of the Russian language.

The aim of the practical part of the work is the creation of methodological sheets used
by teachers as a support of the spoken language and the conversation of the pupils in the

lower secondary schools.
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Uvod

Vsem je ndm znamy vyrok, ktery pravi: ,,Kolik jazykii znas, tolikrat jsi clovekem. *
Dnesni doba nas ptimo vybizi k tomu, abychom ovladali minimalné 2 svétové jazyky.
V popredi stale stoji jazyk anglicky, ale troufnu si fici, Ze hned za nim mé své misto jazyk
rusky. Pro svou diplomovou préci jsem si vybrala téma, které je stale vice diskutované.
Neustale slySime narky ze strany rodici €1 ucitell, ze zaci neuméji mluvit, neumeéji se
vyjadfovat. Neuci se slovni zasobu. Ale pro¢? Jaka pficina za tim stoji? Vzdyt’ poznavani
jazyka sebou nese i poznavani kultury, ve kterém je jazyk pouzivan. Mizeme cestovat v Case
do historie dané zemé a jeji kultury. Poméha nam pfi poznavani novych koutli zemé, stava se
nepostradatelnym spoleénikem pii cestovani, ale i pii bézné komunikaci s nositeli jazyka.

Rusky jazyk je jazykem slovanskym, a proto je ndm velmi blizky a neni tak slozity pro
jeho ovladani. Naskytaji se ndm ale problémy s jeho osvojovanim. Vzhledem k tomu, Ze
hodin v rozvrhu neni tolik, kolik by bylo potieba, nema ucitel tolik ¢asu na to, aby do své
kazdodenni vyuky zatazoval aktiviza¢ni metody, ¢i rizné aktivity a didaktické hry. Ucitele
Casto tlac¢i Cas a jsou nuceni predevsim plnit vzdelavaci plan. Trochu mém pocit, Ze takové
tempo pii vyuce, aby se vSe stihlo a zvladlo, miize byt spiSe demotivujici pro zadky a mize je
odradit od samotného osvojovani ruského jazyka. Proto jsem se rozhodla ve své praci vytvofit
metodické listy obsahujici vzdy néjakou aktivitu, kterd nezabere tolik ¢asu a troufnu si fici,
vzhledem k tomu, Ze jsem je v§e oduéila, ze snad budou i pro Zaky piinosné.

Sama na sebe si pamatuji, jak nas nebavilo se pouze ,,nabiflovat“ slovni zasobu, ze
které jsme ptisti hodinu psali provérku, nebo nés ucitel zkouSel. Slovicka je mozné ucit 1
procviCovat zabavnou interakéni formou, at’ si vybereme metodu pomoci obrazkd, ¢i soutéz o
to, kdo vi nejvice slovicek. Né&kteti ucitelé maji vyhrady, a to, Ze Zaky to nebude bavit, ale
podle mého nézoru jsou to pouze vymluvy. Zaci si cht&ji hrat a chtéji mezi sebou soutézit.
Pokud to provedeme spravnou formou pfinese to jedin€ ovoce. To samé se tyka basnicek.
Ano, v dnesni dob& opravdu malo déti ma v oblibé poezii, a to jeste v jazyce, kterému tak
upln€ nerozumi. Nespocet soucasnych knih, ale samoziejme i internet nabizi nescetné moc
basnicek pro zaky, které jsou vtipné, ne tak slozité, ale pfedevS§im maji v sobé skryty hlubsi
vyznam. Tim mam na mysli, novou slovni zdsobu, nové zajimavé informace, ale miZe v sobé
skryvat teorii z pravé probirané lekce. Jak jsme si my pamatovali urcité definice a poucky?
Pteci pomoci fikadel, hadanek. K tomuto tématu se spise hodily jazykolamy, diky kterym se

zaci nauci spravné vyslovnosti a intonaci. Diky tomu, Ze jsou jazykolamy libivé, tak si je Zaci



Jjisté zapamatuji, a tim 1 gramatiku ruského jazyka. Vzhledem k tomu, ze vyuka ve Skolach

Vv soucasné dob¢ probiha viceméné jako frontalni, bylo mym zamérem odbourat i tento
stereotyp a snazit se o to, aby zaci spolu vice komunikovali a pracovali. VétSina tfid mé dnes
k dispozici v prostoru za lavicemi koberec nebo podlozky, coz je skvélé pro vyuku v kruhu,
kde na sebe vSichni vidi a nikdo k nikomu nesedi zady.

Préci jsem si rozdélila do dvou zékladnich ¢asti. V té prvni, teoretické, se budu
zabyvat vyukou, jejimi modely, fAzemi a formami. Zaméfim se na vyukové metody, véetné
jejich klasifikaci a charakteristiky. Hloubé&ji se budu zabyvat aktivizujicimi metodami vyuky,
které jsou stéZejni pro nasledujici praktickou ¢ast. Dal§im oddilem, ktery je neméné dulezitym
je komunikace, ve které dikladnéji prostudujeme komunikaci pedagogickou. Podivame se na
komunikaci verbalni a neverbalni, pficemz pro tuto praci je stézejni kapitola, a to vyu¢ovani
jako dialog, ve kterém prostudujeme komunikaéni bloky, které mohou vznikat pti vyucovéani,
ale téZ i metody usnadnujici komunikaci. Vzhledem k tomu, Ze prace je vénovana pomoci pii
vyuce ruského jazyka, nesmi chybét kapitola, jez pojednava o poslani vyuky ciziho jazyka
a zabyva se fe¢ovymi dovednostmi, pficemz pomaha pfi rozvoji tstniho projevu v ruském
jazyce.

Povazuji za nutnost sd¢lit, Ze teoreticka ¢ast si neklade za cil maximalistické
zpracovani dané problematiky, nybrz ma slouzit jako urcity predstupen, ktery souvisi
S druhou ¢asti mé diplomoveé préce, a to S ¢asti praktickou. Tato ¢ast obsahuje metodicke listy,
které jsou podrobné rozepsany a slouZzi uciteli jako opora pii rozvoji fecovych dovednosti

u zakd v hodinach ruského jazyka.



1 Teoreticka Cast

1.1 Vyuka

Vyuka nebo vyucovani jsou chapany jakozto zakladni a nejvyznamnéjsi formou vyucovani.
Podle Valisové (2011) je institucionalizovana forma vyuky, ktera se odehrava ve Skole formou
systematického a cilevédomého vzdélavani a vychovy déti a mladeze. Mizeme tedy s jistotou
fici, ze vyuka probihd v predem urcenych a ohrani¢enych casovych intervalech a je uskute¢néna
podle konkrétniho u¢ebniho obsahu.

., Vyuka je hlavni forma vzdélavaci cinnosti, pri niz ucitel a Zaci vstupuji do urcitych vztahii
a jejiz cilem je dosahovani stanovenych vychovné-vzdélavacich cili. “(Pricha, 2013, s.357)

Manak (1997) poklada vyuku za interakéni konani ucitele a zakt, v némz dochazi
k prolinani a spojovani jejich ¢innosti, a to vyucovani (¢innost ucitele) a ucebni aktivitu (¢innost

zéaka).

1.2 Modely vyuky
V historii pedagogiky se mizeme setkat s nespoc¢tem spolecenskych zmén, Mandak (2003)
tento déjinny vyvoj struéné promitl do ¢ty koncepei, které z pedagogického hlediska je mozné
oznacit za modely vyuky. Koncepce popisuji vztahy mezi ucitelem a zakem a posléze srovnava

jejich aktivitu v procesu vyucovani.

Model pedeutologicky

Teoretikem byl Johann Friedrich Herbart (1776-1841), ktery piedevsim vyzdvihoval
jednotu fizeni vyuky a jeji organizaci. Do popiedi vyuky stavi ugitele. Zak je povazovan za
objekt cilevédomého a systematického plisobeni ze strany ucitele.

Ucitel vyuziva vSechny dostupné prosttedky a pomiicky, které pomahaji budovani
zakovych piedstav, jeZ postupné piechazeji v pojmy. Nasledniky se stala herbartovska skola
(herbartismus), kterd mySlenky vyhrotila tak, ze se to negativné projevilo ve skolni praxi (byla

piisngjsi kazen atd.). (Manak, 2003)

Model pedocentricky

Do poptedi naopak od modelu pedeutocentrického se zde stavi zak, jeho aktivita, déni,
zajmy. Z uditele se stava poradce, jenz zdkovi napomaha v jeho podinani. Zak si osvojuje ty
poznatky, které sam povazuje za nezbytné dulezité. Iniciatorem tohoto nového poznani byl John
Dewey (1859-1952), ktery byl piedstavitelem pragmatické filosofie. Skola se stava pro zaka
pritazlivéjsi, ale mnozstvi védomosti je na rozdil od ptedchoziho modelu nizsi. (Manak, 2003)
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Model interaktivni
Zde jiz dochazi k vyvéazeni roli ulitele a zadka. Jde o systém vzijemné pedagogické
komunikace, ve které se predpoklada zakova aktivita. Neni jiz zavisly sdm na sob¢, ale v uciteli

nachazi pracovniho partnera. Jist¢ nas piekvapi, ze tuto koncepci propagoval uz Jan Amos

Komensky (1592-1670).

Model humanisticko-kreativni

Hlavnim poslanim je celkova kultivace ¢lovéka, jenz pojednava o existencnich otazkach
jakozto: ochrana ptirody, oprosténi se od konzumniho zivota ¢ili jinak fe¢eno nepodcenovat
fadu jevid, a neodsouvat je na pozdé€jsi dobu. Uvedend koncepce se nezamétuje pouze na
osvojovani si védomosti a dovednosti, nybrZz svou pozornost obraci na ovlivilovani vSech
stranek zakovy osobnosti, jelikoz jsou vSechny oblasti (kognitivni, emotivni a konativni) spolu

vzéajemn¢ provazany. (Manak, 2003)

1.3 Pojeti vyuky
Transmisivni a konstruktivistické pojeti vyuky jsou uzce spojeny s vySe zminénymi

modely vyuky. Jednd se o dva charakteristické pohledy na poznani.

Vyudovani transmisivni

Podle Zormanové (2014) zde stoji v popiedi role ucitele, jenZ vystupuje jako
dominantni. Pedagog se striktn€ drZi u¢ebnich osnov, tudiZ mu nezbyva tolik ¢asu, aby se mohl
vénovat rozvoji zakovych potieb. Zak je tudiz pasivnim posluchatem, ktery od ugitele piijima
formou vykladu nové védomosti. Negativni strankou se zde jevi ucitelovo tempo, kterému

slab$i zaci nemusi stacit nebo naopak Zaci nadprimérni se mohou zdrzovat.

Konstruktivismus

(Cabalova, 2011) hovoii o tom, Ze si zak své nazory vytvaii sam béhem konfrontace
s nazory ostatnich. Zak a ugitel spolu vzajemn& hovoii a spolupracuji. Jejich komunikace se
stava otevienéjsi. Klade si za cil, aby Zak u¢ivu opravdu porozumél a umél ho nésledné pouzivat
Vv praxi. Ucebni osnovy jsou tedy uzptisobeny tak, aby byly akceptovany zakovy potieby. Tento

smér se snazi studenty naucit, ze ,, pozndani je vysledkem cinnosti konkrétnich lidi a Ze se pojeti

riiznych lidi lisi.* (Zormanova, 2012, s.12)
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1.4 Faze vyuky

Manak (1990) pojednava o fazi vyuky jakozto o Clenicim procesu vyuku na urcité
sekvence, které neni mozné chapat jako izolované useky ¢asové omezené. Mohou vystupovat
jako relativné samostatné jednotky, které se ale vzajemné prolinaji. Jejich optimalni sled by byl

takovy: motivace, expozice, fixace, diagndza a aplikace.

Motivace

MOTUBAILIUA — Ilcuxogusuonocuueckutl cueHal, 6bl3bl8AOWUL 8030YHCOCeHUE
omoeno8 Mosea U NOOYHCOAIOWUL IHCUBOMHBIX, YeNo8eKad K YO08IeMBOPEHUI) C8OUX
nompebnocmeii. “

Ucebni ¢innost Zadka ve vyuce miZe byt motivovana jeho poznavacimi potiebami

(v procesu ziskavani novych poznatkl), socialnimi potiebami (kdy probiha pisobeni
socidlnich vztahl) nebo vykonnymi potiebami (vyrovnéani se s obtiznymi ukoly kladenych na
zaka).

O vnitFni motivaci se jedna v pfipadé, pokud u zaka prevladaji poznavaci potieby,
jsou — li v8ak uspokojovany potieby, které s u¢enim nesouvisi, mizeme hovofit o motivaci

vngjsi.

Motivaéni strategie
, Motivacni strategie odkazuji na ty motivacni vlivy, které jsou zamérné vyvijeny

k dosazeni systematického a trvalého pozitivniho ucinku.* Dornyei (2001, s.28)

Z4ky lze béhem vyuky podle Hrabala (1989) motivovat dvojim zptisobem:
e snaZit se o navozeni podminek s incentivami? takovym zptisobem, aby motivace zakii
vychdézela z aktualizace téchto potieb

e potieby jedinct jsou béhem vyuky respektovany

Mezi hlavni druhy motivace, jez ma ucitel neustale k dispozici, jsou: interakce mezi zakem
a ucitelem, volba vhodnych potfeb a pomiticek, metody odmén a trestli, pochopeni zakovy

osobnosti. (Manak, 1990)

! Bonb1moii TonkoBEIi coBaps pycckoro ssbika., . pen. C. A. Kysuenos. Ilepsoe usgaunue: CII6.:

Hopwunr, 1998.1Tybnuxyetcst B aBTopckoit pegakunu 2014 roga.

2hmotné i nehmotné stimulaéni pobidky, které vyvolavaji nebo zesiluji motivaci, nastroje stimulace a motivace
incentivy - ABZ.cz: slovnik cizich slov. ABZ.cz: slovnik cizich slov - on-line hleddni [online]. Copyright © [cit.
22.01.2020]. Dostupné z: https://slovnik-cizich-slov.abz.cz/web.php/slovo/incentivy
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»INejcennéjsim motivacnim podnétem byva zajimavost probléemu. “(Mojzisek, 1988) Zavisi
na uciteli, jak je schopen navodit atmosféru, aby vyuka byla poutava a pftitazliva. Zde je
dilezité, aby bylo vyhovéno zakiim riznych vékovych kategorii. Mladsi ro¢niky se snazime

motivovat emotivné a nazorng, postupem ke starSim pridavame racionalitu.

Motiva¢nim vypravénim ucitel zaktim pfipomina to, co jiz vidéli, zaslechli, snazi se ve
tfid¢ navnadit zvidavou atmosféru a probudit v zacich hlubsi touhu, aby mohli poznat nové

informace.

Ucitel muze usilovat o aktivizaci vzpominek zdki motivaénim rozhovorem, ktery by
ovSem nem¢l mit formu zkouseni. K nepfitazlivéjsim metodam se fadi motiva¢ni demonstrace,
ve které ucitel do tfidy vnasi novy obraz ¢i objekt pozorovani. (Mojzisek, 1988)

(Kolektiv autorti, 2005) pftisel s vyzkumem, ktery ukazuje, Ze motivacni presvédceni jsou
vysledkem:

e piimych ucebnich zkuSenosti (napf. Veronika: ,,Mluvit pfed ostatnimi je pro mé obtizné,

kdyz m¢ ale nékdo napovi a pomuze, je to pro mé lepsi.©),

e observac¢niho u¢eni — uceni pomoci pozorovani (,,Pani ucitelka se na nas zlobi, kdyz si

napomahame pii skupinové praci.*),

e tvrzeni vyslovovanych uciteli, rodi¢i nebo spoluziky (,,Doma mé tikaji, Ze ucit se

vvvvv

e socidlni srovnavani (,,Pro€ ucitelka nadava me a ostatnim nic nefekne?*).

I dnes se nejcastéji k motivaci vyuziva metoda tresti x odmén. Odmeénou se rozumi
wtakové pusobeni rodicu, ucitelii, vychovatelu, socidalni skupiny, které je spojeno s chovanim
a jednanim vychovavaného a vyjadruje kladné spolecenské hodnoceni chovani nebo jednani
prindsi vychovavanému uspokojeni nékterych jeho potreb, radost. “(Vanickova, 2004, s.16).
Naopak trest pfinasi vychovavanému omezeni nékterych jeho potieb, nelibost. U pochval je
nezbytné, aby jejich Cetnost nesnizila jejich ucinnost. Trest by mél byt tmérmym k mife
provinéni zaka. Pfedem je nutné si piesné stanovit kritéria, za co ma byt zak potrestan. Ke
shrnuté motivace je nezbytné shrnout, Ze hlavnim a rozhodujicim faktorem je zde uciteltiv takt,
jeho vztah Kk ucitelstvi, jeho charakter, psychicky stav. Neméné dilezity je optimismus a

nadSeni pro navazovani oteviené¢ho kontaktu se Zdkem. (Manak, 1991)
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Expozice
Jinymi slovy se jednd o metody podévani uciva. Expozi¢ni faze vSak neznamend prosté
piedavani informaci ucitelem, které si zaci paméetn€ osvojuji, avsak zahrnuje ,, vsechny zpuisoby
a postupy, jimz si zaci pod vedenim ucitele ucivo osvojuji““ (Manak, 1991, s. 27). V soucasnosti
je vyzdvihovana samostatnd prace zakll spojend s experimentovanim, objevovanim apod.
realného Zivota (Manak, 1990). Mojzisek pro tuto metodu navrhuje obsahlejsi nazev ,, metody

expozice uciva “ (1988), které spocivaji v zajisténi ivodni/vstupni ¢asti vyuky.

Fixace

Fixacni faze sleduje proces upeviiovani osvojenych dovednosti a védomosti. Nejcasteji
je realizovana formou opakovani a cvi¢eni. Vzhledem k tomu, Ze nového uciva piibyva a
pribyva, dochazi k vytlatovani jiz osvojeného uciva z paméti zaki, proto je nutné naucit zaky

souvislosti a riizné propojenosti mezi uéivem.

Mezi zakladni druhy opakovani patfi:

a) prvotni opakovani: provadi se hned po probrani uciva, a to v plném rozsahu,

b) pribézné opakovani: ucitel se zaméfuje na problematické tiseky v uéivu, ¢i na
individudlni nedostatky zakd,

C) opakovani zobecnujici: zdirazilujeme podstatné uc¢ivo spolu s mezipfedmétovymi
vztahy,

d) opakovani problémové (Manak, 1991, s.29).

Diagnoza
Jedna se o fazi kontrolni, provétrovaci, hodnotici a klasifika¢ni. Pro uspé$ny prubch
vyuky je nutné zajiStovat zpétnou vazbu v praci Zédka pfevazné proto, aby bylo mozné vcas

odstranit ptipadné nedostatky a dopomoci k tspéchu.

Mezi formy, které jsou k diagnostikovani vyuzivany, patii: Gstni, pisemné, graficke,
pohybové, kombinované. (Mandk, 1991) Dodnes nejhojnéji vyuzivanou metodou proveétovani
jsou ustni zkousky, ve které jde o ,, specifickou formu rozhovoru ““ Skalkova, 2007, s. 211), ve
kterém ucitel poklada otdzky a zdk odpovida. Zkouseni ovSem musi byt dopfedu ucitelem dobie
promysleno a vhodné realizovano. Cil zkouseni se odviji od toho, zda si ucitel vybere zkousky
orienta¢ni ¢i klasifikacni. Orientacni zkouSeni zjistuje, jak si nové ucivo Zaci osvojili,
bez klasifikace. Oproti tomu, pokud je zkoumana hloubka znalosti a prakticka aplikace, vyuziva

se zkouseni klasifikaéni.
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Cabalova vydélila zakladni funkce hodnoceni, a to: motivaéni (jelikoz samotni
motivace probouzi zakovu snahu k uceni, nebo naopak utlumuje), informativni (slouzi zékovi
jako informace o jeho dosazeném vysledku a o procesu uceni), formativni (je zde zahrnuta
informace o rozvoji osobnosti zaka, slouzi k regulovani jeho uceni), diagnosticka (vyjadiuje
jistou statistiku o zdkove tispésnosti, jeho stylu uceni, nebo naopak o ptric¢inach neuspéchu atd.),
vychovna (snaha o utvateni kladnych postoji a pozitivnich vlastnosti z4ka) (Cabalova, 2011,

s. 162).

24
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protoze spoléhaji jen sami na sebe a nemohou se opfit o pfimy kontakt s ucitelem (Skalkova,

2007).

Aplikace

Posledni faze vyuky slouZzi k uplatnéni ziskanych védomosti a dovednosti v praktickém
zivoté. Spravnym predpokladem je ovladnuti zdkladnich mySlenkovych operaci. Mandak vSak
uvadi, ze optimalni sled fazi vyuky je pouhym modelovym odrazem naro¢nych pedagogickych
zakonitosti. Miize se zdat, ze jednotky maji svlij uzavieny fasovy usek a mohou vystupovat

samostatnég, faktem ale zUstava, Ze se neustale prolinaji béhem celého vyucovani.

1.5 Vyukové metody
, Alfou a omegou nasi didaktiky budiz hledat a nachdzet takovou metodu, aby ucitelé
vyucovali méne, zZaci se vsak naucili vice, aby ve Skolach bylo méné shonu, nechuti a marné

prdce, zato vSak vice pohody. “* (Kurelova, 1993, s.180)

Slovo metoda pochazi z feckého ,,methodos *“ =cesta smérem k cili. Jedna se o zptsob,
jakym dosdhnout cil, je to nutny a pfirozeny korelat mySlenky a zdméru. (Manak, 1997)
Vyukova metoda ¢ili vyucovaci metoda vyjadiuje postup, cestu i zptsob vyucovani. Priicha
povazuje vyukovou metodu jako jednostranny proces, ktery uskutecniuje ucitel. Avsak vyuka je
vSeobecné chapéna jako proces, ve kterém se propojuje spoluprace ucitele a zaka, proto se
priklanime k ndzorim Mandka, jenz metodu vyuky povazuje za propojeny systém, ktery je

koordinovany a orientovany tak, aby dosahl danych vychovné-vzdélavacich cili (Mandk,

3 KOMENSKY, Jan Amos, Velké didaktika, 1638
14



1997). V soucasné dob¢ se v teorii didaktiky hovoii o vyucovacich metodach v §ir§im slova
smyslu a v uz§im slova smyslu. Metoda §ir§iho slova smyslu v sob&é zahrnuje i organiza¢ni
formy a strukturu vyucovani. Vyucovaci metoda je systémem operaci a postupt osvojovani si
znalosti jak praktického, tak teoretického. Béhem vyuky ztélesiiuje komunikaci a vzajemnou
propojenost mezi ucitelem a zékem, a proto se piedpoklada jejich stala soucinnost a spoluprace.
Néami vybrana metoda se miize odrazit na celkovy pribéh vyuky.

Jedna se téz o velmi dynamicky prvek, jehoz proména je rychlejsi nez napiiklad koncepce

vyuky. (Prtucha, 2013)

1.5.1 Kritéria volby a funkce vyukové metody

Kazda metoda, ktera je zarazena do vyuky, musi plnit svou funkci a slouzit k dosazeni
danych vychovné-vzdélavacich cili. Mezi funkce vyukovych metod se fadi tyto: funkce
zprostiredkovani védomosti a dovednosti, funkce aktiviza¢ni, pomoci které ucitel zaka
motivuje a aktivizuje, formativni funkce, S jejiz pomoci zak mize formovat a rozvijet svou
osobnost, vychovna funkce, komunikaé¢ni funkce. (Zormanova, 2014)

Pti volbé urcité vyukové metody musi brat pedagog na zietel vychovné-vzdélavaci cile,
dale na konkrétni vyucovaci predmét, na potencial a moznosti tfidy a na spoustu dal$ich faktord,
Z ¢ehoz nam vyplyva, Ze si ucitel nemize volit vyukovou metodu podle své libovtile, ale Ze
musi vychdzet z néjakych obecné platnych kritérii.

Zormanova uvadi mezi nejcasté)si kritéria tyto: cile a ukoly vyuky, vztahujici se pfedevsim
praci, interakci a jazyku, brat zietel na uroven psychického a fyzického rozvoje déti, jejich
dispozice pro zvladnuti daného uciva, zakonitosti vyukového procesu, jakozto obecné

1 specialni, osobnost ulitele a jeho pedagogické zkuSenosti, klima ve tfid¢ (sledovani
neformalnich vztahd, rizna etnika apod.) (Zormanova, 2012, s. 31-32)

Vyse uvedené faktory mohou vyuku ovlivnit pouze do urcité miry. Je na kazdém
pedagogovi, aby si mohl pfi vybirdni vyukové metody uplatnit své subjektivni zajmy, ale téz
potieby zakil, jejich ucebni styly, stupen jejich aktivity spojeny se samostatnou praci

a tvotivosti. (Manak, 2003)

1.5.2 Klasifikace vyukovych metod
Vzhledem k velkému mnozstvi metod vyuky, které se béhem prubéhu let vyvinuly, je
nezbytné logicky si je utfidit V odborné literatuie je zastoupena cela fada klasifikaci, které jsou

sestaveny a sefazeny podle urCitych kritérii, tudiz mame spoustu moznosti volby jak mezi
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na to, ze usporadat tyto systémy je dosti obtizné.

V soucasné dobé¢ existuje opravdu mnoho klasifikaci, které nam podle urcitych kritérii vydéluji
typy vyucovacich metod. Z historie nelze opomenout na hledisko Jana Amose Komenského,
jenz uz ve své dobé¢ rozdélil vyukové metody na analytické, syntetické a synkretické. Sam

Komensky vyzdvihoval metodu synkretickou, jednd se o metodu, ktera je zaloZend na

vvvvvv

(Skalkova, 2007)

Mezi nejznaméjsi klasifikace patii klasifikace vyukovych metod Josefa Manéka (1995),
ktery metody rozd¢lil podle Sesti hledisek, a to podle pramene poznani
(didakticky aspekt), z hlediska myslenkovych operaci (logicky aspekt), z hlediska aktivity a
samostatnosti zaku (psychologicky aspekt), z hlediska fazi vyuky (procesualni aspekt),

Z hlediska forem vyuky (organiza¢ni aspekt).

Klasifikace podle Josefa Manaka (1995)

A. Aspekt didakticky — metody z hlediska pramene poznani a typi poznatku
l. Metody slovni
metody monologické (pfednaska, vyklad, vypravéni, vysvétlovani, ...)

a
b. metody dialogické (dialog, rozhovor, diskuze)

o

metody pisemnych praci (pisemna cvi€enti, testy...)

e

metody prace s ucebnici, knihou

. Metody ndzorn€ demonstracni
a. predvadeéni (jev, ¢innosti...)
b. pozorovani (pfedmétu, jevd, ...)
c. statick4 a dynamicka projekce

d. demonstrace statickych obrazt

[1. Metody praktickeé
a. nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti
b. laboratorni prace

C. pracovni ¢innosti

o

grafické a vytvarné ¢innosti
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. Aspekt psychologicky — metody z hlediska aktivity a samostatnosti Zaki
l. sdélovaci metody
1. samostatna prace zaka

1. badani, vyzkum

. Aspekt logicky — metody z hlediska myslenkovych operaci
l. srovnavaci postup

1. induktivni postup

1. deduktivni postup

IV.  analyticko — synteticky postup

. Aspekt procesualni — metody z hlediska fazi vychovné vzdélavaciho procesu
l. metody motivacéni

. metody expozi¢ni

1. metody fixacni

IV.  metody diagnostické

V. metody aplikaéni

. Aspekt organiza¢ni — metody z hlediska vyukovych forem
l. vyucovaci metody + vyu€ovaci formy

1. vyucovaci metody + vyucovaci pomicky

. Aspekt interaktivni

l. metody diskuze

. metody inscenacni

[1. metody situacni

IV.  metody specifické

V. didaktické hry (Skalkova, 2007, s. 184,185)
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Klasifikace podle Josefa Mainaka a Vlastimila Svece (2003)

Kombinovana klasifikace je sestavena podle ,,stupnujici se slozitosti edukacnich vazeb*
(Cabalova, 2011, s. 155). Metody jsou ¢lendny téZ podle vztahu metody a obsahu uéiva, vztahu
metody K cili, dle vzajemné interakce a komunikace mezi uc¢itelem a zakem, neméné dulezité i
dle podminek vyuky. NejspiSe nejznamé;jsi klasifikace soucasné doby nam metody rozd¢luje

na klasické, aktivizujici a komplexni.

Klasické vyukové metody
l. Slovni
a. vypravéni
b. vysvétlovani
C. prednaska
d. prace s textem

e. dialog, rozhovor

1. Nazorn¢ — demonstra¢ni
a. pozorovani a piredvadéni
b. prace s obrazem

C. instruktaz

1. Dovednostné¢ — praktické
a. vytvareni dovednosti
b. manipulovani
c. napodobovani

d. produkéni metody

Aktivizujici metody
a) metody diskuzni
b) metody heuristické
€) metody situaéni
d) metody inscenaéni

e) didaktické hry
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Komplexni vyukové metody
a) vyuka frontalni
b) skupinova a kooperativni vyuka
€) partnerska vyuka
d) individualni a individualizovana vyuka
e) samostatna prace zaku
f) kritické mysleni
g) brainstorming
h) projektova vyuka
1) vyuka dramatem
J) oteviené vyucovani
K) uceni v zivotnich situacich
[) televizni vyuka
m) vyuka podporovana pocita¢em (Manak, 2003, s.48)

1.5.3 Charakteristika vybranych vyucovacich metod
Pro detailngjsi popis vybranych vyukovych metod jsme vybrali ty, které slouzi
predevsim pro praktické potieby ucitele, a které jsou nejastéji vyuzivany. Pro lep$i orientaci
si metody rozdélime na:
- metody tradi¢niho vyucovani

- aktivizujici metody vyuky

Metody tradi¢niho vyucovani

Jedna se zde o klasické v§em znamé metody, jenZ ma nejdelsi tradici na naSich Skolach,
a které stale patfi mezi nejvyuZivanéjsi. Frontdlni vyuka se stavi mezi nejcastéji vyuZivanou
organiza¢ni formu Vv tradi¢nim vyucovani (jinymi slovy v klasickém vyucovani. Takovy zpisob
vyuky je mozné charakterizovat jako zptsob vyucovani, ve kterém vyucujici ,,pracuje
hromadné se viemi zZaky ve tridé jednou spolecnou formou, jednotnym tempem a s totoznym
obsahem cinnosti“ (Prucha, 2013, s. 78, 79).
Mezi typické znaky tradicniho vyucovani patii bezpochyby jejich ekonomickd a casova
uspornost, dale jednoducha organizace spolu se systematickym pldnovanim vyucovani. Jako
negativum se jevi nedostatena komunikace mezi zdky a mezi utlumeny rozvoj jejich

spoluprace.
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Pod slovem tradi¢ni si mnozi piedstavi zastaralé nebo historické metody, to nam vsak
Manak (1997, s. 5) vyvraci. Tvrdi, ze ,, slovo tradicni neznamena, ze jde o spise metody vyvojove
prekonané, zastaralé nebo v brzké dobé odsouzené k zaniku, ale vyjadiuje spis, Ze jsou ustalené,

praxi ovérené a pevné zakotvené ve vychovné-vzdélavacim systéemu.

Metody slovni

Dle Cébalové (2011) ma slovo jak z4ka, tak ucitele v procesu vyucovani velky vyznam,

at’ hovoifime o slovu psaném ¢i mluveném. Slovo je nezbytnym nastrojem lidského mysleni.
Slovni metody mohou vystupovat samostatn¢, mohou doplnovat a doprovazet veskeré ostatni
metody, které jsou zaloZené na pozorovani praktickych i samostatnych ¢innosti zéka.
Slovni metody mizeme rozdélit na: metody monologické: ucitel vyklada latku, pfi¢emz vyklad
je ve form¢ vypravéni, vysvétlovani nebo jako skolni prednaska, metody dialogické: pii nichz
dochézi k vyméné myslenek mezi zdkem a ucitelem 1 mezi zdky navzajem, do téchto metod se
radi — dialog, rozhovor, diskuze, panelova diskuze, brainstorming, praci s u¢ebnici a knihou,
textovym materialem, pisemné prace.

Metody slovniho projevu si zakladaji pfedev§im na vnimani a chapani feci posluchaci,
ktefi si osvojuji nové poznani. Abychom mohli vyuzivat tyto metody, pfedpoklada se vénovat
pozornost na techniku ustniho podéani. Hlavni je, aby feC ucitele byla srozumitelna, jasna a
dostateCné vyrazna. Vyraznost je spojena s peclivou vyslovnosti, spravnym ptizvukem,
tempem, rytmem, vyuzivanim pauz, intonaci, klesanim a zvedanim hlasu. Tempo ucitele béhem
vyuky se casto odliSuje od jeho bézného hovoru. V dobé vyuky je samoziejmé pomalejsi,

Ucitel by m¢l dbat i na fe¢ zaki béhem vyucfovani. Sledovat jejich vyslovnost, aby
,nepolykaly* koncovky, kontrolovat zpévavost, Spatny pfizvuk a intonaci, omezovat pouzivani

tzv. parazitnich slov.

Metody monologické

Casto dochazi k tomu, ze se niZze uvedené formy v praxi mohou vzajemn¢ prolinat.

1) Vypravéni
Vypravénim je mySleno zprostiedkovani uciva na zdkladé néjakého déje. Mezi jeho
charakteristické rysy se fadi konkrétnost, epi¢nost, Zivost, bohaté rozvijeni fantazie a predstav,

ale predev§im emocionalnost. Ta se projevuje i v tonu vypravgjiciho ucitele, ktery se snazi
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vzbudit u posluchacli zdjem a citové zaujeti. Metoda se hojné vyuziva pii praci s détmi

mlads$imi, kde zajist'uje jednodussi proces v pochopeni dané latky. (Manéak 2003)

2) Vysvétlovani

Vysvétlovani se jako vyucovaci metoda nejCastéji pouziva pii osvojovani latky pojmové
povahy & pii vyvozovani zobeciiujicich zavéra Zaci jsou vedeni induktivnimi postupy
k zobecnovani. Lze pouzit i dedukei, tudiz vychazet z obecné platné teze a smétovat dedukci
zéky vzorem logického mysleni. Jelikoz spravné vysvétlit zakim probiranou latku Ize nazyvat
umeénim, proto nelze podcenit techniku vysvétlovani. Ucitel by si mél pravidelné ovétrovat
pochopeni latky ze strany zakt. Abychom zvysili G¢innost, doporucuje se propojeni s metodami
nazornymi a demonstracnimi. Aktivitu u zdka zvySime tfeba rozhovorem ¢i diskuzi. Co se tyce
doporucené délky vysvétlovani, tak u mladsiho ro¢niku hovoiime o 5-15 minutach ve vyssSich

ro¢nicich az 25-30 minut. (Skalkova, 2007)

3) Skolni piednaska

Tato slovni metoda se jevi jednou z nejvice narocné, a to jak pro ucitele, tak pro zaky.
Vyuziva se prevazné ve vysSich rocnicich. Pfednaska od 7kl vyZaduje ptredevsim jejich
pozornost a vy$§i mysSlenkovou koncentrovanost. Zprostfedkovava studentim poznatky
Vv delSim souvislém mluveném projevu, ktery je vSak logicky ¢lenény. Struktura musi obsahovat
tyto Casti: 1. iivod, ve kterém se podchyti zajem posluchacty, 2. vykladovou ¢ast: vytyCena teze
se zde dokazuje, obhajuje a zafazuje do kontextu ostatnich poznatkii, 3. zavér: v ném se

rekapituluji dosazené vysledky. (Kurelova, 1993)

Metody dialogické

Do dialogickych metod jsou zahrnuty metody, jeZ jsou zaloZené na piimé interakci
ucitele a zaky a mezi zaky navzdjem. Piedpoklada se zde vzajemnd komunikace. Podporuji
nejen rozvoj kognitivnich a emocionélnich schopnosti, ale hraji velmi diilezitou a zasadni roli

pti rozvijeni komunikaénich dovednosti.
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Metoda rozhovoru

Patii k jedné z nejstarSich didaktickych metod. Jeji dlouhou historii ndm pfipominaji i Cetné
nazvy jejich riiznorodych variant napf. metoda sokratovska, heuristicka®, erotematicka,
katecheticka, repetitorska atd. (Manak, 1990)
Jedna se o vyznamny motivacni a aktivizujici metodu z hlediska pozornosti zaka, jelikoz

ucitelova otazka ho drzi neustale ve stiedu a podnécuje k pozornosti.

Valisova (2012) rozdéluje rozhovor na 2 typy:
e rozhovor vyukovy — nej¢astéji navazuje na vyklad,
e rozhovor heuristicky — jako hlavni cil si klade naucit Zaky rozvijet své mysleni a

fesit problémy.

Ve skolni praxi se tato metoda vyuziva piredevsim v nizsich ro¢nicich zakladni Skoly.
Muze se uplatiiovat v riznych fazich procesu vyuky. Slouzi nam k: ptipraveé zaki na seznameni
s novou latkou, k vlastnimu seznamovani s novym ucivem, k systematizaci a upeviiovani nové

ziskanych poznatki, k pribézné kontrole védomosti. (Skalkova, 2007)

Soucinnost ucitele a Zdka se béhem rozhovoru projevuje v otdzkach a naslednych
odpovédi. Zakladni pfedpokladem pro vedeni rozhovoru jsou znalosti posluchact, které o
probirané latce ziskali. Pro heuristickou metodu jsou vhodna témata z Zivotnich zkuSenosti
zaka. Nemén¢ dulezitd je pecliva piiprava ucitele (doporucuje se osnova predpokladaného

rozhovoru, vhodné kladeni otazek).

# Heureka z fe¢tiny znamena: nalezl jsem. (Kurelova, 1993, 5.198)
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Metody nazorné demonstracni

Metody nézorné demonstracni si kladou za cil uvést zdka do pfimého styku/kontaktu
S poznévanou skutecnosti, obohacovat jeho piedstavy, abstraktni systém pojmii ndAm pomohou
konkretizovat a téz umét si propojit nove ziskané poznatky s realnou zivotni praxi.
K variantam demonstra¢nich metod Ize podle Mojziska (1988) zaradit: pozorovani predméta a
jevi, predvadéni Cinnosti, modell, pfedmétd, demonstraci statickych obrazd statickou a

dynamickou projekci.

Predvadéni a pozorovani

Z vyc¢tu nazorné demonstra¢nich metod jsme si vybrali pro charakteristiku pravé tuto
metodu, jelikoz se jedna o velmi naro¢nou metodu, co se tyka sousttedéni zdkovi pozornosti,
behem niz jsou prozitky a vjemy zprosttedkovany pomoci smyslovych receptort, ze kterych se
stdva stavebni material pro mysSlenkové pochody. Z hlediska didaktickych cili slouzi
Kk hlub$imu proniknuti do vzdélavaciho procesu. Diky pfedvadéni mizeme poznavat realné
pfedméty, jevy, modely. Kazdou demonstraci by mél doprovazet ucliteliv komentar.

(Zormanova, 2012, Kurelova, 1993)

Prace s obrazem

Kromé ucebnic a zapist na tabuli je vhodné vyuzivat pfi vyu¢ovani nésténné obrazy.
Casto se miizeme doslechnout na st&Zovani si uéiteli, na nedostateény pocet uéebnich pomicek.
Pfi cizojazyéném vyucovani miZeme vyuZit i obrazy urcené pro matetské skoly. Pfi jejichz
vybéru nesmime opomenout na mozna uskali, aby prace s obrazem Zaky nesvadéla k tém
vyrazim, které nebude zak v cizojazy¢ném hovoru potiebovat, proto si nejdiive promyslime,
které vyrazy si chceme procvicit, a které znovu probrat. Nasténny obraz je nejvhodnéjsi, pokud
piimo doplituje ucebnicovy text napt.: Pokud probirame Moskvu, miiZeme vybrat bud’ celou
nasténnou mapu, ¢i pouze konkrétni fotografie z Moskvy. Doporucuje se, aby na fotce/obrazku
byly 1 doprovézejici jevy, diky nimz si miZzeme znovu zopakovat dosud zndmu slovni zasobu.
Sama za sebe si troufam fict, ze vzdy neodolam a rozsitim jejich slovni zasobu o slovicka, které
se Vucebnici nenabizeji, ale j& jsem presvédCena o jejich funkénosti béhem pouZivani

v konverzaci. (Dusan, 1962)

Préace s obrazem ndm nabizi takové moznosti, diky nimz zak ziskdva nové¢ informace 1

piimé zkuSenosti. BEhem tohoto poznéavani se rozviji Zdkovo abstraktni mysleni.
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Aktivizujici metody vyuky
Pii samostatnosti a tvofivosti zdka zaujimaji zvlaStni misto praveé tzv. aktivizujici
metody. Tyto metody v ruzné miie ,,uplatiuji problémovy pristup k uceni. “(Manak, 1991, str.
43). Vhledem k tomu, Ze jsou zaloZeny na bazi heuristické¢ho piistupu k uceni, nesou s sebou
silny naboj motivace. Diky nim vyuka v mnoha pfipadech nabyvé hravého charakteru, coz
podporuje samotnou aktivitu a tvorivost u zakl. Jednotlivé metody se mohou odliSovat

Vv zavislosti na véku déti, proto je nelze uplatnit vzdy.

Aktivizujici metody, jak jiz bylo zminéno, zvedaji zdjem a podnécuji zdjem o uceni,
pficemz u zakll podporuji intenzivni prozivani, jejich mySleni a jednani, vedou je
k samostatnosti a ke kreativnimu mysleni. Timto si tyto metody kladou za cil zajistit

ptedpoklady pro uvédom¢élé uceni.

Podle Grecmanové (2000) se vliv aktivizujicich metod odrazi na vytvateni piiznivého
klimatu ve tfidé. Mohou nam pfinést do Skolni praxe také urcité obtize. Mandk (1991) vytycil

prave tyto 4:

1. Zéci by méli mit o daném tématu urcité védomosti,

2. ulitel musi sdm vsobé piekonat hranici direktivniho fizeni vyucovani a
dominujiciho postaveni ve tfide,

3. aktivizujici metody potiebuji vice vyucovaciho ¢asu a organizacnich ptiprav,

4. doptedu je potieba si zajistit dostatek vhodnych materialit a pomticek do vyuky,

popiipade si je umét nécim nahradit.

Pti aktivizujicich metodach se vice uplatiiuje vytvareni neboli konstrukce poznatkii a
feSeni problému. Konstruovani védomosti vyZaduje kooperativni vztahy mezi ucitelem a zaky.
Dosud zazité statické postupy nahradime postupy dynamickymi, jeZ se projevuji mirou
iniciativy, samostatnosti a zodpovédnosti. Béhem takového vyucovani kazdy zak ziskava vice
prostoru pro svoje vlastni sebeutvafeni. Nabizi se ndm z hlediska ucelené klasifikace metod
rozdélit si je podle charakteru na metody slovni — dialogické a na metody problémové —
badatelské. (Manak, 1991)

Do zakladnich 5 skupin aktivizujicich metod naleZi: diskuzni metody, heuristické

metody, situacni metody, inscenac¢ni metody a didaktické hry.
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Vybrané aktivizujici metody

Diskuzni metody

Diskuze

Navazuji na metodu rozhovoru, pfi¢emz hlavnim bodem komunikace se vzdy jevi
néjaky problém. Pifi této metodé musi byt dodrzena aktivni spoluucast vSech ucastnikl
skupinky. /spésna diskuze pii vyucovani vyzaduje dukladnou predchozi ptipravu na problém,
o kterém se bude diskutovat. Tim, ¢im se liSi od rozhovoru je to, ze se kladou §irsi otazky, nad
kterymi se zak musi zamyslet, ale zaroven obsahuji jasn¢ vymezeny tikol (ten musi byt doptedu
jasné formulovan). Diskuze zakiim umoziiuje osvojit si nové poznatky samostatnou ¢innosti,
kterd je ale fizena ze strany uéitele (nebo ji volné prenecha zakiim), jenz ji také podporuje. Zaci
se navzajem obohacuji svymi ndzory, u¢i se koncentrovat svou mysl, pozornost a trpeliveé se
snazi jeden druhého vyslechnout (Skalkova, 2007). Jisty vyznam pro dobry prub¢h diskuze ma
1 usporadani tfidy, kde se diskuze koné. Navrhuje se seskupit lavice do kruhu nebo do ¢tverce,
aby se zaci mohli navzajem sledovat a nikdo nebyl k nikomu zady. Pokud je ve tfidé moznost
sednout si na koberec nebo na polstaiky na zem, je to dalsi varianta provedeni diskuze.
Po uréitych etapach je nutné, aby ucitel diskuzi uzaviel a zformulovaly se a shrnuly dosazené
zavery, ty se mohou stat ale vychodiskem pro dalsi otevieni diskuze. Nedoporucuje se, aby
ucitel behem diskuze zéky s jejich mylnymi nebo Spatnymi odpovéd'mi opravoval, je lepsi,

pokud se to provede takticky po uzavieni bloku ¢i celé diskuze.

Kurelova (1993, s. 201) nabizi varianty diskuze:

a) sympozium: n¢kolik zakt s rGznym pohledem na problém pronese pied tfidou
kratky projev o daném problému, poté nasleduje diskuze piednasejicich zakda, tak 1
diskuze se tfidou,

b) debata: dva nebo vice zaku zastava protichiidné nazory, které si obhajuje, ostatni ve
tiidé maji za ukol jim klast otazky a diskutovat s nimi o tom,

C) interview: pred zacatkem je nutné, aby pied samotnym zahdjenim byli vSichni
seznameni s problém, jeZ se bude diskutovat, samotnd akce vypada tak, ze Zaci
pokladaji otazky ,,pozvanému odbornikovi®, kterym muize byt sdm ucitel nebo
n¢kdo z 74k,

d) porota — panelova diskuze: mala skupinka zakd, ktera ma zpodobiovat porotu mezi
sebou diskutuje, pficemz na problém maji rizné nazory, zbytek tfidy jim klade

otazky a miize se 1 zapojit do diskuze poroty.
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Zéaveérem nutno poznamenat, ze diskuze je velmi dobrd pro upeviovani uciva jeho

opakovanim a procvicovanim.

Diskuzni pavudina

Metoda probihd v praci ve dvojicich. Na horni ¢ast papiru si Zaci napisi otazku, kterou
jako tfida budou rozebirat. Poté si list papiru rozdéli na dvé Cisti, jedna ¢ast bude obsahovat
argumenty PRO a druha polovina argumenty PROTI. Kazdy zék napiSe 2 nazory ke kazdému.
Povede debatu se sousedem, popiipadé si jeho zajimavy nazor muze piipsat ke svému.
Nasleduje diskuze ve ctvefricich. Tak Ze se zaci k sobé zidlemi oto¢i. Posléze dojde
k vyhodnoceni ve tfidnim kolektivu. Tfida se rozdé€li podle svych nazort na dvé poloviny ,
vymeni si a sepisi své poznatky a nésledn¢ je pred¢itaji druhé poloving tfidy s tim, Ze si své
nazory obhajuji. Je zde mozZnost, Ze mohou Z4aci po zaznéni argumentli zménit svllj ndzor a

ptestoupit do druhé skupiny. Musi se ovSem brat na védomi ndzor druhého! (Grecmanova,

2000)

Heuristické metody

Nazev pochazi z Fectiny ve vyznamu nalezl jsem.

Hlavnim cilem si heuristické metody kladou, aby ¢lovek patral, tesil, objevoval, hledal
nové strategie, nove logické postupy. Ve vyu€ovani se heuristika pouziva nejcastéji pii hledani

feSeni na urcity problém. °

Brainstorming — burza napadu

Zakladni principy tohoto postupu vylozil jiz v roce 1953 A. Osborn. Jednalo se o
techniku tvofivé pracovni porady, ktera shromazd’ovala ndpady pro feSeni problému. I ve
vyucovani slouzi burza népadi k hleddni novych skutecnosti a moZnosti problém vyfesit.
Doptedu se stanovi néjaky €as, béhem které¢ho uc€astnici zformuluji co nejvice spontannich
napadi. Ty se postupné zapisuji na tabuli, aby motivovaly k dal§im napadiim. Nakonec se
zhodnoti a rozeberou nové vzniklé skutecnosti.

Béhem generovani ndpadl nesmi nikdo ze skupiny cokoli kritizovat, ponizovat nebo se
vysmivat. Pro tuto fazi je totiz charakteristické spontanni a uvolnéné mysleni. Dnes i dosti
vyuzivanou metodou je brainwriting. Jedna se o obdobny postup, jen se ndpady piSi na

jednotlivé listky.

5 Aktivizujici vyukové metody. Metodicky portal RVP — Modul Clanky [online]. Dostupné z:
https://clanky.rvp.cz/clanek/c/o/14483/AKTIVIZUJICI-VYUKOVE-METODY .html/
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Projektova metoda

Metoda se fadi k naro¢néjSim heuristickym postuptim. Charakterizuje se tim, ze pro
hledani feseni problému vyuziva integraci uciva z jinych vyucovacich predmétt. Projekt ovsem
musi mit jasn¢ dany prakticko-konstruktivni cil. (Manak, 1991)Vysledkem je produkt, ktery se
vetfejné demonstruje, a na kterém se samostatné podileji zaci rizného poctu, spojuje je ale stejny

zéjem o problém. Zaci projekt piipravi, zrealizuji, a i vyhodnoti vysledky. ®

Situaéni metody
Predstavuji takové postupy, které vychazeji z dané konkrétni situace/udalosti, kterou
je potfeba vyfesit. ReSeni nam komplikuje skutenost, ze nemame k dispozici veskeré
informace K rozieSeni, a proto se informace postupné doplnuji. Kone¢né feseni nemusi byt
v$ak jednoznaéné, mize také probihat v rizikovych podminkéch & krizovych situacich. Zaci

ovSem musi mit pfistup k faktim. (Manak, 1991)

Inscenacni metody
Maji pomérné blizko k didaktickym hram, jelikoz jde o hrani roli at’ zvolenych, ¢i
ptidélenych. Inscenace ptedstavuje néjakou redlnou situaci, ve které Zaci jednaji jako i¢astnici
zivé skute¢nosti. Metodu pouzivame tehdy, pokud je nezbytné ,,sdélené informace prenaset do
praktického jednani, v kterém dochadzi k motivovanému chovani.* (Kurelova, 1993, s.206)
Inscenace mohou byt strukturované (scénaf je detailné zpracovdn i jeho role), nebo
polostrukturovany (scénéf byva struc¢ny, role nejsou rozepsany). Osvédcilo se vyuzivat téchto

metod pfi rozvoji komunikacnich dovednosti v cizim jazyce. (Manak, 1991)

Didaktické hry

,, Priteli, nezachdzej s détmi pri uceni nasilné, nybrz at' se uci formou hry, abys také lépe

mohl pozorovat, k cemu se kdo svou prirozenosti hodi. “ Platon’

Mezi vyu€ovaci metody patii bezpochyby hra. Hovofil o ni jiz Jan Amos Komensky ¢i
Maria Montessoriova. Hra sebou nese vychovné a vzdélavaci poslani. Prvotnim poslanim hry

se jevi ¢innost sama. Prostfednictvim hernich situaci mohou zaci vyfesit i1 slozité problémy,

8 Aktivizujici vyukové metody. Metodicky portal RVP — Modul Clanky [online]. Dostupné z:
https://clanky.rvp.cz/clanek/c/o/14483/AKTIVIZUJICI-VYUKOVE-METODY .html/

"Platén citat - ,,Pfiteli, nezachazej s détmi pfi udeni nasilng, nybrz at’ se ... | Citaty slavnych osobnosti. Citaty
slavnych osobnosti: Nejvétsi sbirka citatd, myslenek a aforismi [online]. Dostupné z:
https://citaty.net/citaty/281062-platon-priteli-nezachazej-s-detmi-pri-uceni-nasilne-nyb/
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ponévadz hra na né¢ plisobi motiva¢nim charakterem, pficemz didakticky zamér ustupuje do
pozadi a je ¢astecné prekryty soutézivym zaujetim. Ve hie se jistym zplsobem odrdzi zivot
dospélych. Zak se zde uéi jednat s lidmi, u¢i se pravidla a spravnému chovani na vefejnosti.
Téz jsou znamy tzv. soutézivé hry, ve kterych jde v prvnim misté o porovnani vysledkt
S ostatnimi.

Metodicka ptiprava didaktickych her je pomérn€ naro¢nd, a to nejen ¢asove, ale 1 organizacné.
Je potieba, aby si ucitel vytyc¢il, jaky mé hra pedagogicky zdmér. Pfed samotnym zacatkem je
nezbytné dopodrobna vysvétlit pravidla a prubéh. Nékdy se doporucuje hru ,,nanecisto*
vyzkouset. Z hlediska vhodnosti aplikace her ve vyuCovacim procesu existuje fada rozdili.
Zakladni otazkou neni, zda hra patii do vyucovani, ale konkrétné jaka hra tam patfi.

Z pedagogického pohledu se zda jako nejvhodnéjsi soutéziva hra, protoze béhem dni dochazi
k zvySovani spadu aktivit, déti se u¢i nezbytné délbé prace uvniti skupinky a vedou k velkému

interesu ke kone¢nému vyhodnoceni. (Jankovcova, 1989)(Kurelova, 1993)

Metodicka priprava didaktickych her

Kazdou hru pfed samotnym pouzitim je nutné dikladné a do detailu pfipravit.
Improvizace zde neptichdzi v tvahu. Metodicka ptiprava by méla vychéazet z ucitelova zaméru.
Didakticka hra je primarné zaloZena na napadu, ktery se rozviji, a ke kterému jsou formulovana
pravidla. Méla by byt jednodussi, srozumitelna pro vSechny a musi ,jednoznacné urcovat
chovani hracii ve vSech myslitelnych situacich. © (Jankovcova, 1989, s. 100,101)
DalSim dilezitym bodem je pocet zaki, respektive jejich seskupeni (zda budou pracovat
samostatn¢, ve dvojicich, ve trojicich, ve ¢tveticich, v mensich skupinach, nebo jako cela tfida).
Cil musi byt explicitné vyjadifen a zaci musi védeét, ¢im a jak hra skonc¢i. Systém hodnoceni

musi byt Zdkiim znam jiZ na zacatku.

Obtizné je hodnoceni podle posuzovani kvality. Zaci ¢asto podléhaji iluzi o dokonalosti
a bezchybnosti svého vykonu a maji tendenci podcenovat soupeie, coz se mize pozd¢ji projevit
jako klicovy problém. Ucitel by m¢l sledovat pfimétenost ¢asového limitu pro hru, odpovidat
na dotazy vznesené k pravidlim, vysvétlit hodnotici stupnici. Hlavnim tcelem je ziskat
didakticky material, ktery bude moci vyuZivat i jiny ucitel, jakoZto propracovanou piipravu
vyucovani. Hra by méla byt dokumentovana v struktufe, ktera obsahuje: ndzev hry, potfebné
pomicky, material, stru¢né pravidla obsahujici zpisob ukonceni hry a jeji cil, pedagogicky cil
+ podrobné informace pro druhé ucitele, promysleny a co nejvice objektivni zptisob hodnoceni

vysledkli, moznosti jinych variant provedeni hry, ndmét na diskuzi se zaky. Pfi v¢lenovani

28



didaktickych her do vyuky musime postupovat uvazlivé a vzdy s konkrétnim pedagogickym
cilem. Pfi nedodrzeni pedagogického cile ndm hrozi nebezpeci samoucelnosti a ztraty casu
(kterého i tak mame jako uéitelé na vyuku malo). Je znamo, Ze zajem o dany vyucovaci predmét
je jednim z hlavnim rozhodujicich faktorti v jeho GispéSnosti, proto nam didaktické hry mohou
byt velmi ndpomocné V ziskavani jejich zajmu. Je tfeba konstatovat, ze ,,rozhodujici neni
predmet sam o sobe, nybrz styl prace v hodinach, charakter a forma pozadovanych vykoni a

vyucovaci metoda. * (Jankovcova, 1989, s. 110)

Didaktickou hru je mozné rozvijet v kterémkoli pfedmétu, paklize je slucitelna
s aktualnim pedagogickym cilem. Hry nam zvySuji zajem o predmét a prispivaji k jeho oblib¢.
Tato okolnost se odrazi na efektivit¢ uceni. Diky hram se muze ucitel, ktery je rozumny,
pfiméfené reagujici), Iépe orientovat v mezilidskych vztazich vné tfidniho kolektivu. Na konci
aktivity by mél ucitel zhodnotit provést feedback a pochvalit Zéky za odvedenou praci s tim, ze

vhodné do zavéreéného slova zakomponuje nové poznatky a ucivo.

1.6 Organizacni formy vyuky

Proces vychovné vzdélavaci mé nejen stranku obsahovou, procesudlni, komunikacni,
ale téZ stranku organizacni. Organizacni formy vyuky lze chapat jako uspotfadani podminek
k realizaci vyucovani, béhem kterého se pouzivaji rizné vyucovaci metody a prostiedky vyuky.
Vyse zminéné formy, v nichZ je realizovan proces vyuky a u€eni ma dlouhou historii. Zmény,

wrwe

vyucovani, ale 1 charakter ¢innosti ucitele a zak.

Z velmi pestrych organizacnich forem, jez se vyvinuly aZ do souc€asnosti, je mozné
vydélit tyto zakladni proudy: frontalni vyu€ovani v systému vyucovacich hodin, kooperativni a
skupinové vyucovani, individualizované a diferencované vyucovani, systém organizacnich

forem uplatiovany béhem projektti, domaci prace zaku. (Skalkova, 2007, s. 220)

Organizacni formy vyuky podle vztahu k osobnosti Zdka (Manak, 1991, s. 47)
e vyuka individualni

e vyuka individualizovana

e vyuka skupinova

e vyuka kolektivni (hromadnd)
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1.6.1 Frontalni vyucovani

Ucitel béhem vyucovani pracuje s celou tfidou planovité, soustavné a v uréitém cCase.
Kazda vyucujici hodina ma sviij didakticky cil, ktery je podminén tematickému celku. Béhem
vyuky je komunikace zalozena na osobnim kontaktu se tiidou, pii némz dochézi k vzajemnému
piimému i1 nepiimému piisobeni ucitele a zaky. Ucitel se snazi kromé celé tiidy vénovat i
jednotlivym zaktm, tim vytvafi ptiznivé klima pro produktivni préci a vytvati predpoklady pro
uspésné zvladnuti prace. Je vSak nutné, aby byla dodrZzena norma zaka ve tfidé, kdy je uditel

jeste schopen zaky usmérnit a vyhovét jejich potiebam. (Skalkova 2007, Manak, 1991)

1.6.2 Skupinové vyucovani

Je nutné si nejprve ujasnit, Ze se jedna o organiza¢ni formu, nikoli o vyuc¢ovaci metodu.
Pro zvySeni ucinnosti vychovné vzdélavaciho procesu se neobejdeme bez ,, vyuziti
interpersondlnich a intrapersonalnich vztahii*“ (Horak, 1991, s. 28).

Pedagogicka praxe dokazuje, ze frontdlni vyucovani ma své meze. Béhem osvojovani
uciva neustale totiz probiha interakce mezi ucitelem a zakem. I pokud se ucitel obraci k celé
t¥idé, konkrétni kontakt je vzdy realizovan ve vztahu dvojice zak — uéitel. Zak ma béhem vyuky
postaveni uciciho se ho jedince, ovSem mezi zaky se vytvareji slozité socialni vztahy, a proto i
kdyZ ucitel jedna s jedincem, neni to zak izolovany, ale zapojeny do vySe zminénych socialnich
vztahl, které ho i nev€domky ovliviiuji. Skupinové vyucovani pifindSi moZznost vytvaret
interaktivni situace, které podporuji ptiznivé klima pro uceni zaku. (Skalkova, 2007)

Dle Sitné (2009) se ve vyuce formou spoluprace ve skupinkach aktivné tcastni

80-90 % studenti, zbylych 10-20 % se tzv. ,,veze*. Oproti tomu pfi frontalni vyuce je pomér

zcela opacny.

Clenéni tfidy na mensi jednotky podle Maiiaka (1991):
A. partnerské skupiny: 2 zaci
B. 2-3 Zaci
a. podle prospéchu
b. podle lavic v fadach
c. podle raznych hledisek (pohlavi, zajem, ptid€leny tkol)
C. skupinky 3-5 zaka
a. Zaci fesi stejny ukol

b. Zaci fesi dil¢i casti jednoho tkolu
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D. rtzné velké skupiny
a. Vramci tiidy

b. vramci Skoly — tymova vyuka

Technika rozdélovani studenti do skupin

Skoro v kazdé literatufe nam radi, abychom vytvaiely skupiny smiSené a co nejvice
heterogenni. AvSak metodik rozdélovani je mnoho. Ouroda (2000, s. 70) ptisel s doporucenim,
aby ,.v kazdé skupiné citajici 5-6 Zdkii byl zarazen minimalné 1 vyborny student, 2—3 primeérni

a 1-2 podprimerni.

Musime brat na védomi, Ze prospéch studentii nemusi viibec odpovidat kvalité vysledku
skupinové prace. Pro rozdéleni zakl se ndm nabizeji naptiklad tyto varianty: ndhodné rozdéleni

(losovani), rozpocitavani, systematické rozdé€leni podminéné urcitymi hledisky.
Nahodné rozdélovani

Cilem je vytvofeni skupinky, jez neni ovlivnéna Zadnymi preferencemi ucitele.
Doporucuje se srovnat vSechny zdky do jedné fady, poté miiZeme si zvolit z X nabizenych
variant rozdéleni. M€ osobné se osvédcily listeCky, na které napisi slova, které néco spojuje
(napft. pizza, hamburger, hot dog, kebab). V praxi to vypada tak, ze si déti vylosuji papirky

nahodné, a poté hledaji své ¢leny do party. Casto se téZ vyuziva rozpo&itani prvni, druhy....

Cilené rozdélovani

Pedagog pfi rozdélovani bere v potaz mnoho faktor. Cilem je vytvofit vyvazené
skupiny, které budou piiblizn€ na stejné trovni (hovoiime o dovednostech komunikacnich,
kreativita, spoluprace, ...). Cemu se pedagog musi vyhnout je to, aby se vytvaiely skupiny tzv.
outsidert ¢i pouze silnych jedincl. V praxi se ¢asto vyuziva rozdéleni podle lavic ¢i podle fad.
Toto rozdé€leni se nemusi jevit jako dobré feSeni, protoze zaci sedici pospolu jsou na sebe zvykli
a takova prace nepfinese zadny piinos a zmeénu. Pro praci v kolektivu se osvédcili pramérni
zaci pted nadprimérnymi. Ty totiZ maji pro skupinu nejvetsi piinos a dokazi ji stmelit. Nabizi
se otazka, zda ponechat skupiny stalé, nebo je obménovat. V tychz skupinédch jsou Zaci na sebe
navykli, maji vétsi souhru, a tim padem se daji pfedpokladat ispésné vysledky. Jisty stereotyp

se muze ukazat jako negativni faktor pfi spolecné praci. (Kotrba, Lacina, 2015, Horak, 1991)
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1.6.3 Kooperativni vyucovani

Nedilnou soucasti vyucovaciho procesu jsou bezesporu socidlni vztahy. Pojeti
kooperativniho vyucovani ,,je zalozeno na principu spoluprace pri dosahovani cilu. Vysledky
Jjednotlivce jsou podporoviny cinnosti celé skupiny a celd skupina md prospéch z ¢innosti
jednotlivce. Zakladnimi pojmy kooperativniho vyucovani jsou tedy sdileni, spoluprace,

podpora“ (Kasikova, 2009, s. 29).

Casto dochazi k zaméné mezi skupinou vyukou a kooperativni vyukou. Pojmy avsak
nelze ztotoznovat. Skupinova vyuka nam otevira prostor pro lepsi spolupraci zakt, tim ptispiva
k realizaci koopera¢niho vyucovani. Mezi jeho zakladni principy mizeme zafadit: vzajemnou
pomoc, toleranci, umét spravné formulovat myslenky, reagovat na nazory druhych, schopnost
hodnotit sebe i druhé. Kooperativni principy lze vyuzivat ve vSech organiza¢nich formach.

(Skalkova, 2007)

1.7 Komunikace

Nejprve se zamétime na komunikaci spole¢né s jejimi souvisejicimi pojmy. Déle se
budeme zabyvat komunikaci pedagogickou a neméné dilezitym dialogem pfi vyucovani.
Oddilu komunikace vénujeme véEtsi pozornost, protoze se jednd o dominujici a stézejni pojem
souvisejici s nasledujici praktickou ¢asti diplomové prace. V dneSni dobé se uzivani pojmu
komunikace stalo tak bézné, ze se pouziva jako klisé, jelikoz malo kdo se hloubgji zapfemysli
0 jeho vyznamu. VétSina lidi poklada komunikaci za néco vice nez samotné mluveni, nebo
Castéj$i mluveni, ale navzdory mnozstvi knih, jez pojedndvaji o dané problematice, tento
koncept neni tak Gplné jasny. AvSak vyraz komunikace nam slouZi jako vyraz pokryvajici jak
mluveni, tak i naslouchéani, ba i néco vice. Jednd se o obecny koncept, jez si vydobyl
V kazdodenni mluvé své postaveni. Dle Adaira (2004) komunikovani v sobé zahrnuje jak
zamgér, tak prostiedek. ZjednoduSené bychom vsak mohli fict, ze ,, komunikace je v podstate
schopnost jedince navadzat kontakt s druhym a dorozumeét se, anebo je to proces, pomoci néhoz
dochazi kvymené vyznamu mezi lidmi prostrednictvim uzZivani dohodnuté soustavy

symboli “(Adair, 2004, s. 18).
(Gavora, 2005) pedagogickou komunikaci popisuje jakozto vzajemnou vyménu

pedagogickych informaci mezi Uc¢astniky vychovné vzdélavaciho procesu, jenz vede ke

zménam v osobnosti zaka, ale 1 ulitele.
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1.7.1 Socialni komunikace

Je chapana jako jev doprovazejici spoleCenskou interakci. V uzsim slova smyslu je to
sdéleni, ktery si klade za cil pfenos ¢i vymeénu informaci a nazort v socidlnim kontaktu
(projevujicim se v mezilidském kontaktu). Bezprostfedné se dotyka clovéka jako individua.
Miize zptsobit zmény v jeho osobnosti, ovlivnit jeho nazory i chovani. Stavi se pak nedilnou
soucasti spole¢né lidské ¢innosti. Casto si lidé komunikaci spojuji s interakci, pfi¢emz socialni

komunikace je ,,subsystémem* pojmu interakce. (Svatos, 2005)

1.7.2 Pedagogicka komunikace

Pedagogicka komunikace je specidlnim druhem komunikace socidlni, pficemz jeji
specificnost je dana jeji funkci a roli, kterou v komunikaci zastava, téz prostiedim, ve kterém
se odehrava. Hlavni funkci pedagogické komunikace je, aby ucelné slouzila pro pedagogické
ucely. Gavora (1988) nam ukazuje, jak je mozné rozpoznat komunikaci pedagogickou od
socialni. MiZeme si toho vSimnout pfi komunikaci Iékafe s pacientem, ¢i prodavacky se
zdkaznikem. Uzky vztah vytvaii s pojmem pedagogicka interakce, ktery se pouziva ve dvou
raznych piipadech, a to: pfi vzajemném plsobeni a pii vzdjemném ovliviiovani. Jiz vime, ze
interakce je realizovdna pomoci komunikace. MeSkova (2012) pfiSla s tvrzenim, Zze
pedagogickd komunikace je zvlaStnim piipadem komunikace socidlni, pficemZ je jasné
vymezeny obsah a socidlni role ucastnikd. Dale uvedla, Ze se zaméfuje pomoci stanovenych

pravidel a dosahuje pedagogickych cila.

Obsah a podoby pedagogické komunikace

Ulohou uéitele ve $kole neni jen zakiim patfi¢né predat védomosti a dovednosti, ale téz
s nimi komunikovat nejen o informacich uc¢ebnich. Mezi pedagogickou komunikaci fadime
informace, které se tykaji organizace vyucovaci hodiny, prestavky, Skolnich vyletd, ale
predevsim mezilidskych vztahli, emoci a postoji. (NeleSovskd, 2002) V pedagogické
komunikaci lze podle Marese a Ktivohlavého (1995) vypozorovat tii podoby komunikace.
Mluvime o mife pfipravenosti a mife ocekavani jejiho pribehu. V piipadé predem piipravené
komunikace jde o detailné promyslenou pedagogickou komunikace, pro kterou je
charakteristické pfesné naprogramovani a nasledné striktni dodrzovani. Ve vyuce se miizeme
Castéji setkat s komunikaci rdmcoveé pfipravenou, v niz ucitel podle svych piedeslych
zkuSenosti predvida prabéh vyvoje komunikace. Tieti moznosti je komunikace nepiipravena,

jejiz pribéh miize ucitel té¢zko odhadnout a predvidat. Jedna se o nejnarocnéjsi komunikaci
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odehravajici se v necekanych situacich. Ucitel by mél zachovat klidnou hlavu a pokud mozno
se z nich do budoucna poucit, jelikoz komunikace se neustale vyviji a je potieba ji procvicovat
a vylepsovat. (Mares, Kiivohlavy, 2005)

Meskova (2012) ptichazi s dalsim rozd€lenim, a to dle skrytého poselstvi. Hovoii o rozd€leni
komunikace uclitele na efektivni a neefektivni. Skrytym poselstvim je vyjadiena druhotna
informace zakédovana v ucitelové mluvé. Zpravidla se jedna o postoj k nékomu ¢i nééemu, jez
vyjadiuje vztah k ur¢ité osobé a tématu. Skryté také proto, Ze si ho uvédomuji zaci, ucitel
vétsSinou ne. Jako neefektivni komunikaci se jevi vyhrozovani, ponizovani, vycitani,
obvinovani, urdzeni, téz direktivni piikazy. Oproti tomu béhem efektivni komunikace

ucitel: popisuje a konstatuje, informuje a oznamuje, ddvd moznost volby a vybéru. Po

A4

kombinaci téchto metod docilime jisté vyssiho u¢inku.

Utastnici pedagogické komunikace

Podle NeleSovské (2002) jsou nejcastéjsimi ucastniky ucitel a zak. Jedna se vSak o
zna¢nou nesoumérnost, co se tyce poctu zaki a pouze jednoho ucitele, t€z socidlni rozdily. Roli
ucitele zastdva dospély jedinec, ktery stoji proti 20-30 zakiim. To vede k tomu, Ze ucitel

komunikuje se skupinou jako celkem. (Priicha, 1997)

Gavora (2005) upozoriiuje na jisté rozdily v projevu mezi Ucastniky pedagogické
komunikace. Existuje zde zna¢nd disproporce mezi ucitelovym projevem a projevem zaka.
Vymezil téz nékolik vztahli mezi Ucastniky pedagogické komunikace, mizeme mluvit o
vztazich:,, ucitel x Zak, ucitel x trida, ucitel x skupina Zdku, zak x trida, Zak x skupina Zdaku, Zak
X Zak, skupina Zdki x skupina zdki, skupina zdaki x trida “ ( Gavora, 1988, s. 55) .

Moznost ucitel x zak a ucitel x tfida predstavuje asymetricky vztah, pfi kterém ma ucitel
nadfazené postaveni, co se tyka komunikace, a naopak Zak podfazené. Ucitel zde muize
rozhodovat o mnohych aspektech komunikace. Zbylé moznosti vyjadiuji vztah symetricky,
protoZe jsou si v komunikaci rovni. Sklendfova (2013) fadi mezi Cinitele socidlni role, smér
komunikace, vztahy mezi komunikujicimi, téZ obsah komunikace, ucebnice a technické

materialy, Casovou a prostorovou omezenost.

Interak¢ni styl uditele
Pojem vychazi z jiz dfive zminovaného terminu interakce. Interakéni styl charakterizuje
vlastnost ucitele, kterd ho reprezentuje, ¢imz napoméaha Zzakim v predvidani jeho reakci.

V metodickych publikacich se nejCastéji rozlisuji dva typy ucitele: demokratického a
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autoritativniho. Ucitel by mél byt pfedevsim organizatorem vyucovani, mél by byt chapavy a

vnimavy. (Mare$, Gavora, 2004, s. 108)

prisny organizator

kérajici poméhajlci

nespokojeny chépaijici

vede k zodpovédnosti

Obriazek 1- Interakéni styl ucitele

Verbalni a neverbalni komunikace

Vzhledem Kk tomu, ze komunikace je spoleCenskym jevem, klade se velky diraz na
dovednosti komunikovat. Podle Slovniku spisovné ceStiny mluveni oznaCuje vyjadfovani
mySlenek fe¢i, ptficemz zdkladni jednotkou je slovo. Verbalni komunikace tvoii
v pedagogickém procesu jisté¢ faze. Nejprve musi existovat uciteliiv zamér proto, aby zékovi
néco sdelil. Poté nasleduje vlastni sd€leni, které je jiz adresovano urcitému piijemci, ktery se

snazi o dekorovani obdrZeného sdé€leni s cilem odhalit jeho smysl.

Oproti tomu neverbalni komunikaci rozumime komunikaci beze slov. Nejde vSak jen o
mimickou stranku feci, jak se vétSina lidi domniva, hovofime o komplexu mimoslovnich
antropologa Alberta Mehrabiana bylo odhaleno, ze pouhych 7 % informaci, které ziskame
z rozhovoru jsou slova, pti¢emz 55 % pozname z feci lidského téla a 38 % z barvy a tonu hlasu.
Meskova (2012) rozdélila neverbalni komunika¢ni prostfedky na paralingvistick¢é a
extralingvistické. Mezi paralingvistické zafazuje ton, silu a zabarveni hlasu, frekvenci a délku
pauz mezi mluvenim. Jejich hlavni funkei vidi v tom, ze dopliiuji nebo méni slovni vypovédi.
Do extralingvistickych fadi mimiku a pohyby o¢i, proxemiku, haptiku, gesta a pohyby t€la, ale
téz celkovou image doty¢ného. (NeleSovska, 2002)(Meskova, 2012)

Adair je ptesvédcen, ze zakladnim systémem komunikace jako takové je lidské télo, avSak
nemysli tim pouze smyslové organy, nybrz dlané, obli¢ejové svaly, paze, mozek. Body

language je néco, co pouzivame v pribéhu celého dne. V tomto, podle n¢ho ,,tajném jazyce*
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hovotime o deviti zakladnich slozkach, které jsou: vyraz obli¢eje, o¢ni kontakt, ton hlasu,
blizkost ¢lovéka od druhého, fyzicky dotek, fyzicka gesta, pohyby hornich a dolnich koncetin,
vzhled, pozice t€la, drzeni hlavy. (Adair, 2004)

Vyucovani jako monolog

,, Dopma peuu, pazeeprymozo 8blcKazvleanue 00Ho2o auya. Mononoeuveckas peus
npooodicaemcs 00CMAamo4Ho 00120, He NPEePbLBAemcsl peniuKamu opyaux u mpedyem
npeosapumensioii no020mMosKu (Hanp., eKyus, OOKIAo, gvlchynienue u m. n.). "

S monologem se setkavame béhem vykladu ucitele, pii kterém predava nové poznatky, postupy
¢i metody. Monolog ma ptredpoklady souvislého, dobte ¢lenéné¢ho a kompozicné usporadanym
projevem s pevnou strukturou.

»Hepeoxo 6 mononozax 3aknouaomcs saxjcHeluue 0l NPoU3BeOeHuUs uoeu,

asmopckue moicau u m.o.

Ve vyucovani byva preruSen kontrolnimi otdzkami, které zjistuji, zda zéaci spravné
vykladu porozuméli. Monolog ucitel vyuziva nej€astéji pro vysvétleni nového uciva, které diky
nému muze zakovi objasnit takovym zplsobem, aby si ho nejen dokazal osvojit, ale i
zapamatovat. Pfedpoklada se, Ze ucitel musi precizné ucivo ovladat. Aby nebyl Zak pfesycen
pouze teorii je nutné ho motivovat riiznymi aktivizujicimi metodami, hadankami, ukdzkami.
Pro vyklad uc¢iva monologem je dobré si zvolit takovy zplisob, aby byl pro Zdky zajimavy a

vvvvvv

Z probrané latky. (Gavora, 2005)

Vyudovani jako dialog

Jiz znazvu lze predpokladat, ze se nejedna o pouhy dialog jako jednu z forem
komunikace, ani o jednu z vyucovacich metod, jak se domniva Hrdina (1992), ani o heuristicky
rozhovor podle Mojziska (1975). Jde vsak o mnohem vice — o uplatiiovani dialogu ve vyuce.
Dialog chépeme jako jeden ze zakladnich prostfedk pro zkvalitnéni procesu vyucovani.

Vyjadiuje kompetenci kvalitné komunikovat, spolupracovat, feSit problémy a pracovat

8MOHOJIOT 53to uto Takoe MOHOJIOT : onpenenenue — Ilegarorunka. HOC. HaunonanbHas negarornyeckas
sunuknoneausl [online]. Copyright © 2020 [cit. 03.02.2020]. Dostupné z:
https://didacts.ru/termin/monolog.html

*Monosor onpenenenue Y | lkonbHble counnenus. llIkonbHbie counnenus [online]. Dostupné z:
https://lit.ukrtvory.ru/monolog-opredelenie/
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s informacemi. Vidime v ném 1 moZnost vzajemnému otevirani se clovéku, objevovani,
spole¢ného hledani novych moZznosti i obohacovani se svymi znalostmi, zkuSenostmi, ndzory

re¢
1

a postoji. J. Bruner vytvoril zpisob interakce, jez nazval ,leSeni* (scaffolding). Ten vede
k feSeni zadané ulohy, se kterym si Zaci zatim nevédi rady, pfiemz jim ucitel pomoci
strukturalizovanych otazek dopomaha kri¢ek po kracku k dosazeni cile.(Sed’ova, Svaticek,

Salamounova, 2012)

Avsak jako problém se jevi skuteCnost, Ze tradi¢ni koncepce vyuCovani nepocita
S uplatiovanim principu dialogu. Dialog nemiize byt uplatnén tam, kde jedinym nositelem
védomosti je ucitel, ktery se sam do této role stylizuje, a kdy nepfipousti jiné mozné varianty
zdroje. Miazeme si zavzpominat na film ,,Skola zaklad Zivota“, kdyz profesor latiny vy¢ita

studentce septimy: ,, S takovou znalosti latiny chcete jit do praktického Zivota?

Nase pojeti vyucovani jako dialogu vychazi z koncepce humanistické skoly, pro kterou
je typicky konstruktivisticky pfistup pro fizeni ¢innosti zdka béhem vyuky a podpory jeho
autonomie, ucebni aktivity a zdroven motivaci k uceni. Je ziejmé, Ze dialog tvoii podstatnou
¢ast v procesu uéeni i mimo néj, jelikoz vyucovani je chapano jako zakladni proces kultivace a
socializace Cloveka. Pro dialog je ucitel vybaven svymi kvalitnimi znalostmi spole¢ensko —
historickych zkuSenosti, ale 1 vlastnimi Zivotnimi zkuSenostmi, které¢ je schopen propojit
s védeckym poznanim, aby vytvofil pro Zaky potfebné informace. V dialogu se stavi do pozice
»toho silngj$iho®, protoZze je vybaven 1 dal§imi kompetencemi jako: diagnostickou,
komunikativni, socidlni. Zaky muize presvédgit o pravdivosti daného poznani a ukazat jim i
jinou cestu. Jak je pripraven zak vést dialog? Nesmime opomenout na skuteénost, ze ,, Zdkiiv
okolni svet svou stale vétsi technickou vybavenosti a vyspélosti i svym politickym, socialnim a
ekonomickym usporadanim tlaci clovéka stale vice do pozice konzumenta “(Kolat, Sikulova,
2007). Tato pozice se do Zaka prenasi i béhem vyuky a miiZe se to projevit tak, ze nové obsahy

pouze mechanicky pfifazuje k jiz existujicim védomostem.

Pokud je dialog chapan, jako obecny princip vyucovani vyznamné ovlivituje konkrétni
prvky ve vyuce, jako jsou: formulace a konkretizace cilti vychovy, vybér a konkrétni formulace
uciva, organizacni formy a metody vyuky, vybér u¢ebnich tloh pro zaky, typy samostatné prace
74kl a jeji misto ve vyucovani, materialni pomucky a didaktické prostiedky pro zaky i ucitele,
zpiisoby hodnoceni aktivit a vykonti zaki, préaci ucitele s jednotlivymi Zaky, ¢i skupinkami i

s celym kolektivem. (Kolaf, Sikulova, 2007, s. 32,33)
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Horak (1991) popisuje dialog v plénu skupiny (oznaceni pro celou tfidu), ve kterém
dialog mize vyjit z prednasky, vykladu, popisu ¢i vypravéni. K diskuzi je nezbytné, aby vSichni
ucastnici méli alespon néjaké védomosti a informace o probiraném tématu. Co se tyce dialogu
v kruhu, u takto vedeného dialogu je dopfedu nutné upravit prostiedi tiidy, je mozné seskupit
lavice tak, aby na sebe vSichni vidéli a nikdo nesedél k nikomu zady, ¢i si sednout na koberec,
pokud je soucasti vybaveni tfidy. Dopfedu je nutné stanovit si potfadi postupu (smér, kterym se
bude diskuze odehravat) a zajistit, aby kazdy zak, az na n¢j ptijde fada mé¢l nejen moznost, ale
spiSe povinnost se vyjadfit k tématu. Timto se Zaci nejen u¢i komunikovat v mensi socialni
skuping, ale zbavuji se anonymity, sleduji pozorné reakce ostatnich, reaguji pohotové, inspiruji
se druhymi a dopliuji své znalosti o ndzory ostatnich. Doporu¢eny maximalni poc¢et i€astnikti

Vv kruhu je cca 20 zakt. (Hordk, 1991)

O0bém auasora u ero rpaHNuLbI

DTOT BOMPOC HMMEET OTPOMHOE 3HAYEHHUE TPEXKIE BCETO B METOJUYECKOM ILIAHE.
Jluanor B OCHOBE MPEACTABIAET TaKOW MPOIYKT OOIIEHUs cOOECeIHUKOB — JIByX U Ooree,
KOTOPBIM COCTOUTCS MUHUMAJIbHO U3 JBYX PEIUIMK M €ro MaKCHMaibHasl TPaHUIla OCTAHETCs
OTKPBITOM.

MuKpoanasoroM Mbl Ha3bIBaeM JHAJOT, KOTOPHI BO3HUKHYJ Ha OCHOBE OJIHOM
peueBoii cutyanuu. CobeceTHUK (€CIU 30 HHTEPEChl HE IPOTHUB U €CJIU €r0 KOMIIOTEHTHOCTb
HE BBI3bIBAET COMHEHMIT), MOXKET OJTHUM OTBETOM pa3pelInTh 3a1ady. /luajgor B TaKOM ciaydae
MPEJCTABISET JUATOTHYECKOE €UMHCTRO.

Makpoauanoru BecbMma CIOXHBI U pazHooOpa3Hbl. CIeayroT yAenaT camoe OOoJbIioe
BHUMaHME B HA4aJbHOM 3Tare Auaiora. Makpoauaaord JODKHBI COXPAaHHUT SAPO MaTepHuaia

Ha Bcex craausx auanora. (M3apenkos, 1981)

Podminky realizace dialogu ve vyuéovani
Podminky, jez umoziuji realizaci dialogu ve vyufovéani je mozné rozdélit podle Kolare a
Sikulové (2007) do tif rovin:
e vytvareni priznivého socialniho klimatu a vhodné atmosféry, coz samo o sobé¢
predstavuje dlouhodobou a intenzivni aktivitu ze strany ucitele, na budovani vzajemné
daveéry mezi ucitelem a zéky, na ucitelové piirozené autorité, na efektivni komunikaci,

ktera je oteviend, na vzajemném respektu,
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e pripravenost udlitele i Zaki na vedeni a vyuziti dialogu: u ucitele se jedna o volbu
stylu fizeni a vedeni vyuky, v jeho komunikativnim pojeti vyuky, v pfistupu k zakovi
jako kaktivnimu ucastnikovi ve vyuce, Vv klicovych kompetencich vyuky
(komunikativni, socialné — persondlni, k feSeni problému, k uceni, dale o prekonani

tradice, ze zak je podiizeny Cinitel ve vyuce,

e existence atraktivnich, zajimavych témat a problému vhodny pro dialog:
nemusi se jednat primarné o témata souvisejici jen s vyukou, ale mohou to byt témata,
ktera se dotykaji potteb a zajmt zaki. Ucitel by mél vyhledavat a vybirat zajimavé,

pfinosné a tvofivé tlohy pro zaky, mél by vyuzit svého tvotivého potencidlu.

Pro Gspésné vedeni dialogu je nutné zajistit pro Zaky emociondlni bezpeci ve tfide, které
vychdzi z mezilidskych vztaht, pfi¢emz hlavnim tvlircem se jevi ucitel. Je samoziejmé, ze se
na ném musi podilet i samotni Zaci. Zak se citi bezpeéng, pokud jsou jeho zakladni potieby
uspokojeny, neni ohrozovéna jeho sebeticta, ma moznost vybéru ¢i svobodné volby, ve tide je

mezi z4ky absolutni rovnost a pfedev§im pokud zaZije legraci. (Kolat, Sikulova, 2007)

1.7.3 Komunikace ¢inem

Do druhii pedagogické komunikace se krom¢ verbalni a neverbalni komunikace fadi téz
komunikace ¢inem. Tento druh je charakterizovan jako zplsob jednani, v nasem ptipadé
jednani ucitele se zaky. Konkrétné se mize jednat o uciteliv postoj k nepifipravenému zakovi,
¢i jeho individualité nebo k vychovnym opatienim béhem vyuky. Skalkova (2007) uvadi
informaci, Ze tomuto druhu komunikace se ve vyzkumné oblasti nevénuje tolik pozornosti, coz
je k politovani, protoze zaci uéitelovo chovani vnimaji velmi citlivé a reaguji na néj kazdy po

svém. (Nelesovska, 2005)

1.8 Komunika¢ni bloky

Pojem komunikac¢ni blok mizeme nalézt v odborné literatute spise pod pojmem bariéry
v komunikaci. Pokud vyjdeme z jednotlivych slov, lze snadno odhadnout, co slova v tomto
spojeni oznacuji. Definuji bariéru jako néjakou zdbranu, piekazku, ktera se miize vyskytovat
v psychice jedince ¢i jako fyzicka existence. ,,Jedna se o nahlou zabranu ur¢itého procesu,
nejcastéji fe¢i nebo mysleni, zpravidla zpisobenou zabranami.« (Hartl a Hartlova, 2000, s. 29)

Komunikaénimi bloky je mozné tedy oznacit jakékoli pfekdzky v komunikaci, at’ se
jedna o néhlou zastavu, naruseni plynulé komunikace, problém pii sdélovani informace nebo

celkové dorozuménti, které zpiisobila vnitini/vnéj$i faktor.
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Gordon (2015) vytyc¢il dvanact komunikacnich blokt, které si nyni predstavime:

VI.

Natizovani, piikazovani a rozkazovani: tato sdéleni vyjadiuji pro zaky, ze hlavni
slovo ma ucitel, kterému se musi pfizptsobit a ze jejich potfeby ¢i pocity nejsou
vibec dulezité, a ze nedivetuje jeho schopnostem. Také mohou vyvolat strach
z prevahy ucitele. Pokud nékdo zdkovi vyhrozuje, predstavuje si ho zadk jako
silngjsiho, vétsiho, nez je on sdm. Vyvolani vzteku ¢i odporu vici uciteli je jednim
Z obrannych mechanismu zaka.

Varovéni, vyhrozovani: tyto sdéleni jsou velmi blizkymi k vySe zminénym s tim
rozdilem, Ze ptidavaji, co se stane, pokud Z4ci neuposlechnou. Zak to mize pochopit
tak, Ze ucitel nerespektuje jejich potfeby ¢i pfani a vyvolava pocity ze strachu a
podiizenosti. Diisledkem mohou byt varovna nepiatelstvi. Zaci ¢asto reaguji slovy,
Ze jim to je jedno, Ze si to stejné mysli. Tim vSak u nich roste chut’ zkusit pfesné to,
co jim ucitel zakazal, aby zjistili, jestli tu hrozbu opravdu myslel vazné.
Moralizovéni, kazéani, ,,mél bys* a ,,mas*: tato sdéleni se doméhaji vn&j$i autority,
zavazku a povinnosti. Pokud zakiim kéZeme, Ze by néco ,,méli“, reaguji na to tak,
7e setrvavaji na svém a jesté silnéji si brani svou pozici. Mohou v nich vyvolat
pocity toho, ze jsou prosté ,,Spatni®. Vyjadiuji, byt nevyslovené ale to, ze jim ucitel
nedlvétuje, Ze by si Zaci uméli formulovat své usudky a nazory.

Rady, nabizeni feSeni, predkladdni navrhii: Zaci tato sdéleni v pfevazné vétSiné
chapou tak, ze nejsou schopni sami ukol vyfesit. Neciti ze strany ucitele divéru.
Rady casto mohou dévat najevo ucitelovu nadtazenost, coz irituje déti v puberté,
které si sami vytvafi osobnost a usiluji o to stat se nezavislymi. Nékdy vSak maji
zaci pocit, ze je ucitel Upln€ dobfe nepochopil, protoze jinak by nemohl pfijit
S takovym feSenim.

Ptfednaseni, poucovani, logicka argumentace, predkladani faktt: v bezproblémovém
vztahu mezi u€itelem a Zaky jsou zcela opravnénd, ale u nékterych miize prednaska
vyvolat u zakil pocit mén&cennosti a podiizenosti. Zakiim ani dosp&lym nikdy neni
ptijemné, pokud je nékdo poucuje o tom, jak nemaji pravdu, tim spiSe si potom za
svou pravdou stoji az do hotkého konce. Zaky poudovani otravuje a neni uplné
uc¢inné, muze byt az nendvidéné, na ucitele mohou az zanevfit.

Odsuzovani, kritizovani, nesouhlas, obvinovani: tato sd€leni vice nez kterakoliv

Jjina, mohou vyvolavat pocit v zacich, Ze jsou hloupi a Spatni, Ze nestoji za nic. Na
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VII.

VIII.

XI.

XII.

zéklad¢ toho se miize u zaki vyvinout negativni sebehodnoceni. Negativni kritika
V nich vzbuzuje chut' ukdzat uciteli proti kritiku. U zakl postupné vyvoléavaji
obranné a unikové reakce.

Hanlivé oznacovani, vysmivani a stereotypy: jsou formami negativniho hodnoceni
a maji velky vliv na zdkovo sebevédomi. Uciteli zaci jako dusledek odsekavaji a
chtéji mu to vracet. Ucitel ve snaze, aby zptsobil u zaka realistické podivani se na
sebe, bude hofce zklaman.

Analyzovani, diagnostikovani a interpretace: se projevuji tak, ze to vypada, zZe je
ucitel prokoukl, Ze zna jejich motivy, a to jak se chovaji. Pro Zaky mohou byt tyto
psychoanalyzy spise flastrujici nez uzite¢né. Kdyz je uclitelova analyza zika
spravnd, citi se zak v pred ostatnimi trapn¢ a ma pocity studu, naopak pokud je
nepravdiva, dostane 4k vztek z nespravedlivého a nepatfiéného obvinéni. Zaci
ucitele povazuji za ,,pana chytrého*, kdyz miize ostatni soudit.

Chvala, souhlas a pozitivni hodnoceni: u téchto sdéleni bychom spise predpokladali,
ze se jedna o pozitivni dopad na zaky, ackoli v nékterych prfipadech se mlze
pochvala jevit jako neprospésna. Pokud ucitel zdka chvali a pochvala nezapada do
jeho sebeobrazu, mize u zdka vyvolat pocit, Ze se jedné o manipulaci a rafinovany
zpusob ho pfimét k tomu, co chce ucitel. Ve tfid€, kde ucitel velmi ¢asto chvali,
mohou byt Zaci nest’astni, pokud je zrovna ucitel nepochvali a berou to jako urcitou
vytku, kritiku vii¢i nim, a dokonce se mohou pochvaly doZadovat!

Uklidiiovani, litovani a utéSovani: nemusi byt ve skutecnosti tak napomocna, jak se
jevi. UtéSovani zaka, u kterého vidime, Ze si s n€€im dé€la starosti, miZe vyznit jako
nepochopeni jeho problému a miZe vyvolat negativni emoce. Zaci z uéitele vyciti,
Ze se je snazi prispet k n€jaké zmén¢ a prestavaji mu daveérovat. Veskeré formy
utéSovani mohou v negativnim dopadu vyznit tak, Ze ¢lov€k prehani, a¢ to ucitel
pfimo nevyslovi.

Otéazky, zjistovani a kiizovy vyslech: pokud tato sdéleni klademe ve chvili, kdy se
u zéka objevi problém, mlZe to vypadat tak, Ze mu ddvame najevo nasi nedivéru,
pochybnost a podeziivavost. Nekteré otazky mohou zaci pochopit jako pokus o to,
aby je ucitel ,,nachytal.* Otazkami se citi zaci ohroZeni, nékdy se boji, Ze ptipadné
odpovédi mohou byt pouzity proti nim. Kt¥izovy vyslech zabraiiuje Zakovi, aby
mluvil o tom, o ¢em chce a citi se nucen odpovidat uciteli to, co chce slyset.
Stahnuti se, odvadéni pozornosti, sarkasmus a humor: Zaci tato sdéleni vnimaji jako

jasny nezdjem ze strany ucitele, nékdy az vedou k zavrzeni. Ucitel by nemél od
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problému odvadét pozornost ani ho odsouvat. AC je problém ulozeny stale neni
vyfeSeny. Pokud zdk chce mluvit o svém problému, a ucitel ho zesmé$ni nebo
prohodi sarkastickou poznamku, citi se zdk poniZzené a zranéné. Potom takového
ucitele nepovazuji za toho, za kym by chodili se svymi problémy. (Gordon, 2015, s.
89-98)

1.9 Metody usnadiiujici komunikaci

Pasivni naslouchani — ticho motivuje a podporuje zaky, aby mluvili sami, ale uplné
neuspokoji jejich pottebu interakce a vzdjemné komunikace. Ticho zaka uklidiiuje, nepferusuje
ho, ale téz mlze byt zak zmaten, zda ucitel viibec ddva pozor a poslouchd, o ¢em mluvi.
Nevyjadiuje vSak dostate¢nou empatii a vielost. Co ovsem u zakti vzbuzuje pocit empatie je to,
pokud vyciti, Ze uéitel dava najevo svou pozornost a tzv. ,,potvrzuje piijem.“ Metoda, kterou
Gordon nazyva jako ,,pooteviené dvete, funguje jako pozvani k hovoru a je velmi ucinna v

tom, Ze Zakovi ukazuje, Ze mu ucitel chce naslouchat a byt napomocny. (Gordon, 2015)

Velmi dualezité je porozuméni. Mimo pouhé piijimani informaci musime byt aktivni,
abychom pochopili obsah sdélovaného. Opravdového porozuméni dosdhneme pouze tehdy,

pokud klademe druhému otazky, projevujeme zajem a jsme zvédavi.

Velka role se pripisuje zpétné vazbé, kterd neodmyslitelné patii k dialogickému
charakteru komunikace. Jedna se o metaforu ze svéta elektroniky, ve kterém se doslova jedna
o0 zapojeni piistroje, ve kterém he ¢ast vystupniho napéti vedena zpatky na vstup. V Sir§im slova
smyslu je zpétnd vazba chapana jako , cdastecné navrdceni ucinkii procesu k puvodnimu
zdroji “(Adair, 2004, str. 29). Zpétnou vazbou chapeme to, co nam pomaha se v zivoté rozvijet.
Kazdy den ziskdvame zpétné reakce na naSe chovani, jednani. Podstatné je to, Ze zpétnou
vazbou ziskdvame zvenci kritické informace, kterych bychom si sami z naSeho subjektivniho
pohledu viibec nevSimnuli. Zkresleny pohled na sebe miize byt zplisoben nasi vlastni obranou
udrzet si své sebevédomi a dastojnost. Kvalitni zpétna vazba by méla zaka motivovat k co
nejlepSim vysledkim. ValisSova (1994) pfisla s metodou ,,pokazené gramofonové desky®, coz
je taktika ucici zaky vytrvalostné opakovat svij pozadavek, aniz bychom dali najevo nasi
nejistotu, tzkost ¢i rozruseni. Na nikoho ovSem netto¢ime a nesmime se nechat odklonit od
problému, pouze si vytrvale ale ptatelsky opakujeme sviij pozadavek. Tato metoda se

doporucuje lidem, kteti pti prvnim NE zméni svou vypovéd na: ,,no dobfe.*
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Jak se vyrovnat s kritikou?

Kritika je jednim z hlavnich manipulatorti a zdrojem konfliktl. Proto, abychom nas
zivot zvladali v klidu, je potieba se naucit sd€lovat kritiku druhému, ale téz ptijmout kritiku
od druhého a umét na to vhodné reagovat. Kritiku miizeme rozdélit na pravdivou, pravdivou
ale Spatn€ podanou a nepravdivou, kdy je hlavnim cilem nase ponizeni. Na kritiku mtizeme
reagovat pasivné, coZ znamena urdzet, popirat, citit se ponizené. Pii reakci agresivni je
pouzita ironie, sarkasmus a jiné metody maskujici agresi a pocit bezmoci. Nasim cilem je
piijimat kritiku asertivné, a to provedeme tak, ze se cilené vyhneme analyze ,,pravdivosti‘
a asertivn¢ vyjadiime své negativni pocity a postoje. Poté v klidu vyckame, az nam partner
znovu sdéli svou kritiku pfijatelnym zptisobem pro nas oba. Metoda ,,otevienych dvefi* nas
uci zvladat manipulativni kritiku, tak ze svému ,,protivnikovi® pfizname, ze v jeho Kritice
muze byt néco pravdivého. To ndm dovoluje byt sdm pro sebe konecnym soudcem,

a predevsim kritiku pfijimat klidn€ bez zadnych strest a uzkosti. (Gordon, 2015, s. 99,100)

1.10 Rozvijeni Fecovych dovednosti v ruském jazyce

Znalost cizich jazyka patiila uz z dob antického Rima vzdy k nejpodstatn&j$im rysim
vzdélanosti. Stfedoveka kultura se vyvijela na zdklad€ mezinarodniho jazyka — latiny. Novoveék
jeji univerzalni postaveni sice oslabil, nicméné ji postupné zacal nahrazovat Zivymi jazyky
(asijské, americké i africké oblasti), o které se zvySoval zajem obyvatelstva a touha po jejich
hlubsim studiu. Pro nasi sou€asnost je podle celosvétového métitka ptiznaény odklon od studia
klasickych jazykl a diiraz se klade na jazyk anglicky, ale téz rusky. Podle statistickych udaji
OECD ruskym jazykem mluvi vice nez 278 milionti lidi. Lingvistika a rozvoj jazykového
vzdélavani zazila sviij nejvetsi rozmach v padesatych a Sedesatych letech minulého stoleti.
Cizojazy¢€na vyuka si klade za cil naucit nds vécnym znalostem, ale také nds poucit o Zivoté
narodii dané jazykové oblasti, o zemépisnych politickych, ekonomickych, socidlnich a
kulturnich zajimavostech (Hendrich, 1988). V soucasné dobé je kladen opravdu velky diraz na
znalost minimalné dvou svétovych jazyku. Jazyk, ktery nam slouzi k dorozumivani je stale vice
zadan v profesich, v byznyse, ale i v mnoha dalsich oblastech. Z tohoto duvodu je na ucitele
cizich jazyku kladen podstatné vétsi natlak nez diive a neZ na ucitele druhych predmét. Aby
ucitelé dosahli pii vyuce ciziho jazyka co nejlepSich vysledkl, je nezbytné byt s jazykem
V neustalém kontaktu. Vyucujici mé& v dneSni dobé k dispozici nescetné velkou Skalu

vyucovacich metod, prostiedkli a postupd.
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Velmi dulezitym aspektem jsou téz aktivizujici metody, které by mély byt soucasti
vyucovani. Hlavnim faktorem, ktery ndm urcuje cil vyuky ruského jazyka jsou bezpochyby
COBpPEMEHHBIC U TMEPCIEeKTUBHBIE MOoTpeOHOCTH oOcmiecTBa. Druhym faktorem jsou ycmoBus
oOyuenus. KoHeuHO, BBIIBUTAaEcMbIC IIEJEBbIC TpPeOOBaHUS JODKHBI COOTBECTBOBATH
COIMAILHOMY 3aKa3y W OJHOBPEMEHHO B KOHKDPETHBIX Iporeccax oOydeHHs. MOXKHO
BBLACIUTL CICAYIOIUC KOMIIOHCHTLI O6IJ.[€I>1 neiaun 06yquI/151 HHOCTPAHHBIM S3bIKaAM. Bo
NEPBBIX KOMMYHHKATHUBHAA MCJIb, KOTOpasd MNPCACTABIACT TJIABHYIO W OOHOBPEMCHHO
cienu(GUYHYI0 [edb Uil OOY4YeHHs MHOCTPAHHOMY S3bIKYy. BO BTOpBIX BOCHHTATENLHO —
oOpa3oBaTenpHasl 1[eb, KOTOpasi MOMYMHEHHAS 1€ KOMMYHHKATUBHOW M ONpEACIIseroIas
TO, YeM O0y4YeHHE WHOCTPAHHOMY SI3bIKY JOJIBKHO COJICHCTBOBAThH 00IIEMYy 0Opa30BaHUIO M
BOCIIUTAaHHUIO IICTGI;'I B Imkoie. B APYrux JIMHIBOAUAAKTUYCCKUX KHUTAX MCJIIb HMECT
TPUXOTOMHYECKOE WICHCHHE, B KOTOPBIX 3TH TPU OCHOBHBIC LM : KOMMYHHKATHBHAs —
MpaKkTU4ecKas 1eib, HHOPMATUBHAS — IO3HABaTeIbHAsE, oOpa3oBaTelibHas, (popMaTUBHAS.

(Purm, Jelinek, Vesely, 2003)

1.10.1 Retové dovednosti ruského jazyka

V didaktice cizich jazykl terminem fe¢ové schopnosti chapeme pouzivani ciziho jazyka
za ucelem komunikace, a to jak v oblasti zvukové, tak v oblasti psané. Zakladnim stavebnim
materidlem se stavi jazykové prostiedky, diky nimZz miZeme budovat komunikativni ¢i
komunika¢ni dovednosti. Terminologie tykajici se fe¢ovych dovednosti neni uplné jednotna,
proto se v mnoha metodickych publikacich setkavame s pojmy jako komunika¢ni dovednost,

pohotovost ¢i zbéhlost.

Co se ale neméni, je déleni feCovych schopnosti na receptivni, tim rozumime pasivni
pfijimani ciziho jazyka poslechem ¢i ¢tenim s porozuménim. Druhym typem jsou produktivni,
aktivni ¢innosti jako je mluveny projev ¢i pisemny/psany projev. Pokud propojime tyto
zakladni feCové dovednosti, vznikaji ndm kombinované dovednosti a to, hlasité ¢teni, pti
kterém pfevadime psanou podobu do zvukové ¢i psani diktatu, kde prevadime zvukovou
podobu do grafické. Tlumoceni a prekladani je povazovano za zvlastni dovednost, pfi kterém
se cely sdélovany obsah transponuje z jednoho jazyka do jazyka druhého. V procesu osvojovani
ruského jazyka je nutné brat zfetel na to, Ze k jeho ovladani lze dospét pfedevsim fecovymi
¢innostmi, z ¢ehoz vyplyva, Ze pravé ony jsou jak cilem, tak i prostftedkem pro jeho vyuku.

Kazda fecova dovednost je rozvijena specifickymi prostiedky a postupy.
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Hendrich (1988, s. 187) tento jev vysvétluje tak, Ze se ,, nelze naucit mluveni pres cteni
(coz se nyni uzndva) a naucit cist pres mluveni (coz zatim jeste vsichni bohuzel neuznavaji).

Mezi hlavni komplexni fe¢ové dovednosti podle Purma a Cary (1985) patii — poslech,
Cteni, Ustni vyjadfovani a pisemné vyjadiovani. Tyto dovednosti se rozviji predevSim v ramci
danych tematickych okruht, které se pouzivaji i dnes a patii mezi né: mésto a vesnice, rodina,
Skola, pfiroda, sport, kultura a spolecensky zivot. Dale v komplexnich fecovych dovednostech
je obsaZena foneticka, lexikalni i gramaticka stranka ruského jazyka. Ztotoznuji se s Purmem i
Carou (1985), kteii kladou diiraz na osvojovani ruského jazyka piedevsim ve zvukové podobg,
to vSak neznamend, ze grafickd stranka pujde ,,stranou.* Je potieba, aby osvojovani zvukové

stranky ruského jazyka probihalo v harmonickém souladu se strankou grafickou.

Vyuka ruské lexikologie — O6yuenune pycckoii Jexcuke

TepmuH Jekcrka 0003HAYaCT CIOBAPBHBINA 3aIlac — 3TO COBOKYITHOCTh CJIOB JaHHOTO
si3pika. OHa 3aMKCUPOBaHA B CIOBAPSX. JICKCHYECKHIT KOMIIOHEHT UTPAET OYEHb OOJIBIIYIO
POJIb B IPAKTHYECKOM HMCIOJIb30BaHHU si3bIKa. C TOYKH 3pEHHSI KOMMYHHKAIMH, JTICKIIUUSCKUAX
CPEICTB BakHEe TIpaMMmarHueckux u Mopdonorndeckux. OCHOBHOW XapakTep JCKCHUKH
COCTOMT B TOM, YTO KaK CJIOBA TaK MX KOMITIOHCHTHI CJIYKAaT IJII KOHKPETHU3aAllUu sBiaeHni. Uto

KacaeTcs CUCTEMBI B PyCCKOM JIEKCUKE, OCHOBHOW €TMHUIIEH JIEKCUYECKOW CHUCTEMBI — CJIOBO.

Pii u€eni ruského jazyka mé velky vliv blizkost ¢eského a ruského jazyka a jejich
vzajemné podobnosti v nékterych slovickach. Preci jen jedna se o slovanské jazyky. To, Ze si
jsou jazyky podobné ndm z jedné strany ulehcuje proces jeho osvojeni, ale z druhé strany se
muzeme setkat také s jistymi problémy, které nam komplikuji osvojovani a my si vypomahame
ceskymi slovicky, které tzv. ,,porustujeme*. YueHuk, KOTOpbII yUUTCS HOBBIE PyCCKHE CIIOBA
MOXO0KUE Ha YEIICKUH S3BIK, MPUIHCUBACT TO K€ 3HAUCHHE, KOTOPOE MMEET JaHHOE CIIOBO B
POIHOM sI3BIKE. ,, O81a0eHUe pYCCKOU IeKCUKOU MOPMO3UN MAKHCE 6IUAHUE GHYMPUSZbIKOBOLL

unmepgepenyuu. “(Purm, 2003)

Pokud mluvime o interferenci, tak méa né€kolik druhfi, my si pfiblizime interferenci
lexikalni neboli slovni. Jedna se o shodu mluveného/pisemného projevu nekterych ruskych a
ceskych slov. RozliSujeme pozitivni transfer, ktery je Gpln¢ totoZzny u obou slovanskych jazyk.
Jinak je tomu u negativniho transferu, kdy slovni spojeni maji totoZznou jednu nebo zadnou cast.

Casto vyznam sov byva i antonymického charakteru. Pro ptiklad si rozebereme slovni spojeni
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ropkwuii uait (fonetickym prepisem gorkij ¢aj) s vyslovnosti: gorkij ¢aj. Prvni slovo sice zni jako
ceské slovo horky, ackoli vyraz absolutné ptekladu neodpovida. Jedna se totiz o hotky nikoli
horky. Proto je prvni slovo povazovano za negativni transfer. Co se tyka slova druhého ¢aj se
jevi jako pozitivni transfer a ma pozitivni vliv na uceni, protoze se nejen vyslovuje stejn¢, ale 1

pise stejné.(3amkoBas, Moucenko, 2006)

Interference morfologicka je zalozena na ptizpuisobovani ruskych gramatickych tvarim
ceskym gramatickym tvarim. Abychom tomu Iépe porozuméli, jednd se nejcastéji o zaménu
rodu. Jedna se napiiklad o slova: 6ank, Terpans. Slovo 6ask je v ruském jazyce rodu muzského,
oproti tomu banka je rodu zenského. Slovo Terpanp je rodu zenského, ale u nas sesit je rodu
muzského. Nas matefsky jazyk nas miize nevédomky navadét k ,,porustovani, a tak casto
dochéazi k nedorozuméni béhem komunikace. DalSim piipadnou kolizi mize byt absence
ceského slovesa byt. Pro ptibliZzeni, pii predstavovani pouzijeme v ¢eském jazyce slovni obrat:
,,Ja jsem Veronika®, oproti tomu v rustiné se predstavime I Beponuka. To samé mulze nastat
b&hem tématu povolani — nmpoddecus : ,, M1yj tatinek je 1ékar.“- ,, Moit mama — Bpau.* V tomto
ptipade¢ se sloveso byt nahrazuje pomlckou. Dalsi kolize miliZe nastat pti interferenci zvratnych
sloves. Mame tendenci Ceskd zvratna zajmena vkladat do ruskych slov podle toho, jak jsou

V naSem mateiském jazyce. Slovo zeptat se, v rustin¢ vyjadiime jako cpocuts (sprasit’), coz

puisobi velmi legraéné pro Cechy. (3amxoBas, Moucenko, 2006) (Talickaja, 1992)

1.10.2 Rozvijeni tstniho projevu v ruském jazyce

Rusky termin ycmnasa peus se v mnoha lingvistickych ptiru¢kach definuje rliznymi
zpusoby. Nektefi autofi za ustni fe¢ nepovazuji pouze mluvené slovo, ale té€Z poslech, druzi
zase tyto 2 terminy vnimaji jako odli$né, proto se Purm rozhodl pouZivat jednotny termin, ktery

je 1 mné¢ blizky, a to roBopenue — mluveni.

,, YmeHue soblpasxcamsb C60U MbICAU U Uvycmeda (no BO3MOINCHOCMU 060600H0) Ha
UHOCMPAHHOM A3blKe Aensemcs HECOMHEHHO, O4Y€Hb BAINCHBIM KOMNOHEHNOM
KOMMyHuKamueHOZZ KomnemeHyuu, qbopfvzupoeal-tue, Komopoe omHocumcsa K OCHOGHbIM

npazmamuyeckum yeaim ooyuenus unocmpannomy aswixy. “‘(Vesely, 2003, s. 162)

Na rozdil od naseho matefského jazyka, ve kterém podle Ilykuna u MockoBkuHa
(2012) probiha ptechod od planu k vypovédi piimo. V pocateénim stadiu osvojovani si ciziho

jazyka probiha tento pfechod na zadklad¢ jazyka matefského. Cely proces je schematicky
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rozdélen na plan — vypovéd’ v matefském jazyce — vypoveéd v cizim jazyce. Hlavnim ukolem
cizojazycné vyuky je odstranit vlivy matefStiny. Z tohoto divodu se dnes zdlraziuje vyznam
terminu automatizace jazykal’, mms Toxo uTOGBI JOCTHrHYTH aBTOMATH3Ma HEOOXOIMMO
Pa3BHBATH SA3BIKOBBIC CPEICTBA, MMEHHO JICKCHYECKHE, IPAaMMaTHYECKHUE H CPE/ICTBA 3BYKOBOM
peanu3anuu (MIPOM3HOIICHHE, yAapeHHUe, WHTOHAIMA), ovsem nesmime opomijet kognitivni
slozku vyuky i uceni (Vesely, 2003). K tomuto se pfipojuje Hendrich (1988) ktery dodava, ze
musime respektovat pfi rozvijeni cizojazy¢ného projevu princip ustni baze, tedy vychdzet pti
vyuce z mluvené/zvukové podoby ciziho jazyka a musime dbat na jeji specificnost odliSujici se
od psané¢ podoby. Doporucuje se v pocatecni fazi osvojovani si jazyka volit jazyk stylové
neutralni a snazime se eliminovat knizni vyrazy i archaismy. Pozd¢ji uz je mozné do vyuky
zatadit lidové tvary Ci frekventované vyrazy hovorového jazyka, protoze s témito vyrazy se
budou ¢asto setkavat nejen v rozhovorech, ale i v autentickych textech v uéebnicich, tisku apod.

MuzZeme tedy fici, ze hlavnim tkolem oOyuenust roBopenuto v ruském jazyce, je
ptipravit zaky k feseni typickych komunikacnich uloh, se kterymi se mohou setkavat v bézném
zivoté, pti navstéveé Ruské federace nebo celkové pii bézné komunikaci s lidmi, kteti ovladaji
rusky jazyk. Uroveii komunikativni kompetence se samoziejmé odviji od doby uéeni ruského
jazyka. Prvotnim cilem je tedy porozumét a druhotnym cilem je umét samostatné mluvit v cizim

jazyce. (Hendrich, 1988)

Jazykové minimum — SI3bIK0BbIi MUHUMYM

Na otazku o jazykovém minimu Vesely (2003) vytycil hlavni body, které nesmé;ji
V jazykovém minimu chybét, a ktery by mél kazdy zak ucici se rusky jazyk ovladat. Jedna se 0
U30JIMPOBAaHHBIE CJIOBA B OCHOBHOW ¢opMe, Hamp.: 6oK3ax, Kpoeamv, GCMPEMUMbCA,
MeoneHHo, cJI0BOGOPMBI, KOTOpPbIE yUallluiicss He MOXeT 00pa30BaTh MO MpaBUIIaM,
Harp.: 2o03se6a, coceo, 51 OuUOCA.., y3yalbHble CJIOBOCOYETAHMS, HATIP: HA NPOULIOl Heoelle,
UOém 00x#cO0b, cOamb IK3AMEH, KHUNCHBIU WKag, cTepeoThINIHbIe KJINIIE/TOTOBbIe (Gpa3bl,
Hamp.. Paspewume npedcmasumuvca. He 6 smom deno. Bonvuioe eam cnacubo., TIOIyTroTObIE
(parMeHThl, KOTOpbIE TOTOJIHEHBI B COOTCTBUU C JIaHHOW peueBO cUTyalueH, Hamp.: /eno 6
mom, umo.../ Mue 6 20108y ne npuuino, 4mo...,penepTyap CUHTAaKCUYEeCKUX CTPYKTYp — OHH

NpEACTAaBJICHHBI B BUJC THUIIOBBIX CHUHTAIM U HpeHHO)KCHHﬁ, HaIlp.: noxosic Ha omya, 6 deyx

0 Automatizace — uzivani stejnych prostiedki ve stejnych komunikaénich situacich (tyto vyrazy jsou

chapany jako oc¢ekavané, svou formou nevzbuzuji pozornost, napt. stereotypni

Automatizace — - Cesky jazyk. Cesky jazyk - Ve co student potiebuje védét [online]. Copyright © 2020.
Vsechna prava vyhrazena. [cit. 10.02.2020]. Dostupné z: https://jazyk.studentske.cz/2009/03/automatizace.html
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Kunomempax om 2opooa, Hamawu nem doma. K s36IKOBOMy MHHUMYMY HaJI0 TOOABHUTH €IIE
OBJIAJICHNEC OCHOBHBIX TPAMMATHUYECKUX MPABUII U JIEKCUYeCKUX CTpyKTyp. Téz podle Veselého
(2003) je nezbytné, aby zaci ovladali jak tematické lexikum, tak atematické. Jako piiklad uvadi
slovni spojeni evinucamocs uz bonvnuyst — byt propusten z nemocnice. Toto slovni spojeni
nalezi k tematickému okruhu Zdravi a nemoci 3g0opoBse u 6ose3nu. Konkrétné toto slovni
spojeni bychom z matetského jazyka do rustiny takto neptelozili a v okruhu v uc¢ebnici se

100 % neobjevuje, ackoli je dilezité.

Konverzace v ruském jazyce

Pro nacvik konverzace Hendrich (1988) doporucuje, aby se provadéla od samého
pocatku osvojovani si ciziho jazyka, a je nutné ho postupné systematicky rozvijet. Doporucuje
se zacit s mikrodialogy, postupovat skrze situacni rozhovory az k samostatné konverzaci a
rozhovoru. Z psychologického hlediska jde predevs§im o to, aby se zak zbavil ostychu hovofit
Vv cizim jazyce a jesté pred celym kolektivem. Pfi ndcviku mizeme vyuzit zajimavy uryvek
z knihy, uc¢ebnice nebo z filmu. Ktomu se ptidava i Vesely (2003), ktery doplnil tvrzeni
Hendricha o to, Ze mame cerpat ze soucasnych a aktudlnich témat, kterd budou pro zaky jak
zajimava, tak o pfinosnd a poucnd. Kreativni ucitel ciziho jazyka je ptedurceni pro Uspésné
zvladnuti konverzace, protoZze na ném zavisi jak vybér témat, provedeni, korekce chyb, tak i
zalibeni ruského jazyka u zakt. Nyni se blize podivame na mluvni cviceni, ktery si ucitel miize
pfipravit. Vesely ndm nabizi tfi typy a to : pfipravna cviceni — moAroTOBUTEIbHbIE YIPAXKHEHNUS,
cvieni urcend pro dialog — ynpakHeHust 1u1g 00yueHHs Tualorn4eckoil peun , cviceni urcena

pro monolog— ynpakHeHus 1j1a 00y9IeHUsT MOHOJOTHUECKOW PEUH.

IToaroro0uTenbHBbIC YNPAKHEHHS HA3bIBAIOTCSA TOXKE YCIOBHO — PEUEBBIMH, IIOTOMY
YTO 3HAa4YMTENbHAs 4acTh CYIIECTBYET B (opMe MHKpoauanoroB. OCHOBHas 4acTh 3THX
YIpa)XKHEHUNM — YCBOCHHE THUIIMYHBIX BBIPAXEHUNW M CTpyKTyp. Hamo nereir HayduTh
WCTIONB30BaTh 6cmaesky Hanp. Cawa 6oneem. Ou 3aémpa ne npuoém ->Cawa 6oneem, mo
3Hauum, umo o 3aempa He npuoém. (Bcmaska = mo 3uauum). JIODKHO emI€ MCIOIb30BaTh
IIPaBWIBHOE peazuposaHiie Ha JTaHHBIE MTPENTIOKEHNUS, TO 3HAUUTh YIIPABISEMBIA OTBET
(ma, KOHEYHO, TOYHO..) U OTPUIATENbHBIN OTBEeT (A Kak xe! MHe oueHb *Kallb, HE MOTY..).
Obpa3zosanue 60npocos K JaHHOMY CTUMYITY Harp. : A noayuun nucmvo om Mapmuna. ->

A umo on mebe nanucan? VI KOHEUHO CyMETh JAOTOTHUT AUAATIOT U JIaJIee 3T0 BECTH.
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Yopaxaenust st o0ydyeHMsl JMAJIOTMYECKOM pedM HMMEET JBa dTara, HAy4YuTb
ydamuxcsa MpaBHIIbBHO M aACKBATHO pPCarupoBaTb Ha CTHUMYJIBI IMApTHEpPA, U KPOMC TOIO
MOAACPIKUBATL PA3roBOP HHUIMATUBHBIMHU PCIIJIMKAMU, HAIIP. BOIIPOCAMHU U JAJICC HAYUHUTDh UX
BECTU €CTECTBEHBIN TUANIOT JaHONH KOMMYHHKATHUBHOU cuTyari. OCHOBHBIM IIYHKTOM 4YacTO
IUallor B y4eOHUKE WM MOCPEICTBOM aynuOBU3YalbHBIX CpelcT. JleMoHcTpanuio auaiora
MOKCT pCain30BaTh NpcragaBaTcliib, KOTOpLIfI €ro 6YI[€T YUTAaTh WKW AUAJIOr YHUTAKOT JBa
YUCHUKH WA MOXKEM €ro JEMOHCTPUPOBATH C MOMOIIBKO TCXHUYCCKUX CPCACTB. KOpOTKI/Ie

AUAJIOTU MOT'YT YUCHHUKH YYHUTCA HAU3YChb. PeKOMCHI[I/IpyeTCH BECTH JUaAJIOI' C UBMCHCHHUAMMU.

YupaxHeHus 1Jisi 00y4yeHHs] MOHOJIOTHYECKOH peyH JODKHO MPOBOAUTH OTIIEIBHO
or auanora. HaumHaem eneMEHTapHbIMH MOHOJIOTAMH, KOTOpbIE coOCTOSITCS U3 2-4
npeuioxxenuil. [locreneHHo nepexoauM k 6osee pa3BepHYTHIM MOHOIOIaM. MOXXKHO HayaTh ¢
O3HAKOMJIEHHUEM C TEKCTOM, KOTOPBIH KakK MEepBbI MOXKET IPOYNUTATh IIPEIo1aBaTellb, U I0Cie
TOTO YYEHHUKH. Y CTHOM IepecKa3 cHavajga MeHee, I0ToM Oosiee cBoOoAeH. MoHoornueckue
TEKCTBl MOTYT OBITH CBsI3aHBI ¢ TeMaMu : Mo eopod, Mosa cemvs, Mos nobumas
KHuea...MOXHO 331aBaTh YUYEHUKaM U KOPOTKUE pedepaThl Ha HHTEPECHbIE TeMBI, Hatp.. Ymo
H08020 6 mupe? Umo Hoeoco ¢ woy-6usznece? (Vesely, 2003, s. 168-178) (3amkoBas,

Moucenko, 2006)
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Shrnuti teoretické ¢asti

Vyuka ciziho jazyka patii v dnesni dob¢ k takika nezbytné nutnosti. Pro jeho uspéSnou
realizaci ve vyuce je vSak nezbytné dodrzet urcité kroky. Ucitel by mél v prvni fad¢ vhodné
zkombinovat modely vyuky, a to model pedocentricky, ve kterém je v hlavnim déni samotny
zak a ucitel je ndpomocen jako poradce, ale t¢Z model interaktivni, ve kterém jsou si ucitel se
zéky rovnocennymi pracovnimi partnery. Tim se ndm pojeti vyuky posouva
ke konstruktivismu, ve kterém si uéitel klade maximalni cil, a to takovy, aby Zak maximalné
ucivu porozumél a umél ho nasledné vyuzit v praxi.

Metody klasického vyucovani jsou stale velmi ucinng, avsak nékdy se mohou jevit
jako séle dokola se opakujici, stereotypni, nezdZzivné a mohou u zaka snizovat jeho zajem o
studovany predmét, ¢i ho dokonce nudit. Z pedagogického hlediska se jedna o metody ¢asové
usporné a nenaro¢né na organizaci, s tim ale, Ze zaci nedostavaji takovy prostor pro svou
seberealizaci ¢i spolupraci se svymi spoluzaky. Tyto metody tradi¢niho vyucovani v zadném
ptipad¢é nemizeme vynechat béhem nasi vyuky, miizeme je ale doplnit o aktivizujici metody
ve vyucovani, které v sob¢ skryvaji silny ndboj motivace a podnécuji u zaka zajem o uceni,
pii kterém jsou vedeni k samostatnosti a kreativnimu mysleni. Pro nasi diplomovou praci jsou
stézejnimi metodami diskuze, diskuzni pavucina, didaktické hry a rizné rozhovory. Velmi
efektivni komunikaci ve §kolnim vyucovani se neodmyslitelné stavi dialog, ktery je chapan
jako prostfedek pro zkvalitnéni procesu vyucovani. Umoziiuje kvalitni komunikaci mezi
ucitelem a zaky i1 mezi zaky vzajemné€, pomaha ndm pii vzdjemné spolupréci, a taktéz pii
praci s osvojovanim si u¢iva. Citime v ném moznost vzdjemného se otevirani jeden druhému,
objevovani a hledani novych moZnosti, obohacovani se svymi znalostmi, zkuSenostmi, nazory
a postoji.
informaci od ucitele k zaktim, ale Zaci na zékladni Skole potiebuji jistou miru interaktivity
béhem vyucfovani, coz jim mizeme doptat i praci ve skupinkach nebo ve dvojicich. Pfi této
praci si buduji schopnosti si vzajemné pomahat, tolerovat druhé, pfijimat ndzory ostatnich,
vhodné reagovat a umét spravné formulovat myslenky.

Zakladnim stavebnim materidlem pro vyuku ciziho jazyka je nezbytnd znalost slovni
zasoby a jak pravi znamé piislovi, Ze ,,opakovani je matka moudrosti.*

My si krom¢ opakovani klademe za ukol jeSté priibézné procvicovani, coz si nasledné

ukaZeme v praktické ¢asti.
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2 Prakticka ¢ast

2.1 Tvorba metodickych listi

Metodické listy slouzi jako navrh, jak zaky (ze strany ucitele) podpofit v jejich
mluveném projevu a konverzaci. Materidl je uzptisoben pro zéky s jazykovou urovni Al, tedy
pro uplné zacateCniky. Podle Spole¢ného evropského referencniho ramce by mél zak rozumét
kazdodennim vyraziim, zakladnim frazim a mél by umét klast jednoduché otazky, na které¢ umi

odpovédét.

Aktivity byly vyzkouSeny a oduceny celkem na dvou zékladnich Skoléch, a to konkrétné

Vv sedmé, osmé a devaté tiide.

Jednotlivé podklady jsou jistou alternaci k dosavadnim vyukovym metodam a mély by

byt ndpomocny zakiim pfi jejich mluveném projevu v ruském jazyce.

2.2 Charakteristika metodickych listu

Soubor metodickych listi obsahuje celkem 8 aktivit. Realizace probihala v hodinach
ruského jazyka pro sedmé, osmé a devaté tiidy. VSechny aktivity jsou ur€eny pro osmé a devaté
tiidy, sedmym ro¢nikiim je vénovano 5 aktivit. Veskery didakticky material byl postupné
oducen na zakladni Skole ve Skiivanech u Nového BydZova a na zakladni Skole Karla IV.
Vv Novém BydZzové.

Kazda z aktivit metodického listu je metodicky rozebréna, detailné jsou popsany
organizacni pokyny, dale samotny priibéh a ptinos do vyuky. U nékterych aktivit je 1 vice
variant provedeni. Veskeré metodické pokyny jsou V metodickém listy zpracovany do
piehledné tabulky, kterd obsahuje tyto komponenty:

® nazev
o cile
o vzdélavaci
o vychovné
o dalsi
e klicové kompetence
o kompetence k uceni
o kompetence k feseni problémi

o kompetence komunikativni
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o kompetence socialni a personalni
e ucivo
e cilova skupina
e cCasova dotace
e pomtucky

e aktiviza¢ni metody: metody diskuzni, heuristické, situacni, inscenacni, didaktické hry

Nazev

vzdéelavaci

Cile |vychovné

dalsi

Klicové kompetence

Uc¢ivo

Cilova skupina

Casova dotace

Pomiicky

Aktiviza¢ni metody

Obrazek 2 — Hlavi¢ka metodického listu

1. metodicky list — Karti¢ky s obrazky /Kaprouku ¢ pucyHKamu

2. metodicky list — Pfedstavovani karti¢ek s obrazky v kruhu/ IIpencranenue kaprouek

C PHUCYHKaMH B KPYTy

3. metodicky list — Kdo odpovi prvni? / KTo oTBeTHT mepBbIii?

4. metodicky list — Prace s basni¢kou / PaboTa ¢ ctuxom

5. metodicky list — Vymysleni ptibéhu pomoci klicovych slov / [Ipuaymait pacckas Ha ocHOBe
JIAHHBIX CJIOB

6. metodicky list — Vedouci pismenko / JlexypHas Oyksa

7. metodicky list — Jazykolamy / CxoporoBopka

8. metodicky list — Najdi toho, kdo.../ Haiiau Toro, kTo...
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2.3 Metodickeé listy

2.3.1 Slovicka trochu jinak

Kazdy z nés si sdm pamatuje, jak ve Skole probihala tradi¢ni vyuka nové slovni zasoby.

Vyucujici

Pojechali/TToexanu, a za¢ne piedcitat slovicko za slovickem. Nejdiive je piecte sam, poté déti
sborem po ném opakuji, ¢i dokonce jednotlivi Zaci slovicka Ctou. Slovicka jsou pouze v tisténé

formé jako text. Rozhodli jsme se pro mensi inovaci, a to vyuku a opakovani slovi¢ek pomoci

otevie ucebnici,

na zékladni Skole nejcastéji Radugu/Pamyry,

karticek s obrazky jednotlivych slovicek.

Tabulka 1 - Karti¢ky s obrazky (1. varianta)

Nazev

Kartic¢ky s obrazky /Kaprouku ¢ pucyHkamu

Cile

vzdélavaci

Procvicovat a zafixovat probiranou lexikalni latku.
Ukotvit atematické a tematické lexikum.
ProcviCovani fonetiky — umét spravné vyslovovat

lexikalni jednotky daného tématu.

vychovné .

Umeét spravné a v€as odpovédet.

Umeét si spravné odiivodnit své minéni.
Poslouchat ostatni spoluzaky.

Doplnovat si své znalosti, poptipadé rozvijet.

Zdrava soupetivost.

dalsi
[ ]

Posilovat svou sebedivéru.
Nebat se piihlasit.
Snizovat stres pfi casovém natlaku.

Schopnost spravné se rozhodnout.

Klicové kompetence

kompetence k uceni:

zak operuje s obecné danymi terminy
umi vyvodit spravny zaveér

kriticky uvazuje

poznava smysl a cil daného uciva

rozeznava své mezery v uceni ba naopak své pokroky
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kompetence k FeSeni problémii:
e zak umi vyuzit své dosavadni znalosti k tomu, aby mohl
nahradit nebo pouZzit jinou variantu
e voli vhodné zptisoby feSeni problému

e umi si prosadit svlij nadzor, popiipad¢ si ho obhajit

kompetence komunikativni:
e 7ak se vyjadfuje smysluplné, vystizné, jasné, zietelné
e umi formulovat své myslenky a nasledné je prevadéet do
ustni feci

e ovlada fonetiku ciziho jazyka

kompetence socialni a personalni:
e 74k si posiluje svou sebedlivéru a upeviuje své postoje
e je si védom svych chyb

e jedna tak , aby si sdm sebe mohl vazit

Uc¢ivo Dané tematické a atematické lexikum.

Cilova skupina

7.-9.tfida

Casova dotace

7-10 minut

Pomitcky |karti¢ky s obrazky tykajici se dané slovné zasoby

Aktivizaéni metody

e diskuzni metody

e heuristické metody
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Organizac¢ni pokyny

Ucitel si na vyuku donese své vytvorené karticky, nejlépe na tvrd$im papite, aby se pii
ukazovani a manipulaci neohybaly. Ugitel stoji ped tabuli v ruce a drzi své karticky. Zaci sedi
ve svych lavicich.

Pokud si ucitel vybere Karticky pro prvni seznameni se slovicky, zada otazku v rustiné
Ymo na xapmunxe? Co je na obrazku? A ihned potom sam odpovi: Ha xapmunxe .... Na
obrazku je.....

Jestli ucitel pouze slovicka opakuje, tak pouze poklada otazku a odpovéd’ ocekava od zaki.

Pribéh
Utitel zveda karticky a pta se zakG: Ymo na kapmunxe? Co je na obrdzku? Zéaci
odpovidaji celou vétou: Ha kapmumxke ....... Na obrdzku je.... Abychom neodpovidali pouze
jednoslovné, miizeme rozsitit okruh o dal$i otazky a slovicka, které zaci jiz znaji.
Napriklad:
e Kakou ysem umeem ...? Jakou barvu ma.......?
o  Ymo ewé 6uono na kapmunxe? Co jeste vidime na obrazku?
Ucitel ma 2 moznosti, bud’ bude vyvolavat hlasici se zéky, nebo bude vyvolavat
jmenovité. Ucitel téz opravuje Spatnou vyslovnost zakt, aby predesel Spatnému zapamatovani

slovicek.

Piinos
Jako velkym pifinosem této aktivity je osvézeni procvicovani slovni zasoby, ale taktéz i
prvni seznameni s novou slovni zasobou. Zaci si mnohem lépe zapamatuji slovicka s ilustraci
nez pouhé slovicko napsané v ucebnici. Také poslouchaji jeden druhého, a tim si ukotvuji své

znalosti, nebo si je dopliiuji, pokud si nejsou jisti jejich spravnosti.
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Tabulka 2 - Piredstavovani karti¢ek s obrazky v kruhu (2. varianta)

Piedstavovani karticek s obrazky v kruhu/ IlpeacraB/jienne kapTouexk
Nazev
C PUCYHKaMH B KPYry

e ProcviCovat a zafixovat probiranou lexikalni latku.

e Ukotvit atematické a tematické lexikum.

e Procvicovani fonetiky — umét spravné vyslovovat
lexikalni jednotky daného tématu.

e Zapamatovani si a znovu vybaveni si probirané slovni

vzdélavaci zasoby.

e ProcviCovani gramatiky: spravné c¢asovani sloves,
skloflovani podstatnych jmen, vhodna volba osobnich
zajmen.

e Procvicovani tvorby otazek a jejich naslednych
odpovedi.

e Umét spravné a véas odpoveédet.

Cile e Um¢ét si spravné oditvodnit své minéni.

e Poslouchat ostatni spoluzaky.

e Doplnovat si své znalosti, poptipadé rozvijet.

vychovné e Zdrava soupetivost.

e Schopnost analyzovat své myslenky.

e Aplikace teoretickych znalosti do praxe.

e Pracovat v malé socialni skuping.

o Um¢ét reflektovat sebe i ostatni.

e Pé&stovani soupetivosti, jez vede k motivaci.

e Budovat pfijemné a ptatelské klima mezi zaky.

e Posilovani sily kolektivu.

e QOdstranovani obav z moznych chyb.

dalsi e Ucit se podporovat ostatni.

Kli¢ové kompetence

kompetence k uceni:
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e 7zak aktivné vstupuje do vyuky, vybird a voli vhodné
zpusoby odpovédi pro efektivni vyucovani
e umi si propojit u¢ivo jiz znamé s u¢ivem novym

e orientuje se v probiran¢ latce

kompetence k FeSeni problémii:
e 74k si stoji za svym rozhodnutim a umi si ho obhdjit
e schopnost ucit se ze svych chyb i z chyb ostatnich
e nebat se mozné chyby

e volit spravné rozhodnuti

kompetence komunikativni:

e 73k se vyjadiuje smysluplné, vystizné, jasné, zietelné

e umi formulovat své myslenky a nasledné je prevadét do

ustni feci

e ovlada fonetiku ciziho jazyka

e umi diskutovat v malé skupiné

e umi naslouchat druhé

e reaguje asertivné a zapojuje se do diskuze
kompetence socialni a personalni:

e 74k si posiluje svou sebedliveéru a upeviiuje své postoje

e je si védom svych chyb

e umi ocenit druhé

e reaguje tak, aby zachoval uctu k praci druhych

e prispiva k dobrému klima skupiny

e upeviuje mezilidské vztahy

Uc¢ivo Dané tematické a atematické lexikum.

Cilova skupina

7.-9. tfida
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Casova dotace 10-12 minut

Pomiucky [karticky s obrazky tykajici se dané slovné zasoby

diskuzni metody

heuristické metody
Aktivizani metody
e inscenacni metody

didaktické hry

Organizacni pokyny

Ucitel si pripravi své karti¢ky s obrazky. Usadi déti do kruhu na zem, mé dvé moznosti

1) necha déti, aby si sedly do kruhu podle svého uvazeni — vétSinou podle toho, kdo s kym
kamaradi

2) déti posadi v potadi vedle sebe podle svého uvazeni (kdo jak pracuje, jak by mohl byt
druhému napomocen...)

3) rozpocita déti prvni, druhy, prvni, druhy .... Déti si podle svého Cisla sednou nahodné
Vv krouzku.

Pokud je to mozné, sednou si déti na koberec, nebo na polstarky, pokud jsou soucasti

vybaveni tfidy.

Pribéh
Ucitel bud’ karticky détem rozdd podle svého uvéazeni, nebo je necha si karticku
vylosovat. U¢itel détem vysvétli pravidla. Kazdy si uchopi svou karticku, tak aby na ni vSichni

ostatni dobfe vidéli. Sami si promysli, co je na ni zobrazeno.

Nasledné si budou vzajemné klast otazky: Rekni mi, co mas na obrazku? Ckascu mue

noscanyicma, umo y meos Ha Kapmunke?

Dotazovany odpovi celou vétou: Na obrazku je: Ha xapmunxe.... a soused po jeho

pravici znovu zopakuje, co bylo na obrazku, pfi€emz pouzije jméno zaka.
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Priklad:
U Kati na obrazku je pero. ¥ Kamu na kapmunxe nepo.
Takto budou postupovat vSichni, ucitelovym ukolem je pohlidat, aby se vystiidali

vSichni a kazdy, aby kladl otazku, odpovidal a znovu konstatoval, co maji na obrazku druzi.

Ptinos

Hra nejen, Ze umozni procvicit si probiranou slovni zasobu, ale ptedevsim zak péstuje
svlyj mluveny projev v malé socidlni skupiné. Prace v kruhu navodi ptatelskou atmosféru.
Cilem této hry je, aby si zaci vyzkouseli tvorbu otazek, uméli rychle a spravné odpovédét a
nadale po druhém znovu uméli jeho vypovéd zopakovat. Toto vede k vzajemné spolupraci,

naslouchani druhého, ptipadnému opraveni chyb.

V kruhu se Zak citi vice uvolnéné a ptipadné obavy z mluveného projevu jsou mensi nez
pfi bézné frontalni vyuce a pouhém vyvolavanim ucitelem.

Tabulka 3 - Kdo odpovi prvni?

Nazev Kdo odpovi prvni? / KTo oTBETUT mepBEbIii?

e Procvicovat a zafixovat jiZ znamou lexikalni
latku.

vzdélavaci e Procvicovani fonetiky — umét spravné

vyslovovat lexikalni jednotky dané¢ho tématu.

e Rychlé vybaveni probirané slovni zésoby.

e Umét co nejrychleji a spravne odpoveédet.

o Umét si spravné odiivodnit své minéni.

Cile e Poslouchat ostatni spoluzaky.
e Dopliovat si své znalosti, poptipad¢ rozvijet.
vychovné
e Podpora zdravého soupeteni.
e Préice v tymech.
e Podpora svého tymu.
e Uznat svou chybu.
e Umét pfijmout piipadnou prohru.
dalsi

e Reagovat asertivné.
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e (Cestné chovani.

Kli¢ové kompetence

kompetence k uceni:
e 7ak si umi propojit ucivo jiz znamé a probrané
s u¢ivem novym
e orientuje se v probiran¢ latce

e ovlada danou slovni zasobu

kompetence k ieSeni problému:
e 7ak si stoji za svym rozhodnutim a umi si ho
obhgjit
e schopnost ucit se ze svych chyb i z chyb
ostatnich
e nebat se mozné chyby
e volit spravné rozhodnuti

e asertivni piistup

kompetence komunikativni:
e 7ak odpovida rychle, vystizné, jasné, zietelné
e umi spravné vyslovovat slovni zdsobu

e umi naslouchat druhé

kompetence socialni a personalni:
e 74k soupefi, ale je si védom, Ze:
- jedna slusné
- neokiikuje ostatni
- nenapovida
- bojuje za tym
- podporuje druhé

- umi unést piipadnou porazku

Ucivo Dané tematické a atematické lexikum.

Cilova skupina

7.-9.trida
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Casova dotace 15-20 minut

Pomtcky |[tabule, kiida/fixy

o e didaktické hry
Aktiviza¢ni metody
e metody situacni

Organizacni pokyny
Ucitel zaky rozd¢li do dvou druzstev. Rozdéleni miize byt:
a) nahodné,
b) pomoci papirki, na nichz budou napsana ¢isla 1,2 — kazdy zak si vylosuje jeden
papirek,
C) rozpocitanim na prvni, druhy, prvni, druhy.....,
d) ponechano na zacich.
Neni nutné, aby ob¢ druZzstva méla stejny pocet soutéZicich. Pokud na jedné ¢i druhé strané

bude o Zaka vic, je to lep$i pro prosttidani soupefa.

Dvé soutéZici druzstva stoji mezi lavicemi ¢elem k tabuli, pted kterou stoji ucitel. Tymy si
vymysli svlij nazev, ktery ucitel napiSe na tabuli a pod to bude psat ¢arky jako obdrzené body.

(1 carka = 1 bod). Druzstvo majici vice bodl vyhrava.

Prubéh
Ucitel vyslovi slovicko (zélezi jen na ném, zda si vybere pieklad z ruského na cesky
nebo obracend). Zaci stojici za sebou v druzstvech vzdy tvoii dvojice, ten z nich, ktery jako
prvni spravné odpovi, obdrzi bod. Po zodpovézeni se fadi na konec fronty.
Zaci by si nemé&li mezi sebou radit, nebo vykiikovat dana slovi¢ka nahlas, aby to
neslyseli ostatni. Uc¢itel musi spravedlivé udélovat body. Pokud Zz4k vyslovi slovicko $patné,
jeho soupef ma Sanci odpovedét spravng, jestli ani on spravné neodpovi, moznost odpovédi na

toto slovicko uz neni. Dalsi dvojice dostane dalsi.
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Pokud pocty zakii nejsou vyrovnané, stane se, ze se soupefi méni a hra je o to

napinavéjsi, nebot’ nesoupefi pouze s jednim a témze samym.

Prinos
Namisto proveétovani znalosti slovni zdsoby u zakli pouze pisemné¢, volime tuto variantu,

jelikoz je pro zaky atraktivnéjsi, zabavné;jsi.

Aktivita probouzi v zacich dravou soutézivost, ale také je uci pokofe a ucté k druhym.
Zaci uméji jednat pohotove, jsou si vzhledem ke svému tymu zodpovédni za své Ciny. Je
vyzkousSeno, ze zaci, ktefi se nechtéji sami vyjadfovat, nejsou tolik aktivni pfi vyucovani,

nehlasi se dobrovolng, tak u této hry jsou velmi akéni.

2.3.2 Prace s basnickou
Zabavnou formou se pomoci basni¢ky muzeme nauéit nejen novou slovni zasobu,
procvicit si gramatiku, procvicit spravnou vyslovnost u svizelnych ruskych slovicek, ale také

naucit se kooperaci mezi sebou.

Dvojice si bude ndpomocna pii piekladu nezndmého lexika, nauci se pracovat se
slovnikem, vz4jemné si budou diktovat neznama slovicka, aby si je zapsali do svych Skolnich

seSitl. Konverzace Zakt by méla probihat POUZE v ruském jazyce.
Utelové byla vybrana basnitka, ktera je obsahové adekvatni pro zadinajici zaky

s ruskym jazykem, je zde zkombinovana slovni zasoba z témat: dny v tydnu, jidlo, vlastni

jména i zvifata. Basni¢ka ma hravy charakter a je dobfe zapamatovatelna.
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Tabulka 4 - Prace s basni¢kou

Nazev Prace s basni¢kou / Pagora ¢ ctuxom

e Zopakovat jiz znamé lexikum.
e Rozsifit lexikum o nova slovicka.
e Naucit se spravné vyslovnosti.

vzdelavaci
e Naucit se novou gramatiku.
e Poznat novou morfologickou a syntaktickou strukturu.
e Seznamit se s pohyblivym ptizvukem v ruské poezii.
e Préce ve dvojici.
e Naslouchat druhému.

Cile e Vzijemné se dopliovat.

vychovné
e Kooperace zakli mezi sebou.
e Propojit ziskané védomosti s osobnimi zkuSenostmi.
e Vyjadreni svého nazoru.
e Posilovat svou sebedtvéru.
e Spravné klast otazku.

dalsi e Pomoct druhému v piipadé, pokud nevi, jak ma

odpovédet.

e Obohaceni o nové lexikum.

kompetence k uceni:
e 734k operuje s novou slovni zdsobou
e umi vyvodit spravny zavér
e umi klast otdzky druhému
e umi spravné odpovidat
e kriticky uvazuje
e poznava smysl a cil dan¢ho uciva

e uci se propojit své znalosti se spoluzdkem
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Kli¢ové kompetence

kompetence k FeSeni problémii:

zak voli vhodné zptlisoby feseni problému

umi si prosadit svlij ndzor, popiipade si ho obhdjit
nekritizuje ostatni

nechava prostor i druhému

jedna asertivné

podpora zakli mezi sebou

kompetence komunikativni:

zak umi spravné¢ vyslovovat slovni zdsobu

umi formulovat své myslenky a nésledné je pfevadét do
ustni feci

vyjadfuje se srozumiteln€ a zfetelné

umi pracovat s intonaci

umi vést smysluplny a plnohodnotny dialog se
spolusedicim

zmirnéni  nervozity z mluveného projevu pred

kolektivem

kompetence socialni a personalni:

74k si je védom svych chyb

pomaha druhému

uci se spolupraci ve dvojici

nechava prostor pro vyjadfeni nazoru druhému

jedna s uvdzenim a uctou

Ucivo Poezie, prace se slovni zasobou, dialog.

Cilova skupina

8.- 9. tfida

Casova dotace

20—-30 minut
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Pomtcky |pracovni list, Skolni sesit, psaci potieby, slovnik

Aktiviza¢ni metody

e metody heuristické
e metody inscenacni

e metody diskusni

e metody situacni

Organizacni pokyny

Ucitel vytvofi dvojice v lavicich. Je na jeho uvédzeni, zda d4 moZnost Zakiim, aby si

vybrali, s kym budou spolupracovat, ¢i je necha sedét jako pti obvyklém zasedacim potadku.

Pokud ziistane n&jaky zék lichy, p¥ipoji se k nékteré z dvojic. Zaci si ptipravi své §kolni sesity

a psaci potreby. Ucitel zakiim vysvétli, co bude obsahem prace jesté predtim, nez jim samotné

pracovni listy rozda.

Pokyny budou nasledujici:

1)

2)

3)
4)

5)
6)
7)
8)

Pracovni list se skladd z basnicky a otazek, doprovazejicich text, ale i otazek
dopliujicich.
Nejdiive basnicku precte ucitel, aby Zaci védéli:
a. jaka je spravna vyslovnost slov,
b. jak je pfizvuk proménlivy,
C. jak pracovat se svym hlasem a intonaci.
Dale bude nasledovat prace ve dvojicich.
Hlavni je, aby se ke slovu dostali oba z dvojice a nebylo to tak, ze klade otazky pouze
jeden a druhy jen odpovida (nezndma slovicka si pomoci slovniku ptelozi).
Na konci hodiny dobrovolnici pfedvedou sviij dialog.
Postupné po lavicich si piecteme basnicku, kazdy precte jeden vers.
Doma se basni¢ku nauci zpaméti.

Po vysvétleni ucitel rozda do dvojic pracovni list.
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Tabulka 5 - Prace s basni¢kou — ukoly

1) Ve dvojici si pfectéte poloseptem basni¢ku. / B mape mpounTaiTe Mo THXOHKY CTHX.

2) Co znamenaji slova napsana velkymi pismeny? / Yto 0603Ha4aOT CJI0BA HAIIMCAHBI
MPONUCHBIMU OyKBamMu?

3) Jeden druhému tyto slova nadiktujte, aby si je zapsal, do svého seSitu.

4) Slova si ptelozte.

5) Vyjmenujte vSechna jidla v basnic¢ce. / Ckaxute Bce O1roa, KOTOPbIC HANKUCAHBI B
CTHXE.

6) Ve dvojici ved'te dialog na dané otazky:

a. Jaké dny v tydnu znas? / Kakue nHM B Heene Thl 3HACIIH?

b. Co mas k obédu ve skolni jidelné nejradsi? / Kakoe 6:110/10 ThI JOOUIIEL B
CTOJIOBOM?

C. Vyjmenyj jidla, kterd znas. / Cxaxu Bce OIt0oJa, KOTOPBIE ThI 3HACIIb. —
mohou to byt i potraviny.

d. Vyjmenuyj ¢leny rodiny. / Ha30Bu usieHbI CEMBH.

Pribéh
Z4ci si ve dvojicich pre¢tou basnitku, ke které budou plnit tkoly uvedené nize. Ukoly
se tykaji pifimo hledani odpovédi v textu, ale téz dopliujici otazky, které rozvinou zakovu

kreativitu. Bude pracovat jiz s lexikem zndmym a propoji si jiz znamé lekce.

" erckuectuxu - Ctpanuua 2 - Kade « I'pad O Mann» - Crpanarnyxux. @opyM TiIyXux M caboC/bIIaluX.
Caiit CtpaHa rityXuX|HHTEpHET-00IECTBO TIyXUX U CIA0O0CbIIIANIUX|BCE O KOXJICAPHOI MMILIAHTALIUH, TITyXHX,
cnabocnplinaiux|odmenne rinyxux mojaei [online]. Dostupné z: https://www.deafworld.ru/forum/topic/3543-
%D0%B4%D0%B5%D1%82%D1%81%D0%BA%D0%B8%D0%B5-
%D1%81%D1%82%D0%B8%D1%85%D0%B8/page/2/
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Ucitel bude prochazet mezi zaky a piipadné jim bude napomocen. Bude dbat, aby
odpovédi zakl byly smysluplné a byli schopni vést plnohodnotny rozhovor. Po uplynuti zhruba
20 minut, kdy by zaci méli dokoncovat svou praci, vybere dobrovolniky, kteti nds seznami se

svymi odpovéd'mi, které zahrnuli do dialogu.

Ptinos

Na zéklad¢ basnicky se zadci neuci nejen nové lexikum, ale téz praci ve dvojici a
rozvijeni svého mluveného projevu. UmysIné jsme zvolili praci ve dvojici, coZ je nejmensi
skupina, ve které se zak citi komfortné. Ztraci pocit nervozity, opadaji obavy z chyb, vzajemné

se obohati svymi nazory, nauci se pfijimat ndzory druhych.

Diky spravnému pokladani otazek se nauci ulehcit praci tomu, co odpovidd. Ve svém
dialogu si procvici spravné sklofiovani podstatnych a ptidavnych jmen, casovéani sloves a

vhodnému pouzivani slovni zasoby.

Bé&hem procviceni dialogu v paru se zmensi obavy a nervozita z projevu pied celym
kolektivem. Je opravdu nezbytné nutné, abychom volili dobrovolniky, kteti ndm sviij dialog

predvedou, a nikoho jsme nenutili, pokud vycitime, Ze si neni Gplné jisty svym projevem.

2.3.3 VymySleni pribéhu pomoci klicovych slov

Tento ukol si klade za cil naucit zaky spravné poskladat vétu jinym zpisob, nez jakym
jsou zvykli pracovat ve cviGenich v uéebnici nebo v pracovnich seSitech. Zaci se musi
rozhodnout pro spravné pouZiti gramatickych tvarii (¢imz si procvi¢i vlastni jména, jména ¢lent

rodiny, nazvy barev, zvitata, konicky a zajmy).

Prace ve skupince s sebou pfinasi i jistou zodpovédnost, nebot’ kazdy z ¢lentt bude

jmenovan do urcité funkce, kterou bude ve skupince zastavat, a to: pisaf, mluvci a lepic.

Nové véty je mozno propojit do celistvého piibéhu.
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Tabulka 6 - Vymysleni piibéhu pomoci kli¢ovych slov

Nazev

VymySleni pribéhu pomoci kli¢ovych slov / Ilpuaymaii paccka3 Ha

OCHOB€ JJaHHBIX CJIOB

Cile

vzdélavaci

Umeét spravné gramaticky a morfologicky tvofit slova.
Procvicovat a zafixovat probiranou lexikalni latku.
Ukotvit atematické a tematické lexikum.

Zafixovat si grafickou stranku azbuky.

Orientovat se v poradi slov ve véte.

vychovné

Spoluprace v malé socidlni skuping.

Respektovat nazory ostatnich.

Umét jednat s tuctou a respektem k druhym.

Zapojovat se aktivné do tymové prace.

Umét si rozdélit role.

Umét podpofit své spoluzdky. Umét reflektovat sebe 1

ostatni.

dalsi

Naucit se pracovat v omezeném case.

Posilovat své organizani schopnosti v ramci malé
skupiny.

Byt ohleduplny a laskavy ke svym spoluzakiim.

Snazit se co nejrychleji a nejefektivnéji premyslet.

kompetence k uceni:

zak posiluje svlij vztah k uceni volbou spravnych
termint, znakli a symboll

uci se volit ty nejefektivnéjsi zplisoby pro vypracovani
daného ukolu

kombinuje rtizné metody a zpusoby uceni

procvicuje grafickou stranku ruského jazyka
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Kli¢ové kompetence

kompetence k FeSeni problémii:

zak umi vyuzivat své dosavadni znalosti k tomu, aby
mohl nahradit nebo pouZit jinou variantu

umi zvolit vhodné metody pro feseni problému

umi si prosadit svlij ndzor, popiipade si ho obhdjit
neboji se zeptat

respektuje ostatni

péstuje si svou zodpoveédnost

umi pracovat s nesouhlasem svych spoluzaki

kompetence komunikativni:

zak se vyjadiuje smysluplnég, vystizné, jasné, zietelné,
umi si utiibit své myslenky

komunikuje vécné

snazi se kolektivu ptfedat tu nejpiesnéjsi informaci
zapojuje se do kolektivni prace

pokud mluvi druhy, neskac¢e mu do feci

je schopen ¢ist v azbuce a spravné foneticky slova

vyslovovat

kompetence socialni a personalni:

74k jednd s uvazenim

umi ocenit ostatni

pomize druhym, pokud si neveédi rady
umi se vcitit do druhého

pomaha slab$im

nesnazi se, aby byl v centru déni pouze on
umi rozdé€lit role ve skupiné

dodrzuje dand pravidla

Ucivo

osobnich zajmen.

Sklotiovani podstatnych a ptidavnych jmen, casovani sloves, vhodna volba

Cilova skupina

8.-9.trida
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Casova dotace 10-14 minut

obalka s kartickami, na kterych budou jednotliva slova (1 karticka = 1
Pomtcky ' ' '
slovo), psaci potieby, Cisty papir formatu A4, lepidlo, slovnik, Skolni seSit

e metody heuristické
o e metody diskuzni

Aktiviza¢ni metody
e metody inscenacni

e metody situacni

Organiza¢ni pokyny
Ucitel vytvoti skupinky po ctyfech. Opét zélezi na ném, zda nechd zZakiim volnou ruku
a sami si skupinky vytvofi, ¢i je ndhodn¢ rozdéli, nebo podle svého uvazeni spoji dohromady
silngj8i a rychlejsi zaky s zaky pomalejsimi. Ucitel ma ptipravené karticky/papirky se slovy
Vv obdlce.
Mame nékolik moznosti, mizeme:
- rozdat vSem ta sama slova,
- kazdé skupince rozdat tpIn€ odlisna slova,

- dvéma skupinkam rozdat ta sama slova a sledovat jejich pocinani.

Je potieba Zakim rozdat Cisty papir formatu A4 a lepidlo. Déti ve skupince si rozdéli
role, pfemyslet zajist¢ budou vSichni, ale je nezbytné, aby se zvolil dopfedu ten, kdo bude
slovicka za sebou lepit, jeho pozice se nazyva lepic¢, dale mluvc¢iho a pisate, tim predejdeme

moznému dohadovani ve skupinég, a tudiz ztrat€ ¢asu na vypracovani ukolu.

Vzhledem k tomu, ze uéitel dana slova piSe vzdy v zakladnim tvaru, je nutné, aby Zaci
spravné vytvoftili tvar slova. K dispozici bude na ucitelskému stole slovnik k moznému

nahlédnuti. Slovnik si zaci neberou k sobé do lavic, mohou pouze nahlédnout.

Priubéh
Z4ci ve vytvorenych skupinkach po 4 obdrzi od ué¢itele obalku, ze které se vyndaji slova
a pusti se do vytvareni vét (jako bonus mohou Zaci své véty smysluplné€ spojit a vytvofit tim

kratky piibeh, ve kterém na sebe véty postupné navazuji). Komunikuji mezi sebou Septem.
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Slova si fadi za sebou na lavici, findlni verzi nalepi (pfedem zvoleny zak) na Cisty papir. Ucitel
mezi skupinkami prochézi, kontroluje, poptipad¢ radi. Skupinky si v zddném piipad¢ neradi

mezi sebou, komunikuji pouze spolu.

Po uplynuti zhruba 10-12 minut si kazda skupinka dé slovo svému mluvéimu, jenz piecte
jimi vytvotené véty a dal$i zak — pisaf ptjde véty napsat na tabuli. Cteni a zapis na tabuli
probiha:

a) posupné po skupinkach od okna ,

b) podle dobrovolniku, kteti se prihlasi.

Ostatni se v tichosti poslouchaji navzajem a véty si t€Z opisuji do svych skolnich sesiti.

Pfinos
Aktivita nam pomaha rozvijet nejen slovni zasobu, ucit se spravné gramatice jazyka, ale
predev§im komunikovat spolu v malé socialni skupin€. Naucit se rozd€lovat role a v nich

naddle pracovat. Aktivita nds motivuje k dostatecné volnosti pii zpracovani tkolu.

Netypickd prace ve skupince, namisto frontalni vyuky, Zaky vybizi k efektivnimu
zuroCeni svych dosavadnich znalosti k tomu, aby je ptedali dal svym spoluzakiim, obohatili se

o napady a riizné nadvrhy na mozné feSeni druhych.

Zékladni tvar vSech slov je zadan imysIng, aby si formou hry nenésilné zopakovali
gramatiku, v tomto piipadé konkrétné spravné tvary slov, jejich sklofiovani, Casovani a pozice
ve vété. Dale slouzi k tomu, aby Zaci vidéli rozdily mezi stavbou véty ruské a stavbou véty

ceské. V8imaji si predevSim absence tvaru byt. Priklad: Tatinek je mechanik. / Ilana — mexanux.

Mluvéim se vétSinou voli nejhovornéjsi zadk ve skupiné, ale je dobré, pokud se zvoli
n¢kdo, kdo si neni Gplné jisty svym projevem ve tiidé, jelikoz se zbavi svych obav tim, Ze vi,
Ze neni sam, Ze za nim stoji jeho skupina, kterda mu pomtliZe v nesndzich. V aktivité je i role
pisate, je to pfedevsim proto, ze azbuka psand na pocitaci se dozajista lisi od azbuky psané.

r~ o vor

Tudiz zéci se nauci pracovat s obéma formami pisma.
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2.3.4 Vedouci pismenko

Tato aktivita se ukazala jako velmi u€inné pfi opakovani slovni zadsoby. Timto hravym
zpusobem si i ucitel miize ovéfit zakovi znalosti slovni zasoby. Vyhodou je, ze aktivita se da
provadeét jak samostatné, ve dvojici, tak i1 ve skupince. Pokazdé zde panuje soutézni atmosféra,
kdy se kazdy snazi vymyslet co nejvice sov, aby ziskal pro sebe nebo pro skupinku co nejvice
bodi a obohatil sebe i ostatni o ruska slovicka.

Tabulka 7 - Vedouci pismenko

Nazev Vedouci pismenko / /lexxypHasi 0ykBa

e Zopakovat si probiranou lekci.
vzdélavaci e Zapamatovat si dané lexikum.

e Ukotvit si gramatickou a morfologickou stranku slov.

e Zdrava soupefivost.

e Motivace k soutézeni.

Cile vychovné e Zak se umi rychle a spravné rozhodnout.

e Vyuziva nejefektivnéj$i metody k dosazeni cile.

e Jedna tak, aby se choval distojn¢ k druhému.

e Rychlost v asovém natlaku.
dalsi e Spravna artikulace.

e Spravné zvoleny ton hlasu.

kompetence k uceni:
e 7ak voli spravné terminy
e umi spravné vyslovovat a artikulovat
e orientuje se ve fonetice ciziho jazyka
e 7na spravnou gramatickou stranku daného uciva
Klicové kompetence
e umi zvolit co nejefektivnéjsi metody pro dosazeni svého cile
e 7ak umi vyuzivat své dosavadni znalosti k tomu, aby je
plnohodnotné vyuzil pti své cesté k cili
metody FeSeni problému:

o 73k soutézi
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e uci se diistojnému soupeteni
e dodrzuje dana pravidla
e je zodpovédny

e umi pracovat s nesouhlasem svych spoluzakt

kompetence komunikativni:
e 7ak se vyjadfuje rychle, jasné, vystizné
e zfeteln¢ artikuluje

e voli spravné jazykové prostiedky

kompetence socialni a personalni:
e 7ak jedna tak, aby byl ohleduplny k ostatnim
e vaZzi si druhych
e umi je patfi¢né ocenit
e szije se s moznou prohrou
e raduje se z uspéchi druhych

e respektuje nazory druhych

Ucivo Dan¢ tematické a atematické lexikum, morfologie, tvaroslovi, gramatika.
Cilové skupina 7.-9. tfida
Casova dotace 8-12 minut

Pomiicky [psaci potieby, Skolni seSit

e metody diskuzni

. e metody heuristické
Aktivizacni metody
e metody situacni

e brainstormingova metoda
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Organizace + pribéh
U této aktivity se nam naskytuje vice moznosti

1) Prace ve dvojicich

Ucitel zaky necha zaky pracovat bud’ ve dvojicich, tak jak sedi v lavici, nebo uméle
vytvoii dvojice. Po rozdéleni ucitel na tabuli napiSe jedno pismeno z azbuky a zaci maji

limit 2 minuty spole¢né vymyslet co nejvice slov.

Po uplynuti casového limitu mluvc¢i skupinky piecte dana slova, uditel je peclivé
poslouchd, popiipadé opravi. Kazda skupinka si spocita pocet slov a ta, co jich ma nejvice

se stava vitézem.

Moznosti provedeni hry:

a) vsechna slova zacinajici na dané pismenko,
b) vsSechna slova koncici na dané pismenko,

c) vsSechna slova obsahujici dané pismenko.

2) Prace ve skupinkach

Ucitel rozdéli Zaky do skupinek po tfech az ctyfech Clenech. Pribéh je totozny jako u

prace ve dvojicich.

3) Prace v celém kolektivu — kazdy odpovida za sebe

Ucitel napiSe na tabuli pismenko z azbuky a kazdy jedinec sam za sebe odpovida slova.
Odpovida tim zplisobem, ze se pfihlasi, ucitel bystfe reaguje, aby opravdu spravedlive,
postupné vyvolaval zaky, podle toho, kdy se ptihlésili. Za kazdé slovo si zdk udéla do svého

Skolniho sesitu ¢arku. Ten, kdo ziska nejvice ¢arek je vitéz.
Prinos

Cilem této aktivity je trénink pro bravurni znalost slovni zasoby, rychlé a spravné
rozhodovani. Pti praci ve skupinkach, ve dvojicich ¢i jako jednotlivec pii casovém natlaku se
u zakl sniZuje napéti a stres z projevu pied tiidou a péstuje si a posiluje své zdravé sebevédomi.
Aktivita je vhodna pii jakékoli procviceni slovni zasoby. Je vhodné kombinovat ucivo starsi

S u¢ivem novéjSim, aby Zaci procvicili a mohli uplatnit své ziskané dosavadni znalosti.
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2.3.5 Jazykolamy

Zabavnou formou se zaci nauci vyslovovat kratké véty ¢i slovni spojeni. Pfekonanim na
prvni pohled nevyslovitelnych jazykolaml si procvicime nejen grafickou stranku ruského
jazyka, ale piedevSim se naucime novou slovni zdsobu s jeji spravnou vyslovnosti a nové

zkusenosti, které nam budou napomocny k plynulejsi vyslovnosti. Vzhledem k obtiznosti jsme

zvolili vyuku v kruhu.

Tabulka 8 - Jazykolamy

Nézev Jazykolamy / CxoporoBopka

vzdélavaci

ZlepSeni své vyslovnosti.

74k dba a dodrzuje pravidla spravné artikulace.
Zopakovani si slovni zasoby a jeji nasledné rozsifeni.
Upevnéni a zakotveni dané grafické stranky ruského
jazyka.

Rozsiteni slovniho spojeni ve vétné celky.

Ziskavat predpoklady pro vlastni komunikaci v cizim

jazyce.

Cile

vychovné

Rozvijeni spoluprice se spoluzaky v mensi socialni
skuping.

Schopnost poslouchat jeden druhého.

Umét spravné a vcas reagovat.

Naucit se objektivnimu posouzeni prace druhého.
Umét zhodnotit druhého.

Naucit se piijimat kritiku.

dalsi

Naucit se spravnému drzeni téla.
Schopnost ovladat svij hlas: jeho silu a ton.

Spravné dychat a umét pracovat s branici a se zbytkem

dechu.

Klicové kompetence

kompetence k uceni:

74k se uci propojovat slovni spojeni ve vétné celky

uci se pracovat se slovnikem
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ovlada gramatiku ciziho jazyka
operuje s fonetikou ruského jazyka
slovni zdsobu umi vhodné pouzit ve vétném celku

zék se umi orientovat v grafické strance ruského jazyka

kompetence k ieSeni problému:

zak umi kriticky zhodnotit své vysledky

umi naslouchat druhym

objektivné srovnava a hodnoti praci druhych

je si védom svych nedostatkii, na kterych musi
zapracovat

jedna s ictou a uvazenim

kompetence komunikativni:

zak se umi vyjadiovat jasné, vystizné, zietelné
orientuje se v riznych zdrojich ptijmu dat

zakova prace s dychanim a ovladanim hlasu je mu
napomocna v dal$im pocinani

je si védom mékkych hlasek

kompetence socialni a personalni:

zak s uvazenim reaguje na praci ostatnich

je si védom, Ze prace s hlasem a artikulaci neni
zalezitosti, ktera se da naucit béhem chvile

uvédomuje si, Zze je nutné sdm na sob& pracovat a
zdokonalovat se

rady ostatnich vZzdy pfijima s pokorou

5 Prace s dychanim, ovlddanim brénice, slovni zasoba obsazena v
Ucivo )

jazykolamech
Cilové skupina 7.-9. tfida
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Casova dotace 20 minut

Pomucky |jazykolamy vystiizené na liste¢cich

- metody situacni
Aktivizaéni metody |- metody inscenacni

- didaktické hry

Mpe1 enu-enu epiien y enu. Mx ene-ene y enu 1oemnu.

Ha nBope — TpaBa, Ha TpaBe — apoBa. He pyOu nposa Ha Tpase 1Bopa!

VY Cenu u CaHu B CEHSIX COM C yCaMH.

[IIna Cama no mocce U cocajia CyIIKy.

Ky>oKuT KysKe JTHIa, )KYHOKUT, Ja HE KPY>KUTCS.

Mama Musy MbUIOM MbUIa. Muia MblIa He JTF00uIIa.

OT TOIOTa KOMBIT MBI MO MOJI0 JCTUT.

WNnéT ¢ x0301 KOCOM KO3EN.

Moii pyKu umime u dame. 2
Organizacni pokyny

Pii této aktivité je vhodné, aby zaci sedé€li pospolu v kruhu. Zabrani se tak zbytecnému

studu a prace v kruhu ndm pomuiZe odbourat Zdkovi nejistoty.

Ucitel nejprve kazdému rozda jazykolamy, viz vySe. VétSina z nich bude pro ziky
neznama. VéEty je nutné si pieloZit, ale celé cvi¢eni by postradalo smysl, pokud bychom zacali

si prekladat slovicka jako prvni ukon. Nechame si to aZ na samotny zaver.

12 CkoporoBopka Mama MbLIa &% 50 CKOpOroBOpOKMAJbIIIaM, IIONHOCTEIO, KopoTkue. 1igolka.com:
uaenisBamerorsopuectsa [online]. Dostupné z: https://ligolka.com/skorogovorki/cop619 skor-skorogovorka-
mama-myila
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Pribéh

Ucitel jazykolamy pfecte sadm jako pohadku se spravnou intonaci, aby u zaki probudil
zajem. Je nezbytné, aby Cetl pomalu, aby zaci detailn€ zaznamenaly kazdé slovo a kazdy zvuk.

Intonace a ptizvuk je v ruském jazyce proménlivy, proto se musi ditkladn¢ vnimat.

Jako dalsi krok nasleduje postupné ¢teni jednoho jazykolamu za druhym. Prvni bude
&ist sam ucitel. Zaci si Septem sami pro sebe zkousi vyslovnost. Po ugitelové preéteni Zaci
hromadné sborem budou opakovat. Nejdiive se precte cela véta, poté po kouscich, aby zaci
stihli vSe si zapamatovat. Mohou mit pted sebou papir, ze kterého budou ¢ist. Pokud ale budeme

pomalu vyslovovat, pracovni list s hlavolamy nebude potieba.

Je dilezité, aby si ucitel uhlidal, aby opravdu vSichni zaci mluvili. Napoprvé se
neporucuje, aby zaci sami odiikavali jazykolam pied tfidnim kolektivem, pokud se ovSem najde
dobrovolnik, ktery by si to rdd vyzkousel, aby se ujistil, zda slova jsou intona¢né spravngé,

nebude mu branéno.

Az dojdeme ke konci, Zaci budou netrpélivi, co vlastné jazykolamy znamenaji. V tomto
momenté, by bylo vhodné, vratit se zpét na sva mista do lavic, kvlili komfortnéjSimu prostoru

na psani.

Nadchazi ¢as na prekladani a ucitel ma nékolik moZnosti, jak to provést, aby jen Zakim

nediktoval doslovny pieklad a zapojil je do kreativni prace.

1) Zéci maji ve dvojicich slovnik, ve kterém si sami hledaji jim neznamou slovni
zasobu.
Poté, co ucitel uvidi, ze vétSina praci dokoncuje, nasleduje hromadna kontrola, kdy
se dobrovolnické dvojice hlési a ostatnim tikaji svlij preklad.
2) Zéaci pracuji ve skupinkach cca po &tyfech.
Postup je obdobny jako pii praci ve dvojici.
3) Zaci si nejdiive sami vyzkousi text pieloZit, poté konzultuji v lavici se spolusedicim.
Vysledek jim ptecte sam ucitel.
Piinos
Zéci budou pracovat jak samostatng, tak ve dvojicich, je zde moZnost i ve skupinkach.
Aktivita je velmi diilezit4 proto, aby si zaci ukotvili spravnou fonetickou stranku jazyka. Naucili
se pohyblivému piizvuku, praci se svym hlasem, ovladat branici. Prace v kolektivu je nauci
naslouchat druhému a dd jim moznost sebezdokonalovani se prostfednictvim druhych.
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Hromadné sborové opakovéani zabrani studu ¢i nervozité pii projevu pied celym tiidnim
kolektivem. Spravna vyslovnost se zaklim vryje vice pod kizi, pokud budou spravn¢ se snazit

odposlouchat projev ucitele.

Ugelové byly vybrany jazykolamy, které jsou jednoduché, vtipné, ale obsahuji mékké
hlasky, které jsou velmi t&7ké v prednesu. Zaci mohou 1épe pochopit piizvuéné a nepiizvucné

pismeno ,,0%.

Je dulezité, aby ucitel ohlidal, Ze se nikdo nebude nikomu posmivat pro jeho Spatnou
vyslovnost. Pokud bude evidentni, ze maji zaci s néjakym slovem problém, zopakuje se klidné

nékolikrat za sebou.

2.3.6 Najdi toho, kdo../HaiiTu Toro,kTo...

V ramci této aktivity mohou zici vystfidat hned nékolik metod vyuky. Nejdiive si
zopakuji slovni zasobu, paklize nékdo né&jaké slovicko zapomene, vyuzije slovnik. Poté, co
budou v§em vSechny pojmy v tabulce jasné, vyrazi do viru tfidy, kde budou postupné obchazet
své spoluzdky, kterym budou pokladat otazky a zaroven si zaznamendvat jejich odpovédi.
Tvorba spravnych otazek s navazanim konverzace a bliz§i poznavéani svych spoluzdki ndm
dozajista navodi pfijemné pracovni prostiedi ve tfidé. Pfedpokladdme, Ze se nékdo zna vice a
nckdo méné, tudiz 1 takto miZzeme piispet ke stmeleni kolektivu. Ucitel celou akci sleduje a
ptipadné pomaha pii vedeni konverzace. Cela konverzace se odehrava pouze a jenom v jazyce

RUSKEM!

Tabulka 9 — Najdi toho, kdo ...

Nazev Najdi toho, kdo.../ Haiiau Toro, kTo...

e ProcviCovani tvorby otazek.

e Umét spravné poloZit otazku.

e Procviovani gramatiky—sklofiovani podstatnych jmen,
Casovani sloves.

Cile vzdélavaci

e Syntakticka stranka ruského jazyka.

e Procvicovani potadi slov ve vétném celku.

e Nadcvik intonace a spravné artikulace.

e Znalost fonetiky ruského jazyka.
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vychovné

e Spoluprace s celym tfidnim kolektivem.
e Prace ve skuping.
e Rozvijet své komunikac¢ni schopnosti.

e Vziajemna pomoc jeden druhému.

dalsi

e Rozvijet kreativni a kognitivni mysleni.

e Smysl pro tymovou praci.

e Schopnost tvofit pfijemnou atmosféru v tfidnim
kolektivu.

¢ Uméni navazat kontakt.

e Upotiebit své dosud ziskané informace v praxi.

Klicové kompetence

kompetence k uceni:
e 74k ovlada fonetickou stranku ruského jazyka
e umi spravé tvofit otazky
e zadava otazky tak, aby zjistil klicovou informaci
e 734k si procvicuje otazky typu V mebs ecms...? Tebe
Hpasumcs...? Tol 1r0ouws...?
kompetence Kk feSeni problémi:
e 734k jedna asertivné
e snazi se najit vicero moznych variant feSeni
e je si védom svého chovani
e odpovida za sva rozhodnuti
kompetence komunikativni:
o 7ak klade jasné otazky, na které chce zjistit
jednoznaénou odpovéd
e vyjadiuje se vystizn€ a zietelné
e umi pracovat se svym hlasem — jeho intonaci
e procvicuje si spravnou artikulaci slov ruského jazyka
kompetence socialni a personalni:
e 7ak se snazi o zajisténi piijemného pracovniho prostiedi
e zadkovo vystupovani je milé a ptatelské
e nikomu se neposmiva

e jedna s rozvahou a klidem
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Ucivo Procvicovani daného lexika, tvorba otazek, rozsifovani slovni zasoby.

Cilové skupina 8.-9. tfida

Casova dotace 12—-15 minut

Pomiicky |tabulka s otazkami, psaci potieby, podlozka na psani (uéebnice, sesit)

- metody situacni
Aktiviza¢ni metody |- metody inscenacni

- didaktické hry

Organiza¢ni pokyny

Ucitel kazdému zakovi rozda tabulku, jez obsahuje vypovédi s vynechanym prostorem,
ktery bude obsahovat jméno spoluzaka, ktery se ztotoziiuje s danou vypovédi. Zak potiebuje

tabulku, podlozku, aby se mu 1épe psalo, protoze budou psat ve stoje, dale psaci pomucky.

Prubéh (pravidla aktivity)

e nejprve si vSichni jesté v lavicich prectou dané vypovédi
o V piipad¢ nejasnosti bude zapotiebi vypovéedi si prelozit
e 74k si poté sam znovu precte tabulku
e predpokladame, Ze se kolektiv zn4, a proto jeden o druhém vi spoustu informaci
e 7aci se presunou do volného prostoru ve tfid€, pokud neni volné misto, postaci ulicky
mezi lavicemi
e postupné budou obchézet jeden druhého s tim, Ze se ho podle odpovédi budou ptat na
otazky
o napf. Mas sestru? / YV tebs cectpa?
=  pokud doty¢ny odpovi Ano, mam. / [la y MeHsl cecTpa.-> zaznamename
si jeho jméno do ptislusného policka
= POZOR!

e 1) celd konverzace probihd pouze a jenom v ruském jazyce,
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e 2) kazdé jméno se v tabulce objevi pouze jednou! -> takovy
postup jsme zvolili pfedev§im proto, aby se zaci opravdu zeptali
co nejvice spoluzdkii (v nejlepsim  ptipadé  vSech),
a tudiz pracovali s formovanim otazek spolu s doptavanim se
doty¢nych, a pfedevsim, aby si to vyzkouseli co mozna nejvice

krat.

Poté, co ucitel zaky seznami S pravidly, vstanou zaci ze svych lavic a vydavaji se na
pruzkum celého kolektivu. Po zaplnéni vSech policek si zak seda zpét na své misto do lavice.
Az budou vSichni na svych mistech v lavicich, ptfistoupi ucitel na kontrolu, kdy se bude posupné
na viechna poli¢ka vyptavat. Otazka bude napiiklad vypadat timto zptsobem: Reknéte mi,
prosim, kdo mé rad cokoladu? /Ckaxure MHE moxxanyiicra, kto moouT mokonan? Trida se

hlasi, ucitel postupné vyvolava a dozvidé se jména téch, kdo m4, co rad apod.
Piinos

Aktivita si klade za cil konverzovat co mozna s nejvétsim poctem lidi, naucit se spravné
formulovat své dotazy a na né vytvafet spravné odpovédi. Procvi¢ime si zde piedevSim
sklonovani podstatnych jmen, pifidavnych jmen, zajem, osobnich jmen, dale Casovani sloves a

Spravnému potadi slov ve véte.

Pokud se kolektiv dobfe znd, mize to byt vyhoda, jelikoz vime, kdo mé bratra nebo
sestru, ale jsou zde ucelné 1 vypovedi, jez nemusi byt hned zieymé. Ucitel bude tfidou prochézet,
poslouchat jejich konverzace, hlidat, aby odpovidali celou vétou, nikoli jenom odpovédmi
ANO/NE /OA/HET. Je nutné téz brat zietel na to, aby opravdu konverzoval kazdy s kazdym a

nesnazili se pouze opsat tytéZ odpoveédi od kamarada.
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2.4 Dotaznikové Setieni

Vhledem k tomu, ze v diplomové praci jsou vypracovany metodické listy pro ucitele,
pfi¢emz vSechny aktivity byly vyzkouSeny v praxi, rozhodla jsem se pro mensi dotaznikovy
prizkum, abychom ziskali zpétnou vazbu ze strany zdkd na to, jak oni vnimaji vneseni
jazykovych her aktivizacniho charakteru do vyuky. Dotazniku se G¢astnilo celkem 150 zakt ze
dvou zékladnich skol. Jedna se o zaky sedmych az devatych tfid. Dotaznik, ktery byl zaktim

rozdan, je ptilozen nize v ptiloze.
Kazda otazka obsahuje tabulku s vybérem odpovédi a pfesny pocet respondentil, jez
odpovidali. Tabulku doplituje barevny graf zaznamenavajici procentualni podil spolu s kratkym

komentafem.

Tabulka 10 — Celkovy pocet respondenti

celkovy pocet respondenti = 150
chlapci 20
Zakladni Skola Skfivany
divky 32
chlapci 51
Zékladni skola Karla IV. Novy Bydzov
divky 47
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1. Libilo se ti uceni slovi¢ek pomoci obrazku vice neZ jen z u¢ebnice?

Tabulka 11 — Tabulka k otazce €. 1

POMOCI OBRAZKU 148

Z UCEBNICE 2

Libilo se ti u¢eni slovi¢ek pomoci obrazkli vice nez jen z
ucebnice?

1%
|

99%

POMOCI OBRAZKU = Z UCEBNICE

Graf 1 — Graf k otazce &. 1

Na otdzku, zda se zaktim 1épe uci slovicka z ucebnice nebo podle obrazkli odpovédelo
celych 99 % respondentll, Ze se jim libi ucit se spiSe pomoci obrazkl. Zajimavosti se jevi
odpovéd’ na dodate¢nou otazku ,,Pro¢?*. 17 zaki nezavisle na sob¢ (z riznych skol a ro¢niki)
zaznamenali tutéz odpovéd’, a sice: ,,Bavilo nas to.” Oproti tomu ti dva Z4ci, co se ptiklané;i

spiSe k préci s uc¢ebnici, nezaznamenali odpovéd’ Zadnou.

2. Je lepsi vyuka v lavicich nebo v kruhu?

Tabulka 12 — Tabulka k otazce &. 2

V KRUHU 139

V LAVICI 11
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Je lepsi vyuka v lavicich nebo v kruhu?

93%

V KRUHU =V LAVICI

Graf 2 — Graf k otazce ¢. 2

Vyuka v kruhu se jevi jako lepsi pro 93 % zakt, pouhych 7 % zaka se ptiklani k tradi¢ni

vyuce v lavicich. Béhem absolvovani praxe jsem si sama mohla vSimnout, ze se Zaci béhem

[ 24

3. Za u€innéjsi zpusob vyuky povazuje§ spiSe didaktické hry nebo cvifeni v ucebnici
a pracovnim seSité?

Tabulka 13 — Tabulka k otazce ¢. 3
DIDAKTICKE HRY 127
UCEBNICE + PRACOVNTI SESIT 23

Za ucinngjsi zpusob vyuky povaZzujes spiSe didaktické hry nebo
cviceni v ucebnici a pracovnim seSite?

85%

DIDAKTICKE HRY = UCEBNICE + PRACOVNI SESIT

Graf 3 — Graf k otazce ¢. 3
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Didaktické hry vnima 85 % zaki jako uc€innégj$i zptsob vyuky, nékteti zde uvedli, Ze se
toho vice nauci, protoze je to zajimavé a bavi je to. Jeden zak dokonce napsal, cituji: ,,Neni to
nuda.” OvSem i tak si 15 % stoji za tim, ze je u¢innéjSim zpisobem vyuky stale ucebnice a

pracovni sesit, protoze v ucebnici, jak dale zaznamenali, maji vSe vysvétlené.

4. Citis se lépe pri praci ve skupiné nebo jako jednotlivec?

Tabulka 14 — Tabulka k otazce ¢&. 4

VE SKUPINE 142

SAM 8

Citis se lépe pii praci ve skupiné nebo jako jednotlivec?

95%

VE SKUPINE = SAM

Graf 4 — Graf k otazce ¢. 4

Pti této otazce jsem se domnivala, Ze odpovédi nebudou takto pomérné jednohlasé, ale
ze vicero zakd oznadi, Ze rad&ji pracuji sami. K mému udivu to zaznamenalo pouhych 5 %,
zbylych 95 % pracuje Iépe ve skupince, vétSinou se shodli v tom, kdyz psali, Zze si mohou
vzajemné pomahat a radit. Nékolikrat také zaznélo, Ze je to mnohem zabavnéjsi, kdyZ jsou ve

skupince.

5. Kdo vi, odpovi. Zde jsme souperili mezi sebou. Jak jsi se citil/a?

Tabulka 15 — Tabulka k otazce €. 5

Motivovalo me to k lepsim vysledkiim 132

Stydé€l/a jsem se. 28

86



Aktivita: Kdo vi, odpovi. Zde jsme soupetili mezi sebou. Jak
jsi se citil/a?

82%

Motivovalo mé to k leps§im vysledkim. = Styd¢l/a jsem se.

Graf 5 — Graf k otazce ¢. 5
U této otazky mé& opravdu hodné piekvapilo, Ze celych 18 % zaki se styd¢lo pied svymi
spoluzaky, ackoli béhem hodin nebylo na zacich nic poznat, ani v jejich vykonech, ani v jejich
tvarich. U nékterych zakl byla zfejma jejich neznalost spise nez stud. Oproti tomu 82 % zakd

se libilo soupeteni, které je motivovalo k lepSim vysledkiim.

6. Prace s basnickou: Srovnej, kdyZ se mas pouze basnicku nazpamét’ doma naudit a

odriikat prede v§emi s tim, jak jsme pracovali my?

Tabulka 16 — Tabulka k otazce €. 6

Nebavi mé rozebirat basnicku, radsi se ji nau¢im a mam klid. 19
Bavi mé rozebirat basnicku a tim se naucit spoustu véci, n€kdy 1 nevédomky. 127
Jin4 odpoveéd 4
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Prace s basnickou: Srovnej, kdyz se mas pouze basnicku
nazpamét’ doma naucit a odiikat pfede vSemi s tim, jak jsme
pracovali my?

3%

Nebavi me rozebirat basnicku, radsi se ji nau¢im a mam klid.
= Bavi mé rozebirat basnic¢ku a tim se naucit spoustu véci, nékdy i nevédomky.

= Jina odpovéd

Graf 6 — Graf k otazce ¢. 6
Préce s basnickou nebavi 12 % zakd, uptednostiuji se ji spiSe doma naucit nazpamet'.
Navzdory tomu 85 % zakiim vyhovoval zptsob prace s basni¢kou, tak Ze jsme z ni mohli
vytézit co nejvice. Zajimavé byly odpovédi 4 zakt, ktefi oznacili tfeti moznost. Povazuji za
vhodné, zde odcitovat jejich nazory: (odpovédi jsou citovany presné tak, jak byli napsany zéky,

bez interpunkce atd.).

e , Nevim co psat.*
e . Basnicky nemam rada.*
e Jetokni¢emu.

e _Nevim k ¢emu je to dobry.*

7. UGS se radsi gramatiku z ucebnice, kde to mas vSe podrobné popsané, nebo pomoci her,

~rw W rv

ve kterych si sim/sama tvoriS slova, slovni spojeni, véty -> a tim se u¢i§ gramatice?

Tabulka 17 — Tabulka k otazce ¢. 7

Radsi z u€ebnice, je tam vSechno potiebné. 42

Rad/a si na to pfijdu sam/sama nebo s kamarady. 108
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UCS se radSi gramatiku z uc¢ebnice, kde to mas v§e podrobné
popsané, nebo pomoci her, ve kterych si tvofis sam/sama slova,
slovni spojeni, véty -> a tim se uci$§ gramatice?

Radsi z ucebnice, je tam vSechno potiebné. = Rad/a si na to ptijdu sam/sama nebo s kamarady.

Graf 7 — Graf k otazce ¢. 7

Mrovr e

Jiz v otdzce €. 3 se nekteii zaci priklonili spiSe k ueni pomoci ucebnice, zde je tomu
obdobng, a celych 28 % 74kl se uc¢i gramatiku spiSe z ucebnice nez pomoci her. Samostatnou
interakénéj$i moznost si vybralo 72 % zakd, pfiCemz doplnili, ze s kamarady si mohou
pomahat. Nékteti napsali, Ze samotné by je to nebavilo tolik, jako s kamarady. Avsak ti, co se
radsi u¢i z uCebnice poznamenali, ze: ,,Nemusim nic hledat vSe tam je.”, ,,Je to tam dobfie
napsany.“ ,,Nemusime taky vse dé€lat ve skupince.* Obzvlaste tento posledni nazor mé opravdu

udivil.

8. Jazykolamy jsou pro nas prinosné pfi rozvijeni jazyka nebo nejsou tak potiebné?

Tabulka 18 — Tabulka k otazce €. 8

Jsou pfinosné. 139

Nejsou potiebné. 11
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Jazykolamy jsou pro nés ptinosné pii rozvijeni jazyka nebo
nejsou tak pottebné?

92%

Jsou ptinosné. = Nejsou potiebné.

Graf 8 — Graf k otazce ¢. 8
Jazykolamy jsou nedilnou soucasti vyuky jakéhokoli ciziho jazyka. Diky nimz mtiZzeme
1épe pochopit samotny cizi jazyk, jeho vyslevnost i intonaci. K tomuto se téz ptiklani 92 %
zakia. Pouhych 8 % se domniva, Ze nejsou potiebné. Dva zaci zaznamenali dokonce, ze jsou

K ni¢emu.

9. Myslis, Ze jsou aktivity v hodiné diileZité proto, abychom se toho naucili vice, nebo jen

pro zprijemnéni?

Tabulka 19 — Tabulka k otazce €. 9

Jen pro zpiijemnéni. 31

Pomahaji ndm kreativni a zdbavnou formou se naucit vice. 119
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Myslis, Ze jsou aktivity v hoding diilezité proto, abychom se
toho naucili vice, nebo jen pro zptijemnéni?

Jen pro zpfijemnéni. = Pomahaji nam kreativni a zdbavnou formou se naucit vice.

Graf 9 — Graf k otazce ¢. 9
U této otazky uvedlo neuvetitelnych 21 % zaku, ze aktivity slouzi pouze k zptijemnéni
hodiny, coz se trochu vylucuje s jejich vySe zminénymi odpovéd’'mi u jinych otazek. Budeme
doufat, Ze to oznacili jen tak, a nepovazuji jazykové hry za zbytecnost. PotéSujicich je 79 %
zaki, ktefi souhlasi s tim, Ze jsou aktivity pro u¢eni pfinosné a diky nim se mizeme naucit

1 mnohem vice.

10. Kdyby vyuka probihala timto zpiisobem, téSil/a by ses na vyuku vice, nebo bys rad/a

zachoval/a dosavadni zpiisob vyukys, ¢i ti to je jedno?

Tabulka 20 — Tabulka k otazce €. 10

Tésil/a bych se. 135
Chci zachovat dosavadni vyuku. 9
Je mi to jedno 6

91



Kdyby vyuka probihala timto zptisobem, tésil/a by ses na
vyuku vice, nebo bys rad/a zachoval/a dosavadni zptsob
vyuky, €i ti to je jedno?

6% 4%

90%

Tésil/a bych se. = Chci zachovat dosavadni vyuku. = Je mi to jedno

Graf 10 — Graf k otazce €. 10

Je velmi potésSujici, ze 90 % zéki, by se tésilo na hodinu vice, kdyby probihaly takto
interaktivng. Stale ale jsou taci, ktefi chtéji zachovat dosavadni styl vyuky, a to konkrétné 6 %.
Je trochu znepokojujici, Ze Sesti zakiim je to jedno, zda se vyuka mé trochu zménit, nebo

zachovat.
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Zaveér

V praktické ¢asti diplomové prace jsou navrzeny metodické listy, které si kladou za cil
pomoci zakim pii jejich mluveném projevu a konverzaci v ruském jazyce. Mym zamérem bylo
sestavit metodické listy tak, aby nebyly naro¢né jak pro samotné Zaky, tak ani pro ucitele.
Vsechny aktivity jsou Casové Usporné a nepotiebuji naro¢nou piipravu.

Samotné doprovodné materialy jsou doplnény pfimo u metodického listu, nékteré jsou
piipojeny v piiloze. Metodické listy jsou podrobné rozepsany, co se tyce pomitcek, ¢asové
dotace, klicovych kompetenci, cilti vychovné — vzd€lavacich a samoziejmé aktiviza¢nich
metod. Pod kazdym listem nalezneme organizac¢ni pokyny obsahujici pravidla, rozdéleni zakt
aj. Déle samotny prib¢h aktivity spolu s pfinosem pro zaky.

Ke znalosti a pouzivani ruského jazyka bezmezné patii jeho trénink. Proto jsem
neopomenula na nejzakladnéjsi stavebni materidl, a to na slovni zasobu. Schvalné jsou
vytvoreny aktivity na jejich procvicovani, které nejsou jako v klasickych hodinach. At mluvime
o procvi¢ovani pomoci obrazkovych karti¢ek, tak o soutézi, kdo zné nejvice slovicek.

Je trochu smutné, ze dnesni déti nectou poezii, protoze ji vétSinou nerozumi, nechédpou
jeji skryté bohatstvi. To ale miizeme zménit, stac¢i ndm, kdyz si vybereme basnicku, kterd je
nendro¢na, vtipnd a jako bonus mizeme diky ni rozebirat dalsi tematické a gramatické prvky.

Béhem aplikace téchto metodickych listi ve vyuce bylo ovéfeno, Ze jejich piinos
spociva nejen v lepSim a dlikladnéjSim procvicovanim ruského jazyka, ale téZ pfi samotné
spolupraci v kolektivu a prohlubovani vztahovych vazeb, coZz ostatné je dolozeno
V prizkumném Setieni, ve kterém jasné vyplynulo, Ze se Zaci radéji uci interaktivné nejlépe ve
skupinkach, protoze si u¢ivo osvoji a zakotvi vice nez v tradicnim vyucovani.

Téz se vyvratilo tvrzeni, ze si déti nechtéji hrat, protoZe je mnohem vice bavi travit ¢as
na mobilnim telefonu, jak se myln& domniva vétsina lidi. Zaci dokonce oznaéili, Ze vzijemné
soupefeni je mnohem vice motivuje a zene k lepsim vysledkiim. Dale ze Setfeni vyplynulo to,
ze aktivity urcité patii do vyuky.

Velmi potésujicim faktem je to, ze pokud by se alespon obcéas zahrnuly jazykové aktivity
do vyuky, tak by se z4ci t€sili na vyuku mnohem vice.

Pro vyssi efektivitu a ziskani hlub$iho interesu u zaki se doporucuje zatadit jakoukoli

z vyse uvedenych jazykovych aktivit na samotny zacatek vyucovaci hodiny.
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Priloha 1 - Karticky slouzici pro vyuku slovic¢ek (metodické listy 1, 2, 3)



Piiloha 2 - Kartic¢ky slouZici pro vyuku slovicek (metodické listy 1, 2, 3)
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Priloha 3 - Karti¢ky slouzici pro vyuku slovicek (metodické listy 1, 2, 3)



.................... THO0UT veeerereeeen . HDABUTCS
Vi, Opar )
IIIOKOJTa]T KENTHIN [IBET
............... JTHOOUT XOMHTH | .................HDABUTCSI
Vo, cobaka
B TEaTp oopi
........... HPaBUTCS
D CMOTPETH
Pycckas
KOMITIOTED (uIBMBI
KYXHS
.............. HPABUTCS
Vo CECTPA | vvvreeerrrrraannns JTIOOUT Jai
KPACHBIH [BET
D SR JTHOOUT  XOIUTD | .eveeenernnnnen, HPaBUTCS
KOT/KOIITKA B KHHO U1
Yoo, TOOUT | e, JTIOOUT

3aHUMATCs CIIOPTOM

.............. HPaBUTCS
Vi, 2 0paTa | ...cccevveeennnee. moouT Kode |
YEPHBIN 1IBET

............... JO0UT verreeeeeeeeeen . HDABUTCSA
D/ KypHuIla

My TEIIECTBOBATH maypma

................. JTOOUT HPaBUTCS
Vo, Kamepa

CMOTPCTb TCIICBU30P

YCUICKasa KYXHs

Priloha 4 — Karti¢ky s otazkami (metodicky list 8)




MANA MAMA
CECTPA BPAT
BABYLLUKA AEOYLKA
ROT COBAKA
LUOKOJIAL, MOJIOKO
OOM KBAPTUPA
MUTb ECTb




NIOBUTDb XO04nTb
YHUTDb YHYUTBbCA
LLIKONA YHUTEJIb

MEXAHUK CEKPETAPLLA

XO04NTb [OBOPUTD

PYCCKUWN A3bIK

AHTIUUCKNI A3blK

MO/1040U

CTAPbIV




BCTPETUTbLCA [OrOBOPUTL
[NA3A BO/1OChH
nuo OAEXIA
KYPTKA MAWMKA
KODTA YEMO/AH
EPIOKM rO/IYEOM

KPACHbIV KPACUBbIV




Piiloha 5 — Karti¢ky pro vymysleni piibéhu (metodicky list 5)




Dotaznik pro Zaky

Mily zZaku, mila Zakyne,

timto Te prosim o vyplnéni tohoto dotazniku. Jedna se o anonymni dotaznik, tudiz se nemusite
podepisovat a miizete svobodné a uprimné vyjadrit Vas osobni nazor.

Jak budeme dotaznik vyplnovat?

e Pokud budou moznosti a) b) c) — prosim oznac tu, ktera je pro tebe nejlepsi.
e Kde bude doplnujici otdazka ,, Proc¢? “ — prosim o tviij osobni nazor.

Jsem:

a) divka
b) chlapec

Trida (staci pouze 7, neni potieba uvadet 7.4, 7.B...): .......

Otazky
1) Libilo se ti uceni slovi¢ek pomoci obrazki vice neZ jen z ucebnice?
a) Pomoci obrazku
ProC?. ..o,

b) Z ucebnice

PrOCT e

2) Je lepsi vyuka v lavicich nebo v kruhu?
a) V lavici.
b) V kruhu.

3) Povazujes hry za u¢inngjsi zptisob vyuky nez jen praci s ucebnici a pracovnim seSitem?

a) Didaktické hry
ProC?...cccooviiiiiiii

b) Ucebnice + pracovni sesit
ProC? .o

4) Citis se lépe pfi praci ve skupiné nebo jako jednotlivec?
a) Ve skuping.

b) Sam.
ProC?...coeeeeeeeeeeennnn.



5)

6)

7)

8)

9)

Aktivita: Kdo vi, odpovi. Zde jsme soupefili mezi sebou. Jak jsi se citil/a?
a) Motivovalo mé to k lepsim vysledktim.

b) Stydél/a jsem se.

Prace s basnickou: Srovnej, kdyz se mas pouze basnicku nazpamét’ doma naucit a odfikat
prede vSemi s tim, jak jsme pracovali my?
a) Nebavi mé rozebirat basnicku, radsi se ji nau¢im a mam klid.

b) Bavi m¢ rozebirat basnicku a tim se naucit spoustu véci, nékdy i nevédomky.

c) Jina odpoveéd

U¢iS se radsi gramatiku z ucebnice, kde to mas vSe podrobné popsané, nebo pomoci her,
ve kterych si tvofi§ sdm/sama slova, slovni spojeni, véty -> a tim se uc¢i§ gramatice?
a) Radsi z uCebnice, je tam vSechno potiebné.

Proc?. .o

b) Rad/a si na to pfijdu sam/sama, nebo s kamarady.
ProC?.....ooviiiiiiiceee

Myslis si, ze maji jazykolamy néjaky smysl?

a) Jsou piinosné.

b) Nejsou potiebné.
Pro€?...cccoeiiiiiiiiien

Myslis, ze jsou aktivity v hodin€ dalezité proto, abychom se toho naucili vice, nebo jen
pro zptijemnéni?
a) Jen pro zptijemnéni.

b) Pomahaji ndm kreativni a zabavnou formou se naucit vice.

c) Jina odpoved.

10) Kdyby vyuka probihala timto zptisobem, tésil/a by ses na vyuku vice, nebo bys rad/a

zachoval/a dosavadni zptsob vyuky, €i ti to je jedno?
a) T¢sil/a bych se.
b) Chci zachovat dosavadni vyuku.

¢) Je mi to jedno.

Priloha 6 - Dotaznik



