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Uvod

Tato diplomova préace se zabyva vztahem mezi Skolnim déjepisem a spolecenskymi
védami. Mozné paralely u obou pfedmétth mohou byt evokovany ihned, jde predevs§im
o jejich nékteré spolecné vzdélavaci obsahy, kompetencni a dovednostni zaméteni
a vztahovani se ke ¢lovéku a spole¢nosti. Pozornost predmétii se upina k objasiiovani
soucasnosti a k porozuméni minulosti a budoucnosti. Oba vzdélavaci celky pracuji
s budovanim postojii, podporuji komunikaéni schopnosti, spolupraci a kritické

mysleni.

Ptinos interdisciplinarniho zpiisobu ve vzdélavani umoznuje realizaci vyuky,
ve které se zaci uci témata v SirSich souvislostech a které nejsou ohrani¢eny osnovami
jednotlivych pfedmétii. To mize vést k hlubsimu pochopeni tématu a vétSimu zajmu
o danou vzdélavaci oblast. Informace v této diplomové praci mohou byt uzite¢né pro
pochopeni rozdili a prekryvi mezi spole¢enskymi védami a déjepisem, k predstaveni
riznych metod vyuky, jejichz prostiednictvim mtize byt vyuka realizovéna, a dale

k pteddni moZnosti, jak Ize integrovat oba piedméty do jedné vyucovaci hodiny.

Mozné tuskali pii zpracovani této prace miize piedstavovat interpretace
didaktiky spolecenskych véd, u niz je v porovnani s didaktikou déjepisu horsi

dostupnost odborné literatury. Déle je opét ve srovnani s didaktikou dé&jepisu

vewr

Cilem diplomové préce je interpretace didaktiky spolecenskych véd a déjepisu,
pojmenovani jejich spoleénych ryst a poté na motivy téchto prvkil vytvoteni dvou
vyukovych lekci, které integruji informace z obou predmét. Tématy vyucovacich
hodin jsou udalosti, kter¢ probéhly ve 20. stoleti. Téma je vybrano, protoZe dé&jiny

20. stoleti jsou nam Casoveé blizs$i nez star$i d€jiny a zaroven toto obdobi vytvofilo

zaklady pro fadu socialnich fenomént, se kterymi se setkdvame i1 v sou€asnosti.

Téma jsem si vybrala, protoze studuji oba pfedméty. Rada piedev§im
soukromych kol (naptiklad Scio $kol nebo $kol fungujicich podle Jenského planu)
v soucasné dob& vyucuje tyto predméty v ramci jednoho vzdélavaciho celku.
V minulosti jsem meéla moznost podobné Skoly navstivit a jde o zpisob vyuky,
se kterym sympatizuji, a rdda bych v budoucnu pracovala na Skole, pro kterou je

provazanost predmétl dulezita.



1 Vymezeni didaktiky spolecenskych véd

Cilem této kapitoly je srozumitelnd interpretace didaktiky spolecenskych véd.
Charakteristika se zabyva strunym historickym vyvojem po roce 1989, cili
spolecenskovédniho vzdélani, metodami vyuky a ukotvenim spoleenskych véd

v ramcovych vzdélavacich programech.

1.1  Vyvoj vyuky spolecenskych véd po roce 1989

Listopadové udalosti roku 1989 a zména politického rezimu s sebou nesla ocekavani,
ze celkovou reformou musi zcela samoziejmé projit i oblast Skolstvi a vzdélavani. Tato

reforma na sebe nenechala dlouho ¢ekat.

Jiz 5. 12. 1989 vysla vyzva v Metodickém pokynu pro zékladni a sttedni Skoly,
kterd poZzadovala odideologizovani Skolstvi a zruSeni vyuky, kterd probihala pod
taktovkou marxisticko-leninské ideologie. Celkovou proménou fungovani mél projit
1 sektor Ministerstva Skolstvi, mladeze a t€lovychovy zahrnujici i persondlni vymény,
protoze lidské schopnosti a dovednosti pozadované k praci na ministerstvu uz

nezahrnovaly pouze loajalitu k vladnouci strané (Morkes, 2002).

Cilem spolecenskovédniho a obcanského zakladu bylo vychovéavat Ziky
v souladu s demokratickymi hodnotami, toleranci a také vzdélavat Zaky zplisobem
umoziujicim pochopeni spojitosti mezi jednotlivymi vzdélavacimi obory. Nositelem
téchto cilt se stal Petr Pitha, ktery spolecné s dalSimi pracovniky Katedry obCanské
vychovy PdF Univerzity Karlovy v Praze sepsal nové osnovy, podle kterych by mél
byt pfedmét vyucovan (Stanék, 2007). Pfedmét byl vymezen v Sesti slozkach uciva:
vlastivédné, pravni, ekonomické, antropologické, ekologické a politologické

(Kopecek, 2015).

Vzhledem ke skuteCnosti, ze novad podoba pfedmétu obcanskd vychova
hovofila i o tématech, ktera pfed rokem 1989 neméla misto ve vzdélavani, mohlo byt
naplnéni cilii pfedmétu pro ucitele velmi narocnym ukolem. Aby realizace tohoto
tikolu, ktery pied ugiteli stal, byla snazsi, vydal Petr Pitha publikaci s nazvem Uvod
do vychovy k obcanstvi (Pololanikova, 2022). Zde byly popsany ¢tyfi hlavni tkoly

obcanské vychovy:
o 1. prinést nové informace,
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o 2. vychovavat k obcanskym postojiim,
o 3. integrovat poznatky z jinych predmetii do celku vzdélanosti,

o 4. propojovat zivot ve Skole s Zivotem mimo ni.* (Pitha, 1992, s. 21)

Prvni cil obcanské vychovy, tedy pfinést nové informace, by m¢l byt primarné
realizovan v oblastech z politologie a ekonomie. Zde se zaci seznamovali s u¢ivem, se
kterym se v jinych pfedmétech nesetkdvali, a zaroven podle Pithy vyuka téchto
predmétii zajistovala udrzeni odbornosti obcanské vychovy. Druhd oblast také
pfindSela nové informace, ale vétsi diraz byl kladen na préci s vlastni zkuSenosti
a osvojenim hodnotovych postojti. Ob¢anské vychova ma svym obsahem a cili velmi
blizko k dal$im vyu¢ovanym pfedmétim a nckterd témata se mohou piekryvat. Tento
pfinos vidél Pitha v moznosti interpretovat dané téma ze dvou raznych pohledi —
ostatni odborné predmeéty by mély zastitovat analyticky a synteticky zptisob vykladu
uciva, zatimco obcanskd vychova by se méla zabyvat etickymi a vztahovymi jevy

problematiky, jako jsou naptiklad ekologicka témata (Pitha, 1992).

Na konci 90. let minulého stoleti zaCala rozsahld diskuze nad podobou
a znénim nového Skolského zdkona a nad dokumentem, ktery by charakterizoval
povahu ceského vzdélavaciho systému. Jako vysledek téchto debat vznikl Narodni
program rozvoje vzdélavani v Ceské republice (tzv. Bila kniha). Soubé&zné s nim zacal
vznikat novy Skolsky zdkon — zdkon ¢. 561/2004 Sb., o predSkolnim, zdkladnim,
sttednim, vySSim odborném a jiném vzdélavani. Ze strany statu byly zformulovany
dva hlavni kurikuldrni dokumenty, které se samoziejmé tykaly i vyuky spolecenskych
véd. Vzdélavani na stfednich Skoldch se realizuje prostfednictvim Skolnich
vzdélavacich programi (SVP), které si $koly zpracovavaji samostatné. Pii jejich
tvorbé museji vychéazet z ramcového vzdélavaciho programu (RVP), ktery nadefinoval
obsah, o¢ekavané vystupy zaka a rozvijeni klicovych kompetenci dané vzdélavaci

oblasti (Stan¢k a kol., 2015).

Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice definoval osm cilt
vzdélavani. Tyto cile vzdélavani a vychovy jsou formulovany velmi obecné, a proto
lze usuzovat, ze spolecenské védy by se mohly podilet na realizaci vSech osmi
uvedenych cili vzdélavani. Zaroven nékteré cile svym zaméfenim vice neZ ostatni

spadaji pod obsah vzdélavaci oblasti spolecenskych véd. Jedna se o nasledujici cile:
»@) rozvoj lidskeé individuality,
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b) zprostiedkovani historicky vzniklé kultury spolecnosti,

¢) vychova k ochrané Zivotniho prostredi ve smyslu zajisteni udrzitelného
rozvoje spolecnosti,

d) posilovani soudrznosti spolecnosti,

e) podpora demokracie a obcanské spolecnosti,

f) vychova k partnerstvi, spoluprdci a solidarité v evropské i globalizujici se
spolecnosti. “ (NPV, 2001, s. 14-15)

Orientace na rozvoj kli¢ovych kompetenci je zfejma i v ostatnich evropskych
staitech. Bild kniha vymezuje klicové kompetence jako ,ndstroj promeny
encyklopedického vzdélavani“ (NPV, 2001, s. 39). Zacileni vyuky na rozvoj
kompetenci by mélo zajistit vétsi aktivni zapojeni zdka do procesu uceni. Hlavnim
zamérem vzdélavani by nemélo byt ucivo, ale rozvoj kompetenci (Janik a kol, 2015).
Dokument dale uvadi, ze ,,bude uplatiiovano nové pojeti kurikula, které jiz neni
zaloZeno predeviim na osvojeni co nejvétsiho objemu faktii. Ulohou Skoly bude
poskytnout systematickou a vyvazenou strukturu zakladnich pojmii a vztahii, které
umozni zarazovat informace do smysluplného kontextu védeni i Zivotni praxe.* (NPV,

2001, s. 34)

Veskeré vySe zminéné cile vzdélavani, 1 kdyZ v trochu jiném znéni, nez jak je
formuluje NPV, lze nalézt i v RVP G ve vzdélavaci oblasti Clovék a spole&nost.
Detailnéji se jimi zabyva nasledujici kapitola.

Zminény zdkon €. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zakladnim, sttednim, vyS$im
odborném a jiném vzdelavani, se zabyva definovanim zésad a cili vzdélavani. Jedna

se 0 obecné zasady a cile vzdélavani, které jsou zavazné pro vSechny vyucovaci

pfedméty. Mezi cile, které svoji formulaci patii pod spole¢enské veédy, patii:

o ,,Rozvoj osobnosti cloveka, ktery bude vybaven poznavacimi a socialnimi
zpuisobilostmi, mravnimi a duchovnimi hodnotami pro osobni a obcansky

Zivot...,

12



o pochopeni a uplatiovani zasad demokracie a pravniho statu, zakladnich
lidskych prav a svobod spolu s odpovédnosti a smyslem pro socialni

soudrznost,
o pochopeni a uplatiovani principu rovnosti Zen a muzii ve spolecnosti,

o utvareni vedomi narodni a stdatni prislusnosti a respektu k etnicke,

narodnostni, kulturni, jazykové a nabozenské identite kazdého,
o poznani svétovych a evropskych kulturnich hodnot a tradic...,

o ziskani a uplatnovani znalosti o Zivotnim prostiedi a jeho ochrané... (§ 2

zakona ¢. 561/2004 Sb.)

Z vyse uvedeného vyplyva, ze 1 preambule Skolského zédkona je orientovana
kompetencné. Mezi hlavni priority, které by mél zdk po absolvovani konkrétniho
stupné¢ vzdélavani mit na zfeteli, patiti budovdni hodnot, nazorovych postojl,
schopnosti a dovednosti. Oba zminéné dilezité dokumenty vymezujici podobu
Ceského vzdélavani pouzivaji stejny jazyk a jednoznacné definuji, jakou podobu by

Skolstvi melo mit a o jaké cile usiluje.

1.2 Cile spolecenskovédniho vzdelavani

V soucasné dobé panuje shoda, Ze je potieba zaky vzdélavat a vychovavat tak, aby
rozvijeli své znalosti, dovednosti, schopnosti a kompetence potfebné k nalezeni jejich
mista ve svété, aby ho chépali a realizovali tak sviij potencial. Vysledkem by mél byt
informovany jedinec, ktery se aktivné zajimé o déni okolo sebe a dokaZe si k nému

vytvofit vlastni hodnotovy ramec (Stan¢k a kol., 2015).

Rémcovy vzdé€lavaci program pro gymndzia nadefinoval nésledujici cile
vzdélavaci oblasti Clovék a spolecnost, kterd kromé spolecenskych véd zahrnuje
1 déjepis a Castecné geografii. Cile jsou formulovany z pohledu rozvijeni kli¢ovych
kompetenci, které by mé&ly vést zaka k:

o formovani pohledu na realitu a zorientovani se ve spolecenskych jevech

a procesech, které¢ utvareji zdkladni strukturu kazdodenniho Zivota,

o vysvétlovani soucasnych jevll ve spolecnosti prostfednictvim minulosti,

13



o vnimani vyvoje spole¢nosti jako zmén socialnich projevi Zivota v prib&hu
casu,

wrwe

o hodnoceni spolecenskych jevii v souvislostech vcetné hledani pficin,

dasledki a provazanosti,

o orientovani se v prostoru a Case, rozliSovani historickych a soucasnych
jeva,

o uznani hodnot evropské kultury, vnimani soundlezitosti s Evropou,

o vnimani pfinost odlisSnych kultur,

o respektovani narodnostnich mensin,

o identifikovani nesnaSenlivych nazord (xenofobie, rasismus) a predsudki

u druhych lidi,

o vnimani rozdili mezi historickymi a smyslenymi déji,

o zdivodnéni odlisné interpretace spoleCenskych i historickych jevil
v zavislosti na prostoru a ¢asu,

o budovani pozitivnich ndzorovych postojli a hodnot,

o vyvarovani se s interpretaci minulosti prostfednictvim soucasnych etickych

a hodnotovych postoji,
o zpétnému hodnoceni vlastniho chovani i1 chovani jinych lidi,
o tolerovani a ocenéni odlisSnych kultur, etnik a narodi,
o chapani zodpovédnosti za sebe jako jedince 1 jako €lena spolec¢nosti,
o aktivnimu obcanstvi,
o vyuzivani kritického mysleni, identifikovani natlaku, manipulace,
o vytvafeni vlastnich ndzort v souladu s demokratickymi hodnotami,

o schopnosti diskutovat a ptedkladat stanoviska podloZzend vhodnymi

argumenty (RVP G, 2007).

RVP G nadefinoval zdvazné cile, ke kterym by mélo sméfovat vzdélavani

ve spolecenskych védach a v déjepisu. Tyto cile jsou popsany pomérné obecné a neni
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z nich jasn¢ uchopitelny konkrétni zavér, tedy jak vypadé vystup, ktery by naplioval

jeden konkrétni cil.

Vyuka obcanské vychovy plni nezastupitelnou funkci v celistvém rozvoji
jedince. Predmét napomahd k osobnimu i socidlnimu rozvoji jedince, vede
ho k zorientovani se v sobé samém a zaroven rozviji dilezité¢ socidlni kompetence
nezbytné pro Zivot s ostatnimi lidmi. Zaky uéi sounaleZitosti, respektu a toleranci
k druhym lidem. Dale predmét zaka vybavuje obCanskymi kompetencemi, vede ho
k poznani jeho prav, povinnosti a angaZovanosti. Zak by mél byt vybaven adekvéatnimi

znalostmi o svém regionu, kraji, zemi a Evropské unii (Jonaskova a kol., 2018).

Rada Evropy vydala ,,model kompetenci pro demokratickou kulturu®, tento
model mize slouzit jako inspirace pti planovani vyuky a zaroven charakterizuje, jaké
cile by spolecenskovédni vzdélavani mélo napliiovat, konkrétné jakymi kompetencemi
by mél byt Zék vybaven pro Zivot v demokratické spolecnosti. Zaroven se jedna o text,
ktery by svoji povahou m¢l byt ucelny pro vSechny ¢lenské staty Evropské unie (Rada
Evropy, 2016).

K tomu, aby demokracie G¢inn¢ fungovala, musi existovat instituce a zakony,
které zastituji legitimitu. Ty ale musi byt vybudovany na demokratickych hodnotach
a dialozich, do kterych se zapoji vSichni obané daného statu véetné¢ mensin. Proto je
zapotiebi, aby si obCané vybudovali fadu kompetenci. Jinymi slovy, pro kulturu
demokracie jsou nezbytné instituce a kompetence obcani, ktefi se na kultufe
demokracie aktivné podileji. Osvojeni téchto kompetenci je nezbytné k tomu, aby se
na dialogu mohly podilet vSechny skupiny obyvatelstva 1 z odliSnych kultur. Takovy
dialog mtze byt velmi tézky, ale posiluje toleranci mezi skupinami, které se vnimaji
jako kulturné€ odlisné. Kompetence, se kterymi tento model pracuje, jsou popisovany
jako dovednosti (spiSe nazory, hodnoty, postoje, schopnost naslouchat), kterymi je
obCan vybaven a které mu umoziuji reagovat béhem mezikulturnich interakci

(Rada Evropy, 2016):
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Values Attitudes
~ Valuing human dignity and human - Openness to cultural otherness and to

rights other beliefs, world views and practices
- Valuing cultural diversity = Respect
- Valuing democracy, justice, fairness, - Civicmindedness
equality and the rule of law = Responsibility
- Self-efficacy
- Tolerance of ambiguity
Competence
— Autonomous learning skills = Knowledge and critical understanding
= Analytical and critical thinking skills of the self
~  Skills of listening and observing —~ Knowledge and critical understanding
- Empathy of language and communication
—~ Flexibility and adaptability - Knowledge and critical understanding of
= Linguistic, communicative and the world: politics, law, human rights,
plurilingual skills culture, cultures, religions, history, media,

~ Co-operation skills ec ies, er 3 ility
- Conflict-resolution skills

Knowledge and
Skills critical understanding

Obrazek 1 — Model kompetenci potrebnych pro demokratickou kulturu (Rada Evropy 2016, s. 7)

Kompetence jsou rozdéleny do Ctyt kategorii: hodnoty, postoje, dovednosti,
znalosti a kriticke mysleni. Tyto kategorie rozsifuji dalsi body, které jednotlivé

kategorie vice vysvétluji.

Tento konceptudlni model kompetenci znazoriuje prehled kompetenci, které si
jedinci museji osvojit k tomu, aby se mohli aktivné a smysluplné zapojit do kultury
demokracie, a k tomu, aby mohli v poklidu Zit v kulturné rozmanitych spolecnostech.
Model slouzi i pro ucely ucitelit spoleCenskovédnich predméti pii planovani vyuky.

Cilem je ptipravit zaky na aktivni a zodpovédny obCansky zivot (Rada Evropy, 2016).

Brnénsky didaktik Radim Stérba pracuje s kompetenénim modelem pro
obcanské vzdélavani, ktery pochdzi z rakouského prostiedi. Vyuziti rakouského
modelu mé dva hlavni benefity. Prvnim je propojeni obanskych kompetenci s u¢ivem,
coz uciteli dava velkou podporu, protoZze na konkrétni ucivo jsou napojeny
kompetenéni vystupy. Druha vyhoda spociva pro nase ceské prostredi v tom, Ze Cesky
a rakousky vzde€lavaci systém si jsou velmi podobné (z divodu dlouhé spolecné
historie), a proto ten rakousky mohou vyuZzivat i ¢esti pedagogové. Cilem obCanského
vzdélavani je dle Stérby ,.odpovédny obcan, ktery na zdkladé zdkladnich politickych
znalosti porozumi politice, vytvori si vlastni ndzor a usudek a podle néej se dale

angazuje.” (Stérba a kol., 2018, s. 6)
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Politicka angaZovanost

ODPOVEDNY OBCAN

Samostatny Gsudek

Porozuméni politice

Obrdzek 2 — Schéma odpovédného obcanstvi (Stérba a kol., 2018, s. 6)

Schéma ilustruje, jak je chapan termin ,,odpovédny obcan®. Zminéné
kompetence chépe autor tohoto rakouského modelu Reinhard Krammer jako
»Schopnost, dovednost a ochotu vesit problemy a s tim spojenou motivacni, volni
a socidalni ochotu a schopnost umét pouzivat riuzna veSeni probléemit v riznych
situacich uspésné a odpovédné* (Stérba akol., 2018, s. 6). K tomu dodava, ze ziskani

kompetenci je podminéné osvojenim znalosti (Stérba a kol., 2018).

Nésleduje druhé schéma, které blize konkretizuje kompetence, se kterymi

rakousky model pracuje:

kompetence
odborna

kompetence
k vytvoreni si ODPOVEDNY kompetence
vlastniho OBCAN metodicka
nazoru

kompetence
k jednani

Obrdzek 3 — Oborovy kompetencéni model pro obcéanské vzdélavani v Rakousku (Stérba a kol., 2018, s. 7)
Kompetence potiebné ke splnéni zminéného cile obcanského vzdélavani jsou

~kompetence odborna, kompetence k vytvoreni si viastniho ndzoru, kompetence

k jedndni a kompetence metodickd* (Stérba a kol., 2018, s. 7). Ze schématu vyplyva,
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ze vSechny kompetence jsou rovnocenné, neni jedna nadfazend druhé a Ze se jednotlivé

kompetence stejné jako v Ceské republice navzajem prolinaji.

V obou schématech je mozné pozorovat provazanost. Kompetence odborné
jsou zékladni informace, jejichz osvojeni vede k ,,zdoldni prvniho schodu®, které se
objevuje u odpovédného obcfana. Metodickd kompetence spoleén€¢ s osvojenim
zékladnich védomosti zajistuje veétsi porozuméni politice. Se stupném samostatny
usudek je spojena kompetence k vytvotreni si vlastniho nazoru. Posledni stupen,
politickd angazovanost, je provazan s kompetenci k jednani. A tato kompetence
zajistuje politickou angazovanost. Ob¢ schémata jsou mezi sebou propojend, coz
umoznuje ucitelim lépe pracovat jak s kompetencemi, tak s ocekdvanymi vystupy

(Stérba a kol., 2018).

DalSim, kdo se zabyval cili vyuky spolecenskych véd, je Antonin Stané€k, ktery
predklada pét hlavnich cilti vyuky spolecenskych véd, které 1ze rozdélit podle zpisobu
jejich zaméfeni:

»@) na zprostredkovani historicky vzniklé kultury spolecnosti,

b) na posilovani soudrznosti spolecnosti,

¢) na podporu demokracie a obcanské spolecnosti,

d) na vychovu k lidskym praviim a multikulturalite,

e) na vychovu k partnerstvi, spolupraci a solidarité v evropské i globalizujici

se spolecnosti.* (Stangk, 2015, s. 346)

Z uvedenych cilt 1ze vyvozovat, ze vyznamnou funkci vyuky spolecenskych
ved je zédky vychovavat a vytvoftit jim vhodny prostor pro rozvijeni jejich schopnosti
a dovednosti, coz lze vnimat i z faktu, Ze se v souvislosti s obsahy a cili
spole¢enskovédniho vzdélavani ¢asto objevuje slovni spojeni ,,vychova k“. Skolni
pfedmét spoleCenské védy zastituje predavani informaci z vice védnych obort, patii
sem okruhy z psychologie, sociologie, politologie, prava, mezindrodnich vztaht,
filozofie a religionistiky. Kazdy z uvedenych oborii zajistuje realizaci nekterych

zminénych vzdélavacich a vychovnych cili.

Z porovnani Pithovych cilli obanské vychovy a cilli vzdélavaci oblasti ¢lovék
a spole¢nost I1ze vyhodnotit, Ze soucasné statni dokumenty regulujici tuto vzdélavaci
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oblast kladou v¢tsi dllezitost na rozvijeni kompetenci. V podstaté rdimcovy vzdélavaci
program pfi definovani cilli pracuje vyhradné na trovni rozvoje klicovych kompetenci.
Vzdélavaci obsah neboli ucivo neni obsazeno v cilech, které by méla oblast realizovat,
z toho vyplyva, ze Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia je velmi kompetencné
zaméfen, zatimco Pithovy cile obCanské vychovy pracuji s tim, Ze povazuji za velmi

dulezité osvojeni adekvatniho mnozstvi uciva.

Konkrétni uc¢ivo je samoziejm¢ v RVP vymezeno také vcetné ocekavanych
vystupd, ale z postaveni jednotlivych cili Ize dedukovat, ze uc¢ivo by mélo slouzit jako
nastroj k dosazeni téchto cili, tedy k osvojeni formulovanych kompetenci
a dovednosti. Pitha vnima diilezitost uciva a rozvijeni spiSe obcanskych kompetenci
na piikladu témat tykajicich se svobody, demokracie, prdv a povinnosti.

O osobnostnich a socidlnich kompetencich Pitha ptimo nehovofi.

1.3 Metody vyuky

Snahou o zkonstruovani piehledu vyukovych metod se zabyvalo mnoZstvi didaktikd,
pedagogt i psychologti. Z toho diivodu je rozdéleni vyukovych metod podminéno tim,

kdo je jejich autorem a podle ¢eho dany autor vyukové metody vymezil.

Jan Pricha ve svém Pedagogickém slovniku definuje metody vyuky
nasledujicimi slovy: ,,Charakterizuji cinnost ucitele vedouci Zdaka k dosazeni
stanovenych vzdeélavacich cilu. Existuji ruzné klasifikace metod napr. podle fazi
vyucovaciho procesu, podle zpiisobu prezentace, podle charakteru specifické
cinnosti.* (Pracha, 2013, s. 355-356) Na Givod jsou interpretovany vyukové metody
podle Josefa Manaka a Vlastimila Svece. Ti vy¢lefiuji metody vyuky do ¥ hlavnich
kategorii: klasické vyukové metody, aktivizujici metody a komplexni vyukové metody

(Manak a Svec, 2003).

Prvni zminénou kategorii jsou klasické vyukové metody. Ty se nasledné d€li na
metody slovni, metody nazorné-demonstracni a metody dovednostné-praktické. Vybér
adekvatni vyukové metody je vzdy podfizen dané (v€kové) skupiné zakd,
schopnostem zakl, ocekdvanym vystupiim Zaka, zamyslenym cilim, vzdélavacimu
obsahu a samoziejmé 1 osobnosti ucitele. Mezi dalsi faktory ovliviiujici vybér vhodné
vyukové metody lze zatadit specifika dané tfidy (etnika, ndbozenstvi). To vSe by m¢l

pii vybéru vyukové metody ucitel respektovat (Matidk a Svec, 2003).
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Mezi slovni metody se tadi verbalni projevy jako vypravéni, vysvétlovani
a sdélovani. Patii sem rtizné druhy pfednések, rozhovort a také prace s pisemnym
textem. Jedna se pravdépodobné o jednu z nejstarSich metod vyuky, protoze jeji vyuziti

se vaze se samotnym vznikem lidské spole¢nosti.

Metody ndzorné-demonstracni jsou druhou kategorii klasickych vyukovych
metod. Jejich podstata je zavisla na nazornosti jeva tak, aby ucivo nebylo pro zaky
prili$ abstraktni, ale konkrétni a 1épe srozumitelné, protoze tato metoda umoznuje veétsi
kontakt zdka s ucivem. Do nazorné-demonstracnich metod spadd piedvadéni

a pozorovani, prace s obrazem a instruktaz (Manak a Svec, 2003).

Posledni kategorii jsou metody dovednostné-praktické. Vyzkumy uvadéji, ze
nejlépe se clovek uci tim, co sam déla. Tyto metody vznikaly v souvislosti s reformnim
hnutim pedagogiky, které mimo jiného kritizovalo 1 pasivitu zdka v roli posluchace
a pozadovalo aktivni zapojeni Zaka do uceni, tedy aby sdm néco vytvatel a tim se ucil
(Pricha, 2012). Spadaji sem cinnosti, které se vyraznéji nez piedeslé orientuji na
rozvoj dovednosti, schopnosti a kli¢ovych kompetenci, a tak napomahaji celistvému
rozvoji zéka. Konkrétné se jedna o vytvareni dovednosti, napodobovani, laborovani

a experimentovani (Manak a Svec, 2003).

Z hlediska spolecenskovédniho vzdélavani 1ze uvést 1 vymezeni metod vyuky
podle Ivany Havlinové. Ta ve své publikaci uvadi déleni, které rozdéluje metody do
tii kategorii: metody tradicniho pristupu ke vzdelavani, metody interaktivni

a aktivizujici, metody zazitkové pedagogiky (Havlinova, 2014, s. 55-56).

Mezi metody tradicniho pristupu spadaji napiiklad vyklad a pfednaska.
Autorka doporucuje tyto metody vyuzivat pii vysvétlovani nového naroéného uciva,

jako jsou kapitoly z filozofie ¢i ekonomie (Havlinova, 2014).

Aktivni Gi¢ast zédka ve vyuce umoznuji interaktivni a aktivizujici metody. Jejich
vyuziti autorka doporu€uje u témat z psychologie, sociologie, prava a politologie.
Jedna se o metody, které podporuji integralni rozvoj zédka. Do této kategorie patii

diskuzni metody, probléemové vyucovani, projektové vyucovani a inscenacni metody.

Metody zazitkové pedagogiky pracuji s vlastnim prozitkem Zéka, ktery se

nasledné¢ uc¢i pojmenovat (Havlinova, 2014, s. 55-56).
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Jednim z pfistupti, jak vyuCovat spoleCenské védy, je pedagogicky
konstruktivismus. Jedna se o obecné dominujici smér v soucasné didaktice. Tento
pristup reaguje na vyuku spolecenskych véd, ktera se orientuje na vyklad d&jin
filozofie. Jeho podstata je zalozena na vylozeni problému ¢i situace, kterou mé zak
objasnit. Cilem neni pfedkladat zakiim myslenky hlavnich filozofickych sméri ¢i
osobnosti, ale uvadét je do didaktickych situaci, ve kterych méa zék prostor si tyto
myslenky sam vydedukovat. V tivodu je vytyCen urcity problém, téma nebo situace
a zakovym ukolem je tento problém vyiesit. Mozna témata mohou byt napft. ,,co je to
dobro®. Ptedstavitelé ruznych filozofickych sméra pifi uplatnéni pedagogického
konstruktivismu mohou v tématu vystupovat jako pomocny nastroj k moznym
odpovédim (Kuthan a kol., 2018). V RVP G jsou nadefinovany kli¢ové etapy a sméry
filozofického mysleni, ale nejsou specifikovany konkrétni osobnosti, s jejichz
myslenkami by se zaci méli seznamit. Takze je pouze v kompetenci ucitele, kterymi

osobnostmi se budou Zaci zabyvat (Kuthan a kol., 2018).

Takovy zpiisob vyuky muze byt realizovan prostfednictvim ,prdce s texty
(analyza, komparace, interpretace), diskuse a dialogu* (Kuthan, 2018, s. 154).
Uplatnovanim tohoto pfistupu lze prosttednictvim vhodnych metod vyuky dojit
k d&jinam filozofie a pfijimat je jako prostor k nalézani odpovédi na predem stanoveny
problém. Pedagogicky konstruktivismus uplatiovany pii vyuce filozofie
a religionistiky pfimo nekritizuje d&jiny samotné filozofie, ale zptisob, jakym jsou

vyu€ovany (Kuthan a kol., 2018).

Nésleduje vycet konkrétnich metod, které jsou doporucovany pii vyuce
spolecCenskych véd. Prvni z nich je diskuze. Behem ni dochazi k rozvijeni socialnich
schopnosti (napf. schopnosti naslouchat druhému, tolerance). Umoziiuje zakiim se
aktivné zapojit do vyuky prostfednictvim formulace vlastnich postojii. Diskuze
zajiStuje Zaklm prostor spolecné promyslet vétsinou aktudlni témata, ktera se jich at’
uz ptimo, nebo nepiimo tykaji. Zaci se uéi prezentovat své nazory, opfit je o vhodné
argumenty a zaroveil spolecné dojit k urcitému zavéru. Jednd se o jednu
z nejzakladnéjSich metod k vyuce kontroverznich témat. Zaroven by mél byt ucitel

schopny odhadnout, zda je dané t¢éma vhodné pro konkrétni tfidu (Havlinova, 2014).

[ 24

seznamuji s pfedem ur¢enou konkrétni a komplexni udélosti a chovanim lidi nebo
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jednanim skupiny, které se udalost tyka. Pro to je nezbytné, aby Zaci méli kompletni
informace o dané situaci nebo o daném c¢inu, a také by méli byt obezndmeni
s riznorodymi pohledy na ni. Ukolem je formulace vlastnich nazorti na danou situaci
a aktéry, ktefi v ni vystupuji. S né€kterymi jedinci se mohou ztotoznit, vidét u nich
paralely pro své chovani, nebo naopak je odsuzovat. Ptipadova studie zahrnuje
1 polemiku nad tim, jak zabranit vzniku obdobnych situaci a jak pfemyslet nad vSemi

moznymi dopady (Havlinova, 2014).

Publikace ,,Didaktiky spolecenskovednych predmetov obcianska nduka
a eticka vychova* od Gabriely Jonaskové a kolektivu predkladd pomérné komplexni
seznam vyukovych metod, jejichz uplatnéni je ve vyuce spolecenskych véd velmi
efektivni a Zadouci, protoze vyuziti by mélo vést k naplnéni vzdélavacich

a vychovnych cilti definovanych v RVP G (Jonaskova a kol., 2018).

Ta upozornuje na dilezitost vyuzivani u¢inné motivace na zac¢atku vyucovaci
hodiny, ktera by méla byt postavena na konkrétnich ptikladech nikoliv obecnych, které
svym zaméfenim seznamuji zaky s riznymi nazory a zpusoby zivota. Mély by byt
vyuzivany vyukové metody, které jsou zalozeny na aktivni ¢innosti zéka (zak by nem¢l
byt v pasivni roli posluchace), jako naptiklad problémové uceni a projektova vyuka.
Zv1asté pii vyuce spolecenskoveédnich predmétl je nutné, aby Zaci pracovali s riiznymi
zdroji informaci prostfednictvim analyzy médii. Ziskdvani novych informaci by mélo
byt propojeno s jiz osvojenymi znalostmi zaka (nebo jeho zkuSenosti). Autorka dale

radi vyuzivani diferencované vyuky podle moznosti Zakt (JonaSkova a kol., 2018).

K uspésné realizaci takovych typt vyuky je zapotiebi budovat pozitivni
a bezpecné prostiedi tfidy, kde nebude panovat strach z vyjadreni vlastniho nazoru.
Kazdy by mél mit prostor se sluSnym zpisobem podilet na diskuzi vyjadiovanim
vlastnich nazord, které formuluje na motivy osvojenych informaci o daném tématu.
Jednim z cilt ucitele spoleCenskovédnich véd je ucit zaky vlastnimu sebehodnocenti,
které¢ zahrnuje reflexi pokroku, posouzeni, zda zak pracoval dle svych maximalnich

moznosti. To by mélo zahrnovat i préaci s chybou (Jonaskova a kol., 2018).

Z informaci lze vyvozovat, Ze soucasna didaktika spoleCenskych véd se
vyznacuje odmitanim prostého frontdlniho vykladu uciva. Je zde patrna velka snaha
o implementaci jinych metod vyuky, které aktivizuji Zdka a vedou k budovani

klicovych kompetenci. V piedchozi kapitole, ve které jsou vymezeny cile
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spolecenskovédniho vzdélani, se zejména hovoii o snaze posilovat dovednosti
a schopnosti zaka a z informaci uvedenych v této kapitole vyplyva, ze v tomto ohledu

panuje shoda, protoze metody vyuky jsou voleny tak, aby tento cil mohl byt splnén.

1.4 Spolecenské védy a jejich ukotveni v RVP

Ramcové vzdélavaci programy, které charakterizuji podobu vzdé€lavani zakd na
sttednich skolach, existuji tfi: RVP G (pro gymnazia), RVP SOV (pro stiedni odborné
vzdélani) a RVP SV (pro specidlni vzdélavani). Kazdé RVP ma své obsahova specifika,
kterd jsou podiizena zaméfeni a odbornosti dané skoly. ,,Ramcové vzdéldavaci
programy (RVP) tvori obecné zavazny rdamec pro tvorbu Skolnich vzdélavacich
programii Skol v§ech oborii vzdélani v predskolnim, zdakladnim, zakladnim uméleckeém,
Jjazykovém a stiednim vzdélavini. Do vzdélavani v Ceské republice byly zavedeny
zakonem ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, strednim, vyssim odborném a

Jjiném vzdélavani (skolsky zdkon).« (MSMT, 2022, online)

1.4.1 Charakteristika spolecenskych véd v RVP G

Vzdélavani zaki na Ctyfletém gymnéziu a na vySSim stupni gymnézia upravuje § 66 az
§ 68 skolského zdkona a vyhlaska €. 13/2005 Sb., o stfednim vzdélavani a vzdélavani
v konzervatofi. Obcansky a spolecenskovédni zaklad je spolu s d&jepisem soucasti
vzdélavaci oblasti Clovék a spolecnost. Vyuka navazuje na znalosti ziskané béhem
zakladniho vzdélani a predpoklada vytvareni SirSich myslenkovych operaci. Déle by
méla adekvatnimi formami a metodami vyuky ptedkladat informace o minulosti,
jejichz zavéry zéaci vyuzivaji k vysvétleni soucasnych jeva ve svéte. Predpoklada se
vyuzivani kritického mysleni (RVP G, 2007).

Vzdé&lavaci obsah je rozdélen do tematickych celkii — Clovék jako jedinec
(psychologie), Clovék ve spoleénosti (sociologie), Ob&an ve staté (politologie),
Mezinarodni vztahy a globalni svét (politologie, mezinarodni vztahy), Uvod do

filozofie a religionistiky (filozofie a religionistika). Kazda slozka tematickych celki je

charakterizovana o¢ekavanymi vystupy zdka a u¢ivem (RVP G, 2007).

Razeni obsahu uciva i ocekavanych vystupli v tematickém celku Uvod do
filozofie a religionistiky* je chronologické a jeho popis predpoklada prevazné vyuku

dé&jin filozofie, coz je patrné i z rozdé€leni uciva podle nejvétsich filozofickych smért.
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Z toho vyplyva, ze statem ocekdvana podoba vyuky filozofie na gymnaziich se ptisné
orientuje na vyuku tohoto dé&jinného piehledu filozofického mysleni. To, ze tak vyuka
z velké ¢asti opravdu probiha, je patrné z analyzy maturitnich otdzek OSZ, kde se 1ze
nejcastéji setkat s definovanim maturitnich otazek podle vyse zminéného zplsobu,
napt. jde o klasickou feckou filozofii, némeckou novovékou filozofii atd. (Kuthan,

2018).

1.4.2 Charakteristika spolecenskych véd v RVP SOV

Ramcovy vzdélavaci program pro stiedni odborné vzdélavani je rozdélen do nékolika
kategorii podle zaméteni dané¢ho vzdélavaciho oboru: konzervatofe, ndstavbové
studium, obory E, obory J, obory H a obory L0 a M. Tyto kategorie v sob&¢ obsahuji
pomérné rozsdhlé mnozstvi riznych vzdélavacich obort. Jako ptiklad je mozné uvést
kategorii konzervatofi, kterd zahrnuje vzdélavaci obory jako naptiklad hudbu, zpév,
tanec, soucasny tanec, hudebn¢ dramatické umeéni atd. A kazdy vzdélavaci obor ma
své vlastni RVP. Z divodu, Ze by interpretace vSech ramcovych vzdélavacich
programt byla velmi zdlouhavd, jsou v této praci uvedeny pouze zastupci z kazdé

kategorie (MSMT, 2022, online).

Z kategorie konzervatori je vybran vzdélavaci obor hudba (82-44-M/01), jedna
se tedy o vzdélavaci obor z kategorie M C¢ili obor ukonceny maturitni zkouskou. Zde
je spolecenskovédni vzdélavani popsano i v roviné obecnych kompetenci a postoji,
které by mély byt rozvijeny. Tento ramcovy vzdélavaci program je vyraznéji
orientovan na vychovné cile, které se soustiedi na rozvijeni hodnotovych,
demokratickych a obcanskych postoji. Spolecenskovédni vzdélavani by se mélo
orientovat na praktické dovednosti, které clovek ve svém Zzivoté potiebuje, naptiklad
medialni a finan¢ni gramotnost. Soucasti obsahu spolecenskovédniho vzdélavani je
i dgjepis. Vzdélavaci témata jsou Clovék v d&jinach, Soudoby svét, Clovék v lidském
spoledenstvi (sociologie), Clovék jako ob&an (politologie), Clovék a pravo, Clovék

a svét (prakticka filozofie) (RVP Hudba, 2020).

Ndstavbové obory se dale déli do kategorii M (maturitni) a L (maturitni
s praktickou ¢asti). Cilem spolecenskovédniho vzdélani je adekvatné ptipravovat zaky
na aktivni Zivot v demokratickém staté, sezndmit je s principy demokratické
spolecnosti, a aby si vazili svobody. Jde t¢Z o budovéani vlastnich nézorovych
pfesvédceni o svété, jehoZ jsme soucasti, a o to, rozmysSlet nad okolnimi jevy
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samostatné a nenechat sebou manipulovat. Vyucovani se realizuje prostiednictvim
tematickych okruhti jako naptiklad prakticka filozofie a filozofické antropologie (RVP
Hutnik operator, 2020).

Dalsi skupinou jsou obory H (stiedni odborné vzdélani s vyucnim listem),
obory E (dvouleté a tiileté obory s vyucnim listem), obory J (stfedni nebo stiedni
odborné vzdélani bez maturity 1 vyucniho listu). Obcansky zéklad vyucovany v téchto
vzdélavacich oborech usiluje o co nejveétsi miru vyuzitelnosti danych informaci.
Usiluje o to, aby informace a zkuSenosti, které zaci behem vyucovacich hodin ziskaji,
byly co nejvice uplatnitelné v jejich béznych zivotech. Diiraz neni kladen na rozsah
teoretickych znalosti, ale na rozvoj kli¢ovych kompetenci. Mezi ucivo, které by si méli
Zaci osvojit, patii Clovék v lidském spolecenstvi, Clovék jako obcan, Clovék a pravo,

Clovek a hospodaistvi, Ceska republika, Evropa a svét (RVP Slévag, 2020).

Posledni uvedenou kategorii jsou obory LO (Uplné stfedni odborné vzdélani
s odbornym vycvikem a maturitou) a obory M (Gplné stfedni odborné vzdélani
s maturitou). Spolecenskovédni vzdélani u odbornych obort je vymezeno velmi
podobné jako ptedesla kategorie oborti. Spolecenskovédni vzdélavani je koncipovano
prakticky, apel je kladen na vyuZitelnost probiraného uciva v zivoté. Cilem je

vychovéavat aktivni, odpov&dné obany demokratického statu (RVP Optik, 2020).

Z vyse uvedeného lze vyvozovat, ze vzdélavaci obsah spole¢enskovédniho
a obcanského zakladu v RVP SOV klade dliraz na prakticnost a vyuzitelnost informaci.
Sousttedi se na predavani informaci, které by mély pozitivné ovliviiovat Zakovy
hodnoty a ndzorové postoje, dale ho kultivovat v oblasti mezilidského chovani

a edukovat v oblasti prav a povinnosti ob¢ana.

1.4.3 Charakteristika spole¢enskych véd v RVP SV

Réamcové vzdélavaci programy pro specidlni vzdélavani vymezuji tii platné
kurikularni dokumenty: RVP pro obor vzdélavani zakladni Skola specidlni, RVP pro
obor vzdélavani prakticka skola jednoletd a RVP pro obor vzdelavani prakticka Skola
dvouleta. Tato diplomova prace se zabyva vyukou spolecenskych véd na stfednich
Skolach, a proto jsou pro toto téma stézejni RVP pro praktickou Skolu jednoletou a RVP

pro praktickou §kolu dvouletou (MSMT, 2023, online).
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RVP pro praktickou $kolu jednoletou obsahuje vzd&lavaci obsah Clovék
a spole¢nost. Vzdélani se realizuje prostfednictvim nasledujicich tematickych celki:
Misto, kde Zijeme, Lidé kolem nas, Lidé a Cas a Rozmanitost ptirody (RVP prakticka
Skola jednoleta, 2020).

Prvni uvedeny tematicky celek, Misto, kde Zijeme, seznamuje zaky s okolim,
kde se nachazi Skola, kterou navstévuji. Je diillezité, aby zaci znali region, poptipadé
kraj, ve kterém ziji, a chapali, jakym zpusobem obce funguji a vykonavaji svoji
samospravu. Tyto poznatky by mély byt opfeny o piimé zkuSenosti zéka. Pfedmét by
m¢él budovat zaklv vztah k mistu, kde Zije, a jeho zajem o toto misto (RVP prakticka

Skola jednoleta, 2020).

Dalsim uvedenym tematickym celkem je Lidé kolem nés, ten obsahuje prvky
z kapitol ze sociologie, prava a politologie. Cilem je formulovat v Zacich vhodny
zpusob chovani, toleranci a respekt k druhym lidem. Pfedmét by mél poskytovat vhled

do zakladnich obcanskych prév a povinnosti (RVP praktickd Skola jednoleta, 2020).

Lidé a cas predstavuje dalsi kategorii, jejimz prostfednictvim se realizuje
spolecenskovédni vzdélavani. Usiluje o Zdkovu zékladni orientaci v ¢ase (minulost,
ptitomnost, budoucnost), rozliSeni rocnich obdobi. Déle by zdk mél formulovat
védomi o svatcich, historickych paméatkach v okoli a o dilezitych udalostech, kter¢ se

poji k d&jindm regionu (RVP praktickd Skola jednoleta, 2020).

Posledni okruh se nazyvd Rozmanitost pfirody. Tento celek se zabyva
poznavanim Zem¢ jako planety. Studuje vztah ¢loveka k piirode a poskytuje prostor
k uvazovani, jakym zptsobem ¢lovék miize ovliviiovat okolni ptirodu. Zaroven by mél
v Zacich podnécovat zodpovédnost za misto, ve kterém se nachazeji, a adekvatni péci

k tomuto prostoru (RVP prakticka skola jednoleta, 2020).

Druhym dokumentem je RVP pro praktickou skolu dvouletou. Zde se
spoleenskovédni vzdélavani vyuduje v ramci okruhu, ktery se nazyva Clovék
a spole¢nost. Do n&j patii nasledujici kapitoly: Clovék ve spoleénosti, Clovék jako
obéan, Clovék a pravo, Clovék a svét a Clovek a d&jiny (RVP praktické $kola dvouleta,

2020).

Prvni kapitola, Clovék ve spole¢nosti, obsahuje témata z oblasti sociologie

a podporuje zakovu schopnost budovat mezilidské vztahy, toleranci, sounalezitost
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a respekt k jinakosti. Zaroven zak posiluje vztah ke svému regionu a jeho kulturnimu

dédictvi a déjinam (RVP prakticka Skola dvouletd, 2020).

Clovék a ob¢an a Clovék a pravo poskytuji vhled do zakladd prava
a politologie. Soustfed’uji se na vymezeni prav a povinnosti kazdého obcana Ceské
republiky. RovnéZz usiluji o piipravu zakti na budouci pracovni zivot, a proto
zprostiedkovavaji informace z oblasti pracovniho prava dé¢jiny (RVP prakticka skola

dvouleta, 2020).

Poslednimi dvéma kapitolami jsou Clovék a svét a Clovék a dg&jiny. Prvni
uvedend se zabyva mezindrodnimi organizacemi, jejichZ je Ceska republika soudasti
(EU), postavenim Ceské republiky v t&chto uskupenich a mezinarodni spolupraci.
Clovék a d&jiny vymezuje dé&jepisna témata vzdélavani v d&jinach (RVP prakticka

Skola dvouleta, 2020).

Z téchto informaci lze vyhodnotit, Ze vzdélavaci obsah spolecenskovédni
vzdélavani na praktickych skoldch ma jako hlavni cil zadka vychovavat a co nejvice
pfipravovat na jeho budouci Zivot. U¢ivo v jednotlivych okruzich se snazi ovlivnit
zakovu predstavu o mezilidském jednéni, jak by m¢li 1idé mezi sebou komunikovat
ajak tesit konfliktni situace. Dale usiluje o uvédomeéni si zadkovych obcanskych

povinnosti a prav a odpovédnosti za misto, ve kterém Zzije.
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2 Vymezeni didaktiky déjepisu

Charakteristika didaktiky d&jepisu je v této kapitole popsana s obdobnou orientaci jako
v kapitole zabyvajici vymezenim didaktiky spolecenskych véd. Interpretace se zabyva
postihnutim stru¢ného historického shrnuti vyvoje déjepisného vyucovani po roce
1989, jez upravuje soucasnou podobu vyuky déjepisu. Dale se soustiedi na popis cili,

metod a ukotveni piedmétu v ramcovych vzdélavacich programech pro stfedni skoly.

2.1 Vyuka déjepisu po roce 1989

Pted rokem 1989 plnila vyuka dé&jepisu dilezitou ideologickou funkci. M¢la byt
poplatna politickému rezimu, a tudiz byla pevné spjata s ideologickymi cili statu. Ty
byly z vyuky odstranény jiz v prosinci roku 1989 a ucitelé se tak dostali do situace,
kdy byli nuceni ze dne na den vyucovat v duchu humanity a vlastenectvi. Vratislav
Capek tuto situaci popsal jako velmi ne$tastnou, protoze do této chvile existovala
pouze jedna moznost, jak mohly byt d¢jiny interpretovany, a tato avizovand zména
neevokovala dojem, ze by mohla byt uskutecnéna okamzité. Chybéli zde ucitelé
1 historikové, kteti by nebyli ovlivnéni marxistickou ideologii. Rovnéz chybély nové
ucebni osnovy, uc¢ebnice a dal§i materidl potfebny pro zajisténi vyuky a v neposledni
fad¢ se otevirala velkd otazka, jak v ramci Skolniho dé&jepisu pracovat s obdobim

po 2. svétove valce (Najbert, 2019).

Nésledovaly dlouhé diskuze, které mély za cil nové vymezit, jakou podobu
bude vyuka mit, ale stdle chybéla kurikuldrni zména, ktera by alesponi definovala
témata, kterd maji mit ve vyuce své misto. Prelom milénia charakterizuje Najbert jako
obdobi obecné nespokojenosti s podobou Skolniho dé&jepisu a jako jeji kofeny, protoze

toto nespokojenost ¢astecné trva dodnes (Najbert, 2019).

Na podobé RVP pracovali znami oborovi didaktici jako Zden¢k Benes
a Dagmar Hudecova. Cilem tvorby kurikuldrnich dokumenti bylo vymezit ucivo
pomérné obecnym zplsobem, aby umoznily kazdému uciteli velkou miru svobody
v tom, co konkrétn¢ bude z daného tématu vyucovat. VUc¢i tomuto konceptu se
vymezovali nespokojeni ucitelé z Asociace ucitelti déjepisu (ASUD). Ti prosazovali
navyseni tydenni ¢asové dotace a konkretizaci u€iva hlavné u starSich déjin, k ¢emuz

nedoslo (Najbert, 2019).
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Vzhledem k vySe popsanému chaotickému stavu, ve kterém se ocitala vyuka
déjepisu prevazné v 90. letech, se nabizelo pfijimat modely vzdélavani ze zahraniéi.
Jiz roku 1988 prisel Karl-Ernst Jeismann s novou koncepci didaktiky d&jepisu. Ta
popisuje podobu d€jepisného vyucovani, ktera se nesoustfedi na samotny vyklad
historie, ale i na historické védomi, které¢ je potfeba uchovat. Tento koncept byl
vSeobecné¢ akceptovan a stal se soucdsti i naSi soucasné didaktiky dé&jepisu

(Labischova, 2013).

Tyto myslenky v podstaté¢ hovoii o potiebé vykladat d&jiny s piresahem do
soucCasného svéta, to znamena, jakym zptisobem dand historickd skutecnost ovlivnila
soucasny jev v naSem svété. Vyucovat d¢jepis timto zplsobem je pravdépodobné
efektivngjsi, protoze zakim lépe umoziiuje pochopit konkrétni jevy ve spolecnosti,
nabozenstvi, politice i ozbrojené konflikty. Zaroven se vyklad historie neomezuje na
pro nekteré zaky velmi abstraktni skuteCnosti z davné minulosti, ale dava jim

1 ¢astecné zdivodnéni podoby nasi spole¢nosti (Jilek, 1998).

Legislativni rdmec, ktery je uveden v kapitole tykajici se vyvoje spole¢enskych
véd, plati i pro vyucovaci pfedmét déjepis. Mimo to byl z vyuky odstranén
marxisticko-leninsky ideologicky rdmec a Zaci se méli nové vzdelavat v souladu
s demokratickymi hodnotami. Poslednim, jeSt€ nezminénym, ale dalezitym milnikem
pro vyuku vSech pfedmétd, bylo vypracovani ramcovych vzd€lavacich programd,
které definuji vzd€lavaci obsahy, ofekavané vystupy a cile vSech predméti. Tyto
ramcové vzdélavaci programy byly vytvofeny s velkym dlrazem na rozvijeni
klicovych kompetenci, tedy soubor v§ech schopnosti a dovednosti, kterymi by m¢l byt
zak po absolvovani jednotlivych predmétt vybaven (Jilek, 1998).

Z toho vyplyva, Ze vyuka Skolniho déjepisu by méla byt zacilena na rozvoj
obcanskych kompetenci. V RVP G jsou klicové kompetence popsany souhrnné pro
vSechny vyuc€ovaci predméty. Z cilového zaméteni vzdélavaci oblasti Ize ale vyvodit,
ze vyuka dé&jepisu se vyrazné podili na rozvoji zminéné obcanské kompetence
(RVP G, 2007). Vymezeni klicovych kompetenci ale postrada jakoukoliv $kalu Grovni

k identifikaci, jak ji ma dany zak osvojenou.

Obcanské kompetence vymezuji vysledny stav, ke kterému by vzdélani mélo

vést (stejné jako vSechny ostatni kompetence). Mezi n¢ patii, ze zak:
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o respektuje riiznorodost hodnot, nazori, postojii a schopnosti ostatnich
lidi,
o rozsifuje své pozmani a chdpani kulturnich a duchovnich hodnot,

spoluvytvari je a chrani,
o promysli souvislosti mezi svymi pravy, povinnostmi a zodpovédnosti,

o posuzuje udalosti a vyvoj verejného Zivota, sleduje, co se déje v jeho
bydlisti a okoli, zaujimda a obhajuje informovana stanoviska a jedna

k obecnému prospéchu podle nejlepsiho svedomi.* (RVP G, 2007, s. 10)

2.2 Cile d¢jepisného vzdélani

Cili vyuky déjepisu se zabyvala fada vyznamnych psychologii ¢i pedagogt, kteti
se svymi tymy vyvinuli potfebné Usili k sestaveni srozumitelného popisu, jakym
smérem by se mél tento pfedmét ubirat a jakou tlohu pii vzdélavani a vychové zaka
by mél mit. Mezi n¢€ lze zaradit jména jako Benjamin Samuel Bloom, Jerome Bruner

a Robert Stradling (Capek, 2005).

V 50. a 60. realizoval psycholog Benjamin Bloom vyzkum, na jehoz motivy
sestavil teorii cilovych struktur vyucovani. Cile byly rozdéleny na afektivni
a kognitivni. Mezi afektivni patfila zdkova vnitini motivace k danému obsahu
vzdelavani, jeho celkovy vztah k pfedmétu (poptipadé k uciteli) a i celkové Zadkovo
vnimani historie. Mysli se tim rovnéz i zdkova emocni vyspé€lost a pfipravenost na
vzdélavani a obsahovou slozku uciva. Ke kognitivni struktuie cila se fadi schopnost
zapamatovat si informace, vytvaret mySlenkové operace a hledat feSeni pro nejrizné;si
problémové ukoly a situace. Na motivy této struktury Bloom formuloval Etyfi hlavni

cile: znalosti, postoje, porozumeni a dovednosti (Jilek, 1998, s. 8).

Bloomova taxonomie cilovych struktur podnitila i ¢eské vyzkumné prostiedi,
které se pokusilo tyto poznatky aplikovat na déjepis. Tento vyzkum, realizovany v 70.
letech, si ziskal velky uspéch, ktery lze zaznamenat 1 v zahrani¢i. Vysledkem bylo
definovani tfi struktur cilii, které reflektovaly 1 obtiznost jednotlivych vzdélavacich

témat: poznavaci oblast, hodnotova oblast a oblast jednani (Jilek, 1998, s. 9).

Tyto tii struktury cilt déjepisného vyucovani byly dale rozd€leny do kategorii,

které¢ podrobné&ji vysvétluji, v ¢em ktery cil spociva. Do pozndvaci oblasti se tadi
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obecna historicka fakta (o ¢ase, mistu, udalostech) a nezpochybnitelné jevy, u kterych
panuje shoda a uz se zadnym zpiisobem neovéiuje jejich pravdivost. Dale pak prace
s prameny, schopnost vysvétlovat minulé udéalosti a posledni kategorii, tou
vyvarovani se anachronismil a vhodna identifikace pti¢in a diisledki historickych jevi

(Jilek, 1998).

U oblasti hodnotové se lze opét setkat s délenim do rozsifujicich kategorii,
které jsou setazeny podle naroCnosti. Patii sem snaha o budovani aktivniho zajmu
o d¢jiny, obecné se jedna o vyjadiovani zakova vztahu k minulé skutecnosti, a snaha
adekvatné zvySovat jeho zdjem o historii a tak ji v podstaté stale uchovavat. Poté
nasleduje zdkovo zaujimani ndzorovych postoji k danym historickym udélostem
a jeho hodnoceni a ocenéni. S péstovanim hodnot si pak zak utvarii celistvy systém
hodnot, ktery mu napomahé k pochopeni jednotlivych historickych jevii, a nasledné
toto vytvaii predpoklad proto, Ze je zak schopen se pozd&ji z d&jin poucit (Capek,

2005).

Posledni cilovou oblasti je jedndni. To navazuje na predeSlé poznavaci
a hodnotové oblasti. Poté, kdy si zak osvoji dilezité faktické informace, a poté k nim
zaujme postoj, je schopen tyto informace aplikovat na soucasné jevy ve svéte,
interpretovat je a zdivodnovat je. Rovnéz sem patii schopnost o nabytych informacich
diskutovat, pfemyslet, predkladat argumenty podporujici jeho stanoviska a zaroven

schopnost naslouchat druhym a jinym nézortim, ke kterym si opét buduje vlastni nazor.

Dalsi dulezitou osobou, ktera pracovala na definovani cili dé&jepisného
vyucovani, je Robert Stradling. Ten pro Radu Evropy vytycil cile vyuky, o jejichz
naplnéni by mély usilovat vSechny staty Evropské unie, protoze jsou pro né spolecné.
Tyto cile byly formulovany se snahou o postihnuti vSech dé&jin (diive byl hlavni
prioritou vyklad politickych d€jin). Upozoriioval na dilleZitost vykladu nepolitickych
udalosti, které vysvétluji problémy soucasné spolecnosti (napt. d¢jiny za hnuti prava
7en atd.). Poznani minulosti by mélo vést k pochopeni sou¢asnosti (Capek, 1998).

Ve spojitosti se Stradlingem se udava nasledujici popis cild vyuky déjepisu:
~Pomoci Zakum porozumét pritomnosti, porozumét piivodu, vzniku soucasnych

problémii. Rozvijet smysl pro identitu mistni, ndrodni, evropskou. Predat Zdkiim

kulturni dédictvi. Poskytnout Zakiim védomosti o jinych zemich a kulturdach nez jen
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pouze o vlastni zemi a kulture. Vytvaret v Zacich cit pro historii a budovat v nich
historicke vedomi... Péstovat v Zacich demokratické principy a obcanské hodnoty.*

(Capek, 2005, s. 30-31)

Mimo to Stradling zdiraziuje, ze kazdy stat Evropské unie by mél ve vyuce
déjepisu usilovat o péstovani evropské identity, zaméfit se na to, co vSechny ¢lenské
staty spojuje, a zvySovat zajem a uctu o evropské kulturni dédictvi. Vyuka déjepisu by

rovnéz méla usilovat o rozvijeni tolerance a respektu k ostatnim narodtim (Jilek, 1998).

Vseobecnym cilem vyuky déjepisu je ,.kultivace historického vedomi*. Tento
cil vzesel z predeslych debat zabyvajicich se obsahem a dovednostmi, kterymi by mél
byt zak po absolvovani jakéhokoliv stupné vzdélani vybaven. Andreas Korber ptisel
s tvrzenim, ze by vyuka méla vést k tomu, ,,aby se Zaci mohli podilet na historické

a vzpominkové kulture své spolecnosti* (Havlijova a kol., 2014, s. 25).

Tyto snahy byly postaveny na faktu, ze podoba Skolniho déjepisu byla po
dlouhou dobu zalozena na pouhém memorovani uciva, které¢ bylo zakiim uciteli
ptedlozeno. I vlivem reformniho hnuti pedagogiky se objevila potieba tzv. rozvijet
v zacich historické mysleni, tedy schopnost o udalostech samostatné pfemyslet, hledat

v nich souvislosti a vyvozovat mozné pficiny a disledky (Vaikova, 2021).

Pro vyuku Skolniho d&episu byl pozdéji vypracovan vyzkumnou skupinou
FUER model, ktery popisuje model historického mysleni. Ten se sklada ze ,,ctyr
okruhit  hlavnich oborovych kompetenci — metodické, obsahové, orientacni
a kompetence kladeni otazek™ (Havlijova a kol.,, 2014, s. 26). Osvojeni téchto
kompetenci vede dle autort k historické gramotnosti zakd. Dulezitym milnikem je
vytvofeni didaktického modelu Peterem Seixasem. Ten se opird o rozvoj Sesti

konceptd, jejichz osvojeni vede k rozvijeni historického mysleni zaka:

Koncept Klicova otazka
Historicky vyznam Podle ceho rozhodujeme, co je tieba se z minulosti naucit?
Vypovéd prament Jak vime, co vime o minulosti?
Trvani a zména Jak najit logiku ve sloZitych historickych procesech?

PtiCiny a dusledky Proc se udalosti déji a jaké maji dopady?
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Dobové perspektivy Jak lépe porozumet lidem, kteri Zili v minulosti?

Eticka dimenze poznani = Jak ndam historie miize pomoci v pritomném Zivoté?

Tabulka 1 — Sest konceptii historického mysleni podle Petera Seixase a kol. (Havlijova a kol., 2014, s.

27)

Z uvedené tabulky je patrné, ze jednotlivé stupné modelu obsahuji i klicové

otazky, se kterymi by mél pracovat kazdy uéitel. Zaci by méli byt s témito otazkami

seznameni a v prubéhu vzdélavaciho procesu by si je méli pokladat a ucit se je

zodpovidat. Tento koncept vede zaky k u€eni formulovat vlastni ndzory, ke schopnosti

pracovat s textem, lépe mu porozumét a ke schopnosti hledat feSeni protichtidnych

nazorl na historickd i soudoba témata, takze historicky gramotny z4k je vybaveny

kompetencemi, které uplatni i mimo vyuku dé&jepisu (Havlijova a kol., 2014).

Konceptem historického mysleni se nechali inspirovat némecti didaktici, ktefi

vypracovali model kompetenci. Ti pfi§li s modelem ¢ty kompetenci, které se

navzdjem prolinaji a ovliviiuji (Pinkas, 2020):

Kompetence

Kompetence kldst otazky

Metodologicka kompetence

Kompetence k orientaci

Odborna kompetence

Charakteristika

Zak by mél zvladnout klast otazky k historickym
tématiim, ktera jsou v daném casoprostoru aktudlni.
Ocekava se, Ze Uroven otazek se bude postupné

zlepSovat.

74k disponuje schopnosti analyzovat prameny.
Ocekava se, ze pozdéi je zdk schopen hodnotit
analytické nastroje, popisovat vyhody a nevyhody
jejich pouZiti.

74k je schopen vnimat historické udalosti ve vztahu
ke svému jednéni a zivotu, je schopen je vztadhnout
sam k sob&. Zak je schopen své postoje ménit na

zaklad€ novych informaci.

74k je schopen aplikovat svoje historické dovednosti

1 do ostatnich sfér.

Tabulka 2 — Némecky kompetencni model (Pinkas, 2020, s. 34)

33



V Ceském prostiedi jsou kompetence popsany jako kli¢ové kompetence a jsou
nadefinovany v ramcovych vzdélavacich programech. Jejich vymezeni je ale obecné

a chybi rozd¢€leni podle pfedmétt (Pinkas, 2020).

Mnoho kurikul se shoduje, Ze cilem dé&jepisného vzdélavani je rozvijeni
historické gramotnosti, coz znamend, ze vyuka vede k tomu, aby Zzaci ,mysleli
historicky*. K tomu je nezbytné cilen¢ rozvijet konkrétni dovednosti, které k tomuto
cili vedou. Hans Jiirgen Pandel, némecky didaktik déjepisu, v navaznosti na toto téma
charakterizoval sedm kategorii. Chépani a pojmenovani rozdili mezi nimi buduje

kultivaci historického védomi:

o ,,casové védomi (diive x dnes x zitra),

o vedomi skutecnosti (realné, historické x smyslené),

o vedomi historicity (trvalé x promenlivé),

o vedomi identity (my x vy X oni),

o politické vedomi (nahore x dole),

o ekonomicko-socialni vedomi (chudy x bohaty),

o mordlni védomi (spravné x spatné).” (Cinatl a Pinkas, 2014, s. 47)

Podle Pandela zkoumani d&jin prostfednictvim téchto kategorii umoZziuje lepsi
pochopeni d&jin. Diraz na kultivaci historické kultury je jednim z cili d&episu

i v RVP G (Cinatl a Pinkas, 2014).

Sou¢asna vyuka d&jepisu v Ceské republice se zaméfuje na dva hlavni cile
vzdélavani. Prvni z nich se orientuje na chronologicky, frontalni vyklad historie
zahrnujici politické, hospodaiské, socidlni, ndrodni, svétové a regionalni dé&jiny.
Druhym, vyrazng€ ovlivnénym idejemi zépadni Evropy, je snaha o propojeni historie
se soucasnou demokracii. To se promitd v ocefiovani narodii, které bojovaly
za svobodu a za lidska prava. RovnéZ usiluje o podporu evropské soudrznosti a zdjem
o d¢jiny jinych narodi. Projevuje se ve snaze o budovani ticty k nehmotnému dédictvi,
které maji evropské narody spolecné. V celé Evropské unii je jiz v dneSni dobé
samoziejmy piedpoklad, Ze nedilnou soucéasti cili d&jepisného vyucovani

je 1 budovani respektu k ostatnim etnikim, formulovéani nazort, které popisuji, jakymi
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zpusoby se jednotlivé narody pozitivné ovliviuji, a vyuka multikulturni vychovy

(Capek, 2005).

Cilem vyuky dé&jepisu by mélo byt vysvétlovani aktualnich témat ve
spoleCnosti prostiednictvim historickych okolnosti, které k tomu vedly, hleddnim
adekvatnich pticin a disledkl. Dale by méla byt v Zacich budovana evropska identita,
uvédomeéni si evropskych hodnot a zajisténi jejich uchovani. Vratislav Capek k tomu
dodava, ze v Ceském prostiedi se tyto cile realizuji pfevazné za vyuzivani

chronologického vykladu d&jin (Capek, 2005).

Soucasné trendy didaktiky déjepisu pracuji s pojmy, jako jsou kultivace
Lhistorického vedomi a budovani ,,historické gramotnosti. Tyto koncepty piinaseji
pedagogiim inspiraci, jak koncipovat svoje hodiny d&jepisu. Zietelné je zaméteni
na rozvoj kompetenci, v ¢eském prostiedi se Ize setkat s kliCovymi kompetencemi,
jejichZ rozvoj by mél byt realizovan ve vSech pfedmétech, a proto je tfeba vypotadat
se s absenci rozdéleni kompetenci podle jednotlivych predméth. Starsi literatura hovoti

o hodnotéch, které by méla vyuka déjepisu posilovat.

2.3 Vyukové metody déjepisu

Na zacatku této kapitoly, kterd se zabyva popisem vhodnych vyukovych metod pro
vyuku dé&jepisu, jsou vymezeny metody vyuky podle Vratislava Capka z knihy ,Jak
ucit déjepisu moderne*, ktera vysla jiz roku 1992. Jedna se o publikaci, ktera je svym
rokem vydani starSi nez ostatni zminéné, ale i pfesto by v souvislosti s didaktikou
d&jepisu neméla byt v této praci opomenuta. Vratislav Capek piedlozil deset
praktickych metod vyuky, jejichz prostfednictvim je vhodné vyuku dé&jepisu
realizovat. Autor ptedpoklada citlivy vybér jednotlivych metod, ktery je podminény

vzdélavacim obsahem a planovanymi ocekdvanymi vystupy:
o ,,prezentace uciva ucitelem, a to vcetné vypraveni pribéhii,
o diskuse, debata o predlozené otazce ¢i materidlu, prace zdaka s textem,
o otazky a odpovedi ucitele a Zdka,
o individualni ¢i skupinova prdce na reseni zadaného ukolu,
o wuziti televize, filmu, rozhlasu, videa apod.,

o metody zalozené na ztotoznéni Zdka s historickou postavou, hrani pribéhu,
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O prdce v terénu, navstéva muzea ¢i historickych mist,
o historicke hry, napodobovani skutecnych historickych situaci,
o problémové reseni zadaného ukolu podle pripraveného materialu,
o ustni i pisemné formy komunikace vysledkii studia.*
(Capek, 1992, s. 16-17)

Vratislav Capek v citované publikaci uvadél poznatky ze svych zahraniénich
cest a z praxe dé&jepisu v jinych statech, které nemohl v 70. a 80. letech publikovat.
Tyto zkuSenosti pochazely hlavné z angloamerickych statii a orientovaly se na

schopnost ,,historicky myslet* a na praci s historickymi prameny (Najbert, 2019).

Dalsim pfednim didaktikem dé&jepisu je Zdenck Benes. Ten predklada upravené
rozdéleni typt metod podle Manaka a Svece, které je podminéné potfebami

a zptisobem badani v d&jepise (Benes in Cechurova, 2014):

Typy metod Charakteristika Priklady

Sméfuji od vychovného cile k formy komunikace

Wucovaci metody vysledku vyuky: prosttedky  formy spoluprace

zajiStujici cestu od cile k Zddoucimu formy vyjadiovani

vysledku.

Sméfuji od poloZenych otazek k heuristika

Vyzkumné metody artikulaci vysledku. kritika
hermeneutika
Sméfuji od informaénich médii k hermeneutické

Interpretadni metody historickému poznani: prostiedky porozumeéni
zajistujici informacni vyuziti analyticks

riznorodych médii. ol

vysvétleni

Tabulka 3 — Vyukové metody (Benes in Cechurova, 2014, s. 188)

K tomuto vymezeni Zden¢k Bene$§ dodéava, ze kompletni vycet vyukovych

metod je mnohem rozsahlejsi, nez je jeho zpracovani v tabulce. Z konkrétnich
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vyukovych metod Zden¢k Bene$ v publikaci hovoti o oral history, rodinné historii,

projektové vyuce a dalsich (Benes in Cechurova, 2014).

Oral history je metoda, jejiz uplatnovani v poslednich letech ziskava stale vétsi
oblibu. Dtive by takova metoda mohla byt pojmenovéana jako ,,beseda s pamétnikem*.
Jedna se o pifimé svédectvi o dané dob¢. Toto svédectvi je diilezité chapat jako Cisté
subjektivni zkusSenost jednoho ¢loveéka. ZkusSenosti svédka a jeho tihel pohledu jsou
dulezité pro pochopeni komplexniho historického déni, nicméné je potieba brat v potaz
rozdilné emoc¢ni vnimani kazdé udalosti jednotlivymi lidmi. Je potieba pochopit
postaveni aktéra v historickém déni (Van€k, 2004). Oral history nenahrazuje samotné
historické védomi, ale rozSifuje ho a davda minulosti jakousi Zivou podobu
prostiednictvim pifmého a Zivého svédka danych udalosti (Bene$ in Cechurova,

2014).

Tato metoda se rozsifila v druhé polovin¢ minulého stoleti, i pfestoze se
v podstaté nejedna o novy typ pramene, protoze ocité svédectvi konkrétni historické
udalosti nebo doby patii k jednomu z nejstarSich pramenid. Rozvinula se ale prace
s nim — heuristika, metodologie i metodika. Jak jiz prace zminuje vyse, nemélo by
dochazet k tomu, Ze subjektivni svédectvi jednoho aktéra konstruuje pohled na
historickou udalost. Benefit této metody spociva v tom, Ze predklada , pribeh* (Benes

in Cechurova, 2014).

Obdobou oral history je akustickda pamet. Jedna o jakoukoliv vypovédni
dobovou nahravku (mlZe se jednat i o pfimy rozhovor). Pfinos oral history je
v informacich, které konkrétni svédek zazil (¢i reprodukuje). Akusticka pamét’ se
nesoustfedi na obsahovou stranku vypovédi, ale na emo¢ni vliv na jedince. Proto je
v tomto piipadé dulezity ton, dikce (popiipadé hudba v pozadi) vypravéce. Cilem tedy
neni postihnout wurCitou ¢ast d&in, ale v podstat¢ vnimani jedince

(Benes in Stuchlikova, 2015).

Dalsi metodou je kritické mysleni. Apel na rozvijeni kritického mysleni ve
Skolnim prostiedi v poslednich letech velmi stoupd, je mozné to vnimat i ve vymezeni
jednotlivych ramcovych programi, kde se jinymi slovy o rozvoji této dovednosti
pojednava. Je to spojeno s nescetnym mnozstvim informaci, se kterymi se ¢lovek

v moderni dobé& na denni bazi potkava, a proto je potieba se naucit informace ovétrovat.
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Zaroven je to jisté jedna z moznych cest, jak vymanit vyuku Skolniho déjepisu z dosud

ptevazujiciho frontalniho, faktografického zaméfeni (Benes in Stuchlikova, 2015).

Vyuzivani kritického mysleni se neobejde bez zakladni faktografické znalosti
daného tématu. Pouze s nimi je zak schopen o danych informacich nalezité premyslet,
analyzovat stanoviska a nasledné je bud’ pfijmout, nebo odmitnout. Pro vyuzivani
schopnosti kritického mysleni by mél byt zdk schopen o danych informaci sam
premyslet, provést jejich analyzu za pomoci informaci, které o daném tématu jiz ma,
dale nésleduje vyhledavani dalsich nazord, které se k tématu vazou, a pak je nezbytné

dané informace podrobit porovnani (Jondk, 2004, online).

Formu individualizace zajist'uje rodinnda historie. Ta se s sebou ptindsi podobné
»hebezpeci® jako oral history. Pouze na zaklad¢ zazitku a zkuSenosti oc¢itého svédka
dané doby nelze rekonstruovat historicky obraz, coz ale Casto zaky mize svadét
k pocitu, Ze pfesné takto se d¢jiny odehraly. Zaroven je potfeba zminit citlivost této
metody, protoze timto Skolni vyuka vstupuje do soukromé sféry rodiny, kterou nékdo

miize vnimat jako intimni (Benes in Cechurové, 2014).

Zazitkova pedagogika, do které se fadi i dramatickd vychova, je typem vyukové
metody, ktera se v nasem prostiedi za¢ind velmi pomalu a postupné uplatiiovat. Pfinos
této metody spociva v osobnim prozitku historické udélosti kazdého Zaka coby
historického aktéra, pii¢em? je tato metoda hodnocena jako velmi piinosna. Zaci jsou
vtazeni do roli historickych aktérd, které maji ztvarnit, nebo se ucastni jinych
divadelnich her. Jedna se o pomérn¢ naro¢nou metodu, a to z nékolika divoda. Cela
aktivita by méla byt velmi kvalitné ptipravena, coz klade naroky na ucitele, a zaroven
1 realizace takové Cinnosti muze trvat delSi Cas, z tohoto divodu se doporucuje
vyuzivat dramatickou vychovu jen pro témata, kterd jsou pro to opravdu vhodna
a zadouci. Za dalsi ze zkuSenosti pedagogli vyplyva, ze emocionalni zkuSenost Zéka je
velka, a proto je potfeba myslet na to, aby byla pro kazdého bezpecna a psychicky

zvladnutelna (Benes$ in Cechurova, 2014).

Velkou popularitu v poslednich letech z oblasti audiovizualnich ukazek ziskala
prace s filmem. Soucasti této kategorie nemusi byt pouze hrany film, ale 1 dokument,
reklamy ¢i jakékoliv jiné audiovizudlni médium. Exkluzivita filmu tkvi v tom, Ze na

divédka ptsobi vice faktorii najednou — herci, vykony herct, hlas, zvuk, titulky.

38



Spoleéné¢ mohou v divdkovi zanechat velky dojem z historického déni

(Benes in Stuchlikova, 2015).

Cinatl v publikaci Déjiny ve filmu predklada prehled efektivni prace s filmem.
Jeji zéklad je postaven na vyuziti sloves z Bloomovy taxonomie vzdélavacich cili:
,.Zadk si pamatuje, rozumi, aplikuje, analyzuje, hodnoti a tvori.* (Cinétl a Pinkas, 2014,
s. 44) Prvni kategorie ,,pamatuje* se uziva pii opakovani uéiva. Zak jiz ma osvojené
urCité mnozstvi informaci k tématu a pro fixaci uciva ucitel promitne kratkou
audiovizudlni ukadzku, ktera napoméhd k efektivngjSimu zapamatovani
prostfednictvim prozitku z vyobrazené scény. ,,Rozumi* je druha uvedena kategorie,
jejiz vyuziti se vaze k problémové situaci/otazce. Zak je uveden pied problém, ktery
ma prostiednictvim audiovizualniho materidlu objasnit. Jako piiklad je mozné uvést
odlisné filmové ztvarnéni jedné konkrétni udalosti v 50. letech (na nasem tzemi)
a nyni. Tteti kategorii je ,,aplikuje*. Ta se da vhodn¢ uplatnit pii vyuce témat z obdobi
nacistické nebo komunistické diktatury, protoze oba rezimy hojné€ vyuzivaly film 1 jinad
videa jako nastroje svoji propagandy. Zaci se na tomto materialu mohou u¢it prvky
propagandy rozeznivat a zarovei identifikovat nepravdivy popis udalosti. Zak
analyzuje'* uz predstavuje slozitéjsi kategorii, kterou je potieba trénovat. Spociva
v porovnani jedné udalosti dvéma druhy filmového ztvarnéni. Zak se uéi identifikovat
rozdily v popisu uddlosti a piipadné tuto nejednotnost zdlivodinovat. Kategorie
»whodnoti* ptinasi diskuzi, na kterou neexistuje jednotna odpovéd’. Panuje shoda, Ze
zéaci by méli byt vychovavani k hodnotam, ale zaroven je pfitomny strach z hodnoceni
minulych udalosti. Zde se nabizi moZnost promitat kratké ukazky, které Zakovi
pfedstavuji pohled na konkrétni historické aktéry/udélosti, na motivy, jejichz
prostiednictvim je zak mtze hodnotit. V téchto ukazkach by se mély stretavat rtizné

v

nazory. Posledni kategorii ,,fvori* je mySlena jakakoliv tvofiva aktivita Zzika.
Jednotlivé kategorie nejsou od sebe odtrZené a nevytvareji jasné mantinely, kde jedna
kategorie zaCina a kde konc¢i, ale velmi casto se navzajem prolinaji

(Cinatl a Pinkas, 2014).

Jako dalsi je potfeba zminit badatelskou vyuku (nebo badatelsky orientovanou
vyuku). V ¢eském prostiedi maji ucitelé k dispozici badatelsky orientovanou ucebnici
k soudobym dé¢jinam od nakladatelstvi Fraus a je avizovan vznik podobné¢ orientované
ucebnice 1 k dal§im déjinnym epocham. Ucebnice vychazi ze Seixasova modelu,

némeckého kompetenéniho modelu a amerického modelu Samuela Wineburga. Autofti
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udebnice nazyvaji sviij koncept jako ,,model 4+1“. Cislo &tyfi znézortiuje ,,ctyri
koncepty historického mysleni (urceni pricin a nasledki, kontinuita a zména,
zaujimani dobové perspektivy a vztah k minulosti)* (Pinkas, 2021, online, s. 100).
A Cislo jedna odpovida vSem dovednostem a schopnostem, které se rozvijeji
badatelskou vyukou. Takto orientovany zptisob vyuky déjepisu stavi zaka do aktivni
role. K informacim se snazi zdk dostat sam prostfednictvim postupné se rozvijejicich
otazek, které v sob¢ zahrnuji praci s prameny nebo s digitalnimi zdroji. U¢itel v tomto
piipadé vystupuje v procesu vzdélavani jako ,privodce®, ktery zaky provadi

jednotlivymi ukoly a poté s nimi praci reflektuje a diskutuje (Pinkas, online, 2021).

Vyuku déjepisu lze realizovat 1 v mimoskolnim prostiedi naptiklad v muzeich
a galeriich. Zdenck Benes v roce 2014 upozoriioval na informaci, Ze vyuzivani téchto
instituci pfinas§i vyuce velky potencial, ktery neni pedagogy zcela vyuzivan

(Benes in Cechurova, 2014).

Ve zminénych metodach vyuky, jejichz volba je podfizena konkrétnimu ucivu
a ocekavanym cilim, 1ze zaznamenat n€kolik spole¢nych tendenci. Za prvé je to snaha
0 praci s prameny, at’ uz se jedna o analyzu pisemného pramene, filmu, obrazu, nebo
karikatury. Prace s prameny umoziiuje zakiim rekonstruovat minulost prostfednictvim
hmatatelnych dikazii, zaroven vede k posilovani dovednosti a schopnosti. Tendenci,
kterou Ize pojmenovat jako oziveni minulosti prostfednictvim pfitomnosti, lze

zaznamenat i u uplatiiovani oral history.

2.4 Dé¢jepis a jeho ukotveni v RVP

Ramcové vzdélavaci programy obsahuji staitem vytycené pozadavky pro zéky, které
by méli ovladat po ukonceni ptislusného typu vzdélani/rocniku. Reguluji tak obsah
vzdélavaciho obsahu a také charakterizuji ocekdvané vystupy Zdka. Konkrétnéjsi
informace a pozadavky sestavuji Skoly ve svych Skolnich vzdélavacich programech

(SVP).

2.4.1 Charakteristika déjepisu v RVP G

Déjepis figuruje spoleéné se spoletenskymi védami v tematickém celku Clovék
a spole¢nost. Ten vymezuje souhrnné cile obou pfedmétil, obsah a o¢ekavané vystupy

jsou rozdéleny podle predméth. Neni dale konkretizovano, v jakém ro¢niku by se mélo
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ucivo vyucovat. Je tedy na rozhodnuti ucitele, zda bude postupovat chronologicky,
nebo podle tematickych celkt, tedy zda naptiklad bude vyucovat vSechny revoluce

spolecné.

Vzdélavaci obsah déjepisu je v rdmcovém vzdé€lavacim programu fazen
chronologicky za sebou. Neni vymezeno, kdy se ma konkrétni téma vyucovat ani
v jakém casovém rozsahu. Hned prvni tematicky okruh se zabyva smyslem studia
historie a jeho vyuzitelnosti ¢i prospéSnosti pro souc¢asnou dobu. V RVP je toto jediné
téma, které explicitné pojmenovava nutnost hovoftit se zaky o ptinosu znalosti historie

pro soucasnou dobu (RVP G, 2007).

Ucivo je rozdéleno do skupin podle historickych epoch: pravék, starovek,
sttedovek, pocatky novovéku, osvicenstvi, revoluce a idea svobody, modernizace
spole¢nosti, moderni doba I (1914-1945), moderni doba II (soudobé déjiny), pticemz
mezi posledni vyuovana témata spada téma globalni problémy moderni spolecnosti,

coz je zcela jisté také aktudlni téma (RVP G, 2007).

Vysledky vzdélavani zakd v déjepise by mély spole¢né se spolecenskymi
védami vést k naplnéni cili RVP G, které jsou popsany v kapitole zabyvajici se cili
spoleCenskovédniho vzdélavani. Cile jsou souhrnné sepsany pro vzdélavaci oblast
Clovék a spoleénost. Poté je vymezen obsah a olekavané vystupy zdka. Obsah
vzdélavani neni v souladu s cili, tudiz 1ze dedukovat, ze vyucovany obsah by mél
slouzit jako nastroj k dosaZeni cilli. I pfesto, jak je patrné z formulace maturitnich

otazek nebo pfijimacich testi na vysoké skoly, se hodnoti obsah, a ne cile vzdélavani.

2.4.2 Charakteristika déjepisu v RVP SOV

Pro charakteristiku jednotlivych ramcovych vzdélavacich programil jsou popsany
stejné vzdelavaci obory jako u kapitoly, kterd se zabyva interpretaci spole¢enskych
véd a jejich vymezenim v RVP. Jednotlivé vzdélavaci obory maji rizné ramcové
vzdélavaci programy, rozsah vzdélavaciho obsahu je rozdilny stejné tak jako
oc¢ekavané vystupy, cile a zaméfeni. Z divodu srozumitelnosti jsou tedy popsany

stejné vzdélavaci obory.

Prvni kategorii jsou konzervatore, ze kterych byl vybran vzdélavaci obor hudba
(jedna se o Ctytlety obor ukonceny maturitni zkouSkou). Spolecenské védy spolu

s déjepisem vystupuji spolecné v jedné vzdelavaci oblasti, jejiz nazev byva
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u jednotlivych obori odlisny, u hudby se Ize setkat s pojmenovanim Spole¢enskoveédni
vzdélavani. D&jepisné vzdélani by mélo podporovat budovani historického védomi se
zietelem k d&jinam 20. stoleti. Uc¢ivo je opctovné rozdéleno chronologicky
avymezeno velmi struéné do nésledujicich témat: staroveék, stfedovék, novoveék
19. stoleti, novovek 20. stoleti, d€jiny studovaného oboru (v tomto pfipadé déjiny
hudby). Déle jsou vymezena témata ze soudobého svéta jako napiiklad soucasné
politické a valecné konflikty atd. Takto formulovany ramcovy vzdé€lavaci program
predpoklada velkou miru samostatnosti ucitele pii stanoveni konkrétnich vyucovacich
témat. Vice konkretizovany jsou pouze kapitoly tykajici se novoveku a soudobého

svéta (RVP Hudba, 2020).

Jako dalsi kategorii je mozné uvést nastavbové obory. Tato ¢ast vzdélavani neni
povinna, Skoly samy zhodnoti, zda maji pro spolecenskovédni vzdélavani patfi¢nou
¢asovou dotaci nebo ne. V tomto RVP se Ize setkat s doporuc¢enim, kdy jednotliva
témata ucit za sebou: svét, Ceskoslovenska a Ceska spolecnost ve 20. stoleti a soudoby
svét a Ceska spolecnost na prahu 21. stoleti. U téchto obort se tedy Zaci seznamuji
pouze s déjinami 20. stoleti a se sou¢asnymi konflikty. Zaroven se v tomto rimcovém
vzdélavacim programu hovofi o ,,3. svétoveé valce®, coz je jiné oznaceni pro studenou

valku (RVP Hutnik operator, 2020).

Obory H, obory J, obory E jsou v této praci opét popisovany dohromady
z divodu velmi podobného vymezeni spole¢enskovédniho vzdélavani. Vyuka

déjepisu neni v ramcovych vzdélavacich programech zadnym zplsobem definovana.

Posledni kategorii jsou obory M a obory L0. Zde se ucivo spoleCenskovédniho
vzdélavani rozdéluje do nasledujicich kategorii: starovek, stfedoveék, novovek
19. stoleti, novovék 20. stoleti a soudoby svét. Prvni téma je vénovano Clovéku v
déjinach, toto téma predpoklada probirani pfinosu historie pro soucasnost (RVP Optik,

2020).

2.4.3 Charakteristika déjepisu v RVP SV
Nasledujici kapitola se zabyva popisem ramcovych vzdélavacich programi pro obory

vzdelavani prakticka Skola jednoletd a prakticka Skola dvouleta.

V Rémcovém vzdélavacim programu pro praktickou skolu jednoletou se

zddnym zpusobem vyuka dé&jepisu nepopisuje. Zaci se vzdélavaji pouze ve
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spolecenskovédnim vzdélavani, které nezahrnuje vyuku déjepisu (RVP pro praktickou

Skolu jednoletou, 2020).

Vzdélavaci ucivo pro praktickou Skolu dvouletou jiz zahrnuje i témata
z déjepisu, ktera jsou vymezena v zakladu spolecenskych véd. Patii sem témata:
nejstarsi civilizace, historicky ptehled — vznik statu, statopravni uspotadéni, vlady,
uzemi Ceského statu, novoveék a nejnovéjsi déjiny. Popis uciva je formulovan velmi
skromné, takze je pravdépodobné v kompetenci ucitele si blize jednotlivd témata
naplanovat s ohledem na redlné moznosti svych zakti (RVP pro praktickou $kolu

dvouletou, 2020).
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3 Prarfezova témata

Prifezova témata obsahovym i kompetenénim zaméfenim a také hodnotovou orientaci
zasahuji do obou sledovanych vzdélavacich predméti, a proto by jim mél byt v praci
vénovan prostor. Prifezova témata jsou do RVP zatrazena s cilem edukovat zaky
v tématech, kterd jsou v danou dobu aktudlni, a posilovat u zakt formulaci nazort
a utvareni hodnot. Maji vzdélavaci i vychovnou funkci a posiluji rozvijeni klicovych
kompetenci, proto by zptisob prace s nimi mél byt vzdy ovlivnén celkovym klimatem
tfidy a mé¢l by zohlednovat specifika zaki. Svym obsahem zasahuji do ostatnich
predmétii a pomahaji rozsifit vS§eobecny piehled, a tedy umoziuji hlubsi pochopeni
dané problematiky. Vyuka prifezovych témat by se méla realizovat v ramci
standardnich predmétl, pfipadné by jim mél byt vynahrazen samostatny vyucovaci
celek. RVP G popisuje pét prifezovych témat, jejichZ vyuka je povinna: Osobnostni
a socialni vychova, Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech,

Multikulturni vychova, Environmentélni vychova a Medialni vychova (RVP G, 2007).

RVP G dale ptinasi doporuceni, do jakych vzdé&lavacich oblasti 1ze jednotliva
prifezova témata vhodné integrovat. Mezi ty, jejichZz cile a obsah se potkavaji
u spolecenskych véd i u dé&jepisu, patfi vSechna vySe zminéna prifezova témata

s vyjimkou Osobnostni a socialni vychovy.

Vychova k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech je
charakterizovana jako nastroj k poskytnuti orientace ve stale se globalizujicim svéte,
ve kterém existuje vyrazna propojenost, ktera se projevuje v nejriiznéjSich sférach
lidského Zivota (RVP G, 2007). Cilem je poskytnout zdkovi adekvatni edukacné
podnétny prostor, ve kterém dochazi k budovéani nazori na globalizaci samotnou, ale
i na jeji mozné pri¢iny a dusledky. Prufezové téma podporuje rozvijeni védomi
sounalezitosti, odpovédnosti za svét, ktery vSichni lidé sdili, aktivni zapojeni do
vetejného déni, chapani kulturni rozdilnosti a vnimani moznosti, jakym se jednotlivé

kultury navzajem obohacuji (Holubova, 2012).

S dasledky globalizace se bez vétsi nadsazky setkava jedinec ve svém bézném
zivoté témet vSude. Svét prosel béhem poslednich desitek let velkou proménou a tato

zména je davana do souvislosti i s globalizaci.
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Multikulturni vychova plni dilezitou funkei pro jedince Zijiciho v soucasném
svété, ve kterém stale vice dochazi ke kontaktu s odliSnymi kulturami, ndrodnostmi
a etniky. Priifezové téma se orientuje na podporu spoluprace v rozmanitém kulturnim
prostiedi, na polemiku nad pfipadnymi problémy C¢i tiecimi plochami v takto
diverzifikované spolecnosti a nad psychologickymi a sociologickymi aspekty

multikulturality (Holubova, 2012).

Zatazeni medidlni vychovy mezi prufezova témata v RVP G vychazi z povahy
a z pristupu k informacim v soucasném svété. Piistup k informacim ma bézny jedinec
velmi jednoduchy, ale vyznat se ve velkém mnozstvi Casto protichiidnych informaci
je narocné, tuto situaci zté¢zuje i fakt, ze ke kazdému i odbornému tématu se miize
vyjadiit kazdy. Medialni vychova napomdha orientaci v riznych typech médii,
k definovani zékonitosti jednotlivych zdrojii informaci ak rozeznani ptipadnych
ucelovosti riznych typt médii. Medialni vychova vede zaky ke kritickému nahledu na
média, ke schopnosti rozeznat, jaké zajmy dand média maji, ke schopnosti
identifikovat vérohodnost informaci, ale zaroven tézit z vyhod, které informace

nabizeji, a z bezpe¢ného Cerpani jejich produkce (RVP G, 2007).

Environmentdlni vychova reaguje na problémy zivotniho prostfedi, které
z velké ¢asti zplsobil ¢loveék (napt. znecisténi Zivotniho prostiedi), a nyni panuje
potieba diskutovat o prevenci v tomto odvétvi a zaroven reagovat na diskuze, které se
snazi tuto situaci zlepsit. Klicové body z environmentélni vychovy a udrZitelného
rozvoje patfi mezi priority Evropské unie. Problémy, kterymi se zabyva
environmentalni vychova, jsou velmi komplexni, rozsdhlé a svym obsahem
prekryvajici témét vSechny vyucovaci predméty — biologii, chemii, fyziku, ale
1 obcansky a spolecenskovédni zéklad, jako jsou spolecenské védy a déjepis. Mezi jeji
tematické vymezeni spada Zivotni prostiedi Ceské republiky (a blizkého okoli, kde se

Skola nachazi) a obecné chovani ¢lovéka vici zivotnimu prostiedi (Holubova, 2012).
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4 Spolecn¢ znaky didaktiky spoleCenskych véd a déjepisu

Paralel mezi vyucovacimi predméty déjepis a spolecenské védy je mnoho a nékteré
mohou byt jiz na prvni pohled ziejmé. I pfesto toto velmi blizké spojeni obou predméti
mohou byt vedeny debaty, zda je zjevnd piibuznost pifi vyuce vyuzivdna, anebo
opomijena. A pokud ano, tak v jakém rozsahu. Vyuziti déjepisnych poznatki pfi vyuce

spoleCenskych véd lze zcela jisté vyuzit vice nez na popis historického kontextu.

Piikladem, byt’ se jedna o $kolu zékladni, maze byt MS a ZS Angel, kde se
déjepis a obcanskd vychova vyucuji spolecné v ramci jednoho integrovaného
predmétu ,,clovek a spolecnost. Ve skolnim vzdélavacim programu skoly jsou témata
sefazena podle historickych epoch, takze jejich vymezeni je chronologické. Oproti
jinym SVP se zde lze setkat se zaclenim ugiva z ob&anské vychovy. Jako ilustraéni
piiklad lze uvést téma ze SVP zminéné $koly ,nejstarsi lidské civilizace”. Toto
vymezené ucivo v sob¢ zahrnuje téma ,,podobnost a odlisnost lidi — kulturni odlisnosti,
rozdily ve vnimani a prozivani, individudlni odlisnosti. Zakv vystup je pak popsan
nasledujicimi slovy: ,,Zdiivodni jedinecnost odlisnosti civilizaci i lidskych individualit

Jjako celkové obohacent pro lidstvo.“ (SVP MS a ZS Angel, 2013, s. 256)

Jedna se 0o moznost, jak integrovat ucivo ze dvou predméti do jednoho, naplno
tézit z mezipfedmétovych vazeb a zaroven zastitovat vyuku prifezovych témat,

k ¢emuz zcela jisté dle popisu dochazi.

V ptedchozich kapitolach bylo popsdno, jakym zplsobem by méla byt vyuka
obou pfedmétl realizovana, k jakym cilim by méla vést a jaké metody vyuky by mély
byt uplatiiovany podle literatury a znéni dokumentti, které vymezuji vzdélavani
v Ceské republice. Nasledujici informace jsou ¢erpany z tematickych zprav Ceské
Skolni inspekce, které predavaji informace o tom, jak vyuka déjepisu a spolecenskych

véd na stfednich Skolach probiha.

V roce 2023 vysla zprava a ndzvem Vyuka modernich d&jin Ceské republiky
v zékladnich a stfednich Skolach. Tato zprava se primdrné orientovala na zjisténi
védomosti Zakl o ceskych déjinach 20. stoleti a na metody vyuky, které jsou vyuZzivany
pii vyuce modernich déjin. Negativnim zjisténim bylo, ze dominujici metodou vyuky
je frontalni vyuka (87 %). S pomérné velkym odstupem je na druhém misté fizena

diskuze (58 %) a na tfetim misté skupinova a kooperativni vyuka (56 %). DalSim

46



zjisténim bylo, Ze nedochézi k dostatecnému vyuZzivani aktivizacnich metod. Pfedesla
tematickd zprava z roku 2016, kterd je popsana nize, Vyuka soudobych dé&jin na
2. stupni zékladnich Skol a na stfednich Skolach, o této situaci rovnéz informovala.
Podle nejnovéjsi zpravy z roku 2023 nedoslo k vyraznéjsSimu zlepSeni oproti roku
2016, 1 prestoze vyuzivani aktiviza¢nich metod je uvedeno v doporuceni. Nejvice
vyuzivanym materidlem ve vyuce modernich déjin jsou dokumentarni filmy (88 %),
fotografie (74 %) a ucebnice (72 %). Procenta v zavorkach uvadeéji, kolik ucitelt tuto
moznost oznacilo. Dal§im zjis§ténim bylo, Ze polovina zakti dosahuje minimalni nebo

nedostate¢né arovné (CSI, 2023).

Dal$im jiz zminénym dokumentem je tematickd zprava s nazvem Vyuka
soudobych d&jin na 2. stupni zdkladnich kol a na stiednich Skolach z roku 2016, ktera
detailné pojednava o stavu vyuky modernich dé&jin. Pro ucely této prace jsou
interpretovany informace, které hovofi o vyuce na stfednich Skolach. Z vysledkt
vyplyva, Ze pro ucitele na sttednich Skolach jsou nejdilezitési dva cile déjepisu, aby
se zdci naucili vyhledavat, zpracovdvat a vyhodnocovat informace a aby se Zdci
podporovali v dovednostech zamérenych na obhajobu viastniho nazoru zakit a vedeni
dialogu pomoci argumentovanych tisudkii (CSI, 2016, s. 6). K vysledkam je potfeba
dodat, Ze vysledky nejsou zcela jednoznacné, protoZe ani jeden ze zminénych cila
neurcila jako prioritni vétSina dotdzanych uciteld, ale oba zminéné cile dosahly

nejvyssich preferenci.

Naproti tomu je potfebné zminit Setfeni, do kterého se zapojili Zaci, ktefi méli
reagovat na uzavienou otazku: ,,Co se pri vyuce déjepisu nejvice naucili?* VétSina
74kt zvolila moznost , fakta o ceské a svétové historii (CSI, 2016, s. 7). Moznosti
odpovédi, které se tykaly rozvoje dovednosti nebo schopnosti, zvolilo mén¢ zak,

napiiklad ,,0bhdjit viastni nazor uvedlo 23 % dotazanych zaki (CSI, 2016, s. 7).

Dalsim, pro tuto praci dilezitym okruhem Setieni, byly dotazy k metodam
vyuky soudobych dé&jin. Pfes 98,2 % uciteld uvedlo, Ze vyuzivaji metody vykladu
a vysvétlovani. Dal§imi velmi ¢astymi metodami vyuky byly fizend diskuze (67 %),
samostatnd prace zakl (55 %) a skupinova a kooperativni vyuka (55 %). Ze zpravy
vyplyva, ze mén¢ uzivanymi metodami jsou projektova a tematickd vyuka (32 %)
a nejméné domaci tlohy (25 %). Zajimava je 1 informace, ze 67 % dotdzanych uciteli

uvedlo, ze se soudobymi d&jinami se Zaci setkavaji kromé déjepisu v zékladech
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spoledenskych véd, coz piedstavuje nejvétsi podil. Zaci ale uvedli, Ze se soudobymi

d&jinami se setkavaji vice v ¢eském jazyce neZ v ZSV (CSI, 2016).

Ttetim dokumentem Ceské $kolni inspekce je Obéanské vzdélavani
v zékladnich a stéednich §kolach také z roku 2016. Cést zabyvajici se preferovanymi
metodami vyuky ucitelll na stfednich Skolach informuje, Ze nejhojnéji pouzivanou
metodou je diskuze ve tiidé, vyklad a na tfetim misté je prace s textem. Mén¢
pouzivanymi metodami jsou rolové hry a simulace. Metody vyuky se svym vybérem
orientuji na osvojeni novych informaci a budovani vlastnich postoji a méné na
rozvijeni konkrétnich dovednosti. Cile vzdélani jsou ve zpravé formulovany velmi

obecné a neurdité a pro uéely prace neni tato charakteristika podstatna (CSI, 2016).

Ze zprav je ziejmé, ze se ucitelé snazi do svych vyukovych hodin implementovat
rizné metody vyuky a vlastni didakticky material, se kterym maji zdci moZnost
pracovat. VétSina ucitel déjepisu uvedla, Ze pracuji prostfednictvim metody vykladu,
ale u ucitelt zaklada spolecenskych véd dominuje metoda fizené diskuze. Didaktiky
obou predméti se shoduji v uzivani vyukovych metod, ale v praxi se predméty lisi
prevladajicimi metodami. Dle feditelt SS si jejich Z4ci osvojili obéanské kompetence
na adekvatni trovni. Podle Setieni CSI ale v pétiné SS chybéla v zakladu
spolecenskych véd témata, kterd jsou klicova pro aktivni demokraticky Zivot. Jako

dalsi nedostatek vyuky zprava uvedla nizké zacileni na rozvoj konkrétnich dovednosti.

4.1 Historicky vyvoj po roce 1989

Historicky vyvoj obou pfedmétii ma spolecné rysy a zarovent ma kazdy predmét svoje

vlastni specifika. Nasledujici tabulka méa za cil tyto spolecné i specifické prvky

pojmenovat.
Totozné u obou predmétu Specifika déjepisu Specifika ZSV
Odideologizovani. Dlouhé hledani novych ~ Vymezeni ucebnich osnov
ucebnich osnov. jiz v roce 1996.
Ptesun od frontalniho Nejasnost, jak vyucovat Snahy o zaclenéni

faktografického vykladu déjiny po roce 1945. poznatk jinych predméta
k rozvoji kompetenci a do obc¢anské vychovy.

dovednosti.
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Cil vyuky — vzdélavat v Vize — déjepis jako Vize — zachovat pfedmétu
duchu demokracie a nastroj k vysvétleni odbornost.
humanity. soucasnosti.

Tabulka 4 — Historicky vyvoj po roce 1989 (zdroj viastni)

vvvvvv

tématy zabyvaly. Mezi spole¢nymi prvky obou pfedmétl je stézejni snaha presunout
diraz od faktografie k dovednostem. Dale bylo novym cilem obou predméth
vychovavat a vzdélavat s diirazem na budovani demokratickych hodnot, tolerance

a respektu.

Postaveni obcanské vychovy v 90. letech bylo o pon¢kud ,,/esci* diky osobé
Petra Pithy, ktery se svymi kolegy pustil do vypracovani ucebnich osnov, vymezeni
cilti predmétii a prinesl také napady, jak tyto cile realizovat. D&jepis se naproti tomu
potykal s tim, jak se vyporadat s vybérem uciva, které ma byt ve skole vyucovano,
a také hledal cesty, jak se postavit k vyuce dé&jin 2. poloviny 20. stoleti. Oba pfedméty
se vzhledem ke své minulosti, kdy prakticky slouzily jako nastroj k podpoie

socialistického politického rezimu, musely potykat s vymezenim nového sméru vyuky.

4.2 Cile d¢jepisného a spolecenskoveédniho vzdélavani

Cile vzdélavani pro ob¢ oblasti jsou v RVP G popsany spolecné, tudizZ je predpokladan

blizky vztah mezi obéma predmeéty.

Totozné u obou predmétu Specifika déjepisu Specifika ZSV
Ucivo — obcan ve staté, Ucivo — starsi déjiny. Ucivo — psychologie,
globalizace, evropska pravo, ekonomie.

integrace, mezinarodni

vztahy.

Obcanské kompetence. Historickd gramotnost, Socialni a personalni

historické védomi. kompetence.
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Cil — vysvétlit rozdilnost =~ Cil — historicka kritika. Cil — spolecenskovédni
interpretaci jedné analyza.

skute¢nosti.

Cil — demokratické - -
postoje, tolerance,

humanita.

Cil — zduvodnovat - -
soucasnost
prostfednictvim

minulosti.

Cil — aktivni obCansky -
Zivot.

Tabulka 5 — Vymezeni cilii (zdroj viastni)

Obsahovéa propojenost se uplatiiuje prevazné v otdzkach tykajicich se riznych
forem statniho zfizeni, vyvoje politologickych, sociologickych a filozofickych
pristupti. Rovnéz se ocekava provazanost v tematickém celku ,,Obcan ve state*, ktery
se mimo jiné zabyva ideologiemi, demokracii a lidskymi pravy, coZ jsou témata, ktera
se v jiném znéni objevuji i v déjepise. Témata, kterd se zcela shodné vyucuji v obou
pfedmétech, se zabyvaji mezindrodni spolupraci, soudrznosti statil a procesy, které se
k tomu neodmyslitelné¢ vazou, jako je globalizace. Zde se lze setkat s evropskou

integraci, vznikem NATO a OSN (RVP G, 2007).

Z hlediska rozvoje schopnosti, dovednosti a postojii se oba pfedméty podileji
na rozvijeni obCanskych kompetenci. Ty naptiklad vedou zdka k jednani, aby
neohrozoval a neposkozoval prirodu a Zivotni prostredi ani kulturu (RVP G, 2007,
s. 10), k ocenéni a vazZeni si vlastni kultury a projeveni respektu k ostatnim kulturdm
a hodnotam. Déle zak respektuje riiznorodost hodnot, ndzoru, postojii a schopnosti
ostatnich lidi a rozsiruje své poznani a chapani kulturnich a duchovnich hodnot,
spoluvytvari je a chrani (RVP G, 2007, s. 10). Vzdé€lavaci celek definuje obdobné cile
vzdélavani, které se soustfedi na rozvoj schopnosti naslouchat druhym, respektovat

jejich nazory, podporuje schopnost argumentace, rovnéz se podili na budovani zdkova
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aktivniho z4jmu o spolecenské déni prostfednictvim soucasnych témat, se kterymi oba

pfedméty v trochu jiném zaméteni pracuji (RVP G, 2007).

K budovéni dalSich klicovych kompetenci (k uceni, k feSeni problému,
komunikativni, socialni a personalni, k podnikavosti) vede i vyuka obou zminovanych
pfedmétd. Svym obsahovym a cilovym vymezenim je jejich orientace smétovana

k rozvoji obcanské kompetence, a proto ji je zde vénovan nejveEtsi prostor.

Vyuka dé€jepisu by méla mit za cil rozvijeni historické gramotnosti a budovani
historického védomi. U spolecenskych véd nelze takto jednoduSe shrnout cil ani
oborové kompetence. Didaktika spolecenskych véd neni v tomto jednotna a nepanuje
shoda, na jaké gramotnosti by méla vyuka cilit. Je to z diivodu, Ze spolecenské védy
v sob& zahrnuji vice védnich disciplin a pravdépodobné nelze do jednoho predmétu
integrovat hned né&kolik oborovych kompetenci. Soucasnd didaktika spolecenskych
véd zatim nevymezuje pfesné oborové gramotnosti. Lze vSak z dosavadnich informaci
vyvozovat, ze sem patii medidlni gramotnost a finan¢ni gramotnost. Neda se ale fici,
ze vyuka spolecenskych véd by méla vést pouze k témto gramotnostem, ty jsou
uvedeny jako piiklad v nejednotnosti ve vymezeni kompetenci/gramotnosti

ve spolecenskych védach.

4.3 Kombinovany ptistup

Jako srovnani s predeslymi kapitolami bude pouzit vyzkum z knihy ,,Change: History
Learning and Human Rights Education®, ta se zabyva vyukou déjepisu a vychovou
k lidskym praviim. Autofi publikace, Martin Liicke a kolektiv, pracovali na vyzkumu,
250 projekty (primarné anglickymi a némeckymi) z rGznych instituci, které byly
realizované v poslednich patnacti letech, coz lze vysvétlovat tim, Ze se jedna
o pomérné nové snahy a koncepty. Vzdélavaci programy primarné pochézeji z muzei,
riznych asociaci a evropskych instituci. Vyzkum informuje, Ze z prostiedi
zékladnich/stfednich Skol a univerzit vzniklo velmi malo programi, které by se

zabyvaly takto pojatou vyukou (Liicke a kol., 2017).

U nékterych programl dochazelo k tomu, Ze bylo do historického tématu
v€lenéno téma z vychovy k lidskym praviim anebo obracené, ze bylo do vychovy

k lidskym pravim ptidano historické téma, coz ale neni postup, ktery by naplnoval
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podstatu tohoto pfistupu, protoze vyuka obou pifedméti nestoji pouze na obsahu
a ucivu. Podle autort knihy by nemélo dochéazet k tomu, ze dé&jepis bude slouzit jako
nwzasobarna® prikladi do vychovy k lidskym pravim. Rizikem snah o vétsi
propojenost mezi obéma predméty je, aby jeden z predméti nepohltil ten druhy
— historie by neméla slouzit jen k potvrzeni obCanskych hodnot a rovnéz by nemélo

byt oblanské vzdélavani do historického uméle vélenéno (Liicke a kol., 2017).

Dalsi problém, na ktery vyzkum upozoriiuje, je vnimdni a hodnoceni
historickych jevii soucasnou optikou. V nékterych vzdélavacich programech
dochdzelo k tomu, ze bylo na historické udalosti nahlizeno prostfednictvim
soucasného pohledu, k cemuz by dochézet nemélo. OvSem jedna se o dalsi riziko, které
je spojeno s propojenim obou predméti. U jinych projektli zase hrozilo, Ze ob&anské
a spolecenskovédni vzdélani bude slouzit jako néstroj k zdivodnéni nékterych
historickych problémt, které mohou byt aktudlni i v dne$ni dobé. Z uvedenych
informaci lze konstatovat, ze ne vSechny ptiklady projekta, které usilovaly o propojeni
déjepisu a spolecenskych véd, napliovaly potencidl propojeni obou vzdélavacich

oblasti (Liicke a kol., 2017).

Nejcastéjsim obsahem vyuky zkoumanych projekti byly déjiny narodniho
socialismu a holocaustu. Autofi vyzkumu tuto skutenost davaji do souvislosti
s dostupnou dokumentaci a financovanim jinych vzdé€lavacich programt. Také je
potieba prihlédnout k faktu, Ze vétSina materialu pochéazela z anglicky nebo némecky
hovofticiho prostfedi. Ve vzdélavacich programech se dale objevoval obsah, ktery se
tykal jinych totalitnich nebo autoritativnich rezimi, nucenych praci, migraci,

diskriminaci nebo rasismu a homofobie (Liicke a kol., 2017).

Cile projekta, které propojovaly déjepisné a spolecenskovédni vzdélani,

nejcastéji usilovaly o:

o analyzu konkrétni historické udalosti, objasnit jeji priciny a duisledky, které

maji dopad i do soucasnosti,
o budovani demokratickych postojit a udrzeni miru,

o propojeni déjin s lidskymi pravy na prikladu zkuSenosti Zakii z jejich

kazdodenniho Zivota,

o zwySovani poveédomi o dané historické udalosti,
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o budovani aktivniho obcanstvi (Liicke a kol., 2017, s. 36).

Z informaci Ize vyhodnotit, ze Casto pii snahach o tzv. kombinovany ptistup
(ptistup, ktery usiluje o propojeni d&jepisného a spolecenskovédniho vzd€lani)
dochazi pouze k faleSnému propojeni obsahli obou vzdélavacich predméti, které
nenapliiuje cile déjepisného ani spolecenskovédniho vzdélani. V pripadé nékterych

analyzovanych programli dochéazelo k tomu, Ze jeden pfedmét pievazil ten druhy.

Nasledujici kapitoly stru¢né shrnuji zasady, které by méla vyuka obsahovat,
aby se vyhnula zminénym nastraham a aby byl pribéh vyuky k obéma predmétim
spravedlivy. Provazana vyuka déjepisu a spolecenskych véd prinasi fadu vyhod, oba
pfedméty jsou si velmi blizké, ptekryvaji se hlavné v oblasti kompetenci a hodnot,
ke kterym by méla vyuka obou predméti vést. Martin Liicke tento pfistup
charakterizuje nasledujicimi slovy: ,,.Smér mysleni je od uciciho se subjektu
ke spolecnosti a od jednotlivce ke kolektivu. Uceni se déjinam je zde prezentovano
predevsim jako proces individudlniho osvojovani si pribéhii o minulosti za ucelem
individualni orientace v nasi soucasnosti. Takové osvojovani probiha v diisledné
politické soucasné spolecnosti a projevuje se v dovednosti vypravet. Vypraveni
takovych déjin je samozrejmé kulturni cinnosti, zakotvenou v pravidlech a ramcich
kultury a spolecnosti. Ve vzdélavani se vsak v prvni radé jedna o individualni
dovednost, v niz se jedinec snazZi vysvetlit a interpretovat slozité rady minulych

udalosti.* (Licke a kol., 2017, s. 40)

4.3.1 Umét vypravét

Prvni uvedenou zasadou pfi uplatiiovani kombinovaného ptistupu je umét vypravet. Ta
vychéazi z ndzoru, Ze poznani naSi soucasnosti neni postaveno pouze na hledani
minulych dé&ja, jejichz dusledky polozily zaklad pro nas soucasny svét, ale na naSich
individualnich pohledech na minulost, pticemz kazdy jedinec pti zkouméani minulosti
zacina badat s odliSnymi otazkami. Uceni se o historii ptedstavuje ,,individualni proces
osvojovani: jde o schopnost vypravéet o zmendach a jinakosti minulosti jako o viastni
historii* (Liicke a kol., 2017, s. 42). Poznani historie se vZdy opird o vypravéni
a prostfednictvim téchto ptibehii dochazi k oZiveni minulosti. To umoZiuje jednotlivci
prozit historii. Zak by mé&l b&hem tohoto procesu zkoumani d&jin 1épe poznat, Ze

napiiklad témata tykajici se legalnosti ¢i ilegalnosti nékterych druhti ¢innosti se velmi
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lisila od toho, jaké je nastaveni této problematiky dnes v naSem prostiedi. A zaroven

dava zakovi vysvétleni, pro¢ tomu tak v minulosti bylo (Liicke a kol., 2017).

4.3.2 Kiritika a analyza spolecnosti

Dalsi kritérium se zabyva zaclenénim spoleCenskych otazek do vyuky dé&jepisu.
K tomu mtze dochéazet prostiednictvim témat tykajicich se socidlni diverzity. To
predstavuje jakysi meznik mezi obéma védami, ale Ize jej vyuzit jako prostfedek mezi
obéma zminénymi védami. Socidlni diferenciaci je mozné chépat jako rozdé€leni
spolecnosti do urcitych skupin podle rtznych kritérii. V nékterych ptikladech
z historie je patrné, ze socidlni diferenciace dala praptivod socidlni diskriminaci

spojené naptiklad s nerovnym pfistupem k bohatstvi (Liicke a kol., 2017).

Cilem by mélo byt vyuZiti historického vypravéni k popisu a uvédomeni si
riznych socidlnich skupin a jejich postaveni v minulosti — jaky mély piistup
k bohatstvi, jaké mély postaveni, prava, moznosti atd. Studium se miize tykat témer

jakékoliv skupiny obyvatelstva dle pohlavi, véku a nadbozenstvi (Liicke a kol., 2017).

4.3.3 Kompetence pro zménu

Jak uz bylo v praci zminéno nescCetnékrat, oba pfedméty se zabyvaji zkoumanim
soucasnosti a hledanim pficin, které zformulovaly sou€asnou podobu spolecnosti.
Proto by mélo byt Zdkiim umoznéno se aktivné podilet na sou¢asném déni. Tuto
naléhavost je mozné vidét i v ¢eském prostiedi a 1ze ji pojmenovat jako vedeni zZaka
k aktivnimu obcanstvi. Cilem by mélo byt vypravéni o zménach mezi socidlnimi
skupinami v minulosti (se zdiivodnénim, pro¢ tomu tak bylo) a zaroven by mély byt
v zéacich rozvijeny kompetence, které jim umoziiuji realizovat zmény v soucasnosti

(Liicke a kol., 2017).

Informace v této podkapitole pojednavaji o tfech zasadach pii uplatiovani
kombinovaného pfistupu ve vyuce. Jejich znéni mlze slouzit jako velka inspirace pii
realizaci vyuky, kterd ma za cil propojit déjepisné a spolecenskovédni vzdélavani. Lze
je shrnout jako historicky narativ vztahujici se k urcité socialni skupin€, zohlednéni
jejiho postaveni v minulosti, zdivodnéni, pro¢ méla danad socidlni skupina takové

postaveni, a rozvijeni kompetenci, které posiluji aktivni obcanstvi.

54



4.4 Integrovana vyuka

Cilem této podkapitoly je shrnuti dosavadnich informaci a vymezeni toho, co by m¢la

vyuka spliovat, aby napliiovala podstatu obou predméti:

Cile Rozvoj historické gramotnosti a obanskych kompetenci.
Metody Badatelska vyuka, analyza texti, projektova vyuka.
Hodnoty Budovani postojii v duchu demokracie.

Tabulka 6 — Znaky vyuky propojujici déjepis a ZSV (zdroj viastni)

Zakladem vyuky integrujici déjepis a spolecenské védy je uchovani podstat
obou pfedmétl. V piipad¢ d&jepisu se jednd o rozvijeni historické gramotnosti,
ve spolecenskych védach je tézsi popsat jednu gramotnost nebo kompetenci, ale jedna
z prioritnich je ob¢anska kompetence, v RVP G je charakterizovana jako cileny rozvoj
védomi o svych pravech a povinnostech, vedeni zakl k zodpovédnému plnéni svych
povinnosti a odhalovani poruSovani lidskych prav, dale se jedna o aktivni obCansky
zivot. Tyto dvé podminky by méla vyuka spliovat, aby nedoslo k pfevazeni jednoho
predmétu druhym. Z pohledu metod je vhodna projektova vyuka, ktera umoznuje
integraci pfedmétli. Zaroven by takova hodina mohla byt postavena na badatelské
vyuce nebo problémové situaci, kterou maji Zaci objasnit. Predpoklada se analyza
pramenii (textu, fotografie), ktera cili na rozvoj dovednosti. V neposledni fadé je
potfeba zminit budovani postoji, coz je dalsim dilezitym sjednocujicim prvkem obou

pfedmétl. Vyuka by méla pocitat s aktivitami, které toto umoziuji.

55



5 Analyza dosavadnich vyzkumu

V predeslych castech prace jsou nastinény diléi vyzkumy, které se jiz v minulosti
zabyvaly timto tématem. V Ceském prostiedi jsou to predev§im zminéné tematické
zpravy, publikované Ceskou $kolni inspekei, ve kterych je popsan stav vyuky d&jepisu
a spolecenskych véd na stfednich Skolach, a nejnovéjsi tematicka zprava, ktera se
zabyvala vyukou modernich déjin. Zpravy, které zprostfedkovavaji informace o vyuce
déjepisu na stfednich Skolach, doporucuji Castéjsi realizaci aktiviza¢nich metod
a vyuzivani rozmanitéjSich vyukovych metod. Toto doporuceni piednesla nejnovejsi
tematickd zprava z roku 2023, ktera tim reagovala na skutecnost, Ze nejvice uzivanou
metodou pii vyuce modernich déjin je frontalni vyuka. Posledni zminéna tematicka
zprava vydana CSI, Ob&anské vzdélavani v zakladnich a stfednich §kolach, hovofila

o potiebé zacileni vyuky na rozvoj schopnosti a dovednosti.

Dale byl v préci interpretovan ve srovnani s Ceskym prostfedim vyzkum
z knihy Change: History Learning and Human Rights Education. Vyzkum popsany
v této publikaci upozorioval na skutecnost, Ze fada projekti, ktera avizovala efektivni
propojovani vyuky déjepisu a vychovy s lidskymi pravy, nenapliiovala cile obou
pfedmétli. Autofi publikace se domnivali, ze v jednotlivych metodikach casto

dochézelo k pfevazeni jednoho predmétu nad druhym.

Z konkrétnich skol, které usiluji o integraci predmétd, 1ze uvést jiz zminénou
Skolu MS a ZS Angel. Ta avizuje Gplné propojeni obou predmétil, které jsou
vyu¢ovany souhrnné v ramci jednoho celku. Z analyzy SVP MS a ZS Angel vyplyva,
Ze tato Skola ma témata z obc¢anské vychovy zasazend do d&jepisu. Vyuka je fazena
chronologicky podle historickych epoch a v dé&jepisném ucivu je obsazen i1 obsah

obcanské vychovy.

Dalsi Skolou, ktera usiluje o totozny cil, je Gymnéazium Pfirodni Skola. Zde
se v béZném vyucovani vyuka obou predmétii odd€luje s vyjimkou projektového dne.
V tento den je realizovéna integrovana vyuka obou pfedmétti. Vzdélavaci oblast
projektovych dni se stfidd po urcitém obdobi. Pro ucely této diplomové prace byly

absolvovany naslechy v této Skole (viz pfilohy).
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6 Modelové vyucovaci hodiny

Cilem praktick¢ casti této diplomové prace je vytvoreni dvou modelovych
vyucovacich hodin, ty by mély respektovat pozadavky na oba predméty, které byly
stanoveny v predesSlych kapitolach. Ty se zabyvaly vymezenim didaktik predméta
a dale vymezenim, ¢im jsou si oba piedméty blizké a podobné. Na téchto spolecnych

bodech je postavena prakticka Cast.
Dil¢i cile diplomové prace jsou:

A. Interpretace didaktiky déjepisu a didaktiky spoleCenskych véd.

B. Vymezeni prvki, které maji oba pfedméty stejné. Definovani spole¢nych
rysu.

C. Popis znaki, které musi spliiovat vyucovaci hodina, aby napliovala cile
obou predmétti.

D. Tvorba dvou modelovych vyucovacich hodin podle zminénych kritérii.

Pro nésledujici ¢ast prace je dilezité definovani znakt, které musi integrovana
vyucovaci hodina obsahovat: méla by cilit na rozvijeni historické gramotnosti
a obCanskych kompetenci prostfednictvim badatelské vyuky, analyzy textl nebo

projektové vyuky, rovnéZ by méla podporovat budovani demokratickych postojt.

Na zaklad¢ téchto zasad, které byly v praci blize vysvétleny, je postavena
tvorba vyukovych hodin. Plan prvni vyu€ovaci hodiny je na téma ,,Rasismus na
prikladu udalosti v Los Angeles v letech 1991—-1992%. Téma se prolina z obsahti obou
predméti. Vyu€ovaci hodina je postavena na E-U-R metod&. Prvni aktivita ma za cil
pomoci Zaklim vybavit si, co uz o daném tématu védi. K tomu slouzi poloZené otazky.
Druhé ¢ast je postavena na praci s textem, konkrétné na analyze novinovych ¢lanka,
které pojednavaly o nepokojich v Los Angeles. V této ¢asti zaci pracuji ve skupinach.
Nasledné¢ Zaci prezentuji svoje vysledky a spole¢né daji do spojitosti pribeh nepokoji.

Posledni aktivita slouZi k upevnéni znalosti a reflexi osvojeného uciva.

Nékteré materidly, které byly pfipraveny na tyto vyucovaci hodiny, byly
vytvofeny v programu Canva. Druha vyucovaci hodina se zabyva regionalnimi
déjinami, konkrétné vyznamnou osobnosti Hradce Kralové FrantiSkem Ulrichem.
Téma je vyucovano prostrednictvim kontroverzi kolem sochy Frantiska Ulricha. Téma

bylo vybréano, protoze socha hradeckého starosty ve méste¢ v minulosti jiz stala, ale
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protoze ji n€kteti lidé hodnotili jako nepovedenou, byla poté zase odstranéna. Téma
muze byt zajimavé, protoze vétSinove se spole¢nost shoduje vice nez dvacet let na tom,
ze socha by ve méste stat méla, ale doposud tomu tak neni. Cilem prvniho cviceni je
vtazeni zaka do tématu, typ aktivity je orientovan badatelsky. Nasleduje pracovni list,
ktery zaky seznamuje s Ulrichovymi Gspéchy a ptiblizuje jeho funkéniho obdobi, kdy
pusobil jako starosta. Posledni tkoly maji za cil podporovat obanské kompetence
premyslenim o misté, ve kterém Zzaci ziji, a polemikou, jakym zplisobem mohou

obcané ovlivnit déni ve své obci.

Soucasti vyukovych lekci jsou metodické listy, které podavaji zakladni
informace o modelovych vyucovacich hodinach. Vymezeni cilii je popsano podle

Bloomovy taxonomie cilil, které byly jiz v praci zminény.
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6.1 Rasismus na ptikladu udalosti v Los Angeles v letech 1991-1992
Metodicky list

Anotace: Tato vyucovaci hodina je postavena na E-U-R metodé&. Prvni ¢ast vyucovaci
hodiny ma za cil pomoci zaktim vybavit si, co jiz o tématu védi, a zdrovenl ma
motivaéni funkci. Druha ¢ast vyucovaci hodiny je postavena na préaci s textem,
konkrétn¢ se jedna o analyzu novinovych c¢lankl, které informovaly o rasovée
orientovanych utocich. Tato ¢ast hodiny je realizovdna prostfednictvim skupinové
prace, kterd podporuje spolupraci a komunikacni dovednosti. Posledni ¢ast hodiny se

soustfed’uje na fixaci osvojenych znalosti.

Téma hodiny: Rasismus na piikladu udélosti v Los Angeles v letech 1991-1992
Vék zakt: 15-18 let

Cas: 45 minut/1 vyu¢ovaci hodina

Cile hodiny:

1. Znalost (zapamatovat)
e 74k definuje pojem rasismus, objasni jeho piiginy a projevy na piikladu
tématu hodiny.
2. Porozuméni
e 74k struéné uvede priibéh nepokoji v Los Angeles v letech 1991-1992.
3. Aplikace
e Zak interpretuje informace z novinovych ¢lanki.
4. Analyza
o 74k vybere nejdilezitéjsi informace z textu.
5. Hodnoceni
e 74k zhodnoti rozhodnuti soudii na tématu hodiny.
6. Tvorba

o 7Zak vyvodi vieobecné diisledky nepokoijt.
Organizace: frontalni vyuka, skupinové a kooperativni vyuka
Reflexe: pribézna

Pomtcky: psaci potieby, pracovni listy, novinové ¢lanky, papir
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Kli¢ové kompetence: kompetence k uceni, kompetence k feSeni problémil,

kompetence komunikativni, kompetence socialni a personélni, kompetence obcanské

Prifezova témata: Vychova demokratického obCana, Vychova k mysleni v evropskych

a globalnich souvislostech, Medialni vychova

Kli¢ova slova: rasismus, 90. 1éta 20. stoleti, Rodney King, nepokoje v Los Angeles,

novinové ¢lanky.

Ocekavané vystupy z RVP G (obcansky a spoleéenskovédni zaklad), kdy zak:

o respektuje kulturni odlisnosti a rozdily v projevu prislusnikii riznych
socialnich skupin, na prikladech dolozi, k jakym diisledkiim mohou vést
predsudky,” (RVP G, 2007, s. 40)

e objasni podstatu nékterych socidalnich problémii soucasnosti a popise
mozné dopady socialné-patologického chovani na jedince a spolecnost,

(RVP G, 2007, s. 40)

Ocekavané vystupy z RVP G (déjepis), kdy zak:

o _vymezi zdakladni problémy soudobého svéta a moznosti jeho dalsiho

vyvoje.“ (RVP G, 2007, s. 46)
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Casova
orientace

0—3 min.

3—10 min.

10-25 min.

25-40 min.

40—45 min.

Ptedpokladany prubéh hodiny
Popis cinnosti

Popis vyuky:
e Téma: Rasismus na piikladu udalosti v LA v letech

1991-1992.

e Popis ¢innosti.
Evokace. Prace s PL ¢. 1.

Skupinova prace (prace max. po tfech zacich). Kazda skupina
obdrzi vSechny tfi novinové ¢lanky, aby méli Zaci moznost
sezndmit se vSemi informacemi. Skupiny dostanou pfifazeny
jeden text, ktery maji zpracovat detailnéji. Cilem je shrnout
nejdilezitéjsi informace, které poté predstavi ostatnim zakiim.
Také maji za ukol zpracovat odpovédi na otazky ke ¢lanktim.

Prezentace novinovych ¢lankl a odpovédi. Nékteré skupiny maji
shodné téma. Tyto skupiny se v prezentovani vystiidaji: prvni
skupina odprezentuje novinovy ¢lanek, druhd odpovédi, treti

dopliiuje (1ze 1 odprezentovat vlastni odpovédi).

Reflexe — pracovni list €. 2.

Tabulka 7 — Predpokladany pritbéh hodiny, téma rasismus (zdroj viastni)
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Pracovni list ¢. 1

Jak byste popsali pojem rasismus?

Jaké rizné projevy miize mit rasismus?

Setkali jste se nékdy ve vasem okoli s projevy rasismu?

Vrwe

Jaké mohou byt pfi¢iny rasismu?

Priloha 1 — Pracovni list, rasismus (zdroj vlastni)
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Novinovy ¢lanek €. 1

Zemiel muz, jehoz video spustilo masivni nepokoje a rabovani v Los Angeles
Zemtel 61lety George Holliday, ktery v roce 1991 z balkonu na domaci kameru natocil, jak skupina
policistt pti rutinni dopravni kontrole zbila ¢ernocha Rodneyho Kinga. Hollidayova nahravka spustila
ve Spojenych statech vinu nevole, kterd v roce 1992 v LA vyustila v nepokoje, pfi kterych zemielo
nejméne 60 lidi.

Zacatkem btezna roku 1991 Hollidaye probudila uprostied noci silni¢ni kontrola pfed jeho domem v
LA. Vysel na balkon a incident zachytil na videokameru, kterou si teprve nedavno poridil.

Na zabérech je vidét nékolik bélosskych policistt, ktefi kopou a biji obusky do ¢ernosského fidice. A
to 1 poté, co cernoch lezi bezbranné na zemi. Nékolik dalSich straznikd incidentu nec¢inné piihlizelo.
Ctyfi policisté nasledné &elili obvinéni z napadeni a nepfimé&feného pouziti sily. Hollidayovo video
bylo jednim z hlavnich dtkaznich materidl. Od soudu vSak odesli bez trestu, coz v Los Angeles
spustilo masivni n¢kolikadenni nepokoje. Jejich Gcastnici vyrabovali stovky obchodi a vypalili celé
bloky budov. Utady tehdy odhadly $kody asi na miliardu dolari.

Clanek: iDnes.cz ZPRAVODAJSTV], datum 21. 9. 2021

Priloha 2 — Novinovy clanek ¢. 1 (zdroj viastni)

Novinovy ¢lanek €. 2

Vrazda Latashy Harlins se stala pred tficeti lety. Nezménilo se dost
Podruhé béhem tii mésict se lidé, kteti Latashu Harlinsovou znali nejlépe a kterym nejvice chybi, sesli
pred jeji nasténnou malbou v rekreacnim centru Algin Sutton. Pfed tficeti lety vesla tato patnactileta
Cernos$ska divka ze South Central do obchodu Empire Liquor Market and Deli, vzala si lahev
pomeranc¢ového dzusu za 1,79 dolard a dala si ji do batohu. Obchodnice korejského ptivodu Soon Ja
Du ji obvinila, Ze ji ukradla. Latasha méla v ruce dva dolary. Du popadla Latashin svetr. Pak Latasha
udefila Du do obli¢eje a zamifila ke dvefim. Du zvedla pistoli a Latashu zasttelila. Policie pozdé&ji
potvrdila, ze nedoslo k pokusu o kradez v obchodé. Porota shledala Du vinnou, ale soudkyné ji udélila
pouze podminku. Tento piibéh tehdy otfasl LA. V celostaitnim méfitku se vSak vétSinou ztratil ve
zpravodajstvi o tom, jak Ctyfi bili policisté zmlatili uprostted ulice Rodneyho Kinga, coz se stalo necelé
dva tydny pted Harlinsovym zasttelenim.

Tiha této nespravedlnosti spolu se zjevnym plynutim ¢asu jako by pronasledovala ty, ktefi v ttery vedle
nasténné malby promluvili. Shinese Harlinsova Kilgoreova, Latashina sestienice, fekla béhem svého
projevu nasledujici slova: ,,Vsude jsou cernosi spojeni ve stejném boji — za spravedInost a proti

systéemovému rasismu.
Clanek: Los Angeles Times, datum 17. 3. 2021

Priloha 3 — Novinovy clanek ¢. 2 (zdroj viastni)
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Novinovy ¢lanek €. 3

Los Angeles se nedafi rozptylit no¢ni miru: Americké hlavni mésto sni, které se ocitlo

v recesi, jeSté nedokazalo vylécit neduhy, které v dubnu vyvolaly rasové nepokoje

K incidentu doslo vice nez sedm mésict poté, co v LA propukly nasilnosti, kdyz porota na pfedmésti, sloZzena
prevazné z bélochi, zprostila Ctyfi bélosské policisty obvinéni z brutality — piestoze svét spatfil videozaznam, na
némz je zachyceno, jak nasilné mlati obuskem ¢ernocha Rodneyho Kinga. Mésto stale obnovuje budovy, které
byly zdemolovany béhem bouilivych protesti afroamerické komunity, ktera timto davala najevo sviij nesouhlas s
rozsudkem. Nékteré ¢asti Los Angeles stale vypadaji jako vale¢né zony. Jednou z té€Zce postizenych oblasti byla
korejska ¢tvrt obyvana témet vyhradné korejskymi ptistéhovalci. V dusledku téchto bouilivych demonstraci se
¢eka na soudni proces se tfemi Cernochy, ktefi jsou obvinéni z toho, Ze na zacatku nepokojti vytahli z kamionu
bélosského fidice nakladniho auta a napadli ho. Stejné jako biti Rodneyho Kinga byl tento incident pfenasen po
Americe svédky. Stejné jako pan King byl i fidi¢ Reginald Denny tézce zranén. Pfipad je nyni vSeobecné
povazovan za paralelu ke Kingovu zmléaceni a za prostfedek méieni rozdili mezi spravedInosti pro ¢ernochy a
bélochy. Toto srovnani je nevyhnutelné i z toho diivodu, Ze policisté, ktefi mlatili Kinga, nestravili ani jeden jediny
den ve vézeni a v poslednich dnech obchazi rizné Talk show, kde vysvétluji svoji nevinu, zatimco Ctyfi ¢ernosi za
mlaceni Reginalda Dennyho sedi ve vézeni jiz sedm mésict a ¢ekaji na sviij rozsudek.

Clanek: Indepedent, datum 27. 12. 1992

Priloha 4 — Novinovy clanek ¢. 3 (zdroj viastni)
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Otazky k novinovému ¢lanku €. 1

Jaky vliv méla Hollidayova nahravka na vetejné minéni o policejni brutalité¢ a
rasové diskriminaci v USA?

Proc¢ si myslite, ze soud rozhodl osvobodit policisty, ktefi napadli Rodneyho
Kinga, i kdyz existoval dikkazni materidl v podobé videa?

Jak byste zhodnotili roli médii v celé kauze?

Jak byste reagovali, kdybyste byli na misté¢ George Hollidaye? Co byste ud¢lali

s nahravkou?

Priloha 5 — Otazky k novinovému clanku ¢. 1 (zdroj viastni)

Otazky k novinovému ¢lanku €. 2

Jaky vliv méla smrt Latashy Harlinsové na korejsko-americkou komunitu v
LA ana jeji vztahy s cernoSskou komunitou?

Proc¢ si myslite, Ze soudkyné ud¢lila obchodnici pouze podminku, i kdyz byla
shledéna vinnou z vrazdy druhého stupné&?

Pro¢ nebylo zabiti Latashy Harlinsové médii tak feSeno jako zbiti Rodneyho

Kinga?
Priloha 6 — Otazky k novinovému clanku ¢. 2 (zdroj viastni)
Otazky k novinovému ¢lanku €. 3

Jaké byly dusledky rozhodnuti poroty v piipadé ctyt bélosskych policistti?
Jaké byly disledky boutlivych protesti afroamerické komunity v Los Angeles?
Jaky byl divod, pro¢ byla korejska ¢tvrt’ jednou z téZce postizenych oblasti?
Kdo byl Reginald Denny a jaky byl jeho osud?

Priloha 7 — Otazky k novinovému ¢lanku ¢. 3 (zdroj viastni)
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Pracovni list ¢. 2

Znazorni problematiku rasismu pomoci stromu. Prirad k jednotlivym fazim

udalost z novinovych ¢lanku:

‘ Kofeny => prié¢iny

rasismu

Kmen, vétve => projevy
rasismu

Koruna => dusledky

! rasismu ‘

Priloha 8 — Aktivita strom (zdroj viastni)
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6.2 FrantiSek Ulrich a jeho ptfipomenuti v Hradci Kralove
Metodicky list

Anotace: Tato vyucovaci hodina se zabyva regionalnimi déjinami, konkrétn¢ osobnosti
Frantiska Ulricha a jeho ptsobenim v Hradci Kralové. Zaci se seznamuji s touto
vyznamnou osobnostni prostfednictvim ukolti v pracovnim listu. Velka pozornost je
vénovana soSe FrantiSka Ulricha, na jejimz vzniku se shoduje Siroka vetejnost, ale
doposud z raznych divodi socha Frantiska Ulricha ve mésté nestoji. Vyucovaci hodina
se orientuje na podporu obCanské angazovanosti a na diskuzi, jakymi zptisoby muize

mesto ocenit vyznamné osobnosti.
Téma hodiny: FrantiSek Ulrich
Vék zakt: 15-18 let

Cas: 45 minut/1 vyu¢ovaci hodina

Cile hodiny:

1. Znalost (zapamatovat)
2. Porozuméni
e 7k vlastnimi slovy uvede, co znamena pojem ,.Salon republiky*.
3. Aplikace
e 74k interpretuje diivody nespokojenosti se ztvarnénim sochy Frantiska
Ulricha.
4. Analyza
o 74k vybere nejdilezitéjsi informace z textu.
5. Hodnoceni

e 74k posoudi zasluhy Frantika Ulricha.
6. Tvorba

e Zk predloZi zpisoby, jakymi obané mohou ocenit vyznamné osobnosti.
Organizace: frontalni vyuka, prace ve dvojicich, samostatna prace
Reflexe: priibézné a na zavér hodiny

Pomtcky: psaci potieby, pracovni listy
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Kli¢ové kompetence: kompetence k uceni, kompetence k feSeni problémil,

kompetence komunikativni, kompetence obcanské

Prifezova témata: Vychova demokratického obcana

Klicova slova: FrantiSek Ulrich, regionalni déjiny, kompetence obcanské, déjiny

Hradce Kralové, badatelsky orientovana vyuka.

Ocekavané vystupy z RVP G (obcéansky a spoleGenskovédni zaklad), kdy zak:

® _uvede priklady, jak muzZe obcan ovliviiovat spolecenské deni v obci
a ve staté a jakym zpiisobem miize prispivat k reseni zalezitosti tykajicich

se verejného zajmu.*“ (RVP G, 2007, s. 41)

Ocdekavané vystupy z RVP G (déjepis), kdy zak:

® _popiSe a zhodnoti zpusob Zivota v moderni evropské spolecnosti.*
(RVP G, 2007, s. 45).

®  charakterizuje proces modernizace, vysvetli priubeh industrializace a jeji
ekonomické, socialni a politické dusledky, rozpozna jeji ekologicka rizika,
urci zakladni priciny asymetrického vyvoje Evropy a svéta v dusledku

rozdilného tempa modernizace.* (RVP G, 2007, s. 45)

68



Casova
orientace

0—3 min.

3—10 min.

10—15 min.

15-30 min.

30—40 min.

40—45 min.

Ptedpokladany prubéh hodiny
Popis cinnosti

Popis vyuky:
e Téma: FrantiSek Ulrich.

e Popis Cinnosti.
Evokace — pracovni list €. 1.
Reflexe/sdileni pracovniho listu €. 1.
Samostatna prace, pracovni list €. 2.
Reflexe/sdileni pracovniho listu €. 2.
Zavérecna diskuze:

e Jakym zplsobem by se mohla osobnost Frantiska

Ulricha ve mést¢ pfipomenout?

Tabulka 8 — Predpokladany pritbeh hodiny, téma Frantisek Ulrich (zdroj viastni)

69



Pracovni list ¢. 1

Napi$ otazky, které Té napadaji k soSe na fotografii:

Priloha 9 — Pracovni list, otazky k soSe (zdroj viastni)
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Pracovni list ¢. 2

Jak lze v HK ozivit osobnost Franti§ka Ulricha?

Jméno Frantiska Ulricha je svym zpusobem synonymem Hradce Kralové. Nebyl
ani tak osviceny investor jako spi§ osviceny politik. Dlouhych 85 let (v letech
1894-1929) pusobil jako starosta. Ulrich sice navazal na svého predchidce
Ladislava Jana PospiSila, ktery uz v roce 1884 vypsal prvni soutéZ na smeérny
regulacni plan, ale fakticky to byl on, kdo inicioval demolici pevnosti, zreguloval
feku, vybudoval kanalizaci, mosty a nabrezi, osvétlil mésto, upravil historické
meésto a zacal kolem stavét nové, do néhoz citlivé zakomponoval spravni, kulturni
a vzdélavaci instituce. U myslenky nového pojeti moderniho regionalniho centra,
které se dodnes pysni privlastkem Salon republiky, stal Frantisek Ulrich.

1. Jak rozumis vyroku, ze je Hradci

Kralové prezdivano Salon republiky?

2. Jaké zasluhy jsou Frantisku Ulrichovi

pripisovany?

3. Proc obyvatelé HK podporovali stavbu jeho sochy (viz puvodni fotografie)?
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Snad o zadné jiné sose se ve mésté nikdy nemluvilo tolik, jako pravé o pomniku
Frantiska Ulricha. Prvni navrh z roku 2002 a predpokladané umisténi dila na Ulrichové
nameésti odmitli pamatkari. Hledal se tedy jiny autor a jiné misto. Prace se nakonec ujal
akademicky sochar Stanislav Hanzik, ktery si pro pomnik vybral namésti Svobody.
»Setkava se tu staré mésto s projekty Gocara a Kotéry, ktefi jej budovali jako moderni,”
uvedl autor sochy Stanislav Hanzik. Nékteri hradecti architekti ovSem upozornuji, ze
tento typ sochy se na namésti Svobody vibec nehodi. Kritizovany byva i vzhled. ,Vytky
jsou takové, zZe socha nema predprostor a nema vlastné ani pozadi, které neni vibec
feSeno. Je to pouze neopracovany kamen,“ prohlasil architekt Miroslav Horsky a
pedagog akademicky sochar Stépan Malek doplnil: ,Podle naseho nazoru je to Spatna

socha na Spatném misté.“
Clanek: Frantisek Ulrich opét vyrusil Hradec Kralové z klidu, CT24, datum: 5. 12. 2010

4. Jak bylo provedeni sochy hodnoceno zminénymi muzi v ¢lanku?

5. Jaké byly hlavni vytky k umisténi pomniku?

6. Jak bys zhodnotil pomnik Frantiska Ulricha ty? Souhlasis s jeho provedenim a

umisténim?

7. Jakym zpusobem muze mésto ocenit vyznamné historické osobnosti?

Socha stala na nameésti Svobody
pouhych devét mesicu. Poté byla
prevezena do skladu technickych
sluzeb, protoze nebyla hodnocena

jako zdarila.

Priloha 10 — Pracovni list, FrantiSek Ulrich (zdroj viastni)
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7 Navrh dalsiho badani

Jednou z moznosti, jak prohloubit baddani v této oblasti, je analyza konkrétnich
vyukovych plant, které avizuji propojeni obou piredméti podle kritérii, kterd byla
stanovena v piedeslych ¢asti prace. Jiz vyzkum Liicka a kolektivu doSel k zavéru, ze
u nékterych dochazelo k umélému propojeni témat. Proto by bylo piinosné analyzovat
vyukové lekce z Ceského prostiedi. Alternativou by mohlo byt navstiveni dalSich skol,
které zastit'uji integrujici vyuku dé&jepisu a spolecenskych véd. Kromé zminénych skol
se jedna napiiklad o Scio Skoly, které rovnéz vyucuji déjepis a na zakladnich Skolach
obc¢anskou vychovu v ramci jednoho pfedmétu, a to podobné jako dalsi Skoly naptiklad
Skoly fungujici podle Jenského planu. Jako dal§i mozna cesta se nabizi tvorba
vyukovych materiald soustfed’ujicich se na jiny okruh vzdélavani nez na dé&jiny

20. stoleti.
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Zaveér

Teoreticka ¢ast diplomové prace se zabyvala charakteristikou didaktiky déjepisu
a spoleCenskych véd na urovni cild, vyukovych metod a téz jejich vymezenim
v ramcovych vzdélavacich programech, dale si kladla za cil vymezeni kritérii, které
ma splnovat integrovana vyuka zkoumanych predméti. Nemén¢ dalezitym tématem
prace byla interpretace nejcastéjsich chyb, které se objevuji pti pokusu o implementaci

zminéné podoby vyuky.

Dalsi ¢ast prace se zabyvala tvorbou vyukovych lekci podle stanovenych
kritérii. Z pohledii cili se jednd o rozvoj historické gramotnosti a obcanskych
kompetenci. Jako vhodné vyukové metody byly stanoveny badatelska vyuka, analyza
ve vyukovych lekcich uplatiiovana. Z hlediska hodnot se oba piedméty zabyvaji
posilovanim demokratickych postojt, tolerance a respektu. Obé lekce slouzi jako
modelové piiklady integrované vyuky, které vychdzeji z teoretické casti prace

a je potfebné je v budoucnu testovat.

Prvni vyukova lekce se zabyvala tématem rasismu na piikladu udalosti
z 90. let 20. stoleti ve Spojenych statech americkych, konkrétné v Los Angeles. Pro
vyuku tématu byla vybrdna skupinovd prace a analyza novinovych ¢lankd, které
informovaly o déni. K evokaci, uvedeni do tématu, byl pouZit pracovni list s otdzkami
tykajicimi se rasismu, otdzky byly formulovany takovym zptsobem, aby na n¢ bylo
mozné odpovédet 1 bez hlubsi znalosti o rasismu. Na zavér hodiny byla vybrana
aktivita oznacovana jako strom, jejimz cilem je fixace osvojeného uciva. Z pohledu
kompetenci tato vyu€ovaci hodina primarné cili na rozvoj historické gramotnosti,
ob¢anskych kompetenci a diky skupinové praci i na kompetenci komunikativni

a kompetenci socidlni a personalni.

Druhd v praci uvedena lekce se zabyvala regionalnimi déjinami, postavou
FrantiSka Ulricha v roli vyznamného starosty Hradce Kralové. Cilem je ptibliZit Zakim
jeho zésluhy a prostfednictvim rozruchu kolem stavby sochy toto jméno zptitomnit.
Lekce je inspirovana badatelskou vyukou. V prvnim cvi€eni maji zaci za ukol sepsat
otazky k soSe, kterd v Hradci Kralové stala. Nasleduje samostatnd prace a vyplnéni

pracovniho listu, ve kterém by Zaci méli objasnit otazky, které si polozili v ivodnim
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ukolu. Na zavér hodiny je zamyslena diskuze, jejimz cilem je objasnéni, jak lze

realizovat pfipominku FrantiSka Ulricha.
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Hospita¢ni arch

Skola: Gymnazium Piirodni §kola Ttida: Prima

Skol. rok: 2023/2024 Piedmét: Projekt  Vyué. hodina: 3.—6. Datum: 4. 10.

2023
Metody vyuky:
o Frontalni vyuka
o Skupinova a kooperativni vyuka
o Individualni vyuka
o Projektova vyuka
o Badatelska vyuka
Téma vyu€. hodiny: Rodinn4 historie, evoluce, moje vlast
Jméno a pfijmeni: Anna Saturkova
Ucitel: PhDr. Jaroslav Najbert, Ph.D.
Casova Pribéh Poznamky
orientace
9:45-9:55  Uvod do hodiny — popis pribéhu hodiny: Vyuka
biha
o Téma: Rodinn4 historie probiia v
, o . . kruhu, kde
o Cil: Na ptikladu pfedmétu/fotografie v 4
. . . Zaci sedi.
interpretovat rodinnou historii
Kazdy zak ukaze ostatnim predmét, ktery se vaze Vyulfa,
k vlastni rodinné historii. Poté popisSe, jakym probiha v
o y < o . tandemu.
zpusobem tento predmét souvisi s jeho rodinou.
Ostatni zaci si zapisuji své dotazy k pfedmétu.
9:55-10:03

Ptibéh €. 1 — prababicky nausnice.

Zacka popisuje historii nausnice, jakym zptisobem = Predméty si
se ndusnice dostala k nim do rodiny, kdo nduSnice = 74ci posilaji v
vlastnil. kruhu.
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10:03-10:15

10:15-10:23

10:23-10:30

10:30 —
10:40

Prestavka

Ucitel vede zaky k formulovani hypotéz.

Ptibéh €. 2 — kniha o¢nich vad.

Zak popisuje 1ékatskou knihu o oénich vadach.
Vznika nejasnost, jak se kniha do rodiny dostala.
Po kazdém piib¢hu zaci pokladaji své dotazy k
predmétu/aktériim, které si maji i zapisovat do
sesitu.

Po kazdém ptibéhu dava ucitel zakim formativni
zpétnou vazbu.

Ptibéh €. 3 — hodinky.

Z&k provedl velmi propracovanou badatelskou
praci — zjiStoval firmu hodinek, jejich tehdejsi
cennost, jakym zplsobem se hodinky uchovaly,
protoze jejich vlastnik byl v tdbofte.

Ucitel spolecné¢ se zaky dava wudalosti do
historického kontextu: Co znamena, Ze byl nékdo
v tabote?

Piibéh ¢. 4 — metr.

Zak popisuje piibéh piedka, kterému metr patfil —
byl legionaf.

Ucitel se zaky vysvétluje slova, kterym nemuseji
vSichni rozumét: Co znamena, ze byl néckdo
legionai?

Ucitel poté se zaky dava ptibeh do historického
kontextu — 1. svétova valka.

Piibéh ¢. 5 — auto.

Ptibéh dédy jednoho Zdka, kterému auticko
patfilo... Déda byl v KSC => Mohl nakupovat v
Tuzexu.

Dotazy ucitele: Co znamena, Ze byl né¢kdo ve
stran¢? Jak fungovalo nakupovani v Tuzexu? Co
znamend, ze na pouti byli vekslaci, od kterych
koupil jiné auticko?

Prestavka probiha venku.
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10:55-11:00

11:05-11:13

11:13-11:24

11:24-11:35

11:35-11:50

Popis nasledujici prace: pokracovani ve
vypravovani rodinné historie.

Postup je stejny — jeden zak odprezentuje predmét
vztahujici se k historii jeho rodiny. Ostatni se snazi
formulovat dotazy do sesitu, poté je pokladaji.

Kdyz je v piibéhu nejasnost => stanovuje se
hypotéza.

Ptibéh €. 6 — kresba Masaryka

Zékyné stanovuje hypotézu: Obraz mohl byt
nakreslen k 4. zvoleni Masaryka prezidentem.

Dotazy zaki: Jak se obraz dostal k vam domt? =>
byl babicky, ale pro tu uz nebyl dilezity.

Ucitel diskutuje se Zdky nad proménou
Hditlezitosti véci. Pro babicku nebyl obraz
dilezity x pro matku uz ano.

Ptibéh €. 7 — svetr
Ptibéh svetru, ktery upletla prababic¢ka matce.
Dotazy zaki: Z ¢eho je svetr upleteny?

Dotazy ucitele: Jak Casto se dnes plete obleceni? x
Jak Casto se dfive pletlo obleceni?

Ptibéh €. 8 — fotografie rodiny
Tticet let stard fotografie. Popis, kdo je kdo.

Otazky zaki: Co se nosilo diive. x Co se nosi ted’
=> porovnani.

Otazky ucitele: Co za typ fotoaparatu to je? =>
Polaroid. Bylo béZné mit pied tficeti lety tento typ
fotoaparatu?

Ptibeh ¢. 9 — obrazy pradédy (byl v odboji =>
stravil pét let ve vézeni v Némecku).

Dotazy ucitele: Jakou technikou je to namalované?
Jaké jsou rozdily mezi malbou a kresbou?

Dotazy do dosazeni piibéhu do historického
kontextu: Co to bylo gestapo? Co to byl odboj?
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11:50-12:05

12:05-12:10

12:10-12:15
12:15-12:20

12:20-12:35

12:43-12:45

12:45-12:53
12:53-12:58

Ptibéh €. 10 — fotografie pradédy

Ptibeéh pradédy — vyhodili ho ze Skoly, protoze
jeho otec byl podnikatel.

Dotazy ucitele: Pro¢ ho kvili povolani otce
vyhodili ze Skoly?

Popis dalsi Cinnosti: kontrola pracovnich listd,
které¢ zaci vyplnovali ve skupinach minulou
hodinu.

Pracovni list je z badatelské ucebnice pro 6. rocnik
(uCebnice jest¢ neni oficidlné  vydana).

Frontalni kontrola ukolt.
Popis aktivity (evokace) => evoluce.

Vajicko — kohout — Simpanz — ¢lovek.

Cil  aktivity —  stait se  clovékem.
Probihé aktivita — evoluce.

Ucitel Zaky obchazi, monitoruje situaci.
Diskuze — dotazy ucitele:

- Mohla takto probihat evoluce?
- Co probihalo jinak nez pti skute¢né
evoluci?
Popis aktivity — skupinova prace na pracovnim
listu.

Pracovni list je z badatelské ucebnice ,,0d opice k
clovéku*.
Skupinové prace na pracovnim listu.

Diskuze — dotazy ucitele:

- Co ndm pfipomind fotka na PL?

- Zname néjaké prislusniky rodu homo?

- Jerealné, Ze by mohli byt vSichni
piislusnici rodu homo na jednom misté?

Komentat ucitele: obraz je od francouzské
umeélkyné, ktera takto ztvarnila svoji rodinu.
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12:58-13:00

13:00-13:05
13:05-13:15

13:15-13:20

13:20-13:23

13:23-13:30

13:30-13:43
13:43-13:45

Vyucovaci blok se v prvni fazi zabyval rodinnou historii, béhem této ¢asti byli
v aktivni roli Zaci, ktefi prostfednictvim této aktivity pracovali na rozvoji
komunikaénich kompetenci a schopnosti klast otazky. Zaci projevovali velky zajem

o vypravovani svych spoluzdkii a o pfedméty, které zhmotiuji jejich narativy.

Cteni textu v PL.
Diskuze — dotazy ucitele:

- Proc jsou vSechny druhu homo na jedné
fotografii? => evoluce je postupny proces.

Prace na PL — jak se lisi chtize ¢lovéka od chlize
opic?
Nazory déti:

- Opice chodi po ctytech.

- Opice hopsaji, jsou shrbené.
Uvod do ob&anské vychovy.
Shrnuti minulé hodiny — zaci méli za kol napsat
kratky  text ,Jak by se mel chovat

vilastenec/viastenka‘. Dale méli za ukol navrhnout
triko, které by nosil vlastenec.

Ucitel rozdava zaktm Sest fotografii tri¢ek. Jedna
se o Sest nejprodavanéjSich vlasteneckych tricek.
Z4ci maji za ukol ve skuping tyto trika analyzovat
a odpovédet na otazku, co chee fict Clovek, ktery
si toto triko vezme na sebe.

Skupinova prace na ukolu

- Triko s kalichem.
- Triko s mapou CSR a napisem ,,Mald, ale

nase.*
Diskuze — sdileni odpovédi.
Rozlouceni, ukonceni hodiny.

Priloha 11 — Zdznam z hospitace (zdroj viastni)

Po kazdém prezentovani dostal zZak od ucitele zpétnou vazbu.

V druhé ¢asti vyucovaciho bloku zéci pracovali na tématu evoluce. Béhem toho

si vyzkouSeli praci ve skupinach, kde museli spole¢né objasnit urcity problém/zadani.
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Tato Cast vyuky zaCala evokacni aktivitou, po které nasledovala vhodné zvolena

diskuze.

Posledni ¢ast vyuCovani se zabyvala vice tématem moje vlast. Cilem bylo
zpracovani tricek, kterd by si na sebe oblékl vlastenec. Poté vyuka pokracovala
analyzou nejprodavanéjsich vlasteneckych tricek, pficemz vSechny obsahovaly

historickou tematiku.
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Jak byla vyuka obou pfedmétii propojena na drovni cili?

,,Dnes probihala tematicky integrovana vyuka, nejedna se o béznou vyuku. Prvni cast
byla orientovana na zkoumani rodinné historie. Déjepisny cil je osvojit si badatelské
dovednosti, porozumét tomu, co znamend historicky pramen, a ucili se klast otazky.
Takze prace s prameny a kompetence vypravet prameny. Spolecenskovedni cil je
zkoumani rodinné identity a rodinného dedictvi. Diky takovému ukolu si Zaci doma
povidaji o vécech, které by normalné neotevreli. Druha cast hodiny byla ukazkou toho,
Jak vyuzit déjepisné téma pro cile obcanské vychovy. Zaci méli za kol vysvétlit

¢

vlasteneckeé motivy a k tomu se velmi dobre hodi pouzit historické téma. *
Jakou maji Zaci zpétnou vazbu k tomu, zda splnili, nebo nesplnili cil hodin?

., Kazdy zZak obdrzi priivodce skolou. Zde je vypsan plan Skolniho roku. V sesité jsou
po predmétech vypsana témata, kterd zaky v pribéhu roku cekaji a pozadavky, které
maji v daném obdobi splnit. Je to systéem podobny vysokoSkolskému systemu. Kazdy
md individudlni zodpovédnost za ucent se, systematickou praci a planovani. Zaci vidi,
co musi kdy splnit. Jedna se v podstaté o tematicky plan, ktery je upraven do podoby,

aby mu rozumeéli i Zaci. “

Na vasi Skole je vyuka déjepisu a spolecenskych véd propojena v projektovych

dnech. UvaZovali jste n€kdy nad tim, Ze byste oba predméty spojili aplné?

Jsou témata ze spolecenskych véd napriklad prace a pracovni pravo, podobnost a
odlisnost lidi, kam je velmi tézké smysluplné zakombinovat déjepis. Kdyz bychom do
téematu podobnost a odlisnost lidi pridali vyvoj psychologie a jednotlivé smeéry, tak se
do tématu dostane historicka perspektiva, ale je to umeélé propojeni. Nekdy si Ize
propujcit historické téma k tomu, aby byly naplnény cile hodin spolecenskych ved.
Napriklad téma pracovni svét mych prarodicii — zaci se maji seznamit s tim, jak funguje
prace v kazdodennim Zivoté a je tam pridana historicka perspektiva prarodicu. Ale

nejedna se o naplnéni cilii obou predmetii...

V' RVP jsou ocekavané vystupy pro oba predméty popsany oddélene, coz je velky
probléem. Oba dva tymy pri utvareni RVP pracovaly oddélene, takze ani nepremyslely

nad tim, jak ocekavané vystupy integrovat.
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Jaké vyhody vidite ve spojovani obou predméti?

,Smysluplné propojend vyuka obou predmeétiic pomdaha zZakum se lépe orientovat
ve verejném Zivoté a porozumét problemim. K cemuz dochazi pri prekonani uzkych

oborovych cili.

Jsou témata, ktera jsou mezioborova, jako jsou napriklad globalni problémy
a klimaticka krize. To je typické téma, které je mezioborovym problémem, tak by se

k nemu melo pristupovat, kdyz se resi, a tak by se mélo také vyucovat. *
Jaké nedostatky vidite ve spojovani obou predmétu?

., Vidim dva nedostatky. Prvni je organizacni. Je potieba vyucovaci hodiny planovat

s dalsimi kolegy, coz je narocné na hledani stejnych casovych moznosti.

A druhy, kdyz to téma nezpracovava nékdo odborné. Ne vsichni ucitelé maji kombinaci
déjepisu a spolecenskych veéd, neznaji oborové cile obou predmeétii, a proto miiZe

¢

dochazet k tomu, Ze cile jednoho predmétu prevazi cile toho druhého. *

V ¢em vnimate spolecné znaky obou predméti? Co maji oba predméty

spole¢ného?

., Téemata — oba se veénuji lidem a spolecnosti. A oborové koncepty: oba predmeéty by
meély rozvijet vnimani svéta multiperspektivneé, mély by mit etickou dimenzi vychov

¢

k hodnotam, oba dva by mély pracovat s kauzalitou lidského jednani. *
Proc se chysta zména? Co je potieba upravit?

,,Je potireba upravit ocekdvané vystupy, které jsou orientovany na faktografii. RVP je
zacileno na rozvoj kompetenci, cile i charakteristika predmétii jsou vymezeny
kompetencné, ale ocekavané cile ne. To je potreba zménit. Zaroven se planuje zmena
v oblasti prurezovych témat, kterda by se neméla oboroveé prekryvat s jinymi predmety.
Takze probihaji diskuze o tom, jaka témata by méla patrit do spolecenskych ved a jaka

do prurezovych témat.

Zaroveir by mély vzniknout modelové SVP, ve kterych se ocekdvané vystupy
spolecenskych ved a déjepisu budou spojovat. V tuto chvili neni jasné, zda se to povede

zrealizovat, ale ta ambice tady je.
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Jakym zpiisobem bude probihat implementace revize mezi uditele?

., Maji vznikat modelové SVP a piedpoklida se, Ze se vytvoii vizka metodickd podpora,

‘

kde budou priklady aktivit a hodnoceni.

Mate néjaké inspiracni zdroje, ze kterych ¢erpate na hodiny spolec¢enskych véd a

déjepisu?

,,Je velky rozdil mezi dejepisem a spolecenskymi vedami. K déjepisu je toho vic
— facebookova komunita Starsi dejiny moderné, Déjepis plus, Badatelska ucebnice,
HistoryLab. Spolecenské vedy maji Spolek obcankadrii a web Obcankari, kde sice jsou
pripravy, ale mdlo z nich Ize pouZzit. Vétsina priprav se orientuje na obsah a chybi tam
kompetence. A cil je vétsinou obsah/ucivo. V déjepisu metodicka podpora je,
u obéanské vychovy ne. Existuji neziskové organizace, jako je napriklad Clovék v tisni,
ktera vytvari dobré metodiky, ale jsou hodné uzce tematicky zamérené. Tato situace je
zplisobena tim, ze didaktika spolecenskych ved neni dostatecné rozvinuta, nejsou jasné

‘

formulovany cile spolecenskoveédniho vzdeélavani.

Priloha 12 — Rozhovor s PhDr. Jaroslavem Najbertem, Ph.D. (zdroj viastni)
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