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Anotace

Bakalatska prace se ve své teoretické ¢asti vénuje specifickym poruchdm uceni u
déti na zakladni Skole. Zabyva se piicinami, diagnostikou, definici a projevy téchto
poruch, dale také rodinou déti se specifickymi poruchami uceni a systémem
poradenskych sluzeb pro tyto zéky. V praktické ¢ésti se prace na zakladé rozhovort
snazi odpoveédét na otazku: Co rodi¢e potiebuji od Skoly, aby jejich dité bylo Gspésné a

vzdé€lavalo se rado, s ohledem na jeho poruchu.
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Annotation

The bachelor work is in its theoretical part deals with specific learning disorders
for children in the primary school. It deals with the causes, diagnostics, definition and
manifestations of these disorders, as well as the family of the children with specific
learning difficulties and the system of counselling services for these pupils. In practical
part of the work, on the basis of discussions, is trying to answer to the question: What
parents need from the school so their child would be successful and be fond of the

learning, with regard to its disorder.
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UvVOD

Téma mé bakalarské prace ma nazev ,,Potieby rodin s détmi se specifickou
poruchou uéeni na druhém stupni ZS v Chomutové“. Dané téma jsem si zvolila
z dtivodu toho, Ze se ve svém okoli ¢asto setkavam s détmi s touto specifickou
poruchou. Dalsi z diivodd, pro¢ jsem vybrala toto téma je problematika specifickych
poruch uceni (SPU), ktera je vefejnosti celkem znama, bohuzel dusledky, projevy a
hlavné¢ diagnostika tohoto typu poruch, jiz tak jasna neni. Sami pedagogové Casto
nevédi, jak spravné pracovat s détmi se SPU a rodiCe jsou bezmocni.

Hlavnim cilem mé prace je zjistit, co rodice potiebuji od skoly, aby jejich dité bylo
uspésné a vzdeélavalo se rado, s ohledem na jeho poruchu. Dil¢i cile jsou: informovanost
rodi¢i o problému svého ditéte, vyuzivané pomucky pii vyuce a spoluprace rodiny se
Skolou.

Ma bakalarska prace se sklada ze dvou ¢asti, teoretické a praktické.

Teoreticka ¢ast je zpracovand na zaklad€é odborné literatury. Vénuje se specifickym
porucham uceni, rodin€ a systému poradenskych sluzeb. Popisuje pficiny, projevy a
diagnostiku poruch uceni, podrobnéji se zabyva charakteristikou jednotlivych poruch,
jako jsou: dyslexie, dysgrafie, dyskalkulie, dysortografie, dysmuzie, dyspraxie,
dyspinxie. Je zde popsan systém poradenskych sluzeb. Dale se ¢ast prace zabyva
rodinou, popisuje vliv neuspésnosti ditéte na situaci v rodiné.

Prakticka cast se vénuje rodinam s détmi se specifickymi poruchami u€eni. Na
zaklad¢ rozhovort, je zde popsana situace v uréitych rodinach, jak se s poruchou ditéte
vyrovnali rodiée, co pro to udélali, a jak jsou o potizich ditéte informovani. Resi,

s jakymi odbornymi institucemi rodina poptipad€ Skola spolupracuje. Déle se vénuje
pristupu pedagoga k ditéti. V neposledni fad¢ se snazi zjistit, zda Skola umoznuje zakiim
pedagogickou intervenci, a jaké pomtcky pii vyuce déti se SPU pedagogové pouZzivaji.



TEORETICKA CAST

1 TEORETICKA VYCHODISKA SPECIFICKYCH
PORUCH UCENI

V soucasnosti neexistuje terminologie, ktera by vystizn¢ definovala specifické
poruchy uceni (SPU). Setkdvame se s terminy jako vyvojové poruchy uceni, specifické
vyvojové poruchy nebo specifické poruchy uceni. Za nejasnou terminologii nejspise

stoji Siroka symptomatika specifickych poruch uceni.

., Specifické vyvojové poruchy uceni byvaji definovany jako neschopnost naucit
se Cist, psat a pocitat pomoci béznych vyukovych metod za prumérné inteligence a
primerene sociokulturni prileZitosti. V soucasné dobé se déti s touto poruchou také
oznacuji jako zdci se specialnimi vzdeldvacimi potrebami, protoze kromé reedukace
Jejich poruch je nutné pouziti jinych vyukovych metod, specialnich pomiicek a zpiisobu

hodnoceni. “ (JucoviGova & Zagkova, 2014, str. 7)

Matgjcek (1995, s. 24) ve svém dile uvedl definici, kterou vydala skupina
expert Narodniho ustavu zdravi ve Washingtonu spolu s dal§imi experty, zni takto:
., Poruchy uceni jsou souhrnnym oznacenim ruznorodé skupiny poruch, které Se
projevuji zietelnymi obtizemi pri nabyvani a uzivani takovych dovednosti, jako je
mluveni, porozuméni mluvené reci, cteni, psani, matematické usuzovani nebo pocitani.
Tyto poruchy jsou vlastni postizenému jedinci a predpokladaji dysfunkci centralniho
nervového systému. I kdyz se porucha uceni miize vyskytnout soubézné s jinymi formami
postizeni (jako napr. smyslové vady, mentdlni retardace, socialni a emocionalni
poruchy) nebo soubéznée s jinymi Vvlivy prostredi (napr. kulturni zvlastnosti,
nedostatecnda nebo nevhodna vyuka, psychogenni cinitele), neni primym ndsledkem

‘

takovych postizeni nebo nepriznivych viivii. *

Je nutno dodat, ze se jedna , 0 handicap celozivotni, ale pri véasném zjisteni
poruch a kvalitni reedukacni (napravné) péci, podpore clovéka s touto poruchou, miize
dojit ke zmirneni ¢i uplnému odstranéni vzdelavacich obtizi.“ (Pipekova & kol., 1998,

str. 101)
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Dle odbornikt je také dulezité, aby se poruchy uceni braly jako heterogenni

skupina.

Do SPU fadime dys-poruchy, a to dyslexii, dysgrafii, dysortografii, dyskalkulii,
dyspraxii, dyspinxii, dysmuzii. Jsou specifické z hlediska projevii a pii¢iny vzniku
(etiologie), dalsim specifikem jsou také intelektové schopnosti déti. Déti se SPU mivaji
primémy az nadprimémy intelekt. Cim inteligentngjsi dit¢ je, tim hife snasi své

neuspeéchy, to mize vést k naruseni jeho osobnosti v citové oblasti.

., Predpona dys- znamena rozpor, deformaci. Napriklad dysfunkce je Spatna,
deformovana funkce. Z hlediska vyvoje znamend dysfunkce funkci neuplné vyvinutou,
zatimco afunkce je ztrata funkce jiz vyvinuté. Ve vyse uvedenych pojmech prepona dys-
znamend nedostatecny, nespravny vyvoj dovednosti. Druha cast ndzvu je prejata

Z Feckého oznaceni dané dovednosti, kterd je postizena. *“ (Zelinkova, 2003, str. 9)

Specifické poruchy uceni nejsou jen predmétem zajmu pedagogiky nebo
psychologie, ale také véd Iékarskych a dalSich ptibuznych obord. 10. Revize
Mezinarodni klasifikace nemoci z roku 1992 uzivd nasledujici pojmy a ciselnou

klasifikaci:

F80-F89 Poruchy psychického vyvoje

F80 Specifické vyvojové poruchy feci a jazyka
F80.0 Specificka porucha artikulace feci

F80.1 Expresivni porucha feci

F80.2 Receptivni porucha feci
F80.3 Ziskana afazie s epilepsii
F80.8 Jin¢ vyvojové poruchy feci a jazyka

F80.9 Vyvojova porucha feci a jazyka nespecifikovana

11



F81 Specifické vyvojové poruchy skolnich dovednosti
F81.0 Specificka porucha ¢teni
F81.1 Specificka porucha psani
F81.2 Specificka porucha pocitani
F81.3 Specificka porucha skolnich dovednosti
F81.8 Jiné vyvojové poruchy skolnich dovednosti
F81.9 Vyvojova porucha Skolnich dovednosti nespecificka

(Zelinkova, 2003, stranky 11-12)
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2  PRICINY SPECIFICKYCH PORUCH UCENI

Je mnoho teorii, které vysvétluji ptic¢iny vzniku SPU. Vétsina z nich predpoklada
urcité posSkozeni mozku. Za vznikem poruchy nemusi stat jen jeden Cinitel, ale mize se
na ném podilet i nékolik faktorii. Tudiz bychom na jedince se SPU m¢li pohlizet jako na

celého Cloveka i s prostiedim a okolnostmi, ve kterém Zije.
2.1 Historie pric¢in SPU

Otakar Kucera v Sedesatych letech 20. stoleti provedl vyzkum dyslexie v Détské
psychiatrické 1écebné v Dolnich Pocernicich, a zavéry z tohoto vyzkumu nejsou daleko

od soucasnych zjisténi. Matéjcek (1987) je ve svém dile uvedl takto:

1. Lehké mozkové dysfunkce (tehdy nazyvané lehké détské encefalopatie) se objevily u
50 % deéti ze sledované skupiny.

2. Dedicnost byla prokazana priblizne ve 20 %.

3. Treti skupina byla hereditdlné-encefalopatickd a tvorilo ji asi 15 % dyslektikai.

4. Neuroticka nebo nejasna etiologie byla oznacena u zbyvajicich 15 % déti.
Dalsi rozbor pricin dyslexie vypracovala autorka A. Lalajeva (1983):

1. Dyslexie fonematicka vznika jako nasledek nezvladnutého fonematického systému
jazyka.

2. Dyslexie opticka se projevuje poruchami zrakové a zrakoprostorové analyzy,
nediferencovanosti predstav o tvaru, poruchami zrakové paméti, prostorového
vnimdni a prostorové pameéti.

3. Dyslexie agramaticka se projevuje nedostatecnym osvojenim gramatickych forem,
morfologickych a syntaktickych zobecnéni.

4. Dyslexie semanticka se projevuje nedostatecnym chdapanim smyslu cteného textu.

(In: Zelinkova, 2003 s. 19-20)
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2.2 Soucasné priciny SPU
Pticiny se déli do tii rovin:

1. biologicko-medicinska rovina
2. kognitivni rovina

3. behavioralni rovina

1. Biologicko-medicinska rovina

Genetika

Vyvojové poruchy jsou ovlivnény riznymi geny, neexistuje jen jeden gen, ktery
letech prokazuji, Ze podil na vzniku SPU mohou mit chromozomy 2, 3, 6, 7, 15, 18
asi 1 dalsi. (Zelinkova, Poruchy uceni , 2015)
Struktura a fungovani mozku

Ptfi porovnavani obou hemisfér mozku jedince s dyslexii je pozorovana
ptitomnost neobvyklého symetrického povrchu mozku. Jedné se hlavné o spankovy
lalok, ktery zpracovava sluchové informace. Lidé s dyslexii maji v 80 % stejné
velky nebo vétsi pravy spankovy lalok, nez levy. PouZitim magnetické rezonance
bylo zjisténo, Ze osoby trpici dyslexii maji mensi corpus callosum, coz je svazek
nervovych vlaken umoziujici oboustranny ptfenos informaci mezi hemisférami.
(Pokorna, Vyvojové poruchy uceni v détstvi a dospélosti, 2010, stranky 71-72)
Hormonalni zmény

Vyzkumy nékolika odbornikii prokédzaly, Ze za vznikem dyslexie miize stat
zvySena hladina testosteronu. Jedna se o muzsky pohlavni hormon, ktery miize
omezit vyvoj nékterych znakl. Z tohoto diivodu témito poruchami trpi vice chlapci,
u kterych se dostavuje snizend imunita, levactvi, dyslexie, deficity ve fungovani
levé hemisféry. (Zelinkova, Poruchy uceni , 2015, str. 24)
Cerebralni teorie

Tato teorie je zaloZena na zéklad€ deficitu ve struktufe a fungovani mozecku.
Mozecek je nejen motorickou oblasti, ale podili se i na aktivitach ¢elni kiiry mozku

a Brocovy fecové oblasti. Predpokladem je, ze ovliviiuje také automatizaci
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jakychkoli dovednosti. Z nékolika vyzkumt vznikl tzv. ontogeneticky kauzalni
fetéz. Podle néj je mozecek spojen s dovednosti ¢ist a psat. Pokud je mozecek
postizen vyvoj motoriky a fe€i neprobiha plynule, to je pfi¢inou fonologického

deficitu a dale dyslexie. (Zelinkova, Poruchy uceni , 2015)

Kognitivni rovina
Kognitivni rovina povazuje za pfi¢iny deficity v nékolika oblastech:
Fonologicky deficit

Ve fonologickém uvédomeéni hraji velkou roli hudebni zvuky. Dité by mélo byt
schopno najit rym, rozlozit slovo na slabiky a na fonémy, elize hlasky (vypustit
uréitou slabiku nebo hlasku slova). Jakmile je dité oslabeno v dané oblasti, ma
potiZe pii psani a &teni. (MICHALOVA, 2016, stranky 49-51)

Vizualni deficit

Détem se nekontrolovatelné pohybuji o¢i po strance, jejich vnimani textu je
nestabilni, pismena se jim pohybuji po strdnce. Pii ¢teni ma dit€ problém
s identifikaci pismen ve slové¢, dlouho vidi obraz prvniho pismene, ktery maskuje
druhé, obraz druhého pismene pak maskuje pismeno tieti. Identifikace je pismen je
dlouhd a ¢tenaf muze zapominat jiz piectené Casti slova nebo vét. (Zelinkova,
Poruchy uceni , 2015)

Deficity v oblasti Fe¢i a jazyka

Nejcastéji jde o specificky logopedicky nalez (artikulaéni dyspraxie), naruSenou
komunika¢ni kompetenci, naruSeny jazykovy cit, nizky rozsah slovni zasoby.

Artikulaéni dyspraxie ma dva typy poruch, mize se jednat o artikulacni
neobratnost (namdhava, tézko srozumitelnd artikulace) nebo o specifické asimilace
(postizeni verbalné-motorickych aktivit).

Narusena komunikacni kompetence ovliviiuje komunikaci s ostatnimi lidmi.
Jedinci maji obtize s porozuménim zadanych ukolli, pojmenovanim predméti,
béznou spolecenskou konverzaci, fikanim si o pomoc.

Nizsi rozsah slovni z&soby je typicky pro dyslektiky.

Naruseny jazykovy cit ovliviiuje jedince ve zvladani ciziho jazyka. U dyslektikil

je vykon o 2-3 roéniky pozadu. (MICHALOVA, 2016, stranky 52-55)
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e Deficity v procesu automatizace
Na zacatku uc¢eni nemusi mit dyslektik zadné problémy, ale pii vyssi narocnosti
ukoll, kdy je potfeba zvladnout vice dovednosti najednou, musi byt dovednosti
zautomatizované. Neéktefi jedinci 1 pfes cviCeni nejsou schopni zautomatizovat
pravopisné¢ jevy, slovicka Vcizim jazyce, zadkladni matematické spoje.
(MICHALOVA, 2016, stranky 56-57)
e Deficit v oblasti paméti
Pti poruSe kratkodobé paméti mé osoba potize se zapamatovanim pokynd,
slovicek, které ma opakovat. Narusena pracovni pamét’ omezuje oblast gramatiky.
Dlouhodobé pamét’ je ovlivnéna systémem ukladani poznatkd, motivaci, zdjmem a
opakovanim, uzivanim. (Zelinkové, Poruchy uceni , 2015, str. 30)
e Kombinace deficiti
Vice odbornikil se ptiklani ke kombinaci deficitl jako pfi¢in¢ SPU. Patii sem
deficit v oblasti paméti, fe€i, procesu automatizace, fonologického uvédoméni,

zrakové percepce a prostorové orientace. (MICHALOVA, 2016, str. 58)

3. Behavioralni rovina

Do této roviny se tadi rozbory procesti ¢teni, psani, rozbor chovani pfi ¢teni a
psani a béznych dennich ¢innostech. Vyzkumy v této oblasti ukazuji, Ze problém se
spravnym ctenim s porozuménim nemaji jen dyslektici, ale 1 ¢ast bézné populace.
Pfi¢inou miZe byt snizujici se zdjem o Cteni knih, Castéjsi vyuZzivani mobilnich
telefoni, pocitact a sledovani televize.

Kwvili nevhodnému pedagogickému pusobeni vznikaji tzv. didaktogenni pticiny.
Jedna se o nedostateCnou zralost pro ¢teni a psani, neposkytnuti dostatku casu pro

automatizaci hlasek, rychly pfechod ze slabikovani na plynulé cteni.

(Zelinkova, Poruchy uceni , 2015)
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3  DIAGNOSTIKA SPU

Diagnostikovat specifickou poruchu uceni byva obtizné. Na diagnostice se podili
nékolik odborniki, specialni pedagog, psycholog a v piipad¢ potieby neurolog, foniatr
nebo pediatr. Diagnostika se Vv dnesni dobé provadi v pedagogicko-psychologické
poradné nebo ve specialné pedagogickych centrech. Nez odbornici stanovi diagnézu,

sezndmi se se zpravou ze Skoly, do které dit¢ chodi.

Ptfi diagnostice se nejprve provadi rozhovor s rodi¢i, uciteli a samotnym ditétem,
které ma obtize pfi uceni. Nadéale se hodnoti vykon ve cCteni, pisemny projev,
matematické schopnosti, poruchy sluchového a zrakového vnimani, poruchy vnimani
prostorové orientace, vnimani Casové posloupnosti, lateralita, pfedstava prostoru.

(Pokorna, Teorie a naprava vyvojovych poruch uceni a chovani, 2001)

Soucasti diagnostiky je také anamnéza ditéte, sourozence a rodi€l. Zkoumaji se
podobné obtize v rodiné, informace o téhotenstvi a porodu, prodéland onemocnéni,

udaje o vyvoji fe¢i a motoriky, zajmy ditéte. (Zelinkova, Poruchy uceni , 2015)

VySetieni ¢teni — sleduje se rychlost ¢teni, spravnost, technika, a také porozuméni

¢tenému textu. Pouzivaji se standardizované testy.

VySetieni psani — hodnoti se pravopisna, grafickd, obsahova stranka. K diagnostice je

vyuzivan opis, piepis, diktat a volné téma.

VySetieni matematickych schopnosti — neni jen jedna celistvd matematicka
schopnost. Tvofi ji nékolik dil¢ich schopnosti (rozumové schopnosti, motivace,
soustfedéni, prostorova orientace, grafomotorika pii psani ¢isel, matematickd logika).
Vysetieni je proto zaméfené na nckolik oblasti (Ciselné fady, Ciselné predstavy,
predc¢iselné ptedstavy, struktura Ccisla, matematické operace, slovni matematické

operace, pamét, orientace v case).

Zjistovani irovné sluchového vnimani — testovani probiha pomoci n¢kolika zkousek.
Zkousi se sluchovd analyza a syntéza, sluchova diferenciace smysluplnych i

nesmysluplnych slov, poznavani prvni hlasky slova, sluchova pamét’.
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Zjistovani urovné zrakového vnimani — k diagnostice je vyuzivan Edfeltiv test, kde
dit¢ urcuje shodnost obrazci a test M. Frostigové, ktery zkoumd uroven vizuo-

motorické koordinace.

Zjistovani pravolevé a prostorové orientace — zkouSka obsahuje orientaci ve ¢tverci,

na vlastnim téle a na osobé€ sedici ¢elem.

(Zelinkova, Poruchy uceni , 2015, stranky 62-70)
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4  DEFINICE A PROJEVY SPU

Pii definici specifickych poruch ufeni miizeme definovat nésledujici poruchy:
dyslexie (specifickd porucha ¢teni), dysgrafie (specificka porucha psani), dysortografie
(specifickd porucha pravopisu), dyskalkulie (specifickd porucha pocitani), dysmuzie
(specifickd porucha hudebnosti), dyspinxie (specifickd porucha kresleni), dyspraxie
(specificka porucha schopnosti vykondvat slozité tkony). Poruchy se mohou rtzné

kombinovat a ovliviiuji vzdélavani zaku.
4.1 Dyslexie

Dyslexie je specificka porucha ¢teni. Jedinec neni schopen naucit se ¢ist pomoci
béznych metod ve vyuce i pfes jeho normalni inteligenci. Porucha poté zasahuje do
Zivota doty¢né osoby a vdznym zpisobem ovliviluje vzdélani i pracovni stranku Zivota.

(Jost, 2009, str. 8)

Ze specifickych poruch uceni se projevuje nejéastéji. Miize se projevit jiz na

zacatku Skolni dochéazky.

Porucha pak postihuje ¢tenatsky vykon v rychlosti, spravnosti, technice ¢teni a

porozumeéni textu.

Rychlost — dité je pii ¢teni bud’ zbrklé a domysli slova nebo pismena lusti a

dlouho slabikuje.

Chybovost — dit¢ zaménuje tvarové podobna pismena, zvukové podobna nebo

zcela nepodobna.

Technika ¢teni — v piipad¢ uceni ¢teni analyticko-syntetickou metodou, mtze
dojit k tzv. dvojimu ¢teni, kdy dité cte slovo potichu po hlaskach, az pak jej vyslovi

nahlas.

Porozuméni — zavisi na rychlém dekddovéni, syntéze pismen ve slovo, odhaleni

obsahu slova.

(Zelinkova, Poruchy uceni , 2015, stranky 41-42)
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Dité trpici dyslexii je rychleji unavitelné, ma oslabenou koncentraci a vigilitu

pozornosti. (MICHALOVA, 2016, str. 63)
4.2 Dysgrafie

Dysgrafie je specificka porucha psani. Postihuje grafickou stranku psani. Pismo
je $patné ¢itelné nékdy az neéitelné. Zak zaméhuje pismena, dlouho si nepamatuje tvary

pismen, piSe velmi pomalu.

Dysgrafik nespravné drzi psaci nacini, ma nespravny sklon pisma, piSe velka
pismena, diktuje si nahlas, nedodrzuje fadky a okraje, ¢asto skrta a prepisuje slova,

vynechava pismena.
(MICHALOVA, 2016, stranky 71-73)
4.3 Dysortografie

Dysortografie je specificka porucha pravopisu, ktera se projevuje v oblasti
dysortografickych jevli, gramatickd pravidla, jejich osvojeni, porucha postihuje
druhotné. Dysortografie je tizce spjata s dysgrafii a dyslexii. V ptipad¢, Ze neni potteba
specifikovat, pouziva se pro dysgrafii a dysortografii pojem dyslexie. (Zelinkova,

Poruchy uceni , 2015, stranky 43-44)

Zak s dysortografii déla specifické chyby, mezi které se fadi: chyby z artikulagni
neobratnosti, nerozliSovani hranice slov ve vété, zamény zvukové a tvarové podobnych
pismen, chyby ve slabikach di-dy, ti-ty, ni-ny, nedodrzovani potadi pismen,
vynechavani nebo pfidavani pismen ¢i slabik, Spatné umistovani nebo vynechavani

diakritickych znamének.

Gramatické a syntaktické chyby jsou ovlivnény paméti ditéte, nedostatecnym

rozvojem fei véetné jazykového citu. (MICHALOVA, 2016, str. 69)
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4.4 Dyskalkulie

Dyskalkulie je porucha matematickych schopnosti. Dité s touto poruchou ma potize
s matematickymi pojmy, Ciselnymi operacemi, geometrii. Nékteré druhy dyskalkulii se
mohou vyskytovat soucasné s jinymi specifickymi poruchami u¢eni. (Novak, 2004, stranky
23-24)

Dyskalkulie se déli na nékolik typu:

a) Praktognosticka dyskalkulie
veéku. Jde o naruSeni matematické manipulace (tvofeni fady nebo skupin
predmétii, porovnavani poctu piedmétil). Dité mize mit potize se Clenénim
pfedméti dle barvy, velikosti a tvaru. Pokud zdk nezvladne tyto dovednosti,
neporozumi v¢as vyznam ¢isla a smysl pocetnich operaci.
b) Verbalni dyskalkulie
74k ma problém pii slovnim oznaovani mnozstvi a poétu predmétd,
operac¢nich znakl, matematickych tkond. Spadaji sem 1 potiZe s vyjmenovanim
fady ¢isel od nejmensiho k nejvétsimu a obracené, fady ¢isel sudych a lichych.
Problém Zakovi d€laji i pojmy jako ,,0 dva vice/méné* a ,,dvakrat vice/méne*,
nechape jejich vyznam. Déle ma obtiZe slovné oznacit pocet predmétl, hodnotu
napsan¢ho cisla.
c) Lexicka dyskalkulie
Pti lexické dyskalkulii ma dité potize Cist matematické symboly (Cislice,
&isla, operadni symboly). Zak neni schopen preéist vicemistna Gisla s nulami
uprostfed (2050, 2505), ma potize s desetinnymi Cisly, fimskymi Eislicemi a
zlomky. Zaménuje tvarové podobné Cislice 3-8, 6-9 nebo zaménuje Cisla 18 —
81. Pi1 t€zké formé poruchy neni Zak schopen ptecist ani izolované Cislice a
operacni znaky.
d) Graficka dyskalkulie
Dité¢ stimto typem poruchy ma obtiZze v psani matematickych znaku.
Problém mu déla psani Cislic formou diktatu ¢i prepisu. Vicemistna Cisla pise

opacné, vynechava nuly. Pismo je netthledné. Zak miva potize v geometrii,
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rysuje nadmérné velké nebo malé tvary, rysovani je kostrbaté, tla¢i na tuzku,
linie jsou neptfesné. Potize se objevuji i V pisemném scitani ¢i odcitani, zak
nedokaze zapisovat fady Cislic spravné pod sebe.
e) Operacionalni dyskalkulie
Obtize se projevuji v provadéni matematickych operaci (s¢itani, od¢itant,
za sCitani, déleni za odcitani. Jednoduché piiklady pocitd pisemné. Neni
zautomatizované s¢itani a odc¢itani do dvaceti.
f) Ideognosticka dyskalkulie
Dité¢ nerozumi matematickym pojmim a vztahiim mezi nimi. Nejvetsi
problém maji pfi feSeni slovnich loh, nedokaze prevést slova do matematického
vyjadieni. Umi napsat 1 pfecist Cislo napt. 8, ale uz nevi, ze 6+2 je také 8 nebo

4*2.

(Novak, 2004, stranky 25-28)

4.5 Dyspinxie

Dyspinxie je specificka porucha kresleni. Dité drzi tuzku kiecovité, pii kresleni
s ni pohybuje neobratng, ¢asto gumuje a opravuje. Porucha se projevuje v neschopnosti

ditéte pienést pfedstavu z trojrozmérného prostoru na papir.

Dyspinxie mize byt motoricka (kostrbaté linie, zjednodusovani tvard, ryti na papir),
vizudlni (neschopnost vytvofit si vlastni pfedstavu, chybi detaily) a integracni

(kombinace motorické a vizualni). (MICHALOVA, 2016, str. 78)
4.6 Dysmuzie

Dysmuzie je specificka porucha, kterd postihuje schopnost vnimani a reprodukce
hudby. Dit¢ ma obtiZze v rozliSovani toni, nepamatuje si melodii, neumi reprodukovat
rytmus. Problém se zépisem not souvisi s dyslektickymi, dysgrafickymi potizemi.

(Pipekova & kol., 1998, str. 103)
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4.7 Dyspraxie

Dyspraxie je specifickd porucha obratnosti, schopnosti provadét slozité ukony.
Déti s touto poruchou jsou pomalé, neSikovné a vytvorené vyrobky jsou nevzhledné. Pii

této poruse muize dojit k artikulacni neobratnosti. (Pipekova & kol., 1998, str. 103)
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5 SYSTEM PORADENSKYCH SLUZEB PRO DETI
SE SPU

Pti prvnich ptiznacich SPU u déti, je velmi diilezita, vyhodna spoluprace s tiidnim
ucitelem. Rodice se s ucitelem v pfipad¢€, ze s nimi ucitel komunikuje, mohou domluvit
na dal$im postupu pro zlepSeni nebo odstranéni piiznaki dané poruchy, kterou jejich

dité trpi.

Déle mohou rodi¢e kontaktovat vychovného poradce s zaddosti o radu, pomoc.
Vychovny poradce se zabyva specidlnimi vzdélavacimi potfebami ditéte a mize dosti

ovlivnit feseni celkového problému ditéte.

. Resi iikoly typu — dotazy a stiznosti rodicii, pomdhaji absolventim pri
rozhodovani o dalsi profesni ¢i studijni orientaci, poskytuji informace vychovnym
poradcum jinych Skol, jsou poradci reditele skoly ve vychovnych otazkach, jsou
inicidatory preventivnich aktivit na Skole, 7eSi prospéchové, kazenské, rodinné a
zdravotni problémy, jsou poradci Zakii v pripadé vztahovych, citovych, rodinnych

problému, zprostiedkovavaji dalsi odbornou pomoc. * (Novosad, 2000, str. 115)

Zakladni Skoly, jejich vedeni mulZe zfizovat specidlni tfidy pro déti se

specifickymi poruchami uceni a chovani. V takové tfide€ je jen omezeny pocet zak.

Dité se specifickou poruchou u¢eni mé narok na individualni péc¢i a mize byt

integrovano do zékladni Skoly. Integrovani je zajisténo

Ttidni ucitel nebo vychovny poradce muze dat rodi¢i doporuceni do
pedagogicko-psychologické poradny ¢i specialné pedagogického centra. Rodi¢ nemusi
doporuceni pfijmout. Rodi¢ mize navstivit poradnu i1 bez védomi Skoly. (Jucovicova &

Za&kova, 2014)

Po vySetfeni provedeném v poradenském zatizeni, Skola obdrzi doporuceni, kde je
uveden zavér vysetteni a podpirna opatfeni prvniho az patého stupné, které odpovidaji
potfebam zaka. Na zdklad¢ doporuceni mize byt vypracovan individudlni vzdélavaci

plan (IVP). (MICHALOVA, 2016, stranky 126-128)

24



Individualni vzdélavaci plan je pracovnim materidlem, ktery slouzi vSem osobam

podilejicich se na vychové a vzdélavani zaka.

IVP dava zékovi moznost pracovat dle jeho schopnosti a pracovniho tempa. Je
dalezité¢, aby spolupracovali vSichni zucastnéni (ucitelé, rodice, zak samotny,

poradenské zafizeni).

Zpracovava ho ucitel daného predmétu spolu s ucitelem, ktery provadi reedukaci.

Ucitel maze provadét zmeény pouze v ramci osnov.

Diilezité je uplatiiovat individualni pfistup, ktery by mél byt zaméfen na tyto oblasti:
metody vykladu, opakovani a upeviiovani uciva, ovéfovani dovednosti a védomosti,
rozsah pisemnych praci, osobni pfistup, zohlednéni pomalého pracovniho tempa,

citlivost. (Zelinkova, Poruchy uceni , 2015, stranky 220-225)
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6 RODINA

Rodina je stavebni jednotkou kazdé spolecnosti. Zakladni rodinu tvoii muz, zena a
jejich déti. Model rodiny tvofené rodici jejich détmi, piipadné prarodici vykazuje v Case

neobycCejnou stabilitu. Prakticky vSechny spole¢nosti jsou na tomto modelu zalozeny.

Rodina je prvnim a dosti zdvaznym modelem spolecnosti, s jakym se dité setkava.
Dit¢ ke svému vyvoji potiebuje krom zajisténi primarnich potieb (teplo, nasyceni)
stabilni prostfedi (domov) a pfitomnost stabilnich osob (rodici), na jeho vyvoji vysoce
citové angazovanych. Dité a rodi¢ se spolu ztotoziuji, podporuji se, spoléhaji se na
sebe, samoziejme se dostavaji i do konfliktd. Rodice svym vlivem urcuji zivotni drahu
ditéte - dité si z rodiny odnési ptedstavu o pracovnim uplatnéni, o0 manzelstvi a roding,
o hodnotové hierarchii. Tyto programy si pfehodnocuje a ponechava z nich to, co
povazuje za pozitivni, to si zachovava az do konce Zivota. Clenové rodiny jsou partnery
v komunikacich. V ptipadé vzniku vaznych poruch télesného nebo dusevniho zdravi je
rodina schopna mobilizovat zna¢né rezervy, poskytovat svému ¢lenovi podporu a vSemi

dostupnymi prostfedky usilovat o ndvrat do ptivodniho stavu. (MatouSek, 1993, stranky

10,11)
6.1 Vliv Skolni neuspéSnosti ditéte na situaci v rodiné

Na zacatku povinné Skolni dochazky ditéte jsou vétSinou rodice naplnéni pozitivnim
ocekavanim a hledi na jejich budoucnost ve Skole. Dité je tedy stfedem pozornosti,

vstup do Skoly je pro rodinu nééim vyjimecnym. Z pocatku rodice duveétuji

schopnostem a dovednostem svého ditéte, jsou pfipraveni mu pomoci, kdyz bude tieba.

Déti se SPU potiebuji pomoci s u¢enim, hned v prvnim pololeti prvni tfidy. Na to
rodice nejsou pfipraveni, byvaji zasko€eni. PfiSla chvile, kdy dité nespliuje jejich
pozitivni ofekavani. Rodice se s ditétem uci, pomdhaji mu s ukoly, procvic¢uji ucivo
klidn¢ hodiny, ale nedostavuje se zadny vysledek, zlepSeni. Rodi¢e zacinaji byt
zklamani, vyvolava to v nich napéti a stres, nevédi si rady, jak s ditétem pracovat, jak

zlepsit jeho vysledky ve Skole, vzbuzuje je to v nich pocit viny.
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Dalsi chvile zklaméni pro rodice ptfichazi, kdyz n€kdo kritizuje jejich dité. Stava se,
ze ucitel jako autorita hodnoti vefejné své zaky. To rodice akorat odradi od jakékoli

spoluprace s ucitelem. Zac¢nou se vyhybat tiidnim schiizkam. (Pokorna, 2001)

Je tedy dulezité, aby se ucitel v tomto piipad¢é zachoval profesionalné a s rodici
v soukromi pohovofil o neuspéchu dané¢ho zaka, navrhl dalsi kroky pro zlepSeni jeho
potizi, doporucil rodi¢im vyhledat odbornou pomoc naptiklad v pedagogicko-

psychologické poradné.

6.2 Druhy stupen zakladni Skoly u ditéte se SPU

Ptechod z prvniho na druhy stupenl je pro dité dal§im dilezitym meznikem jeho
zivota. Na jeho vzdélavani se od prechodu bude podilet n¢kolik uciteld, vzhledem
k tomu je dobré, aby rodi¢ na zacatku Skolniho roku $kolu navstivil a jednotlivé ucitele
o problematice ditéte informoval. Ucitelé by si informace o zacich méli predavat.
Bohuzel, se stava, Ze rodic¢e az po nc¢kolika mésicich od pocatku Skolniho roku zjist'uji,

ze nektefi ucitelé stale o SPU ditéte nevédi a tudiZ na néj neberou ohled.

Na druhém stupni uéitelé vyzaduji od zakt uz jistou samostatnost, tudiz neposkytuji
zaktim veskeré materialy, ale chtéji, aby déti studovaly samostatné. Na zacatku roku si
Zasto jejich védomosti provéfuji testy nebo Gstnim zkousenim. Zak se SPU takové
tempo stihat nebude, s tim je spojené zhorSeni prospéchu, avSak ten se po urcité dobé

spravi, zak jen potiebuje delsi Cas, neZ si zvykne na jiny, novy styl prace.

Probrané ucivo se neopakuje tak intenzivné jako na prvnim stupni, méni se styl
zpracovani informaci. Zaci byli zvykli zapis opisovat z tabule, na druhém stupni se
mohou setkat s tim, Ze si zapisky budou muset tvofit samostatné z vykladu ucitele nebo
Z ucebnic. VEtsi objem uciva, vice domacich kol a vétsi rozsah pisemnych praci je
samoziejmosti. Dale se také Castéji budou setkavat s propojovanim uciva z jednotlivych

predméta.

Pfi ¢teni je na druhém stupni kladen diraz na porozumeéni textu a praci S textem, pii

pisemném projevu neni hodnocen vzhled pisma, ale obsahova stranka. Dité, které trpi
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dyskalkulii, mize mit potize i1 v pfedmétech jako je fyzika, chemie. (Krejcova,

Bodnarova, & kol., 2018)
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PRAKTICKA CAST

7  CILVYZKUMU A VYZKUMNE OTAZKY

Hlavnim cilem této bakalarské prace je zjistit, co potiebuji rodice od Skoly, aby se
jejich dit€¢ se specifickou poruchou uceni vzdélavalo rddo a podle svych moznosti,

s ohledem na jeho poruchu. Tento hlavni cil je rozpracovan na dil¢i cile:

1. Jsou rodice aktivné informovani o projevech poruchy ditéte ve Skolnim prostiedi a

jeho uspésnosti, nebo netispésnosti?

2. Nabizi Skola redlné¢ kompenzacni pomicky a postupy pro rozvoj oslabenych

kompetenci ditéte se SPU?

3. Jakym zplsobem probiha komunikace mezi $kolou a rodi¢em?
Na zaklad¢ téchto vyse uvedenych cilt, byly zformulovany vyzkumné otdzky:
Vyzkumna otazka €. 1:
Jak cCasto spolupracuje rodina se Skolou?
Vyzkumna otazka €. 2:
Ptistupuji pedagogové individualné k zakovi se SPU?
Vyzkumna otazka ¢&. 3:
S jakymi odbornymi institucemi spolupracuje $kola, rodina?
Vyzkumna otazka €. 4:

Poskytuje skola zaktim pedagogickou intervenci?
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Vyzkumna otazka &. S:

Jaké pomucky zak vyuziva a jaké by rodin¢ dale pomohly s lepsi pfipravou na

vyucovani ditéte?

7.1 Metoda vyzkumu

Pro svou bakalafskou praci jsem zvolila metodu kvalitativniho Setfeni formou

rozhovoru.

Kvalitativni vyzkum pouziva hloubkové Setieni jednotlivych zkoumanych piipada.
Jedna se o jejich podrobny popis. Na za¢atku autor vyzkumu urci vyzkumné otazky,
které mize v pribéhu vyzkumu upravovat nebo dopliovat. ,, Vyzkumnik vyhledavd a
analyzuje jakékoliv informace, které prispivaji k osvétleni vyzkumnych otdzek. * (Hendl,

2005)

Sbér dat probiha v terénu, vyzkumnik sadm vybird mista a jedince, které pozoruje.
Kazdy ptipad zkoumé v jeho pfirozeném prostiredi. Mezi metody kvalitativniho
vyzkumu se fadi ptipadova studie, zakotvena teorie, etnografie, biograficky vyzkum,
zkoumani dokumentt, historicky vyzkum, akéni vyzkum, kriticky vyzkum. (Hendl,

2005)
Pro svou bakalafskou praci jsem zvolila mnohopiipadovou studii.

Jedna se o detailni zkoumani vice ptipadi, od kterych sbirame vetsi mnozstvi dat.
Vyzkumnik se v tomto pfipadé snazi, co nejvice porozumét piipadiim. Sbér dat pro
tento typ studie mize poskytnout rozhovor, pozorovani nebo dokumenty. Mohou se

pouzit vSechny tfi typy. (Hendl, 2005)

Rozhovory byly ptedem telefonicky domluvené. S rodinami jsem se setkala v jejich
domacim prostiedi, s pedagogy ve Skole. Pribéh rozhovoru jsem si pisemné

zaznamenavala.
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7.2 Vyzkumny vzorek

Vzhledem ke kvalitativni formé vyzkumu, jsem ucCastniky Setieni volila
zameérneé. Zamérna volba byla z divodu toho, aby osoby vyhovovaly vyzkumnym
zamérim a byly ochotné se vyzkumu ucastnit. Cely vyzkum je zaméfen na zaky
druhého stupné se SPU a potieby jejich rodiny ke zlepSeni vzdélavani ditcte.
Potiebovala jsem tedy jako vyzkumny vzorek ziskat rodinu s ditétem na druhém stupni
zékladni Skoly a samoziejmé s néjakou ze specifickych poruch uceni, dale ucitele téchto

deéti.

Celkem jsem oslovila Sest rodin s détmi, které maji nékterou ze specifickych
poruch uceni. P&t rodin souhlasilo S poskytnutim rozhovoru. Rodiny pochazeji
z Chomutova. Pfedem jsem rodiny informovala, ¢eho se rozhovor bude tykat a také, Ze
shromazdéna data pouziji do vyzkumu ve své bakalaiské praci. Rodiny pochopitelné
chtély ztstat v anonymité, kterou jsem jim zarucila a slibila, ze jejich jména budou

V praci pozménéna.
7.3  Sbér dat

Sbér dat probéhl formou hloubkového rozhovoru. Rozhovor byl
polostrukturovany. Rozhovor patii mezi nejCastéji pouzivanou formu sbéru dat
v kvalitativnim vyzkumu. Polostrukturovany rozhovor by mél mit pfedem pfipravené
schéma otazek, které vychazeji z hlavni vyzkumné otazky. Pfi tomto typu rozhovoru se
muze poradi otazek volit podle vyvoje situace, zakladni otdzky se mohou doplnovat

dal§imi otazkami nebo tématy, které by mohly pfispét k vyzkumu. (Hendl, 2005)

Rozhovory srodi¢i byly pfedem domluvené na ur¢ité misto a ¢as. Ve vSech
ptipadech rozhovor probihal v domécnosti dotazovanych rodin. Byly pokladany

nasledujici otazky:

1. Jak casto jste v kontaktu se skolou, jakym zptisobem se skolou komunikujete?
2. Ptistupuji pedagogové k ditéti individualn€? Dodrzuji doporuceni Skolského
poradenského zatizeni?

3. Spolupracujete s odbornymi institucemi, jakymi?
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4. Je vasemu ditéti poskytovana pedagogicka intervence, je piinosna?

5. Jaké pomucky dit€ vyuziva, pomohly by mu n¢jaké dalsi?

Na uvod rozhovoru, abych vnesla mezi mne a dotazované duvéru, jsem se
predstavila jako studentka specialni pedagogiky, uvedla jsem tcel celého rozhovoru,

pfednesla jsem okruhy rozhovoru a cil, kterého se snazim dosédhnout.
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8 VYZKUM

8.1 Rozhovory s rodinami

Rozhovory s rodinami jsem ptfedem telefonicky domluvila. Se$li jsme se v jejich
domacnosti, kde rozhovor probihal. Parkrat doslo v rozhovorech K taplné jinému tématu,
nez bylo cilem, nechala jsem rodi¢e mluvit, pak jsem se nendsilné¢ vratila k naSemu

predeslému tématu.

Na zacatek kazdého rozhovoru jsem uvedla, jak takovy rozhovor bude probihat,
upozornila jsem rodice, ze si budu jejich odpovédi pribézné zapisovat. Uvedla jsem,

k ¢emu rozhovor poslouzi a zaru¢ila jim anonymitu.

Rozhovor s rodinou 1

Matka Andrea 35 let, otec Vaclav 43 let, syn Ondfej 12 let, chodi do Sesté tfidy.
Ondrovi byla na prvnim stupni zakladni Skoly diagnostikovana dysortografie. Ondra
vynechéava pismena, d¢la gramatické chyby, zapomina na hacky a ¢arky. Ondra ma také

poruchu pozornosti.

1. téma rozhovoru — komunikace se Skolou
Matka je se Skolou v kontaktu, nejcastéji s tfidni ulitelkou Ondry. ,,T7idni
ucitelka je skvela, vidy kdyz jsem cokoliv potiebovala, pomohla mi, dost pomaha i
Ondrovi, rekla bych, zZe za néj bojuje i u ostatnich ucitelu.“ Pani ucitelka jednou
mésicné matce piSe emailem, co se zlepsilo nebo zhorsilo, a kde je tfeba zapracovat.
V piipadé, Ze mél Ondra ve Skole né&jaky problém, nechtél pracovat nebo se mu

néco hodné nepovedlo, vola pani ucitelka matce hned.

2. téma rozhovoru — individualni ptistup k zakiim
»lohle je asi nas nejvétsi mepritel ve Skole. Ondra ma prakticky na kazdy
predmét nekoho jiného a je to videt i v jeho vysledcich, nékteri ucitelé pracuji
S Ondrou podle doporucent poradny, jini na to ohledy neberou.“ Vzhledem k jeho

poruse by se dalo ocekavat, ze nejvétsim problémem bude Cesky jazyk. Z divodu
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toho, Ze pani ucitelka presadila Ondru do prvni lavice, vytvofila mu piehledy
nejcastejSich gramatickych jevi, diktaty pise formou doplnovacky, neni ¢esky jazyk
predmétem, ktery by mu zptsoboval obtize a Skolni netuspésnost. Jeji ptistup Ondru
motivuje natolik, ze se na Cesky jazyk tési, rad se ho u¢i a vypracovava domaci
ukoly.

Nejvétsi problém byl ptirodopis. Pani ucitelka na Ondru zadny ohled nebrala, i
ptesto, Ze m¢l doporuceni z poradny. Nechavala ho opisovat dlouhé zapisy z tabule,
na testy mél stejnou dobu jako ostatni déti, nestihal, protoze se soustfedil na psani.
Zacal dostavat Spatné znadmky. ,,Musela jsem dojit do Skoly, uz to neslo, Ondra mi
doma brecel, ze ho pani ucitelka nema rada.” Po rozhovoru a vysvétleni pani
ucitelce, jakou ma Ondra poruchu, se to trochu zlepsilo. ,,Dostava na praci delsi
dobu a otazky si nemusi zapisovat, md je predem natisténé.” Zapisy ale musi
opisovat z tabule jako ostatni. Nékdy jsou opravdu neéitelné. Matka je domluvena
s matkou Ondrovo spoluzéka, ze ji zapis vzdy pieposle, Ondra si ho potom doma
v klidu ptepisuje, to mu bere ¢as a nema pak naladu se ucit jiny pfedmét nebo délat
domaci ukoly. ,,Kdyz md hodné domdcich ukolii a jeste se musi ucit, udélam domdci
ukoly za néj, vim, Ze bych neméla, ale Ondra je pri dlouhém uceni protivny a uz se

“«

nesoustredi.

téma — odborné instituce

Poruchu Ondrovi diagnostikovala pedagogicko-psychologicka poradna.
., Navstévu poradny nam doporucila pani ucitelka na prvnim stupni.“ Matka méla
nejdiive z poradny obavy a nechtéla si pfiznat, Ze by mohl mit Ondra né&jakou
poruchu. , Nevérila jsem, Ze mi néjakd poradna, pomiize a rekne, jak se mam se
svym synem ucit, nakonec musim uznat, Ze to byl spravny krok, naucili mé neklast na

Ondru tak vysoké naroky.
téma - pedagogicka intervence

Ondra dochdzi jednou za tyden na pedagogickou intervenci k pani ucitelce

¢eského jazyka. ,, Ondrovi intervence pomdahda, hodné procvicuji aktudlni ucivo. “
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5. téma — pomucky pfi vyucovani

Ondra pouziva prehled gramatickych jevi v Ceském jazyce. Diktaty pise formou
dopliiovani. V jinych pfedmétech ma predem natiSténé testy a odpovédi krouzkuje
nebo je zkouSen ustné. Stale ale pfetrvava problém v pfirodopisu. ,,Ondra
nepotrebuje pomiicky, ale pomoc od uciteli, aby na néj brali ohled vsichni a meli
trpelivost s jeho pomalym tempem psani.“ Pani Andrea by byla rada, kdyby Ondra
nedostaval tolik domacich tkolu. ,,Bylo by idealni, kdyby se ucitelé néjak domluvili
a nepsala se pisemka v jeden den z nekolika predmeéti. ©“ Stalo se, Ze v jeden den mél
psat Ondra test z fyziky, slovicka z anglitiny a mél byt ustné¢ zkousSen z d&jepisu.
,Jak mdam dite s poruchou pozornosti naucit na tri predméty? Potrebovali jsme
vylepsit znamku z déjepisu, a tak jsme se ucili déjepis, na anglictinu a fyziku uz nam

‘

nezbyl cas.
Rozhovor s rodinou 2

Matka Pavlina, dcera Tereza — zdkyné¢ sedmého ro¢niku zakladni Skoly

v Chomutové. Tereza trpi dyskalkulii a ddle ma poruchu autistického spektra.

1. téma- komunikace se Skolou
,, Komunikace se skolou u nas probiha prakticky denné. Slouzi k tomu vyclenény
sesit, kde si s uciteli vzdajemné sdélujeme informace, jakym zpiisobem s dcerou
pracovat, jaké vyuzit pomiicky, uroven zatizeni, na cem konkrétné je potieba
zapracovat, co Terce neslo, jakou ldtku nezvlada nebo naopak zvidda dobre.
Dulezité je psat i pochvaly. Komunikace se Skolou je pro mne nezbytnd, je potieba,
aby Terka byla vzdélavana sjednocené. Terka je dyskalkulicka, takzZe se uci pomoci
nacvicenych postupu pocitat mechanicky, a proto je nutné, aby postupy byly
Jjednotné doma i ve skole.
Skola dale poskytuje Skolni email na kazdého z vyucujicich, kde je v pripadé
potireby mohu kontaktovat.

2. téma — individudlni ptistup
, Mé zkusenosti s vyukou dcery na zakladni skole jsou pozitivni. Matematika a
cisla se prolinaji vsemi predméty (déjepis, fyzika, zemépis, pozdéji i chemie). Ucitelé

Jjsou opravdu ohleduplni a specifickou poruchu mé dcery zohlednuji. Misto testu
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Z déjepisnych dat ma dcera moznost vypracovat referat nebo se nechat ustné
vyzkouSet. Pri pisemnych testech jsou casové udaje vynechany. I v ostatnich

predmétech ucitelé preferuji teorii, praci s prehledy, kalkulackou.

téma — odborné instituce
., Spolupracujeme s pedagogicko-psychologickou poradnou v Kadani, détskou

psychiatrii v Chomutové a s Demosthenes v Usti nad Labem.

téma — pedagogickd intervence

,Skola, kterou Terka navstévuje, poskytuje Zdkiim pedagogickou intervenci. Ma
dcera ji ale necerpd. Terezka je uvolnénd z vyuky druhého ciziho jazyka, jsou to dve
hodiny tydné, které miize vyuzit k upevnéni matematickych postupii a k douceni
zbylych predmetu s diirazem na aktualnost. Hodiny vede asistentka pedagoga a
velice nam tim usnadnuje domaci pripravu. Dcera tim padem neni pretizend a

¢

unavend, odpoledne se miize venovat svym zalibam.

téma — pomucky

., Dcera vyuziva néekolik pomiicek vyrobenych primo pro ni. Nekteré si vyrobila
sama pod vedenim pani asistentky, jiné jsou délané od pani asistentky podle potieby
kK vyuce nebo od kantori. Pomiicky jsou vidy dudlni, abychom i my doma mohli
S dcerou pracovat se stejnymi pomiickami a postupy. Velkym pomocnikem je
kalkulacka, kterou ma Terka neustile po ruce. Také manipulaci s mobilnim
telefonem je nesmirné prinosna, protoze vzhledem k poruse autistického spektra se
dcera hiire orientuje i v ¢ase, dnech a mobil ji v tomto sméru pomahd. Do budoucna
se urcité bude opirat i o navigacni systém, prekladac apod. Velkou nadéji je mobilni
telefon s aplikacemi jako je Word, kalkulacka, kalendar, navigace, které Terce
usnadni Zivot i v dospélosti. Bohuzel, mame problém s datovym tarifem, nebot
vzhledem k omezenému rozpoctu si nemiizeme dovolit neomezeny pristup k internetu
na mobilu.

Ve skole, ale i doma by nam hodné pomohl notebook. Terka by nemusela nosit
tolik pomiicek s sebou po Skole, ale stacil by ji pocitac. V pripadé potieby by si

oteviela vytvorené slozky s prehledy, navody a postupy.
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Rozhovor s rodinou 3

Matka Eliska, syn Martin — zak devatého ro¢niku zakladni skoly. Martin je dysgrafik.

1. téma — komunikace se Skolou

., Mame dohodu s tridni ucitelkou, s kterou se schazim jednou za ctrnact dni na

konzultacnich  hodinach. V pripade potreby kontaktuji  jednotlivé ucitele

telefonicky. *

2. téma — individudlni pfistup

,,Ohledy na Martinovu poruchu bere jak ktery pedagog. Nékteri stile kladou

diiraz na jeho upravu v sesitech, aby mél krasné, citelné zapisky. Necitelnd slova

‘

V pisemnych pracich berou jako chybu, i pres to, Ze védi o poruse.

3. téma — odborné instituce

,, Chodime do pedagogicko-psychologické poradny.

4. téma — pedagogicka intervence

,»Martin na zadnou pedagogickou intervenci nedochazi. Nevim, jestli Skola néco

takového poskytuje. Moznd by nam to ulehcilo pripravu do Skoly. “

5. téma — pomucky

,Zadné pomiucky syn nemd, jen obcas dostane misto opisovani néjaké

doplnovaci cviceni.

Pomohlo by ndam, kdyby Martin dostal materialy v tistené podobé, takhle je

zavisly na tom, co si napise. Z vlastnich zapisii se mu uci velice Spatné, jsou

necitelné nebo nespravné opsané. Syn ma svuj vlastni notebook, usnadnilo by nam

domaci pripravu, kdyby si do néj mohl délat zapisky primo v hodinach.
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Rozhovor s rodinou 4

Matka Alice, otec Marek, dcera Adéla — zakyné devatého ro¢niku zakladni skoly. Adéla
trpi dysgrafii a dyslexii.

1. téma — komunikace se Skolou
,,Se skolou komunikujeme veétsinou dle potreby, v pruméru je to pak asi jednou

mésicne. “

2. téma — individualni ptistup
 Individualni pristup na Skole nebyva pravidlem. Nékdy dokonce az po mém

upozornéni, Ze dcera potiebuje individualni pristup, se na ni zacal brat ohled. *

3. téma — odborné instituce

., Spolupracuji s pedagogicko-psychologickou poradnou.

4. téma — pedagogicka intervence
,Ano, Skola poskytuje pedagogickou intervenci. Dcera dochazi jednou tydné,
vzdy od sedmi hodin rano kpani ucitelce na cesky jazyk. Procvicuji na

desetiminutovky, obcas trénuji cteni.

5. téma — pomucky
,,Dceri by pomohl tablet nebo notebook pro zapisy v hodinach a pracovni listy
Kk procvicovani uciva doma. Zatim Zdadné pomiicky nema, jen misto nékterych zapisii,

dostane doplnovani. “

Rozhovor s rodinou 5

Matka Ivana, otec Roman, syn Michal. Michal je zakem sedmého roéniku zakladni
Skoly. Trpi dyslexii, dysgrafii, dysortografii v kombinaci svadou fe¢i a poruchou

pozornosti.
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téma — komunikace se Skolou

., Michal ma ve tiide asistentku pedagoga, takze nejcasteji komunikuji prave s ni
nebo pak s tidni ucitelkou. S pani asistentkou komunikuji na konci tydne
telefonicky, kde mi rekne, co synovi slo, a na co bychom se o vikendu meéli zamérit.

V pripadeé potieby kontaktuji konkrétniho ucitele emailem a domluvim si schiizku.

téma — individualni ptistup

,,Ano, ucitelé pracuji s Michalem individudlne, jsem s jejich praci spokojena.
Michal nemusi opisovat dlouhé zapisy, ale dostane je vytistene. Misto diktatu déla
dopliiovaci cviceni. Ucitelé berou ohled na jeho pomalé pracovni tempo. Pri

pisemnych pracich odpovida strucné nebo jen krouzkuje spravné odpoveédi. *

téma — odborné instituce

3

,,Dochdzime do specialné pedagogického centra v Chomutove.

téma — pedagogicka intervence
., Ano, Skola poskytuje pedagogickou intervenci. Michal chodi jedenkrat tydné a

S pani asistentkou procvicuji cteni nebo opakuji posledni ucivo.

téma — pomucky

,, Michal smi pouzivat v hodiné ceského jazyka prehledy gramatiky. Od pani
asistentky ma vytvorené tabulky na slovicka v anglickém jazyce.

Dalsi pomiicka, co by nam mohla pomoct je asi notebook i pracovni listy
kK procvicovini doma, néjaké ulozZiste, kde by byly uloZeny materialy k domacimu

procvicovani.
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8.2

Rozhovory s pedagogy

Rozhovor se specialnim pedagogem 1

1.

téma — komunikace s rodic¢i
, U jednotlivych rodicu je to rizné, vetsina rodicii chodi na tridni schiizky,

néekteri chodi na individualni konzultace, jini radéji komunikuji telefonicky. *

téma — individualni ptistup

‘

., Jak kdo, myslim si, Ze se nasi ucitelé snazi. *

téma — odborné instituce

» Spolupracujeme s pedagogicko-psychologickymi  poradnami v Kadani,
Chomutove, Mosté a Zatci, dale se specidlné pedagogickymi centry v Mécholupech,
Teplicich a Usti nad Labem, se stiedisky vychovné péce Dydda v Chomutové a
Mosté, v pripadé potieby pak s Odborem socidlni péce o dité nebo Policii Ceské
republiky.

téma — pedagogicka intervence

,,Pokud je intervence doporucena sSkolskym poradenskym zarizenim, tak ano.
Skolska poradenska zarizeni doporucuji i specidalné pedagogickou péci (SPP), u nds
na Skole jsou specialni tridy, kde je SPP vyucovadna jako predmeét. Nekteré deti maji

doucovani, to je na uvazeni tridniho ucitele. *

téma — pomucky

,, Disponujeme ruznymi pomiickami. Pro Zaky s SPU vyuzivame pomiicky pro
rozvoj grafomotoriky, zrakového a sluchového vnimani, zrakové a sluchové pameéti.
Pro relaxaci a uvolnéni mame mackaci micky, naramky, modelovaci hmoty,
kineticky pisek, relaxacni vaky. Pro rozvoj jemné motoriky riuzné mozaiky a

provazky. Ddle jsou to pracovni sesity nebo napriklad Logico Picollo, Mini Liik.
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Rozhovor se specialnim pedagogem 2

1. téma — komunikace s rodici
,, Vétsinou komunikujeme podle potreby. S nekym castéji, s nekym po delsi dobé.
Radeji s rodici komunikuji osobné nebo pak na tridnich schuzkdach. Pokud je

«

potrieba, telefonuji. *

2. téma - individualni pfistup
,,Ano, snazime se. Hodné déti ma dnes asistenta pedagoga, tak je to jednodussi.

Zalezi i na kolektivu, poctu Zakii ve tridé a ochoté ucitele.

3. téma — odborna pracoviste
., Vétsinou je to pedagogicko-psychologicka poradna, Dydda a ZS logopedicka
vV Mécholupech. “

4. téma — pedagogicka intervence
,Ano, nase skola poskytuje pedagogickou intervenci, ale nevim, zda ma po

celodennim uceni jesté smysl.

5. téma — pomicky

., Nejcastéji jsou to pracovni sesity, rizné hry a pocitacové programy.

Rozhovor s pedagogem 1
Pani ucitelka matematiky a fyziky na druhém stupni zakladni Skoly.

1. téma — komunikace s rodici
.S rodici komunikuji podle potreby, nejcastéji telefonicky. Nekteri rodice maji
samy snahu néco u ditéte zlepsit, jini po ndvstévé poradny vsSe nechdavaji na
ucitelich. Snazim se rodicum vysvétlit, Ze je prace nutnd na obou strandch. I pres to,
Zze maji papir z pedagogicko-psychologické poradny, nesmi prestat s domaci

pripravou. “

41



téma — individualni piistup

., O individudlni pristup se snazim, je to snazsi, kdyz mdam kruce asistentku
pedagoga. V nékterych tiidach je pres dvacet pét Zakii. Samoziejmé, neni v jedné
tride jedno dité s individudlnim vzdéldavacim planem, jsou tri i ¢tyri a kazdy z nich

vvvvvv

téma — odborna pracoviste

,,»Nejvice pedagogicko-psychologicka poradna.

téma — pedagogickd intervence
,,Ano, poskytujeme intervenci. Sama mam dva zdaky na pedagogickou intervenci,
kazdého jednu hodinu tydné. Procvicujeme probrané ucivo, pocitame priklady a

trénujeme logické mysleni. Popripadé jesté dovysvétlim novou latku.

téma — pomucky

., Ve své tridé mam nasténky se vzorecky a prevody jednotek. Vyuku se snazim
vest s nazornymi ukdzkami. Ve fyzice si s detmi ukazujeme meridla, delame
laboratorni prace, rizné fyzikalni pokusy, aby pochopily princip. Pracuji s jejich
doporucenim z poradny, takZe jim popripadé vyrabim pomiicky sama, napriklad
(tabulky se znackami fyzikalnich velicin a jejich jednotkami, tabulky na prevody,
postupy K rysovani). Ve slovnich ulohdch si podtrhdvame, zapisy dopliiujeme

obrazky, tisknu pracovni listy k procvicovani. “

Rozhovor s pedagogem 2

Pani ucitelka ¢eského jazyka a vychovy k obc¢anstvi na druhém stupni zékladni skoly.

téma — komunikace s rodici
., Ucim Cesky jazyk uz dvacet let, mam tedy bohaté zkuSenosti i s rodici. Setkala
jsem se s tim, ze rodice spoluprdci se Skolou spise odmitali, na schizku se

nedostavili, doma neprobihala zadna priprava, dité nenosilo domdci vkoly a neucilo

42



se. Obcas mam podezreni, ze po vySetieni v poradné, maji rodice pocit, Ze jejich
povinnosti skoncily a spoléhaji jen na skolu.

Na druhou stranu jsou i taci, co ochotné komunikuji, domlouvame se spolu, jak
dané dité pripravovat, jak vypracovat domaci ukol, co je potieba zlepsit. A vysledky
zdka jsou mnohem lepsi. Vetsinou domluva probiha po telefonu nebo pres email,

‘

nekdy si domluvime osobni schiizku ve skole.

téma — individualni ptistup

Ano, myslim si, Ze dokazu k zakim pristupovat individudlne. Ve vetsiné trid,
kde jsou zZaci s nejakou ze specifickych poruch uceni nebo chovani, je asistentka
pedagoga, kterd mi pomdahd. Individudlné tisknu pracovni listy, zapisy, diktaty

‘

formou dopliovani nebo slohové prace zkousim ustné.

téma — odborné instituce
, V' pripadeé potreby kontaktuji pedagogicko-psychologickou poradnu nebo

‘

specidlné pedagogické centrum, které dité navstévuje.

téma — pedagogicka intervence
,,AN0, pokud ma dité doporucenou pedagogickou intervenci, skola ji poskytne.
Ke mné dochazi tri Zaci, kazdy jednu hodinu tydne. Procvicujeme gramatiku a

porozumeéni ctenému textu. Trénujeme na desetiminutovky a testy.

téma — pomucky
., Pouzivame prehledy nejcastéjsich gramatickych jevii, tabulky na pady, slovni
druhy, vyjmenovana slova, druhy souveti a dalsi. Delame mluvni cviceni na zlepsSeni

slovni zasoby. “
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9 VYHODNOCENI VYZKUMU

Cilem mé bakalaiské prace bylo zjistit, co potiebuji rodi¢e od Skoly, aby se jejich

dité se specifickou poruchou uceni vzdélavalo rado s ohledem na jeho poruchu.

K tomu, abych zjistila potfeby rodiny, jsem vybrala hloubkové rozhovory
Vv kvalitativnim Setfeni. Nejprve jsem vedla rozhovory s rodici déti se SPU, poté se
dvéma specidlnimi pedagogy a nakonec dvéma pedagogy. Ziskané informace z téchto

rozhovori jsem vyhodnotila v nasledujicich odstavcich.
Vyhodnoceni prvniho tématu — komunikace rodin se $kolou
Vyzkumna otazka €. 1: Jak Casto spolupracuje rodina se §kolou?
Odpovédi na otazku, jak Casto rodice komunikuji se skolou, se dost lisi.

Rodina 1 - nejcastéji s tfidni ucitelkou, ktera jednou mési¢né zasila email roding€, kde

popisuje zlepSeni nebo zhorSeni vysledk ditéte.

Rodina 2 - vzhledem k piidélenému asistentovi pedagoga, je se $kolou v kazdodennim
kontaktu diky vyclenénému sesitu, kde si navzijem vyménuji informace o vyuce, co

dité zvladlo dobfe, co je potteba procvicit.

Rodina 3 - pravideln¢ dochazi na konzulta¢ni hodiny k t¥idni ucitelce jednou za ¢trnact

dni.
Rodina 4 - kontaktuje ucitele v ptipadé potieby, primérné je to jednou do mésice.
Rodina 5 - komunikuje s asistentkou pedagoga jednou tydné.

Z rozhovori, které jsem ucinila s vySe uvedenymi rodinami, je znatelné, Ze
nejcastéj$i komunikace probiha skrze tfidniho ucitele ¢i asistenta pedagoga, kdy jediny
rozdil v komunikaci mezi rodinou a Skolou je pouze v ¢asovém intervalu mezi

jednotlivymi schlizkami ¢i jinou formou komunikace.

Vsichni pedagogové uvedli, ze s rodinami komunikuji podle potieby, s nékym

Castéji, s nékym po delsi dobé. To je zavislé na prospéchu zaka a aktivité rodiny.

44



Vyhodnoceni druhého tématu — individualni pristup

Vyzkumna otazka ¢. 2: Pristupuji pedagogové individualné k zakovi se specifickymi

poruchami uc¢eni?

Individudlni ptistup k zakim je jednou z nejsledovanéjSich véci, co se vyuky
tyée. Zak se specifickymi poruchami uéeni potiebuje individualni piistup a ug¢itel by ho
ditéti mel poskytnout. Pedagog by mél dodrzovat urcita doporuceni ze Skolského
poradenského zatizeni a vzdélavat zaka doporu¢enymi metodami. Podle rozhovori

s rodinami to bohuzel neni pravidlem.

Rodina 1 - néktefi vyucujici vedou vyuku podle doporuceni poradny, nékteti naopak

ohledy na poruchu ditéte neberou.

Rodina 2 - ugitelé jsou ohleduplni a poruchu zohledfiuji.
Rodina 3 - individualné pfistupuje, jak ktery uditel.
Rodina 4 - pedagogové piistupuji k ditéti individualng.
Rodina 5 — az po upozornéni uciteli na poruchu ditéte.

Dvé rodiny uvedly, Ze jsou s pfistupem ucitelll spokojeni a jejich praci hodnoti
velmi pozitivné. UCcitelé pracuji podle doporuceni Skolského poradenského zatizeni
(SPZ) a snazi se dotyénému zaku pomoci s jeho obtizemi ve vyu¢ovani. Individualni
ptistup si pochvaluji rodice, ktefi jsou s tfidnim ucitelem nebo asistentkou pedagoga
casto v kontaktu, coZ je dal$im diikazem duleZitosti spoluprace rodiny se Skolou. Dalsi
dvé rodiny uvedly, ze individudlni pfistup a doporuceni ze Skolského poradenského
zafizeni dodrzuje jak ktery pedagog. Jedna z rodin zminila, Zze ucitele na poruchu ditéte
ohled nebrali a individudlné nepfistupovali. Matka musela ucitele nejdiive upozornit,

aby si precetli doporudeni ze SPZ aZ pak se situace zlepsila.

Sami specialni pedagogové uvedli, Ze se ucitelé snazi pfistupovat k détem
individuélné, ne vSak kazdy. Bylo zminéno, Ze pro ucitele je mnohem snazsi pfistupovat
k détem individualné, kdyz maji ve t¥idé asistenta pedagoga. Po rozhovoru se

samostatnymi uciteli jsme se dozvédéli, Ze se o individudlni pfistup pokouseji, ale
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vzhledem Kk vys$simu poctu zaka ve tiidach a chybé&jicimu asistentovi pedagoga, je to pro

pedagogy obtizné.
Vyhodnoceni tiretiho tématu — odborné instituce
Vyzkumna otazka €. 3 — S jakymi odbornymi institucemi spolupracuje rodina, Skola?

Tretim tématem rozhovoru byly odborné instituce, které¢ rodice s détmi kvuli

jejich poruse navstévuji.

Rodina 1 — pedagogicko-psychologicka poradna.

Rodina 2 — pedagogicko-psychologicka poradna, détska psychiatrie, Demosthenes
Rodina 3 — pedagogicko-psychologicka poradna.

Rodina 4 — pedagogicko-psychologicka poradna.

Rodina 5 — specialné pedagogické centrum.

Ctyfi z péti rodin uvedli pedagogicko-psychologickou poradnu. Jedna rodina
uvedla specialné pedagogické centrum. Tato poradenska zafizeni mohou dat doporuceni
k vypracovani individualniho vzdé¢lavaciho planu, ktery poté zakim se SPU v mnohém

usnadnéni piipravu na vyuku a vyucovani samotné.

Specidlni pedagogové a ucitelé spolupracuji dale jesté se stredisky vychovné

péce Dyada nebo logopedickou zakladni Skolou.
Vyhodnoceni ¢tvrtého tématu — pedagogicka intervence
Vyzkumna otazka €. 4 — Poskytuje Skola pedagogickou intervenci?

Pedagogicka intervence je pro zaky se specifickymi vzdélavacimi potfebami a
slouzi ke zlepseni jejich pfipravy na vzdélani. Doporuceni k pedagogické intervenci

vydava Skolské poradenské zatizeni.

Rodina 1 — ano, dité¢ dochazi pravidelné jednou tydné.
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Rodina 2 — skola poskytuje intervenci, ale dité necerpa, procvicuje ucivo dvé hodiny

tydné misto druhého ciziho jazyka.
Rodina 3 — ne.

Rodina 4 — ano, dit¢ dochazi jednou tydné.
Rodina 5 — ano, dité¢ dochazi jednou tydné.

Z dotazovanych rodin pouze jedno dit¢ nedochdzi na pedagogickou intervenci. Z
dalsiho rozhovoru jsme se dozvédeéli, ze zakyné sedmého ro¢niku je uvolnéna z druhého
ciziho jazyka, ktery by méla mit dvé hodiny Vtydnu. Tyto hodiny tradvi s pani
asistentkou, procvicuji a upeviuji aktudlni ucivo. Zbylé déti Cerpaji pedagogickou
intervenci jedenkrat v tydnu v délce jedné hodiny. Pedagogickou intervenci vede
ucitelka ceského jazyka nebo asistentka pedagoga. Hodina je zalozena hlavné na

procvi¢ovani a piipravé na pisemné testy.

Specialni pedagogové potvrdili, Ze Skola poskytuje pedagogickou intervenci,
pokud je doporugend nékterym ze SPZ. Jeden ze specialnich pedagogti ma pochybnosti,
zda ma intervence pro zZaka smysl po celém dni uceni. Oba pedagogové, se kterymi byl

provadén rozhovor, vedou pedagogickou intervenci u nejednoho zéka.
Vyhodnoceni patého tématu — pomucky

Vyzkumna otazka €. 5 — Jaké pomtcky zak vyuziva a jaké by rodin€é dale pomohly

S lepsi pfipravou na vyucovani ditéte?

Rodina 1 — ptehledy gramatickych jevii, dopliiovaci cviceni.
Rodina 2 — kalkulacka, piehledy, tabulky, vzorecky.

Rodina 3 — dopliovaci cviceni.

Rodina 4 — dopliovaci cviceni.

Rodina 5 — ptrehledy gramatiky, tabulky na slovicka z ciziho jazyka.
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Patym tématem rozhovoru byly pomiicky, které déti jiz vyuzivaji v hodinéach, a
které dalsi by jim pomohly. Mezi zminované pomucky, které déti vyuzivaji v hodinach,
patii riizné prehledy gramatickych jevl, vzorecku, tabulky na slovicka cizich jazykt.
Rodiny povazovaly za pomucku také rGznd dopliovaci cvieni, ktera déti dostavaji
misto psani diktatti. Po rozhovorech s rodinami vyplynulo, Ze notebook by vyuzily ¢tyfi
déti z péti jako pomtcku pti vyuCovani. Dalsi nejcastéjsi pomickou byly uvadény
pracovni listy, které by Zaci vyuzili k procvi¢ovani u¢iva doma. Pouze jedna z rodin
zminila, Ze materialni pomiicky nepotiebuje, ale stacil by individudlni pfistup a ohled na

poruchu ditéte ze strany pedagoga.

Specialni pedagogové uvedli nekolik pomtcek, kterymi jejich Skoly disponuji a
jsou k zaputjéeni ucitelim do hodin nebo jednotlivym zakim. Mezi takové pomuicky
patifi pomucky k rozvoji grafomotoriky, sluchového a zrakového vniméani a paméti,

pomticky pro relaxaci, pracovni sesity, po¢itaové programy a rizné hry.

Samotni ucitelé, ktefi odpovidali na dotazy v rozhovoru, vyuzivaji svych
pomucek, které si vyrabéji. Pedagogové vyuzivaji nasténné tabule, kam umist'uji
naptiklad fyzikalni vzorce nebo pfevody jednotek fyzikalnich velicin. Déle jsou to
pracovni listy, které tisknou k procvicovani v hodindch. Nechyb¢ji ani piehledy a

tabulky gramatickych jevli nebo postupti pro rysovani.
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ZAVER

Tato bakaléaiska prace se vénovala tématu Potfeby rodin s détmi se specifickou
poruchou uceni na druhém stupni zakladni Skoly v Chomutové. Cilem prace bylo zjistit,
co pottebuji rodi¢e od Skoly, aby se jejich dit¢ se SPU vzdélavalo rado, podle svych

moznosti a s ohledem na jeho poruchu.

V teoretické ¢asti jsem veskeré informace Cerpala z odbornych kniznich zdroja.
Pomoci téchto ziskanych informaci jsem charakterizovala v n¢kolika kapitolach historii
a soucasnost pric¢in specifickych poruch uceni, jejich diagnostiku, popsala jsem
jednotlivé poruchy uceni a jejich projevy, zabyvala jsem se také systémem
poradenskych sluzeb a posledni kapitola je vénovana rodin€. Teoretickou Casti jsem

chtéla priblizit problematiku specifickych poruch ucéeni.

Setfeni v praktické &asti prace jsem provadéla kvalitativnim vyzkumem. Vyuzila
jsem metody polosktrukturovaného rozhovoru. Dohromady jsem uskutecnila pét
rozhovort s rodinami s ditétem, které trpi nékterou ze specifickych poruch uceni. Cilem
vyzkumu bylo zjistit, co potiebuji rodice od Skoly, chtéla jsem znat nazor i odborniki,
jako jsou specialni pedagogové, proto jsem uskuteénila dva rozhovory pravé s nimi.
Dale mé zajimal postoj druh¢ strany, tedy pedagogt jako takovych, tudiz jsem hovoftila
s dvéma uciteli, ktefi vzdélavaji Zaky se specifickymi poruchami uceni. Vysledkem

vyzkumu byly odpovédi na vyzkumné otazky.

Vyzkum ukazal, ze potfebou dotazovanych rodi¢ii je hlavné individualni pfistup
ze strany pedagoga k jejich ditéti se specifickymi poruchami uéeni. Po ziskani informaci
z rozhovorG suciteli, jsem doSla k zavéru, ze poskytnout zakim vyZadovany
individudlni pfistup, nemusi byt vzdy jednoduché, zvlast’ pokud se ve tiidé¢ vyskytuje

vice zaku s individualnim vzdélavacim planem.

Déti v rodinéch, kde probihal vyzkum, jiz disponuji nékterymi z pomucek, které
smi vyuzivat v hodindch, i pfesto se vétsina rodict shodla, ze velkym pomocnikem pfi
vyu€ovani by byl notebook. Dalsi nejcastéjsi pomtickou, ktera by mohla détem pomoci,

jsou pracovni listy, které by slouzily k doméacimu procvicovani.
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Pro rodic¢e déti, se kterymi probihal vyzkum, je velmi pfinosna pedagogicka
intervence, na kterou pravideln¢ dochazi tii déti z péti zkoumanych rodin. Jedno z déti
je uvolnéno z druhého ciziho jazyka a tyto hodiny procvicuje aktualni ucivo s pani
asistentkou. Déti zde procvicuji a upeviiuji ucivo se svym ucitelem daného predmétu

nebo s asistentem pedagoga. Velmi to détem usnadiiuje domaci piipravu.

Pti provadéni vyzkumu a jeho nésledném vyhodnocovani jsem zjistila, ze by pro
mou praci bylo vyhodné&;jsi ziskat vétsi pocCet respondentd, se kterymi by mohl probihat
rozhovor. Domnivam se, zZe se mi sice podafilo naplnit cil vyzkumu, avSak pii vétSim
poctu oslovenych uciteltl i rodin, bych mohla vzajemné odpovéedi 1épe porovnat a ziskat
tak mnohem podrobné&j$i a rozsahlejsi vysledek. Vzhledem k tomu, Ze je problematika
specifickych poruch uceni rozsahld a Casto se ve své praci zminuji o individudlnich
vzdélavacich planech, myslim si, Ze by mohlo byt zajimavé v dal$im vyzkumu porovnat

ruzné IVP zaki se specifickymi poruchami uceni.

Psani této bakalafské prace pro mne bylo zcela pfinosné a zajimavé, v mnoha
ohledech mé to obohatilo. Z provedenych rozhovorti jsem ziskala spoustu novych,
poucnych informaci o specifickych poruchdch uceni, jsem rdda, Zze jsem témito

poznatky mohla obohatit své dosavadni znalosti.

Doufdm, Ze ma prace bude pozitivnim pifinosem. Byla bych rada, kdyby
poslouzila jako informacni material o specifickych poruchach uceni vSem, ktefi by se

chtéli o této problematice néco dozveédét.
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SEZNAM ZKRATEK

IVP - Individudlni vzdélavaci plan
SPU - Specifické poruchy uceni
SPZ -  Skolské poradenské zafizeni
ZS - Zékladni $kola
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