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Diplomova prace ,,Alternativni koncepce v predSkolnim vzdélavani® v teoretické Casti
velmi stru¢né popisuje alternativni vzdélavani obecné, nasledné konkretizuje jednotlivé
klasické i moderni alternativni vzdélavaci koncepce. Prakticka ¢ast zahrnuje vyzkumné
Setfeni u ucitelti/ek matetskych Skol a rodic¢i ptedskolnich déti zaméfené na znalost a
pfipadnou otevienost vici zménam v matefskych Skolach. Zavérecna c¢éast obsahuje
porovnani klicovych otazek v obou piipadech dotaznikového Setfeni, ze kterého
vyplyvaji konkrétni potfeby a pozadavky nynéjsi rodicl pfipravujicich se na vybér
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Uvod

Kvalita vychovné vzdélavaciho procesu pro déti predskolniho véku je povazovana za
nezbytnou. Otdzkou ovSem je, co znamend pojem kvalitni vzdélavani a kdo o tom muize
rozhodnout. Jedna se o vhodné prostiedi, dostatek pomucek, velké mnozstvi aktivit ¢i

mensi finan¢ni zatéz pro rodice?

Dnesni doba stile vice uruje rodicim a détem, co je pro né nejlepsi a moznost
dobrovolného vybéru matetské Skoly se snizuje. Tato problematika velmi tizce souvisi
nove se zavedenim spadovosti u matetskych skol a s jejich zapisy. Pokud se rodi¢lim nebo
ditéti bude libit jind matefska Skola nez ta, kterd se nachazi v misté jeho bydliste, bude

nejen z hlediska kapacity mnohem komplikovanéjsi se na ni piihlasit.

Kazdy rodi¢, pokud tedy hovotime o predskolnim obdobi jako o nejzasadnéjSim obdobi
vychovy a vzdélavani u ditéte, by mél mit moznost volby. At uz se jedna o klasickou
matefskou Skolu ¢i Skolu alternativni. Jiz v minulosti vyvstalo mnoho kritiky na
standardni institucionalni vychovu. Uz tehdy lidé potiebovali zmény, nové moznosti.
Alternativni Skoly se sice stale snazi o sviij rozvoj, ale vzdélavani pedagogt i rodict

s timto tématem pfili§ nenartsta.

Tento fakt je také dlivodem pro napsani diplomové prace. Cilem praktické ¢asti je zjisténi,
zda rodice a ucitelé maji povédomi o téchto moZnostech, ale predevsim, zda maji zajem
se o nich dozvédét vice. Hlavnim ukolem je stanoveni kritérii od rodict, kterd povazuji
za zéasadni pii vyb&ru mateiské Skoly pro své dité, a co od mateiské Skoly oc¢ekavaji, coz
by mohlo zisadné€ pomoci pii budovani novych matetskych skol at’ uz klasického ¢i

alternativniho typu.

Matetska skola by méla byt misto, kde se dité citi St'astné a zaroven ho bude vychovné
vzdélavaci proces komplexné rozvijet. Takové misto by méla urcit rodina, nikoliv Skolsky
vzdélavaci systém. Velmi Casto se v literatufe, médiich a jinych zdrojich hovoii o
dilezitosti individualniho pfistupu, v tomto piipadé je situace ale piesné opacna.
V néekterych obcich se zfizovani alternativnich matetskych skol dokonce zakazuje, dokud

nebude naplnéna spadova matetska skola.

Nynéjsi postupy tedy nepovazuji za spravné a efektivni a doufam, Ze tato prace napomiize

ke zjisténi skutecnych potieb rodict a déti, na jejichz ndzory se piili§ casto zapomina.
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I TEORETICKA CAST

1 Alternativni Skolstvi

Pokud se zamyslime nad otazkou reformy at’ uz predskolniho vzdélavani nebo jiného,
velmi Casto nds nenapadne, Ze se jednd z historického hlediska o nejvice diskutovanou
otazku. JelikoZ se nase z4jmy a potfeby opiraji o stale novéjsi a aktualnéjsi pozadavky
reformy, neméli bychom piesto zapominat na historickou dimenzi, jelikoz tyto ideje
dalezité znat tuto problematiku, je redlné posouzeni aplikace v dnesni dobé. Mnoho
reformnich konceptli se v matefskych Skolach vyuziva jen z ¢asti pravé z diivodu, ze
V dneSnich podminkéch neni redlné uchopit a naplnit pozadavky pivodni reformy.

(Kasper, 2012)

Pricha, Walterova a Mares (2008, s. 16) uvadi v Pedagogickém slovniku pojem
»alternativni §kola“ jako ,, obecny termin pokryvajici vSechny druhy Skol, které maji jeden
podstatny rys: odlisuji se od hlavniho proudu standardnich Skol urcité vzdelavaci
soustavy. Odlisnost muZe spocivat ve specificnostech obsahu vzdélavani, organizace a

metod vyuky, hodnoceni vysledku zaku aj. “
1.1 Vyvoj z historického hlediska u nas i ve svété

Mpyslenky alternativniho neboli reformniho vzdélavani vyvstala ve svém prvopocatku jiz
od dob osvicenstvi béhem 18. stoleti. V t¢ dobé probihal velky rozvoj vzdélanosti
s rozvojem siti §kol, kde mohly déti €i Zaci ziskat pocatky vzdélani. Postupem Casu se ale
Z této moznosti stala povinnd Skolni dochazka, jejichz zpiisoby vyucovani byly popsany
v nékolika kniZnich publikacich. Na tyto tradicni koncepce se zacaly ozyvat velmi
negativni ohlasy. Na tuto problematiku poukazoval jiz Tomas Garrigue Masaryk v roce
1899. Ptibyvalo stale vice stiznosti a ohlasii po reformé&. V prvni poloviné 20. stoleti
zacaly v Evropé vznikat prvni reformni Skoly, které pfiSly s jistymi zménami. Mezi
takové patiila naptiklad Marie Montessori, Rudolf Steiner, Peter Peterson, Celestin
Freinet a dalsi. Tradi¢ni Skola nezanikla, nebyla ovSem jedinou moZnosti. Alternativni
Skolstvi se tak dale rozsifovalo na mezinarodni tirovni. Vrchol rozvoje se datuje do 20. —

30. let 20. stoleti.
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Celkovy vyznam celého reformniho hnuti popisuje H. Rohrs (1992,s 7.): ,,Reformni
pedagogika neni viibec uzavienou kapitolou, nybrz zivoucim hnutim, ba primo
pedagogickym kontinuem, z néhoz neustdle vychdzeji rozhodné podnéty, pokud jde o dalsi

rozvijena vychovy a skoly. “ (Pohnétalova, Vaclavik, 2014)
1.2 HIlavni myslenky alternativniho vzdélavani

Pojem alternativni vzdélavaci koncepce se ¢asto vysvétluje jako jista odliSnost od tradi¢ni
Skoly. Klasicka neboli bézna mateiska Skola je typicka autoritativnéj$im postavenim
ucitele, od ¢ehoz se postupem Casu polevuje, dale stalou organizaci vzdélavani, predem
danymi ucebnimi plany, osnovami a pevnou strukturou skolniho roku. (Zelina, 1992)
Nejcastéji je ji vytykana jistd izolace Skoly od béZzného Zivota, nedostatecné pochopeni
ditéte ze strany ucitelky, z velké €asti 1 pfilisSné naroky na dité. Alternativni matetska
Skola je tedy odlisnd v zdsadnich pravidlech, jako je nahrada ,,skoly uceni* za Skolu
rozvijejici, tvarci, diva se na dité vice komplexnéji, dava mu dostatek prostoru pro
samostatny rozvoj bez ohledu na plnéni tabulek a osnov. NejvyraznéjSim znakem
alternativnich Skol je co nejvétsi snaha spojit matefskou Skolu s béznym Zzivotem,

orientaci v ném a pozdg&ji v nalézani uplatnéni. (Svobodova, Jiva, 1995)
Priicha (2004) uvadi ve své knize 5 zakladnich vlastnosti alternativni Skoly:

1. Instituce vzdy smysli pedocentricky, to znamend, ze vzdy klade diraz na
individualitu ditéte a vSechny aktivity jsou co nejvice zaméfené na rozvoj
osobnosti ditéte.

2. Je typicka svou aktivnosti. Uplatiiuje co nejvetsi mnozstvi forem a metod vyuky
a vychovy. Hlavnim cilem ¢innosti je co nejvétsi mira zapojeni ditéte a rozvoj
odpovédnosti za svou praci.

3. Pokousi se o komplexni vychovu ditéte predev§im v socialni a emocni oblasti.

4. Funguje jako ,,spolecenstvi®, ve kterém se kazdy, at’ uz dit¢, rodic ¢i ucitel, podili
na tvorb€ vychovy a vzdélavani

5. Pracuje na principu tzv. ,,Par la vie — pour la vie“, coz v piekladu znamena ,,z
Zivota pro zivot“. Jedna se o zapojeni ditéte do svéta dospélych, do svéta prace, a

tim si tak zajistit rozSiteni znalosti a zkuSenosti nad ramec matetské Skoly.
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2 Alternativni vzdélavaci koncepce

Ohledné¢ rozsahu a vybéru téchto koncepci se vede mnoho diskusi. V mnoha publikacich
Ize nalézt jina fazeni ¢i rozd€leni. Ve své praci jsem zvolila déleni Jana Prichy (2004,

5.37-49), které nasledné odpovida podrobnéjSimu popisu.
Klasické reformni Skoly:

- Waldorfska skola

- Montessori pedagogika

- Daltonsky plan

- Jensky plan

- Freinetovska pedagogika

Cirkevni skoly

- Katolickeé
- Protestantske
- Zidovské

- Jiné konfesni
Moderni alternativni §koly zahrani¢ni:

- Skoly s volnou architekturou
- Cestujici Skoly
- Skoly bez rocnikii

- Mezinarodni skoly

Mezi moderni ¢eské alternativy lze podle Svobodové, Jivy (1996, s.66-69), zaradit
napftiklad:

- Projekt Zdrava skola

- Otevrena Skola, otevieni vyucovani
- Lesni materské skoly

- Projekt Zacit spolu

- Integrovana tematicka vyuka

- Projekt ,, Dokazu to?

12



- Projektové vyucovani
- Kooperativni uceni
- Komunitni skola a vzdélavani

- Vzdeélavaci program Ctenim a psanim ke kritickemu mysleni

Prace se podrobn¢ zaméfuje zejména na klasické reformni Skoly s pfiblizenim nékolika
modernich ¢eskych alternativ, se kterymi jsem se ve své dosavadni praxi v matetské Skole

setkala a mé¢la moznost je realizovat.
2.1 Waldorfska pedagogika

Waldorfské Skoly patii mezi zakladni klasifikaci klasickych reformnich $kol, které u nés
zacaly vznikat v prvni poloving 20. stoleti. Zakladatelem této alternativy je Rudolf Steiner
(1861-1925). Jednalo se o vazeného a velmi vzdélaného filosofa, pedagoga, umélce,
dramatika a socialniho myslitele. Sviij drahocenny cCas vénoval pievazné analyze
Goethovych pfirodovédnych spisti a pfednasenim po celém svéte. Po jeho umrti se
dochovalo vice nez 6000 pfednasek a 300 d¢l zamétujicich se pfevazné na filosofické a

1¢kaiské védy. (Svobodova, Jiva, 1995)

Prvni skola vychazejici z jeho myslenek byla zalozena v roce 1919 u Stuttgartu s cilem
vytvoftit vhodné pedagogické prostiedi pro déti zaméstnancii cigaretoveé tovarny Waldorf-
Astoria, jehoZ majitelem byl Emil Molta. Z nazvu této firmy byl také odvozen nazev pro
waldorfskou pedagogiku. Skoly tohoto typu se nasledné rozsifovaly nejprve po Némecku,
s vyjimkou druhé svétové valky, a nasledné€ do celého svéta. Matetska Skola tohoto typu

byla zalozena v roce 1920 jako soucast zakladni Skoly u Stuttgartu. (Smolkova, 2007)

Jednim s hlavnich prvkt waldorfské pedagogiky je antroposofie, na jejichz systému
Steiner pracovat a v roce 1913 zalozil Antroposofickou spole¢nost, vénujici se praveé
aplikaci na vzdélavani. Antroposofie neni prezentovana jako druh nédbozenstvi, ale jako
duchovni vychodisko s prvky filosofie, které se dotyka vSech, co se podileji na
pedagogické préci a praci s détmi a rodici. Podle Steinerovi teorie se v kazdém skryva
celek tvorici télo, duse a duch. Témto aspektlim se tedy rovnaji tfi druhy téla. Cile této
problematiky je tedy co nejvétsi rozvoj tzv. ,,vznikajiciho ¢lovéka® po vSech smérech.
Rozvoj ovSem probiha v nékolika v nékolika etapach, které jsou autorem jasné

roz¢lenény. (Pechackova, Vaclavik, 2014)
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Prvni obdobi od narozeni do 7 let se nejvice rozviji télo fyzické. V této fazi je pro dite
stranku véci. Zasadni v tomto obdobi je také rozvoj fantazie. Utvrdit déti v tom, Ze
existuje ten to, co jejich okoli déla a vSe vypada snadné a piijemné. Konec sedmého roku
je povazovano za obdobi zrozeni éterického téla. Druhé obdobi je kategorizovano od 7
do 10 let a povazuje se za dulezité¢ v oblasti nasledovani. Vytvaii se Uicta a laska
k autoritam. Rozviji se samostatna vile a charakter ditéte souvisejici se zvnitiiovanim
jistych mravnich a jinych norem. Nedilnou soucasti je i rozvoj paméti. Ve tietim obdobi
nastava rozvoj a osamostatnéni tzv. ,,astralniho téla“, které umoznuje vlastni a svobodné
uvazovani. Cilem této etapy je tedy pochopeni sam sebe, umét samostatné reagovat na
prostfedi a tim tak dosahnout vnitini svobody. V této Casti se objevuje i rozvoj

abstraktniho mysleni. (Svobodova, Jiva, 1995)

Principtim téchto etap vyhovuje citat od Rudolfa Steinera: ,, Cely Zivot se podoba rostliné,
ktera neobsahuje pouze to, co se nabizi oku, nybrz uchovava ve svych skrytych hlubinach
i budouci stav. Kdo ma pred sebou rostlinu, jez vyvinula teprve listy, vi dobre, Ze se po
néjaké dobé objevi na listnatém stvolu i kvety a plody. A jiz nyni obsahuje rostlina kryté
vlohy k témto kvetim a plodiim. *“ (Smolkova, 2007, s.11)

Waldorfska zakladni $kola

Zékladni skola je rozdélena do 12 ro¢nikt. Prvni stupen je ukonéen 8. ro¢nikem, vyssi
stupent do 12. ro¢niku. Napln vzdélavani je rozdélena do pfesné stanovenych ¢asovych
blokd, tzv. epoch. Jedna se o vyuku jednoho hlavniho pfedmétu po dobu 4-6 tydnd.
Témata mohou mit riznorody charakter a zabrousit tak i do jiného predmétu. Cilem téchto
epoch je co nejvétsi proziti a pochopeni dané latky, coz si zaci zaznamenavaji do

epochovych sesitl, které si samy na zaklad€ svych poznatk tvofi.

Kazda vyucovaci hodina se d€li na 3 ¢asti. Prvni ¢ast je navozuje atmosféru, je rozehiivaci
a motivacni. Casto byva doprovazena pisni. Ve druhé ¢asti nejprve probihd opakovani
minulého uciva, nasledné¢ poté samotnd nova vyuka. Po shrnuti si zéaci zapisuji €i
zakresluji do svych epochdlnich seSiti. Tteti ¢ast miiZzeme nazvat jako relaxacni, a

uklidijici. (Capek, 2015)
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V otazkach ptipravy vyucovacich hodin ma ucitel velkou volnost. Jeho povinnosti neni
se fidit osnovami oproti klasickym $kolam. Vyuku planuje vzdy ve spolupraci s kolegy,

zéky, ptipadné i rodici.

Od tradi¢ni zékladni Skoly je rozdil také v hodnoceni zakl. Znamkovani bylo nahrazeno
pisemnym hodnocenim kazdého zaka. Velmi je vyuzivéano také slovni hodnoceni jak pro
pozitivni ohodnoceni, ale naopak i pro hledani pfi¢iny negativniho hodnoceni. Ucitel

vzdy uvede rady a doporuceni.

Waldorfské skoly se na rozdil od Skol klasickych 1i8i zplisobem fizenim. Odpovédnost
nespadd pouze na feditele Skoly, ale na cely sbor uciteld v izké spolupraci s rodici a
prateli waldorfského hnuti v daném mist¢€. Jedna se o Skoly vetejné Skoly nestatniho typu.
Rodice tedy za zaky plati Skolné, ovSem soucasti rozpoctu jsou i statni ptispévky. (Pricha,

2004)
Waldorfska materska §kola

Mateiské skoly tohoto typu se velmi Casto ziizuji pti zakladnich Skolach. Divodem je
alternativni pedagogicka koncepce a principy, které jsou ve svych podstatach v obou
institucich témét totozné a odpovidaji véku déti. Navaznost souvisi také s plynulym

piestupem na dalsi vzdélavaci stupen.

Kotatkova a Pricha (2013) ve své publikaci popisuji desatero vystihujici principy,

sméfovani o obsah waldorfskych matetskych skol:

1. Antroposofie.

2. Hlavni metoda k praci je €¢innost. Dulezité je pro déti zprosttedkovavat takovou
praci, na zakladé niZ se mohou ucit prozitkem.

3. Specifika prostoru. Waldorfska koncepce ma sva pravidla tykajici se materialu i
prostoru. Standardni ¢tvercové €i jiné pravouhlé usporadani zidli je nahrazeno
pulkruhovymi, lichobéZnikovymi aj. Zmény jsou zfejmé i1 v hrackach a
pomiickach, které by mély byt pouze z ptirodnich materiali.

4. Napodobovani. Jak jiz bylo zminéno vySe, napodobovani je nedilnou soucasti
prvni etapy vyvoje ditéte a mélo by tak byt umoznéno béhem celého dne.

Principem neni napadné nebo zamérné nabizeni Cinnosti détem, ale pouze
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10.

Zpev.

samostatnd prace, piiprava pani ucitelky, kdy po sledovani déti se predpoklada
jejich nésledné ptipojovani se k praci.

Vytvarné ¢innosti. Malovani ¢i jina tvorba je povazovana za nezbytny prostiedek
pro spole¢nou praci, pro seznamovani a komunikaci mezi ucastniky. Vyuzivano
je co nejvetsi skala barev pro pozitivni naladu. Pro modelovou praci se velmi ¢asto
vyuziva keramické hliny, vosku nebo plasteliny.

Pohadky. Pohadkové ptibéhy jsou zatfazovany z divodu oslovovani détskych
emoci. Cilem je zamysleni se nad postavami piib&hu, coz velmi ¢asto naplni celou
vzdélavaci epochu.

Volna hra. Patii ke kazdodennimu programu. Déti maji svobodu volby a prubéhu
hry. Odmény ¢i tresty, at’ uz slovni, nejsou zafazovany vibec.

Zakonitosti. V matefskych Skolach je kladen diiraz na rovnovdhu ve vicero
smérech. Program dne byl mél byt vyvazeny v ohledu spole¢nych a individualni
prace, fizené a volné ¢innosti. DalSimi pravidly jsou jasn¢ dané tematické a Casové
useky pfi vychové a vzdelavani, které jsou velmi Casto zaméfené a kiestanskeé
svatky a tradice. Velmi vyznamné jsou také brany oslavy narozenin a vyroci.
Dostatek podnétii. Jedna se o hry, hracky, pomucky a materialy, které jsou détem
voln¢ k dispozici. VSe je uzpiisobeno tak, aby co nejvice dité rozvijely a dokazaly
ho pfipravit na pozd&j$i samostatnéjsi Zivot.

Ucitel. Osobnost rozvijici potencial ditéte, jeho individualitu. ZajiSt'uje piijjemné
a optimalni prostiedi pro vychodu a vzdélavani déti. Ma velmi blizky a pratelsky

vztah s rodinou ditéte.

Ve waldorfskych matefskych Skolach byvaji déti ve vékoveé smiSenych skupinach.
Vychova a vzdélavani je realizovdna standardné od 3 let. Ohledné zdrojti financovani,
velmi Casto se jednd o statni dotace, Skolné, rozvojové a grantové programy, piipadné
dary od spole¢nosti ¢i jednotlived. Cena se pohybuje orientaéné od 1000 -

2500K ¢/meésic¢né.

Denni rezim dne z ¢asového hlediska je srovnatelny s klasickymi matetskymi Skolami.
Zména je ovSem Vv rezimu tydennim. Pravidelné kazdy tyden se stiidaji jasn€ urcené
¢innosti. Jedna se napiiklad o akvarelové malovani, prace s potravinami, peceni chleba,

prace s papirem, modelovani, pohybova vychova a dalsi. Kazdodenni soucasti je také
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Pravidelné jsou zafazovany také pocatky uceni eurytmie. Jedna se o vyukovou
pohybovou metodu. Dé&ti za pomoci gest a kreaci vyjadiuji rizné hlasky. Kazda
samohlaska ¢i souhldska ma svij specificky pohyb. Pii kazdém vysloveni hlasky nase
nitro zaznamena vnitini pohyb, cilem eurytmie je pohyb ztvarnit navenek. V MS trva
eurytmie zhruba 30 minut a mize byt aplikovana na jakékoliv téma opét s ohledem na

moznosti déti. (Capek, 2015)

Dalsim specifickym rysem waldorfské pedagogiky je stravovani. Nejen, Ze je kladem
velky daraz na spravnou vyzivu déti, ale zména pfichazi z pfistupu ke stravé, k zemi,
K rostlinam, které si vypéstujeme a nasledné zafadime do jidelnicku. Kazdé jidlo je
pojimano jako obtad. Déti jsou vedeny k ucté a aktivni ptipravé pokrmii. Nedilnou

soucasti je také nasledné umyvani naddobi a uklid.

Podminky souvisejici s vychovou a vzd&lavanim v MS odpovidaji Ramcovému
vzdélavacimu programu pro predskolni vzdélavani. Z této struktury tedy vychdzi i navrhy
Skolniho vzdé€lavaciho programu pro waldorfské matetské Skoly. Nekteré podstatné

oblasti jsou ale rozsifeny, aby mohl byt princip waldorfské pedagogiky naplnén.

V personalni oblasti waldorfskych Skol jsou také zmény. Zakladni podminkou je odborna
kvalifikace ucitelky nebo ucitele matetské Skoly a absolvovani 2-4 letych kurzii, seminait
waldorfské pedagogiky. Nékteré seminare jsou organizovany celosvétove a zajistuje je
Asociace waldorfskych mateiskych $kol CR spolu s International Association for
Steiner/Waldorf Early Childhood Education. Asociace je také povéfena zkoumanim
kvalit a napliiovani této koncepce. Dale existuji organizace jako Ceska sdruZeni pro
waldorfskou pedagogiku nebo Antroposoficka spole¢nost, které se tomuto zaméteni
vénuji a snazi se ho stdle rozSifovat. V nckterych matetskych Skolach staci pouze
absolvovani kurzu ¢i seminafe, primarné vystudovany obor miize byt nepedagogicky

zaméteny. (Smolkova, 2007)

Rudolf Steiner ve své knize s ndzvem The Child’s Changing Consciousness (1996) uvadi
zajimavy pohled na vzdélavani. Podle jeho ndzoru je vzdélavani ve své podstaté spise
sebevzdélanim a ucitel mize poskytnout détem pouze vhodné prostfedi pro jejich
sebevzdélavani. Musi zajistit co nejvhodnéjsi prostiedi, aby se dité mohlo vzdélavat dle
svého uvazeni a osudu. Takové prostiedi ucitel poskytne pouze tehdy, pokud si tento fakt

bude sdm uvédomovat.
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V dnesni dobé patii waldorfské skoly mezi nejrozsifendjsi alternativni koncepce v Ceské
republice. Diky mozZnosti rozsifeni tato alternativa oslovila mnoho lidi a to s rozpacitymi
nazory. Na jedné strané je waldorfska pedagogika bez vyjimky obdivovéana a uznavana.
Casto brana jako 1ék na vSechny nekalosti dnesni doby a dnesniho statniho $kolstvi. Na
druhé strané spousta rodicli, odbornikll stale argumentuje nedostateCnym posouzenim
vysledkt vychovy a vzdélavani tohoto typu. Chybi objektivni analyza ke zhodnoceni. I
ve svété panuje mnoho rozpaka o tom, ze i kdyz se waldorfskd pedagogika prezentuje
jako spasna a svobodna, piesto détem vnucuje jisty dogmaticky zptisob vychovy. (Pricha,

2004)

Takovéto nazory ¢i hodnoceni mohou byti brany v tvahu od prvniho stupné zakladni
Skoly. V matetskych Skolach jesté neni zpisob vychovy a vzdélavani natolik specificky,
aby mohl rodi¢e znepokojovat. Souhlasim s nazory tykajici se nésledného piestupu na
jiny typ Skoly, kde se ptfedpoklada, ze mohou nastat komplikace predevs§im se zafazenim
do kolektivu. Naopak by m¢l byt bran zietel na velmi pozitivni vlastnosti této alternativy.
V kazdém piipad¢ predpoklddam, ze kazdy, kdo vyhleda takovyto styl vzdélavani a

vychovy, takovy styl uz pravdépodobné Zije a zit bude i nadale.
2.2 Montessori pedagogika

Zakladatelkou tohoto alternativniho sméru je Maria Montessori (1870-1952). Jednalo se
o prvni Zenu v Italii, kterd byla promovana jako 1ékatka. Jeji zajem byl nejprve smétovan
na studium détskych nervovych onemocnéni, coZ mimo jiné nasledné vzrostlo o zajem o
vychovu mentalné postizenych déti, pro které se snazila vytvaiet specidlni pomucky.
V roce 1907 oteviela v Rime Diim déti (Casa del bambini), kde uplatiiovala a ovéfovala
své znalosti ve vyzkumnych experimentech. Vysledky svého pozorovani publikovala
Vv knize Metoda védeckd pedagogiky, kterd byla prvnim popudem pro zakladani
mateiskych Skol Marie Montessori. VéEtSinu svého Zivota se vénovala prednaSenim a
psanim publikaci v souvislosti se zdokonalovanim své pedagogické koncepce vedouci
K co nejvétsimu rozvoji duSevnich sil ditéte. Svymi nazory a teoriemi se stala
mezindrodné zndmou osobnosti a jeji matefské Skoly byly zakladany po celém svéte. |
pies druhou svétovou vialku, kdy byla nucena emigrovat, jeji mySlenky nebyly
zapomenuty a rozkvét této pedagogiky mohl dale pokracovat. V Ceskoslovensku byly
prvky realizovany od druhé poloviny devadesatych let 20. stoleti. (Priicha, Kot’atkova,
2013)
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Hlavnim mottem ¢i heslem pedagogiky Montessori je ,,Pomoz mi, abych to udelal sam *.
Tato véta predstavuje rozhovor ditéte s vychovatelem. Cil této koncepce je totiz
postaveny na pedocentrismu, piedev§im na svobod¢ ditéte, dostatku prosttedi pro to, aby
vlastnimi silami dokazalo ziskat nové zkuSenosti a dovednosti. Povinnosti vychovatele
neni vSe pfipravovat, servirovat ¢i dité néjak usmérnovat. Velky diraz je kladen na

dusevni rozvoj osobnosti a rozvoj smysla. (Pechackova, Vaclavik, 2014)

Potieba po znalostech ditéte, touha po uceni, je vyvijena v tzv. senzitivnich fazich. Je to
nejcitlivéjsi obdobi, kdy dité dokaze nejvice vnimat vnéjsi viemy. Jedna se o senzitivni
faze vrozvoji fedi, pohybu apod. Ukolem vychovatele je tedy zajistit a pfipravit
jednotlivé pomticky a prostfedky k jednotlivé fazi. Jakmile dit€¢ dokéaze ptijimat a chapat
tyto podnéty, ma tedy tzv. ,,absorbujiciho ducha®, vychova mize bez komplikaci

probihat. (Priicha, 2004)

Kotatkova a Pricha (2013) ve své publikaci popisuji desatero vystihujici principy,
sméfovani o obsah MS s Montessori pedagogikou:

1. Prostiedi. Specialné¢ pfipravené a ovéfené pedagogické prostiedi patii
k nejzakladngjsim znakim. Jeho cilem je takové uzpusobeni, aby dité¢ mélo co
nejvetsi Sanci nezavislého a samostatného rozvoje, vyplyvajici samoziejmé z jeho
aktudlnich moZnosti. Dité je tak vedeno ke spontdnnimu uceni a moZnosti
seberealizace.

2. Tematické oblasti. Prostor tfidy je clenén do nékolika oblasti. Jednd se o:
Prakticky Zivot — jedna se o nacvik dovednosti pfesypani, praci se sypkym
materidlem, ¢iSténi kovového talifku, nametani na lopatku, ¢i$téni a zavazovani si
obuvi, uklid, desky se zapinanim, pfelévani, utirani prachu, myti stolu a podlahy
aj. (Hainstock, 2013)

Smyslovy materidl — tyké se barev, tvart a povrchd, jako napf. zasouvani zavazi
do bloki, ,,Montessori fenomén pozornosti“ (praktické ovéfovani), prace
s geometrickymi télesy, rozliSovani tvarti, hmatové tabulky, klavesnice, variace s
barvami

Matematika — cervenomodré pocitaci tyCe, pfifazeni grafického symbolu
k mnozstvi, grafickd podoba ¢isla, hmatové vnimani tvaru Cisla, pocitani

dievénych jehlic podle nadpisu
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Jazykovy material — obrdzkovd abeceda, soubory zvifat, kovové desky
s geometrickymi tvary, vlastni ¢innosti pfi poznavani dal§iho pismene, opakovani
predvedené ¢innosti

Kosmicka vychova — oblékani v roCnich obdobi, dopravni znacky, slunecni
soustava, faze mésice, tfidéni odpadu (Sebestové, Svarcova, 1999)

Nékde nalezneme jesté oblast ,,souziti s lidmi“ a ,,Clovek a priroda®, které spise
souvisi s Kosmickou vychovou.

Didaktické pomicky. Pomucky jsou vzdy poskladany od nejjednodussiho po
slozit&jsi. Jsou vzdy détem volné¢ dostupné. Veskeré pomucky jsou originalné
promyslené a vétSinou z dfevéného materidlu. Muzeme je nazyvat také
autodidaktické pomucky, jelikoZ poskytuji ditéti samostatné zpétnou vazbu. U
kazdé hracky ¢i néstroje si dit¢ miize samo zkontrolovat, zda udélalo chybu a
opravit ji. Tim se u ditéte rozviji analytické mysleni, samostatnost a pfipadny pocit
sebeuspokojeni. U kazdé ¢innosti pouze plati podminka klidu a potadku. Tato
problematika bude déle a podrobnéji rozebrdna nize.

Matematické mySleni. Toto mySleni je rozvijeno piedev§im v oblasti
matematiky, jehoz pomicky jsou popsany vySe. Pravidlo, které pii rozvoji
matematického mysleni plati je, ze je vzdy poddvano od konkrétniho po
abstraktni, coz souvisi i s mentalnim vyvojem ditéte. Narocnost je také posloupna.
Mluveny a psany jazyk. Predméty k tomuto rozvoji jsou téZ popsany vyse. Déti
se Uci zpravidla za pomoci obrazkové abecedy, ktera je specialn€ upravena tak, ze
Ji déti citit 1 dotykem.

Umélecké aktivity. Tyto aktivity jsou nedilnou soucasti zivota v Montessori
matefskych Skolach. Déti v hudebnich a vytvarnych aktivitich maji moZnost
kazdodenné vyjadrit své pocity a nalady. V n&kterych matefskych Skolach je
zafazovana také dramatizace.

BéZné dovednosti. Jsou vyuzivany cinnosti a prostiedky vedouci k osobni
samostatnosti, uméni navazat socialni vztahy, estetickému citéni, ptipadné
k pohybu.

SmiSené prostiedi. V prostiedi téchto matefskych Skol byvaji déti vekove
smiSené. Cilem tohoto systému je tedy vzdjemna pomoc déti. V piipadé, ze si dité
bude chtit jisté ¢innosti nebo didaktické pomicce vénovat samostatné, k dispozici

ma koberecek, ktery tzv. ohranicuje jeho prostor.
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9. Venkovni prostor. Jelikoz byla jiz zminéna dilezitost smyslového rozvoje u déti,
nedilnou soudasti MS je navitéva venkovniho prostiedi, at’ uz se jedna o zahradu
¢1 vylet nebo prochazku. Déti se opét prakticky a nendsilnou formou uci praci
s rostlinami, péc¢i o zvifata, vnimaji Zivot piirody.

10. U¢itel. Osobnost ucitele vyzaduje ptatelsky neautoritativni ptistup. Vyzaduje
spolupraci, pochopeni a respekt individualnich potieb ditéte. Jeho ukolem je
priprava didaktickych pomiicek a celkové podnétného prostredi pro déti. Dat jim
dostatek prostoru pro jejich zkoumani a pfili§ se v ¢innostech neangaZovat.
Nedilnou soucasti je také vyhybani se ptiliSnému hodnoceni, ale naopak vést déti

k tomu, aby se dokazaly v nejlepsim piipadé ohodnotit samy.

Dulezitym pojmem ve spojeni s Marii Montessori je ,,polarizace pozornosti“. Jedna se o
schopnost soustiedit se na néjakou ¢innost tak dlouho, dokud je ji ¢lovek zaujaty a doku
naplnuje jeho vnitini motiv. Montessori zdlraznovala dilezitost takové koncentrace pro

budouci zivot i cely vzdélavaci proces. (Svobodova, Jiva, 1995)
Kritéria didaktickych pomiicek

Jak jiz bylo zminéno, kazda ze tfid matefské Skoly Montessori je vybavena didaktickymi
nebo jinymi specifickymi pomtickami. Jedna se o pomtcky vymyslené piimo Marii
Montessori, jejimi nasledovniky v duchu této pedagogické koncepce, uciteli nebo
dokonce rodici. Kazda takovato pomticka ma své presné misto v souvislosti S uvedenymi

tematickymi oblastmi a ve tfid€ vyskytuje pouze v jednom provedeni.

Aby byla pomiicka dostatecné efektivni a rozvijejici, musi spliiovat nékolik jasn¢ danych
kritérii. Kritéria jsou uvedena v knize Tomase Kaspera (2012) pod ¢lankem pani Jany

Dunkové:
KonKkrétnost

Jak jiz bylo n¢kolikrat zminéno, u déti je velmi dileZité rozvijet smyslové vnimani.
V n¢kolika odbornych studiich s détmi bylo dokazano, ze konkrétnéjsi aktivita dité vzdy

zaujme vice, nez aktivita ¢i pomucka abstraktni, kde vnimani neni natolik vyuZito.
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Izolace vijemovych rysi

Tento pojem znamend, ze spravna didaktickd pomicka se zaméfuje na jednu danou
problematiku, jeden dany jev, ktery rozviji. Tim dité Iépe chape a déle se soustiedi. Dalsi

aspekty jsou povazovany za vyrusujici a tim pomiicka ztraci efektivitu.
Kontrola chyb

Dalsim kritériem je zpétné opravovani chyb. Pomilcka by meéla byt vramci své
efektivnosti pro dité¢ zpétnou vazbu. Moznosti provedeni je n¢kolik. MiiZze se jednat o
mechanickou kontrolu chyb, tzn., Ze naptiklad materidl nebude presné sedét a chyba bude
zjevnd na prvni pohled. Dal§i moznosti je zjisténi chyby na zékladé cviceni. Dité
s pomuckou dostatecné dlouho a opakované manipuluje, tim padem se stale zdokonaluje,
béhem cehoz opravuje své predchozi chyby. Posledni moznosti je kontrola s pedlouhou,

na kterou se dité po ukonceni své prace miize podivat a porovnat ji.
Esteti¢nost

Esteticnost v Montessori pomtckach méa v porovnani s dnesni velmi komeréni dobou jiny
vyznam. Tyto didaktické pomiicky nejsou ptfehnané barevné, nemaji mnoho efektll ani
funkci. Jsou jednoduché i na manipulaci, srozumitelné, barevné vyvazené a hlavné
efektivni. Musi byt ptitazlivé détskému oku. Svym materidlem jsou velmi kvalitni, Cemuz
takové obvykle odpovidd cena, coZ je pro mateiské Skoly velmi Casto krizovy bod.
Naopak maji diky materidlu velmi dlouhou Zivotnost, coz také vede déti k opatrné

manipulaci a uvédomeéni si pravidel chovani.
Cinorodost

Kazda kvalitni didaktickd pomicka by méla dit€¢ vybizet k ¢innosti, k zajmu. Hovotime
o ¢innostech, které néco rozvijeji, diky kterym dité ziskd néjakou dovednost. MiiZe se
jednat o sestavovani, stfihani, fazeni, dopliovani apod. Dulezité v tomto sméru je, aby

dit¢ zaujala a v lepSim piipadé ho uplné pohltila.
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Limity, hranice

Tento odstavec hovoii o mnohocetnosti hratek a pomucek. Podle Montessori neni
dalezita kvantita, ale kvalita a na to neni tieba mit plnou tfidu véci. V ptipad¢ velkého
mnozstvi hracek je dité nesoustfedéné, nevi, co si ma vybrat a jeho pozornost se snizuje.

Dale se pti velkém mnozstvi hracek a predméti snizuje ucta a nadseni z nové pomucky.
Navaznost, funkéni celistvost

V oblasti ndvaznosti a celistvosti poméhaji détem ucitelé. Kazdy ucitel by mél brat zietel
na senzitivni fazi ditéte a na zéklad€ toho ho lehce usmérnit a nabidnout mu jinou
pomicku. V nejlepsim ptipadé€, pokud je to mozné, nabidnout pomticku stejnou, ale

V jednodussim provedeni nebo naopak. Dité si vzdy vybere pomiicku samo, ale vzdy

z okruhu ptfipravenych podnéti od ucitele, coz by dit€¢ nemélo vnimat jako omezujici.

Pedagogika Montessori je rozsifena jiz celosvétove a je zastiténa mezinarodni spolecnosti
Association Montessori Internationale (AMI). U nas toto alternativni hnuti nejvice
propaguje Asociace Montessori CR, ktera poskytuje v této oblasti poradenstvi, skolent,
kurzy pro nové zacinajici uclitele a orientaci v pomickach. Kazdy ucitel, ktery chce

s détmi pracovat v rdmci této pedagogiky je povinen se dlouhodobégjs$iho kurzu zucastnit.

V zahranici se vyskytuji spolené s vySkolenymi uciteli 1 tzv. Montessori asistenti, které
podporuje pravé Mezinarodni Montessori asociace (AMI). Role asistenta je v pIné mife
podpora ucitele a udrzovani co nejvétsiho klidu a poradku ve tiidé. Jednd se o
pozorovatele zaméfujiciho se na individudlni poteby kazdého ditéte a zarovent poméaha

udrzovat kladny pfistup k uceni. (Association Montessori Internationale, 2016)

Spole&nost Montessori CR na svych webovych strankach také uvadi studii, ktera hovofi
o poétu $kol v Ceské republice. Jedna se zhruba o 98 matetskych kol a vice nez 50 kol
zakladnich. Do budoucna se pfipravuji koncepce i pro stfedni Skoly. Existuji také rlizna

Montessori centra, ktera jsou ur¢end pro rodice s détmi od velmi raného véku.

Montessori pedagogika patti stejné jako waldorfska ke stale se rozvijejicim a rozsitujicim
alternativnim koncepcim. Uéinnost této metody se da v praxi velmi snadno ovétit a pokud
je provadeéna spravné, opravdu funguje. Diulezité je také rozliSovat, zda hovotfime o
Montessori mateifské Skole nebo jen o matetské Skole s Montessori prvky. Mezi témito

pojmy institucemi jsou v praxi velké rozdily. Podobné je to i u didaktickych pomucek.
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NezkuSena pani ucitelka dokaze fici o bézné dievéné hracce, ze se jednd o Montessori
pomucku, coz zpravidla nebyva pravda. Pravidla této pedagogiky véetné pomicek maji
jisté mantinely a pro jejich spravnou realizaci je tieba opravdu dikladného vzdélani.
V opacném piipade hrozi riziko neuspéchu, coz miize u ditéte negativné ovlivnit dalsi

faze vychovné vzdélavaciho procesu.
2.3 Daltonsky plan

,, Cim vice znalosti ucitel Zakovi zprostredkovava, tim méné se Zak snazi si znalosti aktivné
osvojovat. Cim vice ucitel vyucuje, tim mené se zak uci. *“ (Pechackova, Vaclavik, 2014,

S. 45)

Autorkou vySe zminéného citatu je Helen Parkhurstovd (1887-1973). Jednd se o
americkou ucitelku, jez vyucovala na zékladni Skole. Velmi blizce spolupracovala s Marii
Montessori a Evelinou Dewey, tedy dcerou J. Deweye. V roce 1919 vytvofila svou vlastni
experimentalni $kolu ve mésté Dalton, jejiz zakladni vychovné vzde€lavaci principy byly
popsany v knize s nazvem Vychova podle Daltonského planu. Kniha byla pielozena do
nékolika jazyki a Skola se rozvijela z poc¢atku pfedevsim v Anglii a USA, teprve nasledné
do zbytku svéta. Matetské Skoly jak v minulosti, tak dnes, nalezneme pii zakladnich
Skolach. (Prtcha, 2004)

Kazdd matetska Skola, kterd se rozhodné pracovat s détmi podle této vzdélavaci
koncepce, musi svym zplsobem piijmout 3 zakladni principy. Jedna se o princip
svobody, coz vyjadiuje moznost ditéte samo si volit Cinnosti a byt tak za né¢ zodpovédny,
dale princip samostatnosti, kde je ucitelka pouhym pozorovatelem trovné détského
vyvoje a snaze se tak muze soustfedit na déti, které potfebuji vice pomoci. Tretim
principem je princip spoluprace. Cilem neni jen didaktické vedeni ke spolupraci a k feseni
spolecnych problémt, ale celkovy socialni rozvoj ditéte jako ptiprava pro budouci zivot.

(Priicha, Kot'atkova, 2013)

Obsahova stranka uciva €i znalosti matef'ské Skoly od zékladni se samoziejmé 1i8i jak
V urovni a naro¢nosti, ale také v hodnoceni a ptipravé, coz je ovSem bézné i v klasickych
Skolach a Skolkach. Napiiklad origindlnim prvkem v této koncepci je v matefskych
Skolach tzv. umluva o harmonogramu prace na urcité obdobi mezi ditétem a pani
ucitelkou. Dit€ si tedy samo urcuje tempo a zplisob prace. Pokud ma vse splnéno, zalezi

uz pouze na ném, jak se zbyvajicim ¢asem nalozi. Déti ve tfidach matetrskych Skol jsou
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ve veétsing pripadi vékove heterogenni. Na zakladni skole je uz specifictéji dano, co vse
musi dité splnit a je pfezkuSovano. Na stiedni Skole se se zZaky sepisuji dokonce daltonské
pracovni smlouvy. Hlavni smysl by ale mél byt v kazdém piipadé v jakémkoliv zafizeni

zachovan.
Nasledné uvedené desatero smétfovani daltonskych matetskych skol systém ptiblizi.

1. Evoluéni u€eni. V matetskych skolach jesté nelze mluvit o tom, Ze si déti mohou
program vytvaret zcela samy. Jedna se tedy o vice svobodnéjsi volbu nez u
programového uceni. Nejsou dany pfesné osnovy urcujici postupy ¢i zdroje uciva.
Hodnoceni probiha pravideln¢ béhem pozorovani.

2. Centra aktivit. Tento zptisob hry a prace se prolind do né€kolika alternativnich
koncepci. Vzdy je pfipraven materidl a pomicky, aby dit¢ bylo vedeno
k samostatnosti bez pomoci ucitele. Jako pomtckou pro praci byva vyuzivani
daltonska tabule ukold. Jedna se o tabuli, kde ma kazdé dit¢ své jméno a seznam
ukolu, které je tieba na urcité obdobi splnit.

3. Volba aktivity. Po pravidelném rannim kruhu, ktery slouzi pro skupinovy
rozhovor, si dité na jiZ zminéné tabuli mliZe vybrat ukol, ktery jesté nesplnil. Pro
prehled ditéte si po splnéni vzdy oznaci, ze je hotové a prehledné vidi, co jesté
nedokonc¢il. Timto zptisobem jsou vedeny k samostatnosti.

4. Vytvareni skupin. JiZ zminéna centra aktivit mohou také napomahat k vytvafeni
skupin a spoluprace. Ucitelka tedy voli riizné druhy organizace a sméfuje témata
do riiznych okruhti, ve kterych se dité mize nasledné samo komplexné vzdélavat.

5. Kooperativni skupiny. V téchto skupindch pomohou probihat rtizné postupy,
napf. paralelni pracovni postupy, kdy déti spolecné plni jeden ukol a nasledné o
ném hovoii a hodnoti svou praci. Dal$i moZnosti je komplementarni pracovni
postup, kdy je vytvoteno nékolik skupin a kazda plni odlisnou dil¢i ¢ast jednoho
velkého tUkolu. V hodnoceni se hovoifi o celku. MlZeme se setkat také
s kombinovanym postupem, kdy spolu naopak jednotlivé ukoly mezi skupinami
souviseji a cilem je tedy hledat jisté souvislosti ¢i naopak.

6. Pozitivni zavislost. Tento pojem ma specifikovat vzdjemnou potiebu mezi
jednotlivymi ¢leny skupiny pfi plnéni tikolu a vést ho k zodpovédnosti za jeho

praci.
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7. Iniciativa uditelky. Ucitelka pomdha pfi sestavovani skupin tak, aby mohly co
nejefektivnéji fungovat. V dalsi fazi uz by ale méla byt pouze pozorovatelem,
piipadné jen hlidat dostatek prostoru pro vyjadieni a vlasti hodnoceni déti.

8. Barevné dny. Barvy dnl jsem v mateiskych Skoldch neménné a pomaha;ji tak
k zapamatovani. Jsou oznaceny napi. barevnymi obdélniky, kde Sipka ukazuje na
aktualni den. Zadani jednotlivych ukold je ¢asto v souvislosti s barvou dne.

9. Ukoly. Zpisob zadavani tikolt u¢itelem musi vzdy vést k podpore komunikace a
spoluprace. Zavérecné vyhodnoceni provadi zpravidla déti, kdy se ocekava
zhodnoceni, jak se s tkolem skupina vypotadala, jaky je vysledek celého skupiny
a jaky byl postup v ramci spoluprace.

10. Priprava programu. V mateifskych Skoldch program pfipravuje pani ucitelka.
Ptipravuje ho vzdy tak, aby musela détem poskytovat co nejméné piimych
instrukci. Program musi byt vzdy pestry, aby déti mély moznost sami zkoumat,
objevovat, konstruovat apod. Cilem je uvédomeéni si zodpové&dnosti za svou

odvedenou praci, a to nejen ve skupiné. (Kot'atkova, Pricha, 2013)

Béhem dlouholeté praxe ovSem vyvstalo nékolik pochybnosti k tomuto vychovné
vzdélavaci sméru, a to nejen ze strany uéiteld, ale i rodi¢t. Cetné byva kritika zaméfena
na pfiliSny prostor pro individualitu, coZ souvisi s pfiliSnou volnosti a spoléhani se na
détskou aktivitu. Dal§im kritizujicim bodem je mensi kontakt s u€itelem, ptipadné détmi
nebo spoluzaky ve tfidé. Tento bod spada spiSe k zakladni Skole a vyS$Sim institucim, kde
byva napi. dlouhodobéjsi plany a méné spoluprace nez v mateiské Skole. Tretim
problémem byva oznaCovano jednostranné studium, pievazné knizni, coZ nemusi
je nedostatecny prostor pro opakovani latky, coz je pro zapamatovani si, zasadni.

(Pechackova, Vaclavik, 2014)

Na mezinarodni tirovni pisobi sdruzeni s nazvem Dalton International. Jeho ¢lenové jsou
V zastoupeni riiznych zemich celého svéta véetné Ceska republiky. Cilem tohoto sdruzeni

je:

e Neustald podpora rozvoje a inovaci daltonskych §kol.
e Umoznéni vyménnych pobytl a informaci na mezinarodni tirovni.
e Dalsi rozsifeni instituci s daltonskym planem.

e Organizovani daltonskych mezinarodnich setkani a konferenci.
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e Vytvareni moznosti kontaktovani jednotlivé instituce pomoci internetu.
e Rozvoj ucebnich programt a vzdélavani pro nasledné jednotlivé Skolitele.

e Inovace daltonského internetového Casopisu. (R6hner, Wenke, 2003)

V Ceské republice piisobi Asociace daltonskych matefskych $kol, kterd pomaha rozvijet
a udrzovat tuto pedagogickou koncepci stale atraktivni, dohlizi na spravné dodrzovani

téchto principt a zajist'uje vzdélavani pedagogickych pracovnikti v tomto oboru.

Jak jiz napsala pani Helen Parhurstova: ,, Dalton neni ani metoda, ani systém. Dalton je
viliv.“ Toto heslo pfesné vystihuje cil této koncepce a je to i zdkladni znak, kterym se
odliSuje o jinych alternativnich koncepci. Jak jiz bylo zminéno, mateiské Skoly tohoto
typu u nas nejsou natolik rozsitené, ani tolik zndmé. I z toho divodu je velice tézké
hodnotit. Ve své praxi bych tuto alternativu nejspise v plné mife nevyuzivala, kazdopadné
prvky samostatnosti, svobodného rozhodovani a rozvoje spoluprace by mély byt soucasti

kazdého vzdélavani.
2.4 Jensky plan

Za zakladatele Jenského planu je povazovan Peter Peterson (1884-1952) pochézejiciho
z Friska pobliZ hranic s Danském. B&hem svého détstvi vyrlstal na statku, kde diky tvrdé
praci a prostfedi formoval své povahové rysy, predev§im cilevédomost a narocnost na
sebe 1 druhé, coZ se nasledné také snazil aplikovat ve své pedagogické koncepci. Po
uspésném zakonceni studia na misto stfedoskolského uditele pobyval v Hamburku a
nasledné v Jené, kam byl povolan a kde se také zrodil vnitini ndpad pro reformni Skolu.
Jednalo se také o velkého spisovatele. Za sviij Zivot napsal mnoho pedagogickych spist.
V roce 1927 vyslo prakopnické dilo s nazvem Jensky plan svobodné vSeobecné narodni
Skoly, ktery byl po mnoho dalSich let stale obohacovan a inovovan. Sviij plan Peterson
bohuzel nikdy v plné vysi, diky politické situaci, a ne pfili§ optimistickému postoji
Némct, nezrealizoval. Po jeho smrti je o jeho reformni koncepci vétsi zajem. Ve svych
myslenkach se po cely Zivot obracel a navazoval pfevazné na Rousseaua, Frobela nebo

Pestalozziho. (Svobodova, Jiva,1995)

Jensky plan je primdrné urcen pro zakladni Skoly, mateiské Skoly se s timto planem

v Ceské republice nevyskytuji. OvSem je dilezité se o ném zminit, jelikoz se fadi mezi
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alternativni vzdélavaci koncepce, které se stale rozsifuji. Do budoucna mohou byt vyuzity

alesponi jeho prvky.

Cilem tohoto planu je tak vytvofit prostor vybizejici zaky ke spontanni aktivité uz svym
usporadanim a pomtickami. Ucitel se stdva jednim ze skupiny a je fadné uznavan jako

nejzkusenéjsi, ¢imz vznika tzv. spolecenstvi.
Zikladni znaky

Mezi zakladni odlisnosti 1ze uvést rozde€lovani déti do skupin. Misto klasickych tfid jsou
déti déleny do tzv. kmenovych skupin, tzn., Ze jsou déleny heterogenné napiiklad 1.- 3.

ro¢nik, 4.-6. ro¢nik a 7.-9 ro¢nik.

Klasicky Skolni rozvrh byl nahrazen tydennim planem, kde se pravideln€ v jasn¢ daném
pofadi ¢innosti realizuji. Jedna se o rozhovor, hru, préci a slavnost. Tyto body budou jesté

nizZe jednotlivé rozebrany.

Skolni prostfedi jako klasicka §kolni tfida se méni na tzv. obytny pokoj, na jehoz utvéteni

se déti podileji.

Hodnoceni neni provadéno pomoci zndmkovani, ale naopak pievazné slovni formou, dale
formou sebehodnoceni, prace s chybou, samokontrolou nebo portfoliem. Ucitel veskeré
ukoly s zdkem prochézi a hovofi o splnéni tkolu, pfipadné hledani pti¢iny netspechu.
74k si vSe zaklada do portfolia a sviij vyvoj a znalostni rist tak zaznamenava do

individualni vzdélavaci mapy. (Sykora, 2016)

Jak jiz bylo zminéno, pfi vyuce jsou vyuZzivany Ctyfi hlavni opakujici se formy

vzdélavani. Jedna se o:

e Rozhovor — vSichni zucastnéni sedi u jednoho velkého stolu nebo u svého stolu
smérem do kruhu. Jedna se o neformdlni zptisob komunikace, kdy se kazdy zak
muZe zapojit do tématu vyucovani a planovani.

e Hra — je soucasti celého procesu ve skole. Je prizptisobena predevsim mladsim
zaktm, kteti si diky ni rozvijeji socialni uéeni a praci ve spolecnosti celkove.

Formou hry se da také sndze zopakovat a zapamatovat ucebni latku.
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e Price — mlze probihat formou samostatného uceni za ptipadné pomoci ucitele,
nebo skupinovou formou. Podle planu by skupinova prace meéla byt zarazena
alespoii 100 minut.

e Slavnost — cilem je vzdy co nejvétsi emocionalni zkusenost a prozitek a stale tak
utvrzovat silu spoleCenstvi. VétSinou se timto zahajuji a konci tydenni plany.
Jedna se naptiklad o slavnosti rana, narozenin, svatkl, dramaticka ptredstaveni.
Slavnost je vzdy doprovazena hudbou, zpévem ¢i prvky z vytvarné a dramatické

vychovy. (alternativniskoly.cz)

Typické pro Jenskou Skolu jsou také ¢tyti zaklady druhy ¢innosti, které uvadi ve své knize

Pechackova, Vaclavik (2014, s.33):

e jadrové vyucovani v kmenové skupiné*- je obsahem vice nez poloviny vyuky a
ucitelé¢ se tak vénuji nékterym tématim az nékolik tydnii. Téma se probiha
z riiznych pohledil v rdmei nékolika predméta.

o wuka v kurzech” — cilem je osvojeni si zédkladnich znalosti jako matematika,
Cteni, psani a matetsky jazyk. Kazdé dité postupuje podle svych moznosti.

e, volna prace” — Zaci si mohou volit své aktivity samy dle jejich oblibenosti,
ptipadné je mozné vice pracovat v oblastech s pochybnostmi. Vse ale musi
probihat podle tydenniho planu.

e pracovni spolecenstvi” — jednd se o nabidku prace, ktera zadky komplexné
rozviji, je v ramci jejich moznosti a pomaha je pfipravit na budouci pracovni

zivot. Zpravidla se jedna o praci v dilndch nebo na Skolni zahrad¢.

Mezi hlavni tikoly moderni $koly jenského planu lze zatadit n€kolik zasadnich bodi-
Jedna se o tvorbu takového prostiedi, které co nejvice koresponduje s opravdovym
zivotem ditéte a mnohostranné ho rozviji. Vychovava ho v demokratickém, ale zaroven
kritickém postoji vii¢i spolecnosti s diirazem na nutnost se do ni zapojit. Poskytuje takové
informace, které s sebou nesou hluboké pochopeni a jsou co nejvice vyuzitelné prave

Vv praktickém zivoté. (Rydl, 2001)

Ve skolnim tadu vétSiny jenskych Skol vzdy nalezneme motto: ,,Ucime se, pracujeme,
zpivame a hrajeme si spolecné. Vsichni jsme za nase spolecenstvi odpovédni. “ (Vaclavik,

1997, 5.73)
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Jenské skoly jsou nejvice rozsitené v Nizozemi, kde jich nalezneme okolo 200, dale
v Némecku a v Belgii. V Ceské republice byly v roce 2016 otevieny dvé nové, také
jediné, Jenské zakladni $koly, a to v Praze a v Hradci Kralové. V Hradci Kralové se jedna
o zakladni Skolu s kapacitou maximalné 120 déti a kazdoro¢né bude piijimat okolo 13
déti. Skolné se pohybuje okolo 3500,- mési¢né. Na webovych strankach ZS Hu¢ak jsou

uvedeny vSechny potiebné informace k vyuce i k reformni pedagogice Jenské Skoly.
2.5 Freinetovska pedagogika

Podobné jako u Jenského planu se Freinetova moderni pedagogika vztahuje spise
k Zaktim od ro¢nikt zakladni Skoly. JelikoZ pan Freinet spolupracoval a dale navazoval
na jiz vySe zminéné reformni osobnosti, jeho pedagogika se téZ fadi mezi alternativni
vzdélavaci koncepce a zcela jisté také ovlivnila pohled na vychovu a vzdélavani mladsich

deéti.

Zakladatelem tzv. moderni (pracovni) Skoly je Celestin Freinet (1896-1966) narozeny v
jizni Francii. Vyrustal v rodiné chudého rolnika, kde jeho zivot doprovazela tvrda prace,
pfesto jinak bezstarostny Zivot na venkové. Prvni znamky kritiky tradi¢ni Skoly vychéazely
zjeho vlastni zkuSenosti. Negativné popisoval prostiedi Skoly, autoritativni styl
vyucovani a bezvyznamnymi zaddnimi praci. Jeho studijni obdobi bylo nasledné
pferuseno nastupem do valky, ze které se vratil jako invalida. Tato skute¢nost ho ov§em
od své lasky k u€eni neodradila a od roku 1920 plisobi jako ucitel na venkovské skole
v Provence. Od té doby mél Freinet dostatek prostoru pro ndpady, inovace, ale hlavné
realizaci svych pokrokovych napadi. V této dobé se kontaktoval také s M.

Montessoriovou nebo H. Perkhurstovou.

Béhem svého plsobeni se nevzddval a postupné obesilal a svolaval i jiné venkovské
ucitele za ucelem setkdvani a scilem vymény zkuSenosti a rozSifenim tak svych

myslenek. V této dobie se zadalo hovotit o tzv. Moderni $kole. (Stursa, 2012)

Jeho pedagogika se zakladala pfedevsim na aktivnosti, svobodném rozhodovani zéka a
na praci. V mnoha publikacich je zminéna myslenka Freineta, Ze vyu€ovani je vlastné
prace. Aby vSe odpovidalo tomuto nazoru, musely byt upraveny i tiidy. Nejednalo se o
standardni vybaveni, byly nazyvany dilnami, které se Clenily na jednotlivé ateliéry podle
druhu a naplné prace. V téchto prostorach zaci napliovaly své individualni ukoly.
(Capek, 2015)
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Podle Pechackové, Vaclavika (2014) mlizeme mezi zékladni charakteristické znaky

pracovni Skoly zaradit:

e Zménu postaveni ucitele, které uz neni tradicni, ale méni se pouze v partnera
pfipravujiciho vhodné podminky pro samostatny rozvoj zéka. Jeho role je tedy
spiSe organizacni.

e V prostoru jiz zminované dilny je vzdy zajiSténo misto pro samostatnou praci
zéka, kde se muze voln¢ pohybovat. Miize je jednat o Cteci koutky, klidovou zénu
nebo prostory pro spole¢né setkavani s ostatnimi.

e Skola je vybavena mnohym nezvyklym materidlem jako je napiiklad $kolni
tiskarna. Vyskytuje se jich v prostoru vice a slouzi k pfedev§im k vyuce ¢teni a
tisténi novych textt. Dalsi inovaci v souvislosti s touto pedagogikou je vyuzivano
Skolni korespondence nebo tfidnich novin.

e V kazdé tfid€ neboli diln€ se nachéazela pracovni knihovna obsahujici kartotéku
s informacénimi seSity, které byly rozdélovany dle tématu.

e Ohledné vyucovani jsou typické tydenni individudlni plany, které si zdk sam
korigoval a sméfoval za UCelem vSe za danou dobu splnit. Ucil se tak
odpovédnosti za svou praci.

e Forma vyuky neboli prace je nejcastéji zajiStovana rozhovory, besedami nebo
jednotlivymi prezentaci praci zaka. I kdyZ je pfipustni forma prace pouze
skupinova nebo individualni, vzdy musi zak pracovat samostatn¢.

e Svoboda volby velmi uzce souvisi s tydennimi plany, kdy si Zdk muze vSe
naplanovat podle svého uvazeni. Tato moZnost ho pak vede k vétsi aktivité a

radosti z prace.

Nedilnou soucasti Freinetovi pedagogiky byl tzv. volny text. Velmi dbal na vzajemnou
spolupraci zakt s ucitelem pii volbé tématu uciva. Hodina v jeho dobé tedy probihala tim
zpusobem, Ze na zacatku hodiny oslovil vSechny Zaky, aby pravé volnym textem napsaly
své nové zazitky, prozitky, pocity at’ uz dobré ¢i naopak. Veskeré prace se nasledné
vystavily na nasténku, ktera patfila jako dalsi zdroj komunikace mezi zaky, tudiz si texty
mohl kazdy ptecist. V ramci vybéru Zaci zvolily tu nejlepsi praci, tedy rozhodly o tom,
¢im se budou nadale zabyvat a co bude ndplni prace a vyucCovani. Ucitel nasledné
pfizpusobil a zorganizoval ¢innosti, které pfimo i1 nepiimo korespondovaly s vybranym

textem. (Sarko6zi, 2010)
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V dnesni dobé je Freinetova pedagogika rozsiena piredevsim ve Francii, dale v Némecku
a Nizozemi. Tam se k jeho pedagogice hlasi na desitky tisic pedagogt. V Ceské republice
se doposud nevyskytuje ani jedna instituce s touto pedagogickou koncepci. Avsak Freinet
byl svou reformni pedagogickou ve své dobé velice nadCasovy, a to predevSim
Vv oblastech tvlirciho psani a medialnich oborti. Pro matetské skoly je to zcela jisté velky

podnét pro praci s texty, s pohadkami, s vlastnimi pocity a napady déti.

Vétsina pedagogii se s jeho nazory ovSem neztotoznuje z diivodu pasivity dnesnich déti
a zakl, nezodpovédnosti a z obavy piilisSné volnosti. Nejedna kritika také vychazi
z ptilisné materidlni nakladnosti, coz nepovazuji za ptili§ opodstatnéné, jelikoz néktera
vybava dnesni $kol, jak matetskych, tak zdkladnich, obsahuji nadmiru medialni techniky,

ktera je zcela jisté finanéné narocna.
2.6 Moderni alternativni koncepce

Mezi moderni alternativni Skoly lze fadit takové instituce, které v soucasnosti funguji, ale
pfimo nevyplyvaji z klasické reformni pedagogiky nebo vySe zminénych reformnich skol
a nepatii mezi Skoly cirkevni. Oznaleni téchto Skol byva v riiznych zemich svéta

rozmanité, ve vétSin€ pripadi se ale objevuji nazvy kreativni, svobodné, nezavisléd apod.

VétSina alternativné zameétenych Skol vznikla na popud rodic¢t ¢i ucitelti, nikoliv
zfizovatele €i vedeni. Veskeré inovativni myslenky vyplyvaji pravé od rodici a ucitelt
z diivodu nespokojenosti vychovy a vzdélavani podle dosavadnich standardnich postupt.

Nejvétsi rozvoj téchto instituci vychazi z USA, kde jich nalezneme opravdu nespocet.

Celkové pojeti modernich alternativnich Skol prosazuje anti autoritativni vychovu. Od
klasickych reformnich Skol neni jejich pedagogika a postupy tak striktné vymezeny, coz

otevira dal$i moznosti rozvoje a zdokonalovani s dostatecnou flexibilitou. (Priicha, 2004)
2.6.1 Program Zacit spolu

Vzdélavaci program Zacit spolu (dneSni mezindrodni oznaceni Step by Step nyni
realizuje pfiblizné 29 zemi svéta, a to zejména stiedni, jithovychodni a vychodni Evropa.
Tento program je zastitovan mezinarodni asociaci ISSA (International Step by Step

Association), kterd ve své praxi podporuje rozvoj demokracie a podporu rodi¢i ve
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vychové a vzdelavani déti predskolniho a Skolniho véku. Pro kontrolu a rozvoj ptsobi

v Ceské republice jestd neziskova organizace s nazvem Step by Step CR, o.s.,

Program, nékde uvadény jako projekt s ndzvem Zacit spolu je v matetskych Skolach
v Ceské republice realizovan od roku 1994. B&hem roku 1996 byl se souhlasem MSMT
zatazen také do zékladnich Skol. Velky krok pro zatfazeni a potvrzeni toho, Ze program
mize byt plnohodnotnou soucasti vzdélavani, byla reforma kurikula v roce 2004, kdy
vétsina Skol tuto alternativni koncepci zaradila do Skolnich vzdélavacich programi.

(Gardosova, Dujkova a kol.,2003)

Kotatkova, Pricha (2013) opét uvadi nékolik bodua tykajici se koncepéniho smétovani

programu:

1. Centra aktivit. Jedna se o specifické uspoiadani prostoru, ktery je vzhledem ke
svému nazvu specificky vybaven. V centru pracuje vzdy vice déti najednou, coz
vede ke spolupréci, vzajemné komunikaci a vzdy feseni jistého problému.

2. Zaméieni center. Mezi zakladni nazvy jednotlivych center mizeme zaradit
domacnost, pokusy a objevy, knihy a pismena, ateliér, dilna, dramatické hry,
stolni hry a stavebnice. V nékterych matefskych skolach byva podobné ¢lenéno i
venkovni prostfedi.

3. Volba centra. Kazdy den si dité voli centrum svobodné a individualné. Pani
ucitelka vzdy sd¢€li aktualni nabidku, kterd je vzdy vyznacend na viditelném misté.
Dité si pak samostatné dle svého uvazeni oznaci centrum, ve kterém dnes bude
pracovat. U kazdého centra je také piedem urCeny maximalni pocet
,»havstévniki“, ktery je nutny dodrzovat, aby prace déti byla efektivni.

4. Komplexni témata, napiiklad v ramci projektu jsou provazéna i jednotlivymi
centry. Zalezi tedy na pfipravé pani ucitelky.

5. Rozvoj ditéte. Diky rozmanitosti jednotlivych center a celkovému programu je u
déti rozvijena logika a matematika, jazyk, vztahy mezi pismeny a celkovy kulturni
a informacni svét.

6. Posilovani. Program Zacit spolu je konstruovany tak, aby u ditéte co nejvice
posiloval socialni vztahy, s tim souvisejici feSeni problému, jeho vyhodnoceni,
rizné formy spoluprace apod. Dale celkovy intelektovy rist se zaméfenim na

rozvoj nejen pohybovych dovednosti.
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7. Dostatek prostoru. Jelikoz déti v centrech pracuji primarné bez ptitomnosti pani
ucitelky, maji dostatek prostoru pro své napady, myslenky a moznosti. Prostor je
poskytovan v jakémkoliv vychovné vzd€lavacim prostiedi, tudiz v matetské
Skoly, v misté Skolni zahrady ¢i na vyletech nebo exkurzich.

8. Evaluace a hodnoceni. Soucasti programu jsou také detailn¢ vytvotena hodnotici
kritéria souvisejicich dale také s komplexem evaluacnich, pfipadné
autoevalua¢nich metod a postupu. Diiraz je kladen na sebehodnoceni déti.

9. Nedirektivni uditel. Postupy a reakce pani ucitelky maji vzdy demokraticky
charakter. V piipadé vaznéjsiho problému, rozhoduje ale vzdy ona. Zasadnim
smyslem jeji prace je ale promyslené planovani aktivit se zafazenim efektivnich
pomiicek.

10. Pozorovatel. Ucitelka vede déti k co nejveétsi samostatnosti a stava se tak
nasledné spiSe pozorovatelem a pomocnikem. Sleduje jejich postupy, schopnosti

a dovednosti, coz ji pomaha k hlub§imu poznéni individuality ditéte.

Struktura dne v MS byva dodrzovéna pravidelng a mize obsahovat nasledujici posloupné

¢asti:

e Pfichod déti do mateiské Skoly a volné hry
e Svacina

e Ranni kruh

o Cinnosti v centrech aktivit

e Hodnotici kruh

e Pobyt venku

e Spanek, odpoledni aktivity

Denni fad v matetské Skole je v ptipad¢ potfeby velice pruzny a je tedy mozné ho ménit
podle individudlnich potieb tfidy nebo jednotlivce. Pomér spontannich a fizenych aktivit

byva rovnomérny. (Gardosova, Dujkova a kol. 2003)
Ohledné metod prace s détmi je nejCastéji vyuzivano jiz zminéné projektové uceni a
integrovand tematicka vyuka. Dalo by se fici, Ze program je sestaven i z tzv. tfifdzového

modelu uceni, podle kterého jsou aktivity pfipravovany a nasledné na sebe navazuji.

Obsahuje tf1 ¢asti s jednotlivymi cili.
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Evokace

Evokace je prvni fazi. Cilem této Casti je predev§im naladéni ditéte na budouci aktivitu,
hru nebo ¢innost a uvédomeéni si o daném tématu jisté poznatky z minulosti, na které bude
nasledné navazovat. Dal§im dil¢im cilem je aktivizovat dité, zaujmout ho natolik, ze bude
ochotné spolupracovat, coz povede k naplnéni myslenky projektu. Posledni dil¢i ¢asti této
faze je motivace. Nejen vngjsi, kterou zajistuje ucitel, ale probudit v ditéti 1 motivaci
vnitini, bez které by nebyla ta ucitelova fungovala pouze kratkodobé. V této fazi
V matetské Skole mohou byt ndpomocny napi. metody brainstormingu, myslenkova mapa

nebo kli¢ova slova.
Uvédoméni

V této druhé fazi dité prichdzi do styku s konkrétnim vyhledavanim informaci, dale
S jejim tfidénim a utvrzovanim. Poskytnuté materialy mohou byt jak tisténé, tak v audio
formatu nebo je mozné s détmi zkusit pfimo experimentovat v ramci prozitkového uceni.
Cilem této c¢asti je udrzeni zajmu ditéte, podobné jako v evokaci, a poskytnout co
nejsrozumitelnéjsi a dostacujici materidly. Pro tuto fazi Ize vyuzit metody skladankového

uceni, pracovni listy, ¢teni s otdzkami nebo materialy v jiném formatu.
Reflexe

Tteti a posledni faze byva nazyvana reflexi. Jedna se o shrnuti, zopakovani si a zafixovani
ziskanych informaci. V tomto ptipadé¢ je dilezité, aby dité dok4zalo samo o poznatcich
hovofit a naklddat s nimi. Dal$im podstatnych aspektem pro trvalé zapamatovani je
vzajemny rozhovor o svych zazitcich a pocitech v ramci projektu se vSemi, ktefi se na
ném podileli. Metody reflexe v matefské Skole mohou byt ustni, tedy formou
brainstormingu, rozhovoru aj. Dale pomoci myslenkové mapy, Vennova diagramu ¢i

jinym vytvarnym vyjadienim. (Zormanova, 2012)

Kvalifikované vzdélavani pro pedagogy pracujici stouto alternativni koncepci je
definovano prostfednictvim Mezinarodniho profesniho ramce kvality IISA: Kompetentni
ucitel 21. stoleti. Zde jsou zahrani¢nimi odborniky jasné urcena kritéria a pozadavky na
pedagoga zabyvajiciho se timto programem. Rémec téchto profesnich kvalit zahrnuje
nékolik oblasti, které dale obsahuji jednotliva kritéria. Mezi tyto oblasti se fadi —

,, Komunikace, Rodina a komunita, Inkluze, rozmanitost a demokratické hodnoty,
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Planovani a hodnocent, Vychovné-vzdeélavaci strategie, Ucebni prostiedi a Profesni

rozvoj. “ (Capek, 2013, 5.165)

V celkovém piehledu patii prvky programu Zacit spolu v matetskych skolach mezi druhé
nejcastéjsi. Zajem rodicli a ucitelll o tuto koncepci si vysvétluji predevsim orientaci
zaméfenou na dité, na individudlni pfistup a na ¢etnou spolupraci prave s rodinou. DalSim
pfiznivym bodem pro urcitou ¢ast populace je fakt, Ze program se hlasi k plynulé inkluzi
na rozdil od klasickych matetskych Skol, které k plnohodnotné inkluzi pfistupuji

skepticky.
2.6.2 Lesni matefské Skoly

Lesni matetské skoly definuje Skolsky zakon (zékon ¢. 561/2004Sb., §34, odst. 9): ,,Za
lesni materskou Skolu se povazuje materska skola, ve které vzdelavani probiha predevsim
ve venkovnich prostorach mimo zdzemi lesni materské Skoly, které slouzi pouze

3

k prilezitostnému pobytu. Zdazemi lesni materské Skoly nesmi byt stavbou. *

Skoly tohoto typu se staly mateiskymi §kola podle §kolského zdkona nové od 1.9. roku
2016. Nyni se tedy maji moZnost fadné zapsat do rejstiiku Skol a stat na né tak bude
poskytovat finance. Provoz je doporuéen v maximélnim rozsahu 9 hodin. (Ceska odborna

spolecnost pro inkluzivni vzdélavani, 2016)

Bliz$i informace o provozu lesni MS také poskytuje vyhlaska MSMT o Piedskolnim
vzdélavani (280/2016 Sb., §2 odst. 3), ktera stanovuje: ,, Trida lesni mateiské skoly ma
nejméné 15 deti*. Déle také vyhlaska hovoifi o nutnosti pfijmout v pfipadé potieby

dalSiho pedagogického nebo nepedagogického pracovnika.

Vznik lesnich MS je datovan od druhé poloviny 20. stoleti v Dansku, kde byla prvni
realizace. MySlenka zmény prostiedi se v celku rychle ujala a dale se tak rozsifovala do
Némecka, Svycarska, Svédka a Rakouska. Z literatury jasné nevyplyva, zda potfeba nebo
myslenka takovéto zmény vyplynula pfimo z nudnosti uzavieného prostiedi ve tfidach
nebo jejich nedostatku. Kazdopadné podle n€kolika néaslednych testli bylo prokazano
zlepSeni imunitniho systému, dale rychlejs$i pokroky v oblasti motorického vyvoje a

rozvoj tvotrivého mysleni. (Opravilova, 2016)
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Typickym rysem lesni MS 8koly je, Ze vétsina denniho programu probih4 ve venkovnim
prostiedi, a to za kazdého pocasi. S timto souvisi i potfeba celkové mensich nakladd, a

naopak se otevira prostor pro muzské pohlavi, jakozto ucitele.

Mezi spolecné znaky matefskych Skol tohoto typu patii rozvoj hrubé a jemné motoriky
prostfednictvim pohybu v ptirodé, celkovy rozvoj za pomoci vnimani celym télem,
vyskytuje se ptevazné prozitkové uceni, pochopent jisté sounalezitosti mezi ¢lovékem a
pfirodou, diraz na ochranu pfirody, seznadmeni se s prostiedim, ve kterém se Skola

vyskytuje a celkové utvareni pozitivniho vztahu k ptirod¢. (Vosahlikova, 2010)

V Ceské republice lesni mateiské skoly zastituje pievazné Asociace lesnich mateiskych
Skol, kterd pomahd s rozvojem, prezentaci a poskytuje potiebné informace nejen
ucitelim, rodi¢im, ale i u budoucim zfizovatelim. V soucasné dob¢ je ziizeno 109
¢lenskych a certifikovanych matefskych $kol v Ceské republice, a dale se rozsituji.

(Asociace lesnich matetskych skol, 2017)
2.6.3 Skola podporujici zdravi

Tento projekt je znam také pod pojmem Zdrava Skola. Jedna se o program, ktery je
zaStitovan a inspirovan WHO neboli v piekladu Svétovou zdravotnickou organizaci a
jejimi zahraniénimi projekty. Prvni projekt pfedskolni vychovy zaméfeny na podporu
zdravi byl v mateiské $kole v Ceské republice realizovan v roce 1995 pod ndzvem Zdrava
matefska Skola. Pro velky zdjem pedagogii vice se vénovat této mySlence a nadale ji
rozvijet, bylo v roce 1998 vydano kurikulum matetské Skoly s timto zamétenim. Kladné

ohlasy v§em zucastnénych vedly k mnoha aktualizacim.

V Ceské republice je projekt souéasti strategie Narodniho programu obnovy a podpory
zdravi a jeho podpora vyplyva i od Ministerstva zdravotnictvi. Nyni u nds tento program
vyuzivaji desitky matefskych a zdkladnich Skol, dokonce i n¢kolik Skol stfednich.

(Opravilova, 2016)

Hlavnim cilem projektu je holistické pojeti zdravi, a to jako primarni soucast vychovy a
vzdélavani. Zdravi vychdzi z celkového propojeni a vzajemnych interakci celého ¢loveka
Z riznych oblasti. Podle WHO (1948) je zdravi ,, stav uplné télesné, dusevni a socialni

“«“

pohody, a nejen pouhd nepritomnost nemoci ci slabosti.
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Celkovy obsah je charakterizovan a postaven na tfech pilifich. Jednd se o pohodu
prostiedi, zdravé uceni a oteviené partnerstvi. Soucésti je také individualni pohled na dité
a jeho potieby a dostatecna komunikace. Pani Havlinova s kolegy (1998, s.39) ve své
knize uvadéji: ,, Tato obecnost je dana jejich vyznamem pro zdravi a kvalitu Zivota
cloveka v kteréemkoliv prostredi, v nemz Zije. Lze je aplikovat na vsechny slozky deni ve
skole, a tudiz maji schopnost integrovat cinnost skoly podporujici zdravi v jeden celek.

(Pechackova, Vaclavik, 2014)

Priicha a Kot’atkova (2013) ve své knize opét uvadéji deset bodh piiblizujici obsahovy

smér tohoto programu:

1. Oblasti zdravi. Jak jiz bylo zminéno vySe, obsah a hlavni cil programu vychazi
vzdy z pfirozenych procesi ¢lovEka a se vzdjemné propojujicich se oblasti. Jedna
0 biologickou, psychologickou, interpersonalni, socialné¢ kulturni a
enviromentalni oblast.

2. Pristup k détem. Dalsim bodem je dostatecny individualni pistup k détem. Diky
témto poznatklim je mozné zvolit dostatecné pestrou nabidku ¢innosti a rozvijet
tak dit€ pomoci vnitini i vné&js§i motivace. Déti byvaji ve tfidé Casto veékove
smiSene.

3. Cinnosti. Spravné zvolené &innosti vedou vzdy k uspokojeni potieb déti a ugiteli
pomahaji naplnit jeho dil¢i cile. Velmi Casto zatfazovanou aktivitou je pravé
spontanni hra, ktera pomaha k seberozvoji ditéte a k formovani osobnosti ditéte.

4. Posilovani organismu. Celkové dobré prospivani organismu souvisi s dostatkem
pohybové aktivity, zdravou stravou a dobrém prosttedi. Toto vSechno je v ramci
rezimu v MS zaji§téno.

5. Psychické zdravi patfi mezi nedilnou soucast celkového rozvoje ditéte.
V matefské Skole je tato oblast podporovana piedev§im piijemnym klimatem,
k ¢emuz napomaha vzdy ucitel. Dale se déti uc¢i vzajemné empatii, porozuméni a
spolupraci.

6. Témata vztahujici se k vySe zminovanym péti oblastem jsou volena nejen
ucitelem, ale 1 détmi. Vzdy je diilezité brat v uvahu intelektovou uroven ditcte.
Uplatituje se predev§im prozitkové uceni, které v sobé skryvd mnoho

experimentl, uceni hrou s aktivnim zapojenim ucitele.
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7. Pravidla Zivota. Tyto pravidla nesouvisi jen s pravidly v mateiské Skole. Déti se
uci fadu a optimalnimu rezimu souvisejiciho se zdravym zivotnim stylem.
Dilezitou soucasti je také informovat rodict o tomto tématu a aktivni spoluprace.

8. Moznosti rodi¢i jsou v tomto programu pestré. Rodi¢, pokud ma zajem, muze
nahlédnout do podminek v matetské skole, nechat si poradit nebo se inspirovat
pro zménu svého dosavadniho fungovani. Spoluprace rodicu je vzdy vitdna a
napomaha také k vzajemnému bliz§imu poznani.

9. Spoluprace se ZS. Diky spolupraci se zakladnimi $kolami se détem zajidtuje
plynuly ptechod z jedné etapy do druhé. U ditéte je posilovano sebevédomi a
sebedlivéra pro novou roli.

10. Hodnoceni tohoto programu vychazi z hodnoticich kritérii. Kazda Skola ovSem
V ramci potieby svého zkvalitiiovani pracuje na mnoha autoevaluacnich planech

a procesech.

Vzdélavani uciteli probihd v ramci pravidelnych seminaftt a Skoleni. Diky tomuto
programu se mnoha Skolam oteviela moznost vyuzit, nebo se alesponn uchizet o
poskytnuti finan¢nich prostiedkil z mnoha zdroji. Téma zdravi, zdravého stravovani nebo
celkového zivotniho stylu je v dnesni dob¢ velice popularni. Vyplyva to i ristu obezity u
malych déti, nemluvé o rodicich. Celkové se sniZila 1 pohybova aktivita. DalSim
problémem mohou byt rizné alergie nebo nechuté, které sebou cCasto piinaseji
v klasickych skolach komplikace vzhledem k financim a organizaci. Program podpory

zdravi patii k nejrozsifenéjSim modernim alternativnim Skoldm, coZ v ramci Zivotniho

stylu nynéjsi populaci povazuji za spravné.

V teoretické ¢Casti byly popsany principy nejzakladnéjSich a nejrozsifengjsich
alternativnich vzdélavacich koncepci. Nasledujici prakticka ¢ast bude obsahovat popis a
vysledky vyzkumného Setfeni vyplyvajictho z odbornych znalosti teoretické ¢asti

a ptfedem stanoveného cile.
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. PRAKTICKA CAST

3.1 Cile praktické ¢asti

Cilem vyzkumu je zjisténi povédomi uclitelek béznych matetskych Skol a rodi¢lt o
alternativnich vzdélavacich koncepcich Vv ndvaznosti na priority a potfeby rodicl
predskolnich déti. Diplomova prace by tak mohla slouzit jako podklad pro zakladani
budoucich mateiskych skol vzhledem k jejich zaméfeni, piipadné jako stru¢ny piechled
pro nyngj$i vedouci pracovniky s ohledem na poptavku rodi¢l rozhodujicich se o

predskolnim vzdélavani pro své déti.

Na zaklad¢ teoretické casti byly vytvoreny dva dotazniky, jeden pro ucitelky matetskych
Skol se zamétenim na jejich znalosti v oblasti alternativniho vzdélavani a dale na jejich
chut’ a iniciativu se v této pedagogice vzdelavat. Druhy dotaznik je uren rodi¢im déti
zpravidla pfedSkolniho véku, kde rodi¢e odpovidaji na znalostni otazky z tohoto oboru a

dale na jejich pozadavky, nazory a potteby v souvislosti s matetskou $kolou.
3.2 Vyzkumné otazky
Za pomoci vyzkumu bude mozné odpovedét na nasledujici vyzkumné otazky:

1) Jsou alternativni vzdélavaci koncepce mezi rodi¢i a uciteli dostate¢né znamé?

2) Projevuji ucitelé béznych matefskych Skol zdjem o alternativni vzdélavaci
koncepce?

3) Uptednostiuji rodice piedskolnich déti bézné mateiské Skoly pied alternativnimi?

4) Odpovidaji alternativni koncepce pozadavkim a kritériim nynéjsich rodicu?
3.3 Vyzkumny vzorek

Pro vyzkum byli osloveni nejprve ucitelky a ucitelé béznych matefskych Skol, které
pracuji s détmi ve véku 3-6 let a pochazi zriiznych kraji Ceské republiky. Dale
odpovidali rodi¢e déti predSkolniho veéku nebo rodice déti mladSich, které jeste

nenastoupily do matei'ské Skoly. Dotazniky jsou na sob¢ zcela nezavislé.

Celkem dotaznik vyplnilo 128 ucitelii a ucitelek matetskych skol a 97 rodict.
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3.4 Pouzité metody

Vyzkumné nastroje byly pouzity ve formé dvou dotaznikd, prezentovanych jako Piiloha
A a Piiloha B. Dotazniky byly vytvofeny na zaklad¢ knihy pana Miroslava Chrasky
(2007), déle vlastni konstrukce a byly inspirovany poznatky z teoretické ¢asti diplomové
prace, za pomoci vyzkumny otazek a stanoveného cile prace. Obsahem dotazniki jsou

oteviené, polouzaviené a uzaviené otazky.
3.5 Sbeér dat

Dotazniky, vzhledem k pfedpokladu rozsahlosti vyzkumu, byly vytvofeny za pomoci
systému google.com. Nésledné se rozesilaly konkrétni internetové odkazy, na kterych

bylo mozné dotaznik vyplnit.

Sbér dat probihal pomoci internetovych stranek a socidlnich siti. Jelikoz ma vyzkum
Siroky zabér a obraci se na rodi¢e a ugitele z riiznych kraji Ceské republiky, diky
modernim moZnostem je mozné vyzkum realizovat. Data byla ziskana pomoci stranky
facebook.com, kde je mozné komunikovat s mnoha skupinami zabyvajici se praci a
inspiraci pro stavajici nebo budouci ucitelky matetskych skol. Rodic¢e byly oslovovany
také pomoci socidlnich siti nebo v rdmci bohaté miry znamosti. Jednalo se o rodice

riiznych profesi a z riiznych krajii Ceské republiky.
3.6 Vysledky vyzkumu a diskuze

Pro ptehlednost a orientaci ve vyzkumu budou odpovédi na jednotlivé dotazniky
prezentovany postupné a jednotlivé. Prvni popis se tykéd dotazniku pro ucitelky a ucitele
matefskych Skol nize pojmenovaného jako Pfiloha A — dotaznik pro ucitele/ky

matefskych $kol, nasledné Pfiloha B — dotaznik pro rodice piedskolnich déti.
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3.6.1 Analyza dat ziskanych z dotazniku pro ucitele matefskych Skol

Otazka ¢. 1: Pohlavi

Zena

Muz

Graf 1 - Pohlavi respondentt

Z celkového poctu 128 respondentt se z hlediska pohlavi vyzkumu zacastnily prevazné

zeny. Veékové kategorie v tomto ptipadé nebylo nutné zjistovat.

Otazka €. 2: NejvysSi dosaZené vzdélani

Zakladni
Sttedni bez maturity
Stfedni s maturitou
Vyssi odborné

Vysokoskolské

Graf 2 - Nejvyssi dosazené vzdélani

Vice jak polovina dotazovanych ucitell a ucitelek ma vysokoskolské vzdélani, nasledné
se stfedni Skolu zakoncenou maturitni zkouskou. Vzhledem k vysokému poctu
respondentl s vy$§im vzdélanim byla znalost alternativnich vzdélavacich koncepci veétsi

a do dotazniku bylo mozné zapsat vice konkrétnich odpovédi.

Nize uvedeny Graf 3 zobrazuje zastoupeni viech kraji Ceské republiky. Nejvice
respondentl pochazi z Kralovehradeckého, nésledné Jihomoravského a

Moravskoslezského kraje.
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Otazka €. 3: Z jakého kraje pochazite?

m Karlovarsky

m Ustecky

i Plzensky
Liberecky

M Praha

m Stfedocesky

H JihoCesky

M Vysocina

B Pardubicky

H Kralovehradecky

M Jihomoravsky

H Olomoucky
i Zlinsky

Moravskoslezsky

Graf 3 - Misto bydlisté

Otazka ¢. 4: Jak dlouho pracujete v oboru $kolstvi?

B Méné neZ 1rok
m 1-3 roky
m4-6let

7-9 let

B 10 avice let

Graf 4 — Délka pedagogické praxe

Praxe jednotlivych ucitelt, ktefi nejéastéji odpovidali, se pohybuje mezi 1-3 rokem,
naopak nejméné¢ odpovédi bylo zaznamenano od nové zac¢inajicich ucitell S praxi kratsi

nez 1 rok.
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Otazka €. 5: Setkal/a jste se nékdy s pojmem alternativni vzdélavaci koncepce?

Ano

Ne

Graf 5 - Znalost pojmu alternativni vzdélavaci koncepce

Z grafu vyplyva, Ze vice jak % ucitelll a ucitelek v matetské Skoly se ve své praxi setkali
S pojmem alternativni vzdélavaci koncepce. V otazce neni uvedeno, zda rozumi blizsi
specifikaci vyrazu. Pokud byla zodpovézena zadporna odpoveéd’, dotaznik byl ukoncen.

Takto odpovédelo z celkového poctu 27 uciteli.

Otazka €. 6: Jakym zpiisobem jste ziskal/a informace o tomto druhu vzdélavani?

Média
Literatura
Zaméstnani
Skola

Ostatni

Graf 6 - Ziskavani informaci o vzdélavani

Na tuto otazku odpovidalo 101 respondenttl, kteti na ptedchozi otazku reagovali kladné.
V tomto ptipad¢€ se vyskytla moznost vybéru vice odpovédi. Vzhledem Kk vétsing
vysokoskolsky vzdélanych ucitelli méla nejvetsi zastoupeni Skola. Déle se jednalo o
literaturu a zaméstnani, predpokladam v ramci dalSiho vzdélavani pedagogickych
pracovniki. Pfekvapujici je nizké procento médii, které i v ramci socidlnich siti ptisobi

velmi frekventované a ¢asto jsou poptavana nova pracovni mista v tomto oboru.
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Otazka €. 7: Jaké druhy alternativnich S$kol znate?

Montessori MS
Waldorf M3
‘ Lesni MS
Zdrava M3
Program Zacit spolu
Jensky plan
H Daltonsky plan

B Freinetovi pracovni Skoly

B Ostatni

Graf 7 - Druhy alternativnich §kol

V tomto ptipad¢ odpovidalo stale 101 ucitelt ¢i ucitelek. Jednalo se o volnou otazku,
kde kazdy mohl napsat vice moznosti, které¢ jsou mu zndmé. Celkem se seslo 362
odpovédi s nejvetsi znalosti Montessori a Waldorfské pedagogiky. Zajimavé bylo
sledovat, ze ze 101 respondent se v odpovédich 94x vyskytla odpoveéd’ v souvislosti

s Marii Montessori. Graf ukazuje procenta z celkového poctu odpovédi.

Otazka ¢. 8: Mate osobni zkuSenost s vySe uvedenymi typy materskych $kol nebo

S jejich alternativnimi prvky?

Ano

Ne

Graf 8 - Osobni zku$enosti s alternativni koncepci

Osobni zkuSenost alesponi s alternativnimi prvky méa mirna vétsina. Otazka €. 9
navazuje v ptipadé, ze respondent odpovédél zaporné. Pokud osobni zkusenost ma,

dotaznik byl pfesmérovan k otazce €. 11.
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Otazka €. 9: Mél/a byste o zkuSenost zajem?

Ano
Ne

Nevim

Graf 9 - Zajem o zkuSenost

Na otazku €. 9 odpovidalo 47 respondentti a blize specifikuje zajem o zkuSenost
souvisejici s alternativnimi koncepcemi nebo alespon s jejich prvky. Vzhledem

k pfedchozi otazce, kde zhruba polovina respondentti odpovédéla, ze zkusenosti nema,
je zajem relativné vysoky, tedy 66%. 13% o této problematice nikdy nepiemyslelo.

Pokud byla otazka zodpovézena bez zajmu, dotaznik generoval pfimo otdzku €. 16.

Otazka ¢. 10: Budete sviij zadjem prezentovat vedeni Skoly?

Ano
Ne

Nevim

Graf 10 - Prezentace zajmu o novou koncepci

Tuto otdzku povazuji za jednu z nejzajimavéjSich. Odpovédelo na ni celkem 31
respondentl. Z vyzkumu a ptedchozich otazek tedy vyplyva, ze zdjem o zkuSenosti

V této oblasti je nadpolovicni, pfesto pouze 16% ucitelii a ucitelek je ochotnych svij
napad, svou potiebu prezentovat vedeni $koly, ve které pracuji. Absolutni pocet z 31 je

pouze 5 lidi. DalSich 58% si neni jistych, divod ovSem neni uveden.
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Otazka ¢. 11: Byla VaSe zkuSenost pozitivni?

Ano
Spise ano
Spise ne

Ne

Graf 11 - Mira pozitivni zkusenosti

Témto odpoveédim piechazela otazka ¢. 8 tykajici se osobni zkusenosti. Z grafu vyplyva,

Ze 46 ucitelli ma pozitivni zkuSenosti, coZ mlize vést k dalSimu rozvoji téchto koncepci.

Otazka ¢. 12: VyuZiva Vase materska Skola nékteré alternativni prvky?

Ano, Casto
Spise okrajové

Ne, nevyuziva

Graf 12 - Vyuziti alternativnich prvki v MS

Tento graf poukazuje na vyuziti alternativnich prvka v jednotlivych matetskych

Skolach. Vétsina ucitelt a ucitelek do béznych ¢innosti prvky zatazuji.

Otazka ¢. 13: O jaké prvKky se jedna?

Prvky Montessori pedagogiky
q Prvky Waldorfské pedagogiky
Prvky Zdravé MS
Centra aktivit

M Didaktické pomucky a hracky

Enviromentalni vychova

B Ostatni

Graf 13 - Alternativni prvky



U otazky ¢. 13 odpovidalo 46 respondentii a jednalo se 0 moznost volné odpovedi.
Celkem se jich seslo 53 opét s nejvyssim poctem prvki Montessori pedagogiky. DalSim
vyraznéj$im ukazatelem jsou centra aktivit v rdmci Programu Zacit spolu. Nékolik
odpovédi u respondentli bylo zavad¢jicich. Uvadély se prvky nespadajici do zadné

z uvedenych koncepci nebo se za alternativni viilbec nepovazuji.

Otazka €. 14: Jaky vidite v tomto sméru prinos?

Obohaceni klasické M3

Rozvoj samostatnosti

Celkovy rozvoj ditéte

Lepsi komunikace s détmi a rodici
Vhodnéjsi prostredi

Zadny

Graf 14 - Ptinos alternativnich prvka dle uéitelt

Graf poukazuje na odpovédi ucitelt a ucitelek, které ve své praxi alternativni prvky
vyuzivaji. Cilem bylo zjistit, z jakého dtivodu. Nejvyssi procento ukazuje, oproti
klasickych vzdélavacim koncepcim, vice prostoru pro rozvoj samostatnosti déti. Dalsi
vyhody ugitelé vidi v celkovém obohaceni klasické MS, déti maji moznost samy
objevovat, ucit se a maji moznost vybéru. Ucitel je pouze poradce. Mnoho odpoveédi

dale upozoriiuje na tzv. ,,nestddovost* déti.

Otazka ¢. 15: Kdo priSel s iniciativou zmény ve vzdélavaci koncepci?

Utitelka MS
Reditelka MS
Kraj

Rodice

Ostatni

Graf 15 - Iniciativa ke zméné vzdélavani
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Otazku ¢. 15 povazuji opét za velice prekvapujici. Cilem otazky bylo zjisténi, kdo byl
iniciatorem zavedeni alternativnich prvka do bézného provozu matetské Skoly. Z 57%
se jednalo o ucitele ¢i ucitelky. Zajimavosti tedy je, Ze z predchozich otazek vyzkumu
vyplyva vétS§inovy zajem o nové alternativni prvky, ovSem odhodlani se k prezentaci
vedeni je velice nizka. Graf €. 15 avSak ukazuje, Ze pro zménu v této oblasti se
zaslouzili predevsim ucitelé. Povazuji tedy za velice zadsadni podporovat budouci a nové
ucitele v eliminaci jejich obav viéi vedeni a v prezentaci novodobych napadi. Bez

téchto lidi by se vychova a vzdélavani v matetskych Skolach nemohly posouvat dale.

Otazka €. 16: Vyrok: BéZné mateiské Skoly dokaZou dité 1épe pripravit na

povinnou $kolni dochazku nez alternativni materské skoly.

PIné souhlasim
Souhlasim
Nesouhlasim

PIné nesouhlasim

Graf 16 - Pripravenost na $kolni dochazku z pohledu ucitelti

Tento vyrok se objevuje v obou dotaznicich. Poukazuje na nazor tykajici se povinné
Skolni dochéazky a ptipravy béznou mateiskou Skolou. Ptesto, Ze tento dotaznik byl
uréen pravé pro uditele a ucitelky klasickych MS, vice nez 50% odpovédélo, ze
nepovazuji alternativni $koly za méné dulezité pii pfiprave na zékladni Skolu. Tudiz
mohou détem nabidnout stejné podminky a prosttedky pro ispésny nastup. 25% S timto

nazorem nesouhlasi.
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3.6.2 Analyza vysledku dotazniku pro rodi¢e déti pfedskolniho véku

Otazka ¢. 1: Pohlavi

Zena

Muz

Graf 17 - Pohlavi respondentti

Na tento dotaznik odpovidalo 97 respondenttl, tedy rodict. Z hlediska pohlavi je muzské
pohlavi zastoupeno vice nez v predchozim dotazniku, konkrétné 5%. V celkovém poctu

se na dotazniku podilelo vice zen.

Otazka ¢. 2: Vék

18-30 let
31-45 let

46 a vice let

Graf 18 - V&k respondentt

V¢ékova hranice piesdhla pouze 1% nad 45 let, coz vysvétluji 1 tim, Ze dotaznik byl
ur¢en pro rodice piedSkolnich ¢i mladSich déti. Nejvétsi zastoupeni respondentti bylo ve

véku 31-45 let.
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Otazka ¢. 3: Nejvyssi dosaZené vzdélani

m Zakladni
i Stfedni bez maturity
i Stfedni s maturitou

Vyssi odborné

H Vysokoskolské

A4

Graf 19 - Nejvyssi dosazené vzdélani

Vzdélanost rodicii dosahla u 57% dotazovanych vysokoskolského vzdélani, nasledné

sttedniho s maturitou. Vyskytl se 1 pfipad pouze zakladniho vzdélani.

Otazka ¢. 4: Z jakého kraje pochazite?

Graf 20 - Misto bydlists

M Karlovarsky

m Ustecky

1 Plzenisky
Liberecky

H Praha

m Stredocesky

H Jihocesky

H Vysocina

B Pardubicky

M Kralovehradecky

B Jihomoravsky

H Zlinsky
Olomoucky

Moravskoslezsky

Tento dotaznik je také uréen rodi¢tim v zastoupeni viech kraji Ceské republiky.

Nejvétsi procento pochéazi z Kralovehradeckého kraje, z Prahy a Vysoc€iny.
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Otazka €. 5: Kolik mate déti?

1dité
2 déti
3 déti
4 déti

5 déti

Graf 21 - Pocet déti

Na tuto otazku odpovidalo stale 97 rodi¢t. Primérny pocet déti v roding jsou dvé,
nasledné jedno. Vysledky odpovidaji mému ocekévani, Ze se pocty déti postupem casu

snizuji.

Otazka ¢. 6: Navstévuje Vase dité/déti materskou Skolu?

Ano

Ne

Graf 22 - Pobyt v MS

Z vyse uvedeného poctu déti 63 respondentli odpovédelo, Ze jejich dité/déti navstévuje/i
matefskou Skolu. Diilezité je uvést, ze nikde neni zminén vék déti, tzn. mize se jedna o
déti mladsi 3 let, které do matetské skoly jesté nastoupit nemohly. Pokud bylo v otazce
odpovézeno kladné, nasleduje dalsi otazka tykajici se druhu matetské Skoly, pokud

negativné, dotaznik generovan na otazku €. 8.
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Otazka & 7: Jakou mateiskou $kolu (dale jen MS)?

Béznou MS
Béznou MS s alternativnimi prvky

Alternativni MS

Graf 23 - Druh MS

Otazka ¢. 7 byla zodpovézena 63 respondenty. 50 z nich odpovédélo, ze jejich dité
navstévuje béznou mateiskou skolu bez jakychkoliv alternativnich znaki. Pouze 7

dotazovanych oznagilo alternativni MS.

Otazka €. 8: Premyslite diikladné nad vybérem materské Skoly?

Ano
Spise ano
Spise ne

Ne

Graf 24 - Zavaznost vybéru MS

Graf se vztahuje k otazce ¢.6 a je urCen rodi¢tm, které teprve ¢eka rozhodovani ohledné
vybéru matetské Skoly. Cilem bylo zjisténi, zda je pro né toto rozhodnuti zasadni a
dilezité. Odpovidalo celkem 34 respondentdl, z toho 27 odpovédélo zcela jasné ano.

Nikdo neoznacil odpoved’ ne.
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Otazka €. 9: Setkal/a jste se nékdy s pojmem alternativni vzdélavaci koncepce?

Ano

Ne

Graf 25 - Znalost pojmu alternativni vzdélavaci koncepce

Novy okruh tykajici se konkrétné alternativnich vzdélavacich koncepci za¢ina otdzkou
znalosti této problematiky, zda respondenti rozumi tomuto pojmu. 31% dotazovanych

se s timto terminem nikdy nesetkalo. Dale pokracovali na otazku ¢. 12.

Otazka ¢. 10: Jaké druhy alternativnich Skol znate?

Montessori MS
Waldorf MS
Lesni MS
Zdrava MS
Program Zacit spolu
Jensky plan

M Daltonsky plan

M Ostatni

M Z4dné

Graf 26 - Druhy alternativnich kol

V piechozi otazce 58 dotazovanych odpoveédélo kladné na zkuSenost ¢i znalost s t€émito
koncepcemi. Otazka ¢.10 uptesnuje, jaké konkrétni druhy alternativnich koncepci
respondenti znaji. Nejvétsi zastoupeni mély Montessori MS, dale Waldorfské MS a
matetské Skoly lesni. Mezi polozku ostatni ¢asto rodice psali domaci vzdélavani,
kiestanskeé Skoly, jazykove Skoly aj. Nékteti nedokazali pfesné pojmenovat Zadny druh

alternativni matefské Skoly.
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Otazka €. 11: Jaky vidite v tomto sméru prinos?

Individudlni pFistup
Obohaceni klasické MS
Rozvoj samostatnosti
Lepsi spoluprace s rodici
Vhodnéjsi prostiedi

Vzdélavani bez stresu

H Svoboda volby

Zadny

Graf 27 - Pfinos alternativniho vzdélavani z hlediska rodi¢t

Na piinosu alternativnich $kol se vétSina respondenti shodla piedevsim na
individudlnim pfistupu ucitelti k détem. Jako diivod uvadéli zpravidla mensi pocet déti
ve tiidach, tudiz vice ¢asu na individudlni péci. Dal§im nejvice oznac¢ovanym bodem
bylo obohaceni klasické MS. V tomto piipadé se rodi¢e obraceli na riizné moznosti
vzdélavacich metod a na fakt, ze kazdému ditéti ¢i rodi¢i vyhovuje néco jin¢ho, tudiz je
dobré mit moznost vybéru. Vzdélavani bez stresu je zastoupeno 11% a bylo vysvétleno
vyuzitim hravych forem ve vychové a vzdélavani, ,,neskatulkovanim* a vétSim dlirazem

na pfirozené uceni.

Otazka €. 12: Zajimaly by Vas informace o tomto tématu?

Ano

Ne

Graf 28 - Zajem o nové informace

Otazka ¢. 12 navazuje na otazku €. 9, ve které rodic¢e odpovidali negativné na otazku
znalosti alternativnich koncepci. Cilem této otazky bylo zjisténi, zda by projevili zajem
se vice informovat v této problematice. 81% by se rado blize seznamilo s timto

tématem.
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Otazka &. 13: Co o&ekaviate od MS?

H Profesionalni pedagiické vedeni
Komunikaci s rodici
Celkovy rozvoj ditéte
Socializace

H IndividudIni pfistup

m Stastné dité

m Sirokd nabidka ¢innosti

W Pfiprava na Z8

B Dostupnost

Graf 29 - O¢ekavani od MS

Otazka se tyka okruhu kritérii pro vybér MS. Cilem je zjistit oéekavani rodi¢i, od
matefské Skoly, kterou dité€ jiz navstévuje nebo oc¢ekavani v ptipadé€, Ze se nad vybérem
budou teprve zamyslet. Nejvice dotazovanych vidi prioritu v socializaci ditéte.
Setkéavani se s vrstevniky, zapojeni se do kolektivu a celkové zdokonaleni socialnich
dovednosti. Dal$im o¢ekdvanim je celkovy kognitivni a motoricky vyvoj ditéte, ktery

7

by mél také prirozenou cestou dosahovat stale vySsi tirovné. Nékteti respondenti zminili
potiebu plynulého prechodu déti do ZS a nutnost jejich piipravy. Nemald ¢ast rodict

uptednostiiuje pocit §tésti, kdyz dité MS navitévuje.

Otazka &. 14: Co je pro Vs diileZité p¥i vybéru MS?

W Dostupnost
Sourozenci
Obsah uciva
Komunikace s pani ucitelkou od prvni
navitévy MS .
M Prostredi, kde se MS nachazi
m Kultura Skoly

B Vyukové metody

B Ostatni

Graf 30 - Priority pfi vybéru MS
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Otazka €. 14 se zda byt podobna ptedchozi otdzce, ale zamétuje se spise na konkrétni
priority rodict pfi vybéru konkrétnich matetfskych skol, nikoliv na jejich o¢ekavani ¢i
prani. Na tuto otazku odpovidal opét plny pocet dotazovanych, tedy 97. Nejvetsi
prioritou se ukéazala byt dostupnost, coz v dnesni dob€ nepovazuji za neobvyklé. DalSim
naopak ptekvapujici vzhledem ke spise se snizujici spolupraci mezi rodinou a skolou

v béznych matetskych skolach. V kazdém piipad¢ povazuji tento fakt za ptinosny pro
ucitelky v jakékoliv matei'ské Skole. V porovnani dale stoji odpovédi tykajici se
prostiedi, ve kterém se MS nachazi a vyukové metody, které jsou ve vychovng

vzdélavacim procesu pouzivany.

Otazka ¢. 15: Vyrok: Jsem otevieny/a zménam ¢i jinym zpusobim vzdélavani.

Ano

Ne

Graf 31 - Otevienost vi¢i zménam

Tento vyrok byl pouzit ptedev§im k zamysleni respondentt, kteti nejsou pfilis
seznameni s problematikou alternativnich kol a dale rodic¢t, kteti znalosti maji, ale
nikdy se nepokusili o zménu. Pouze 2 dotazujici odpovédéli, Ze nejsou otevieni

jakymikoliv zméndm ve vzdélavani.

Otazka & 16: Vyrok: Béné MS dokazou dité lépe pFipravit na povinnou $kolni

dochazku nez MS alternativni.

Ano

Ne

Graf 32 - Pripravenost na $kolni dochazku z pohledu rodica
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Otazka ¢. 16 se vyskytuje i v dotazniku pro ucitele matefskych Skol. Opét na ni
odpovidal plny pocet dotazovanych. 77 rodi¢ii neni piesvédceno o lepsi ptiprave a
zékladni skolu z bézné matetské skoly, tedy jsou si védomi, Ze by alternativni matei'ské
Skoly déti pripravily nedostatecné. Coz s otazkou ¢etnosti zastoupeni déti

v alternativnich matefskych skolach pfili§ nekoresponduje.

Otazka &. 17: Mél/a byste zajem o alternativni MS ve VaSem okoli?

Ano

Ne

Graf 33 - Alternativni MS v okoli

Konkrétné 72 z celkové poctu respondentli odpovédelo, ze by mélo zéjem o alternativni
matefskou Skolu v okoli bydlisté. S velkou pravdépodobnosti by to mohlo ovlivnit pravé

jejich vybér budouci matetské skoly.
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3.7 Zaverecné hodnoceni vyzkumu

Za pomoci svou dotazniki byly hledany odpovédi na jednotlivé vyzkumné otazky.
Uvadény jsou pod otazkou nejprve celkové vysledky vyzkumu a zhodnoceni, nasledn¢ je
vse prokazano na vybranych grafech z obou dotazniki. Grafy jsou v tomto ptipadé pro

lepsi piehlednost popsany dle ucitelti/ek a rodicu.

Vyzkumna otazka €.1: Jsou alternativni vzdélavaci koncepce mezi rodici a uditeli

dostate¢né znamé?

Celkové odpovédi na tuto vyzkumnou otazku hodnotim kladné. VétSina rodici i
ucitelek/ maji povédomi o téchto vzdélavacich koncepcich, a dokonce v nich vidi ptinos
pro vzdélavani a vychovu déti predskolniho véku. Otdzkou vSak zlstava, zda to budou

tak silné faktory, aby rodice i ucitelé dokazali sviij piistup a vybér MS zménit.

Této vyzkumné otazce odpovidaji nejprve otazky ¢. 5 ucitelského dotazniku a ¢. 9
rodicovského dotazniku. Jedna se o otdzku tykajici se znalosti pojmu alternativni

vzdélavaci koncepce. Vysledklim odpovida graf 5 a graf 25.

Ano Ano

Graf 5 — ucitelé/ky Graf 25 - rodice

Zgrafii 5 a 25 jednoznacné vyplyva, Ze vétSina respondentli z obou dotaznikli se
S pojmem alternativni vzdélavaci koncepce setkala. DalSimi ukazateli, které prokazuji
poveédomi o této problematice jsou otazky €. 7 u€itelského dotazniku a €. 10 rodicovského

dotazniku, tykajici se vypisu konkrétnich alternativnich Skol.
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B Montessori MS
= Waldorf M3
i Lesni MS
Zdrava MS
M Program Zacit spolu
m Jensky plan
H Daltonsky plan

H Freinetovi pracovni $koly

M Ostatni

Graf 7 — ucitelé/ky

= Montessori M3
= Waldorf M$
= Lesni MS
Zdravé MS
B Program Zacit spolu
m Jensky plan
M Daltonsky plan

B Ostatni

B 74dné

Graf 26 - rodice

V tomto piipad¢ se oba druhy respondentli jednoznacn€ shoduji na nejzndméjSich

Montessori matef'skych §kolach, nasledné Waldorf a Lesni matefské skoly. (Graf 7 a 26)

Dalsi spole¢nou otéazkou byl p¥inos alternativnich prvki jak pro ugitelky v MS, tak pro
rodice, kteti bud’ dité v alternativni MS maji, nebo se o ni alespoii zajimaji. Jedna se o
otazku €. 14 ucitelského dotazniku a otazku €. 11 rodiCovského. Otdzkdm odpovidaji

grafy 14 a 27.
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Obohaceni klasické MS
~ Rozvoj samostatnosti
Celkovy rozvoj ditéte
Lepsi komunikace s détmi a rodici
Vhodnéjsi prostredi

Zadny

Graf 14 — ucitelé/ky

Individudlni pfistup

Obohaceni klasické MS

09
“ Rozvoj samostatnosti

Lepsi spoluprace s rodici

r Vhodnéjsi prostredi
Vzdélavani bez stresu
H Svoboda volby

B Zadny

Graf 27 - rodice

Mezi témito grafy také nalezneme nékolik spole¢nych znakii. Do obohaceni klasické MS
Ize zafadit individulni piistup v alternativnich MS, coz velmi uzce souvisi s mensim
poctem déti ve tiidach. Bod, na kterém se shodly ob¢€ skupiny respondentt, je velky diraz
na rozvoj samostatnosti, celkovy rozvoj ditéte a také lepsi spoluprace ¢i komunikace

S rodici.

Vyzkumna otiazka ¢&.2: Projevuji ucitelé béZnych materskych Skol zajem o

alternativni vzdélavaci koncepce?

Odpoveédi na tuto vyzkumnou otazku jednoznacné prokazuji, ze ucitelé béznych
matefskych Skol maji o alternativni vzdélavaci koncepce a o zkuSenosti s nimi velky
zajem, ale z riznych diivodi se ho boji sdélit na svém pracovisti. V kazdém ptipade,
pokud se neodhodlaji K jisté zméng, jen velmi malé procento zbyvajicich ucastnikti na
vychovné vzdélavacim procesu se bude podilet na dalSim rozvoji ¢i modernizaci

matetské Skoly.

61



Na odpoved’ byla zaméfena otazka €. 9 ucitelského dotazniku, tykajici se pfimého zajmu

0 alternativni koncepce. Jedna se o graf 9.

Ano
Ne

Nevim

Graf 9 — ucitelé/ky

Z grafu jednoznaéné vyplyva, Ze 66% dotazovanych ugiteli a u¢itelek z béznych MS by
mélo zijem o zkuSenost s alternativnimi vzdélavacimi koncepcemi. Na tuto otdzku
navazuje dalsi graf 10, zda budou svou potiebu &i napad prezentovat vedeni MS, ve které

jsou zaméstnani.

Ano
Ne

Nevim

Graf 10 — ucitelé/ky

Odpovéd’ je velmi prekvapujici. Tuto otazku jsem v dotazniku uvedla zdmérné, jelikoz
z praxe mych kolegyn mi bylo nékolikrat sdéleno, Ze jsou v praxi velmi kratce a
nemohou si tedy dovolit prezentovat jistou zménu, piipadné védi pfedem, Ze nebudou

uspésni, i kdyz zdjem je vetSinovy.

V tomto piipadé¢ bych jesté rada pfipomnéla otazku €. 15, kterd uvadi, kdo pfiSel
s iniciativou zmény ve vychové a vzdélavani, pokud v bézné MS pouzivaji alespoi

alternativni prvky. V 57% piipadi se jednalo o uéitelku MS.
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Vyzkumna otizka ¢. 3: Uprednostiiuji rodice predSkolnich déti béZné materské

Skoly pred alternativnimi?

Vyzkumna otazka poukazuje na vétSinovou navstévnost béznych matetskych skol a
potvrzeni rodict, ze dukladn¢ pfemysleji nad vybérem mateiské Skoly, presto vSak dité
umisti do bézné MS. Vzhledem k odpovédim je ziejmé, ze bézné mateiské skoly jsou
rodici cilen¢ a vétSinoveé vybirany.

Otazkou k diskusi jsou moznosti rodi¢ii a jejich priority. Tomuto tématu se vénuje

vyzkumna otazka €. 4. Otevienost rodict ke zménam je vSak z 98% hodnocena kladné.

Na odpovéd se zaméfuje otazka &. 7 rodi¢ovského dotaznikil, kterd zjistuje, jakou MS

déti navstévuji. Jedna se o graf 22.

Bé&Znou MS
Béznou MS s alternativnimi prvky

Alternativni MS$

Graf 22 - rodice

Vice jak 70% dotazovanych odpovédelo, Ze jejich navstévuji béznou matetskou Skolu,
coz tzce souvisi i s nasledujici otazkou, zda diikladné premysleji nad vybérem MS &i ne.

Otazce €. 8 odpovida graf 23.

Ano
Spise ano
Spise ne

Ne

Graf 23 - rodice
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Z grafu vyplyva, Ze opét vice jak 79% rodi¢a se opravdu zamysli nad tim, do jaké MS

své dité umisti.

V kazdém piipadé otazka ¢. 15, graf 32 poukazuje na otevienost rodi¢u vuéi zménam,

coz je pro budouci matetské Skoly velkou motivaci.

Ano

Ne

Graf 32 - rodice

Vyzkumna otazka ¢. 4: Odpovidaji alternativni koncepce pozadavkim a Kritériim

nynéjsich rodica?

Cilem této otazky bylo zjisténi, jaka jsou kritéria a potieby rodici pfi vybéru mateiské
Skoly a zda s t€émi nazory mohou korespondovat 1 matei'ské Skoly alternativni ¢i bézné
Skoly s alternativnimi prvky. Celkové zhodnoceni této vyzkumné otazky povazuji za
velice perspektivni pro zaklddani budoucich matetskych skol, at’ uz alternativniho nebo
bézného typu. Kritéria a pozadavky rodict jsou téméf srovnatelné s tim, co mohou
alternativni Skoly nabidnout. NiZe jsou tyto skutecnosti bliZze popsany na jednotlivych

grafech.

Zavér této otazky se tyka porovnani totozného vyroku v obou dotaznicich. Z hlediska
ucitelii/ek 1 rodict se ve vétsing pripadl nejedna o uptrednostnéni béznych matetskych
$kol z hlediska kvalitngjsi péée. Casto se objevuje problém neznalosti, nedostupnosti
nebo absence alternativnich matefskych Skol, coz vede rodice k vybéru bézné mateiské

skoly, coz nemusi byt vzdy v souladu s jejich potiebami.

Prvni odpovédi poskytla otazka ¢. 13, graf 29, tykajici se o¢ekavani rodict od matetské

Skoly.
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u Profesionalni pedagiické vedeni
Komunikaci s rodici
Celkovy rozvoj ditéte
Socializace

M IndividudIni ptistup

m Stastné dité

m Sirokd nabidka ¢innosti

W Pfiprava na z8

B Dostupnost

Graf 29 - rodice

Nejvétsi zastoupeni se objevilo v oblasti socializace a celkového rozvoje ditéte.
Ohledné¢ socializace predpokladam, ze ptili§ nezalezi na velkém mnozstvi déti, naopak
se da velmi dobfe pracovat s détmi v komornéjsi skupiné, kterou alternativni Skoly
nabizeji, coz dale souvisi i s moZznosti individuélniho ptistupu. Ohledné celkového
rozvoje ditéte Skoly alternativni nabizeji vice moznosti a metod vyuky, které asto

v bézné matetské Skoly nejsou znamé. V kazdém piipad¢ souhlasim s postojem, ze
dilezité je, aby se dité v matetské Skole citilo $tastné, at’ uz se jedna o jakykoliv druh

vzdélavani.

Dalsi otazkou na toto téma je otazka ¢. 14 ve znéni: ,,Co je pro Vas duilezité pti vybéru

MS?* Odpovédim odpovida graf 30.

W Dostupnost
Sourozenci
Obsah uciva
Komunikace s pani ucitelkou od

prvni navstévy MS

H Prostiedi, kde se MS nachazi

W Kultura skoly

B Vyukové metody

Graf 30 - rodice
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vvvvvv

bodem je dostupnost, ptic¢emz z otazky €. 17 (graf 33), tykajici se toho, zda by si rodice
prali alternativni MS v jejich okoli, odpovédélo vice jak 70% kladné. Otazku kvalitni
komunikace s pani u¢itelkou jiz od prvni navitévy MS nepovazuji za piilis souvisejici
se vzdélavaci koncepci, nybrz s osobnosti ucitelky. Poslednim vyraznéjsi bodem bylo
oznadeno prostiedi, kde se MS nachazi, coZ je napiiklad s lesnich matei'skych §kolach

velkou vyhodou.

V zéavéru této otazky bych jesté rada porovnala vyrok, ktery byl piredlozen obéma
skupinam respondentii. Jedna se o vyrok: ,,B&Zné MS dokéazou dité 1épe ptipravit na
povinnou $kolni dochazku nez alternativni MS.“ Jedna se o otazku a graf 16,

ucitelského dotazniku a otazku €. 16, graf 32, dotazniku rodici.

PIné souhlasim
Souhlasim
Nesouhlasim

PIné nesouhlasim

Graf 16 — ucitelé/ky

Ano

Ne

Graf 32 - rodice
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3.8 Doporucéeni pro praxi

Vzhledem ke zjisténym vysledkim vyzkumu povazuji diplomovou praci za prinosnou.
Réda bych, aby poslouzila jako varovny signal ¢i motivace ke zkvalitnéni vychovy a
vzdélavani predskolnich déti. Cilem je také pochopeni a zajem nejen o potieby ucitell a
ucitelek matef'skych skol, ale také rodict, ktefi maji mnohdy velmi malou moznost vybéru

alternativnich skol v oblasti piedskolniho vzdélavani.

Vyzkum muze byt pouzit jako podklad pro novou koncepci pii zakladani budouci
matetské Skoly, kde jsou prokazatelné popsany potieby a priority rodict, které v béznych
matefskych Skoldch nejsou vzdy zcela napliiovany. Mize byt tak matefska Skola
sestavena piimo z téchto potfeb a vzdjemnd komunikace a celkova spoluprice na

vychovné vzdélavacim procesu bude pro dité daleko vice efektivni a zdroven piinasejici

vvvvvv
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Zaveér

V diplomové praci jsem se v teoretické casti zabyvala nejprve obecnym popisem
alternativniho Skolstvi a pouze okrajové jeho vyvojem. Z nasledné klasifikace byly
konkrétn¢ vybrany a popsany veskeré klasické koncepce, jako jsou Montessori
pedagogika, Waldorfska pedagogika, Jensky plan, Freinetova pedagogika a Daltonsky
plan. Z modernich alternativnich koncepci jsou konkretizovany pouze ty nejvice

frekventované a nejzname;jsi.

Nedilnou soucasti prace je praktickd Ccast, predstavujici vyzkumné Setfeni mezi
uciteli/kami béZnych matetskych skol a rodi¢i piedskolnich déti. Pomoci dotaznikového

Setieni byly zjistény prekvapujici informace od obou skupin respondent.

Jednim z cili diplomové prace bylo zjisténi, zda jsou informace o alternativnich
vzdélavacich koncepci pro vetejnost a ucitele/ky matetskych $kol dostacujici. U rodicu
se tato skutecnost bohuzel nepotvrdila, ovSem u pedagogickych pracovnikl se nejedna o
neznalost, ale o nekvalitni vztahy s vedenim matefskych $kol, obavanou komunikaci a
nasledn¢ tak o blokaci dal$iho rozvoje ¢i moznostech zmény ve vychové a vzdélavani.
Ptesto by vétSina dotazovanych uditelli/ek méla zajem o osobni zkuSenost s alternativnimi

koncepcemi.

Dalsi z hlavnich cili byl sméfovan na rodice piedskolnich déti, na jejich priority a
potieby. Vyzkum ukazuje konkrétni faktory, které jsou pro rodice pied vybérem budouci
matetské Skoly pro jejich déti dulezité, a které tak mohou poslouZit jako zasadni material
pro planovani novych koncepci matefskych $kol. Zadny z pozadavki &i otekavani se
nevylucuje s tim, co alternativni matetské Skoly mohou nabidnout, coz potvrzuje i totozna
otazka z obou dotaznikd, tykajici se pfipravy na povinnou $kolni dochdzku. Jak ucitelé,
tak rodice neptipousti vyssi kvalitu ptipravy v bézné mateiské Skole oproti alternativni.
Jak jiz hovotfim v tvodu své diplomové prace, jedna se o neznalost, a piedevsim o jistou

svazanost obou skupin respondentti.

Vyzkum diplomové prace povazuji pro mne za velice obohacujici nejen v prohloubenti si
teoretickych znalosti, ale i v lepsi orientaci v této problematice. Prace potvrdila i naopak

vyvratila nékteré pochybnosti ¢i predsudky nejen mé, ale i mého okoli.
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Touto praci bych také rada poukdzala na dulezitost zmén a pokroklt ve vychovné
vzdélavacim procesu, na otevienost vici novym metodam a postupim, coz je nedilnou
soucasti celozivotniho vzdélavani pedagogickych pracovnik, kteti nasledné mohou své
zkusenosti predavat rodicim. Pro budouci praxi poznatky z této prace jisté pouziji a mym
nastavajicim cilem bude je prezentovat vSem, ktefi se na zkvalitiiovani vychovné

vzdélavaciho procesu predskolnich déti budou chtit podilet.
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Seznam pfFiloh

Ptiloha A — Dotaznik pro ucitele béznych matetskych Skol

Ptiloha B — Dotaznik pro rodice pfedSkolnich déti



Prilohy

Priloha A — Dotaznik pro ucitele béznych materskych Skol

Dobry den,

jmenuji se Bec. Sarka Krejéovska a jsem studentkou magisterského oboru Predskolni
pedagogika na Pedagogické fakult¢ Univerzity Hradec Kralové. Nyni pracuji na své
diplomové préci s nazvem Alternativni vzdélavaci koncepce. Tento dotaznik poslouzi ke
zmapovani miry znalosti o téchto vzdélavacich koncepcich mezi uciteli/kami mateiskych
Skol a 0 jejich otevienosti novym zménam. Dotaznik je zcela anonymni a jeho vypliiovani
nezabere vice jak 10 minut. Pokud neni uvedeno jinak, zakrouzkujte vzdy jen jednu

odpoved'.
Dé&kuji mnohokrat za Vas cas.

1. Pohlavi
a) Zena
b) Muz

2. Nejvyssi dosazené vzdélani
a) Zakladni
b) Stiedni bez maturity
c) Stfedni s maturitou
d) Vyssi odborné
e) Vysokoskolské

3. Z jakého kraje pochazite?

4. Jak dlouho pracujete v oboru $kolstvi?
a) Méné nez 1 rok
b) 1-3 roky
c) 4-6 let
d) 7-9 let

e) 10 avice let



5. Setkal/a jste se nékdy s pojmem alternativni vzdélavaci koncepce?
a) Ano
b) Ne
6. Jakym zpusobem jste ziskal/a informace o tomto druhu vzdélavani?
a) Média
b) Literatura
C) Zaméstnani
d) Skola
e) Ostatni

8. Mate osobni zkuSenost s vySe uvedenymi typy materskych $kol nebo s jejich
alternativnimi prvky?
a) Ano
b) Ne

9. Mél/a byste o zkuSenost zajem?
a) Ano
b) Ne

€) Nevim

10. Budete sviij zajem prezentovat vedeni §koly?
a) Ano
b) Ne

c) Nevim

11. Byla VasSe zkuSenost pozitivni?
a) Ano
b) Spise ano
c) SpiSe ne
d) Ne



12. Vyuziva vaSe matei'ska Skola nékteré alternativni prvky?
a) Ano cCasto
b) Spise okrajové

€) Ne, nevyuziva

13. O jaké prvky se jedna?

15. Kdo pfiSel s iniciativou zmény ve vzdélavaci koncepci?
a) Ucitelka matefské skoly
b) Reditel/ka matefské skoly
c) Krgj
d) Rodice

e) Jiné

16. Vyrok: Bézné materské Skoly dokaZou dité 1épe pripravit na povinnou Skolni

dochazku nez alternativni materské Skoly.



Pfiloha B — Dotaznik pro rodi¢e pfedskolnich déti

Dobry den,

jmenuji se Be. Sarka Krejéovska a jsem studentkou magisterského oboru Piedskolni
pedagogika na Pedagogické fakult¢ Univerzity Hradec Kralové. Nyni pracuji na své
diplomové préci s nazvem Alternativni vzdélavaci koncepce. Tento dotaznik poslouzi ke
zmapovani miry znalosti o téchto vzd&lavacich koncepcich a piiblizi kritéria vybéru MS
mezi rodi¢i predskolnich déti. Dotaznik je zcela anonymni a jeho vyplilovani nezabere

vice jak 10 minut. Pokud neni uvedeno jinak, zakrouzkujte vzdy jen jednu odpovéd'.
Dé&kuji mnohokrat za Vas cas.

1. Pohlavi
a) Zena
b) Muz

2. Vék
a) 18-30
b) 31-45
C) 46 avice let

3. Nejvyssi dosaZené vzdélani
a) Zakladni
b) Stfedni bez maturity
c) Stiedni s maturitou
d) Vyssi odborné
e) Vysokoskolské

4. Z jakého kraje pochazite?



6. NavStévuje VaSe dité/déti mateiskou Skolu?
a) Ano
b) Ne

7. Jakou materskou Skolu? (Dale jen MS)
a) Bé&znou MS
b) Bé&znou MS s alternativnimi prvky

¢) Alternativni MS

8. PremySlite diikladné nad vybérem mateiské Skoly?
a) Ano
b) Spise ano
C) SpiSe ne
d) Ne

9. Setkal/a jste se nékdy s pojmem alternativni vzdélavaci koncepce?
a) Ano
b) Ne

10. Jaké druhy alternativnich Skol znate? (dopliite)

11. Jste s vybérem Vasi MS spokojeny/a?
a) Ano
b) Ne

c) Nevim

12. Jaky vidite v tomto sméru prinos?

13. Zajimali by Vas informace o tomto tématu?
a) Ano
b) Ne



14.

15.

16.

17.

18.

Co o&ekavate od MS?

Co je pro Vs dileZité p¥i vybéru MS? (V piipadé potieby mozné zaskrtnout vice
odpovedi)

a) Dostupnost

b) Sourozenci

€) Obsah uéiva

d) Komunikace s pani ucitelkou od prvni navstévy

e) Prostiedi, kde se MS nachazi

f) Kultura skoly

g) Vyukové metody

h) Ostatni

Vyrok: Jsem otevi‘eny/a zménam ¢i jinym zpiasobim vzdélavani
a) Ano

b) Ne

Vyrok: Béiné MS dokaZou dité lépe pFipravit na povinnou $kolni dochazku
nez MS alternativni

a) Ano

b) Ne

Mél/a byste zajem o alternativni MS ve Vasem okoli?
a) Ano
b) Ne



