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Anotace

Diplomova prace se zabyva problematikou andragogiky, ktera je specificka soucast véd
o vychové, vzdélavani a vyucovani. Andragogika vychazi z Humanismu a jeho filozofie
vzd¢lavani jako souhrnu védéni, které je zaméfeno na dospélého ¢lovéka a na jeho
potieby. Predklada vyklad kofenti soucasné vychovy a vzdélavani, které¢ byly jiz
zformulovéany v antickém Recku a antickém Rimé, v evropském sttedoveku, v obdobi
renesance a humanismu, v obdobi reformace a protireformace, v dob& svétového vlivu
pedagogiky Jana Amose Komenského, v dobé terezidnskych reforem ve $kolstvi
v ¢eskych zemich Rakousko-Uherska véetné nahledu na soucasné vzdélavani dospélych

vV Evropské unii.
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Annotation

The diploma thesis deals with the issue of andragogy, which is a specific part of the
sciences of education, training and teaching. Andragogy is based on Humanism and its
philosophy of education as a summary of knowledge that is focused on the adult and his
needs. It presents an explanation of the roots of contemporary upbringing and
education, which were already formulated in ancient Greece and ancient Rome, in the
European Middle Ages, in the Renaissance and humanism, in the Reformation and
Counter-Reformation, in the time of the world influence of Jan Amos Comenius
pedagogy, during the Theresian reforms in education in the Czech lands of Austria-

Hungary, including an insight into current adult education in the European Union.
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UvVOD

Predmétem diplomové prace je predstavit promény cile, obsahu, metod, forem a
prostiedkti vychovy a vzdé€lavani v souvislosti s vyvojem spoleCnosti. Ukazat, Ze
vychova je spolecenskym jevem, a proto je nutno sledovat jeji vyvoj obecné historicky
a kulturni. Dale osvétlit, ze kazdé obdobi zanechava v dé&jinach svoji stopu, ktera se tak
stava inspiraci pro obdobi nasledujici. Vyvoj d€jin byva oznacovan jako souboj negaci,
totéz plati pro d¢jiny andragogiky. Je mozno uvést protiklady jako antika a stiedovek,

reformace a protireformace.

Autor diplomové prace mé snahu zpracovat pusobeni andragogiky v dé&jinach
vzdélavani od antiky po soucasnost. Predklada vyklad kofenli soucasné vychovy a
vzdélavani, které byly jiz zformulovany v antickém Recku a antickém Rimg,
v evropském stiedovéku, v obdobi renesance a humanismu, v obdobi reformace a
protireformace, v dobé svétového vlivu pedagogiky Jana Amose Komenského, v dobé
terezianskych reforem ve sméru ke Skolstvi v eskych zemich vcetné piehledu

soucasného ceského Skolstvi.

Autor sleduje, jakymi proménami prosel proces vychovy a vzdélavani, a jak se s jeho
stavebnimi kameny vyrovnavaly jednotlivé spolecnosti se svou historickou, politickou a
kulturni odliSnosti. Stat ziistdva v moderni dob¢ stale hlavnim a pfevazujicim aktérem
ve vzdélavani a vychov€. Ma-li obstat, musi dlouhodobé a cilevédomé usilovat o
spravné pojeti a vypracovani koncepce své vzdélavaci politiky a musi proto mit
nezbytné organy a instituce. Uspé&nost vzdélavaciho procesu zavisi predeviim na
hluboké analyze a diikladném poznani spolecenskych jevii, na solidnim rozboru poslani
a moznostech statu, nebo organizace a na spravném vytyceni sméru. Ty se musi opirat o
poznatky vSech véd, jeZ se problematikou vychovy a vzdélavani zabyvaji a i téch, které
se ji jen okrajové dotykaji. D&jiny andragogiky lze povazovat za vyznamnou soucast

védnich disciplin.

Diplomova prace vychéazi predev§im z andragogické a obecné-historické literatury, z

publikaci vénovanych vychové a vzdélavani. UspéSnost vychovy a vzdélavani zavisi na



spravném vypracovani koncepce vzdelavaci politiky. Koncepce vzdélavaci politiky

zakonité vychazi z vnitinich a vnéjsich politik:

e Vnitini — musi respektovat narodni, ¢i presnéji feceno statni zajmy,

e vnéjsi — vzdélavaci politiky Evropské unie.

V ramci Evropy mlizeme vnimat diraz evropského spolecenstvi na oblast vzdélavani,
které¢ je urCeno evropskymi zajmy a evropskymi hodnotami (toto lze tvrdit i pii
respektovani plurality zajma jednotlivych zemi). Ty vychazeji z tradic a spoleénych
hodnot a ze spole¢ného stanovovani cili a sméri dalsitho vyvoje demokratickych
spoleCnosti, kdy se pfi Setfeni narodnich principi uplatiiuji evropské hodnoty a
spoledenské zajmy se snahou o jednotu, napiiklad pfijetim Lisabonské umluvy (Umluva
0 uznavani kvalifikaci tykajicich se vysokoskolského vzdelavani v evropském regionu,

¢. 165, ptijatd v Lisabonu dne 11. dubna 1997).

V soucasné dobé se lidska spolecnost nalézd ve fazi, kterd se obecné oznacuje jako
informacni spolecnost, kterd je definovana jako spoleCnost, ve které je kvalita Zivota a
socialni perspektiva zmén vcetné ekonomického rozvoje zavisld ve znaéné mife na
informacich. V informaéni spole¢nosti maji informace podobnou roli, jakou méla
energie v predchozi industrialni spole¢nosti. Andragogika a celozivotni vzdélavani ma
Vv informacni spolenosti a zejména pro jeji dalSsi rozvoj svoji dllezitou a

nezastupitelnou roli.

Promény svéta maji celosvétovy, globalni charakter. Vedouci politikové a ekonomové
na svém celosvétovém shromazdéni (tzv. Rimsky klub) charakterizovali v roce 1991

soudobou situaci jako prvni globalni revoluci.
Vymezeni tématu a jeho aktualnost

Tato diplomova préace je zaméfena na oblast, ktera je v soucasné dobé velmi aktudlni. Je
to oblast andragogiky, vzdélavani dospélych a celozivotniho vzdélavani. V soucasné
dob¢ je dilezity rozvoj informacni spolecnosti, kterd se rozviji a expanduje velmi
rychlym, dynamickym tempem. To se dotyka i dosp€lych, jejichz vzdélavani (formalni,
neformalni) trva nyni po celé obdobi dospélosti, tj. neni ukonceno v mladé dospélosti,

jako diive, ale pokracuje dale skrz jejich produktivni vék az do starsi dospélosti.
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Soucasny stav zpracovani tématu v odborné literature

Cesky knizni trh odborné literatury se postupné uté$ené rozriista 0 monografie vénované
oblasti andragogiky, vzdélavani dospélych, celozivotnimu uceni, profesnimu vzdélavani

a informacni spole¢nosti.

Diplomovéa prace Cerpd zejména z publikaci renomovanych autorti, kteti se vyse
uvedené problematice vénuji. Jsou to predev§sim M. Benes, J. Muzik, Z. Palan, J.

Pricha, J. Veteska a dalsi, ktefi jsou uvedeni v seznamu pouzitych zdroja.
Cil diplomové prace

Cilem prace je predstavit promény andragogiky, v obsahu, metodach, forem a

prostiedki vychovy v souvislosti s vyvojem spole¢nosti.
Hypotéza

Po celou dobu lidské existence se clovek musel v disledku vnitinich a vnéjSich faktort
ucit a reagovat na zmény. Pedagogické, andragogické mysleni vzniklo jako reakce na

problém, zda je mozné zasdhnout do vyvoje ¢lovéka.
Metodické aplikace

Diplomova prace ma charakter odborné reserSe, kde se realizuje komparace praci
riznych autorfi, porovnani rozdilnych ptistupli, které se dale vyhodnocuji. Diplomova
prace piedklada historické analyzy a analyzy dokumentt, které vychazi z praci

renomovanych autortt oboru pedagogiky a andragogiky.

Ve fazi ziskavani infomacnich dat byly pouzity tyto védecké metody: sekundarni

analyza odbornych dokumentt (v tisténé a elektronické podobg).
Pti zpracovani dat a vyvozovani zavéru byly vyuzity metody:

e komparace,
e analyticko-synteticka metoda,

e dedukce.
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1 ANDRAGOGICKE MYSLENI

, Andragogika je vedni a studijni obor zaméreny na veskeré aspekty vzdelavani a uceni
se dospelych. Existuji rozdilné koncepce Andragogiky. V nasem pojeti je Andragogika

specifickd soucast véd o vychové, vzdélavani a vyucovani. “*

Termin ,,Andragogika“ je v ¢eském prostiedi jiz pomérn¢ rozsifen. V jinych zemich se
pojem ,,Andragogika|“ vétSinou neprosadil, pouziva se spiSe vzdeélavani dospélych nebo
dalsi vzdélavani. V Ceské republice se tento termin prosadil po roce 1989 a zavedla ho
akreditaéni komise MSMT. Tato komise potvrzovala systém studijnich, doktorandskych
a habilita¢nich oborti na vysokych $kolach. Slo pfedevsim o odliseni od predchoziho,

politicky zdiskreditovaného, oznaceni vychov a vzdélavani dospélych.

., Kdyz andragogika a koncept, Ze se dospéli a déti uci odlisné, byl poprvé predstaven ve
Spojenych statech Malcolmem Knowlesem na zacatku 70. let dvacatého stoleti, byla tato
myslenka priilomovd a vyvolala velké mnoZstvi vyzkumu a kontroverzi. Od téchto
prvnich dnii pedagogové (edukatori) dospélych debatovali o podstaté andragogiky.
Andragogika byla z velké casti podnécoviana potrebou definujici teorii v oblasti

vzdeélavani dospélych (AE) a byla rozsdahle analyzovina a kritizovina. “?

Andragogika se vymezuje jako:

e védni obor v systému véd o vychové a vyu€ovani, zaméfeny na veskeré aspekty
vzdélavani se a uceni dospélych;
e studijni obor v programu pedagogickych véd, ktery slouzi k piipravé budoucich

odborniku v oblasti vzdélavani dospé&lych.®

., Dospéli studenti, kteri se rozhodnou pro vyssi vzdelani, napriklad po kariére, vychove

rodiny nebo sluzbé zemi, jsou mentdlné a emocionalné pripraveni se ucit. Mozna budou

1 BENES, Milan. Andragogika. 2., aktualiz. a roz§. vyd. Praha: Grada, 2014, s. 11. Pedagogika. ISBN
978-80-247-4824-5.

2 KNOWLES, Malcolm S., Elwood F. HOLTON 111 a Richard A. SWANSON. The Adult Learner: The
definitive classic in adult education and human resource development. Eighth edition. Abingdon-on-
Thames: Routledge, 2015, s. 3. ISBN 978-0415739023.

3 BENES, Milan. Andragogika. 2., aktualiz. a rozs. vyd. Praha: Grada, 2014, s. 11. Pedagogika. ISBN
978-80-247-4824-5.
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muset obcas ziskat sebevedomi, ale rozhodli se pokracovat ve vzdélavani jako dospéli, a

proto jsou mentalné a emociondlné pripraveni se ucit. “*

Podle Vetesky andragogika (didaktika dospélych, andragogicka didaktika) zkouma
teorii a praxi vyuky/vzdélavani dosp€lych. Zkouma specifika didaktického procesu
vzdélavani  dospélych, tj. (socialné-kulturni) edukacni pasobeni vzdélavatele

(andragoga, tutora, lektora) na dospé&lého ucastnika vzdélavani.®

D¢&jiny andragogiky (historie andragogiky piedstavuji zdkladni védni disciplinu, ktera
zkoumad historii vyvoje teorii, ideji, metodologii a koncepci andragogiky a vzdélavani
dospélych od antiky az po soucasnost Zkouma vyvoj andragogického mysleni a d&jiny
uceni a vzdélavani dospélych v souvislostech rtiznych etap lidské civilizace. Provadi
analyzu dél a nazord teoretikli vzdé€lavani, ktefi pfispéli K rozvoji andragogiky.
Zkoumani dé&jin vzde€lanosti sleduje samostatnou vzdélanost, jak se vyvijela v riznych
historickych obdobich, od vychové v roding, tradicemi vzdelavani ve spolecenském
vyvoji, pfistupu k vy$Sim formam vzdélavani a také uplatiovani absolventl ve
spolecnosti 1 na pracovnim trhu. ,,Tento obor spojuje pristupy historiografie, historické

sociologie, historické demografie a opird se o sociostatisticka data.*®

Veteska se zabyva vztahem technologického pokroku k lidskému vzdélani a vzdélavani.
Tento vztah shledava vzajemné propojeny, protoze technologicky pokrok vzdy ptisobil
a pusobi na oblast vzdélavani a vzd€lani. Napi. v dobé Sokrata ale muselo byt vse

uchovéno pouze v lidské paméti, protoze nebyla jina moznost.’

4 FALLAHI, Mitra. Making Instruction Work for Adult Learners. In: JONES, Janice E., Mette L.
BARAN a Preston B. COSGROVE. Outcome-Based Strategies for Adult Learning. Hershey: IGI Global,
2018, s. 4. Advances in Educational Technologies and Instructional Design (AETID). ISBN 978-
1522557128.

5 VETESKA, Jaroslav. Prehled andragogiky: ivod do studia vzdélavani a uceni se dospélych. Vydani
prvni. Praha: Portal, 2016, s. 44. ISBN 978-80-262-1026-9.

8 VETESKA, Jaroslav. Prehled andragogiky: ivod do studia vzdélavani a uceni se dospélych. Vydani
prvni. Praha: Portal, 2016, s. 43. ISBN 978-80-262-1026-9.

" VETESKA, Jaroslav. Trendy v oblasti podnikového vzdélavani a rozvoje zaméstnancii. In: VETESKA,
Jaroslav. Andragogika 2013: Celozivotni uceni pro viechny - vyzva 21. stoleti = Lifelong learning for all
- challenge of 21st century. Praha: Univerzita Jana Amose Komenského, 2014, s. 260. ISBN 978-80-
7452-047-1.
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1.1 Rozvoj vzdélavani dospélych

Jak uvadi Benes, Clovék, 1 dospély se vzdy ucil, protoze musel reagovat na své
biologické a vyvojové zmény a na meénici se situace. Nejvetsi potfeba uceni vznikala
vzdy v obdobi spoleCenskych zmén a krizi. Institucialni podpora byla diive vyjimkou.
Dnesni systémy maji v oblasti vzdélavani dospélych sviij pocatek v prechodu od
feudalnich k liberaln¢ konstituovanym spole¢nostem. Emancipace burzoazie a nasledné
1 ostatnich spolecenskych tfid neprobihala ve vSech zemich synchronné. Existuji proto
zem¢ se silnymi tradicemi ve vzdélavani dospélych. jde predevsim o zapadni a severské

zemé a ¢asteéné stiedni Evropé (Velké Britanie, Svédsko, Némecko, Ceska republika).

., Predmoderni doba se vyznacovala v Evropské Univerzalni ideologii, kterad se zakladala
na jednotnosti uceni cirkve. Zdaroven byly Zivotni zpusoby obyvatelstva regiondlné a
socialnée velmi riznorodé a zakotvené v relativni autonomii mést, univerzit, stavii,

cechii, klasteri, slechty atd. “®

Po francouzské revoluci se prosadila myslenka autonomie subjektu, ktera byla
umocnéna potifebou jednotné Zivotni podminky. Dochéazelo tak ke vzniku rliznych
instituci jako pravnich systému, a v neposledni fadé i Skolstvi. Jednalo se o socialni

souvislosti moderniho vzdélavani.
Pedagogické implikace tohoto vyvoje se daji vyjadtit vybranym textem takto:

e ,Normy a hodnoty se stavaji plurdlnimi a mnohoznacnymi. Clovék jiz nezZije
naivné v urcitéem jakoby od boha ¢i prirody daném okoli s relativné uzavirenym
stalym systémem norem a neni soucdsti néjakého univerzalniho kosmického
poradku S urcenymi vyklady svéta, ale musi se sam rozhodnout pro
konzervativni nebo pokrokovy, kiestansky ci jiny svétonazorovy postoj.

e Namisto stavovské struktury nastupuje mobilita pracovni sily, clovék neni

predurcen puvodem, ale stane necim na zaklade vlastniho vykonu, i kdyz pro

8 BENES, Milan. Andragogika. 2., aktualiz. a rozs. vyd. Praha: Grada, 2014, s. 22. Pedagogika. ISBN
978-80-247-4824-5.
9 BENES, Milan. Andragogika. 2., aktualiz. a rozs. vyd. Praha: Grada, 2014, s. 22. Pedagogika. ISBN
978-80-247-4824-5.
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kariéry existuji nadale riizné startovaci pozice. Tato mobilita skryva moznosti,
ale znamena i stalé vypeti sil a nebezpeci pocitu nejistoty a strachu ze selhani.

e Proces demokratizace vede K prekondni tradicnich, pseudosamoziejmych
autorit. Politicka demokracie ovliviiuje i demokratizaci ostatnich diilezitych
Zivotnich prostoru, i kdyz ne ve stejném rozsahu na pracovisti, v rodiné, ve Skole
atd. Tim vznikla potieba politického vzdélavani nového druhu. Nova politicka
kultura se projevuje jako schopnost komunikace, dialogu, zastupovani vlastnich
prav a jako tolerance k odlisnym nazorim.

o Technické vyndlezy a jejich komercni vyuziti, rozvoj védy a rust informaci
zmeénily rozsah a vyznam osobni zkuSenosti clovéka. Rozsireni horizontu je
provazeno znehodnocenim osobni zkuSenosti a jeji nahradou zprostredkovanym
a neprozitym védenim, jak ho manifestuje védecké mysleni. Tuto tendenci
zesiluje Skola, ktera zprostredkovava zkuSenosti z druhé ruky a védomosti do
zasoby. Pritom akumulace védeéni neni spojena jako v drivéjsich spolecnostech
se ziskavanim vSeobecného védeni a vysvetlenim svéta ve formé svétového
ndzoru, ale probiha jako postupna specializace.

e Zproblematizoval se vtah mezi generacemi rodicu a deti, ale i ke starym,
postizenym, neprizpiisobivym, tedy ke vsem, kteri neodpovidaji vykonnostnimu
idedlu ekonomické efektivnosti.

e Snahy pedagogizovat Zivot ve vsech jeho oblastech, nejdriv jiz asi pred 200 lety
Zivot deéti, pozdeji celé spolecnost a kazdého jednotlivee, jsou jednim z diisledku

moderny. “10

»Za zakladatele moderniho pojeti celoZivotniho vzdélavani (na pocatku 20. stoleti)
mohou byt povazovani Eduard Lindeman a Basil Yeaxlee. Jejich stéZejni ndzory se daji
shrnout takto: uceni predstavuje integralni soucast Zivota, proto je i vzdélavani nikdy

nekoncicim procesem. “!*

10 BENES, Milan. Andragogika. 2., aktualiz. a rozs. vyd. Praha: Grada, 2014, s. 23. Pedagogika. ISBN
978-80-247-4824-5.

11 VETESKA, Jaroslav. CeloZivotni vzd&lavani a ueni v andragogickém kontextu. In: VETESKA,
Jaroslav a kol. Aktualni otazky vzdélavani dospélych: andragogika na prahu 21. stoleti. Praha: Univerzita
Jana Amose Komenského, 2011, s. 43. ISBN 978-80-7452-012-9.
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Stav soucasné pedagogiky a andragogiky je mimo jiné téz vysledkem urcité hodnotové
krize spole¢nosti pti prechodu k moderné. Moderni spolecnosti se musely vyporadat se
sveétovou pluralitou, se socialnimi rozpory, emancipa¢nimi snahami ve spolecnosti, dale
snahou o demokratizaci politického zivota. Dal$im vyznamnym faktorem byla mobilita
lidi, urbanizace, primyslova revoluce, rozpadem tradi¢nich socidlnich struktur. Reakci
statu jako vykonavatele politické moci bylo 1 zavedeni povinného skolstvi. To mélo
pokryt pozadavek po novych kvalifikacich a zaroven slouzit jako instrument kontroly

nad tim, co se 1idé uci. Statni povinné skolstvi plnilo tyto funkce:

e zprostfedkovani spolecensky nutnych kvalifikaci;
o selekce jako pfidéleni zakd na rtzné typy Skol, a tim i pfedurceni jejich kariéry
V povolani;

e integrace do spole¢nosti vytvarenim loajality k vladnoucimu rezimu.'?

Jak uvadi Veteska, jde v teorii vychovy dospélych o hledani moznosti spojeni
didaktického a osobné-socidlniho plsobeni na c¢lovéka v komplexnim vychovném
zaméru Ci potiebe. ,Vychovu dospélych miizeme chapat jako soustavu formativnich
vlivii a c¢innosti, které utvireji a rozvijeji osobnostni charakterové viastnosti cloveka

tak, aby je dokdzal uplatnit v Zivoté (jak v osobnim a obcanském, tak pracovnim).*®

Podle Benese se nutnost a ucel vzdélavani dospélych zdlvodiuje nékolika hledisky,
naptiklad: odbornym vzdélavanim a zvySovanim kvalifikace a kompetenci, rozvojem
schopnosti vyplilovat socialni role v rodin€, V socialnim zivoté, jako obcan,
individualnim rozvojem, ktery je chdpan jako rozvoj kulturnich a vSeobecnych znalosti
nebo jako schopnost travit hodnotné volny cas. V déjinach lidstva bylo vzdélavani
dospélych ptipisovany razné funkce, které l1ze chépat jako predstavy o piinosu vzdelani

dospélych pro chod a rozvoj spole¢nosti i jedince.'*

12 BENES, Milan. Andragogika. 2., aktualiz. a rozs. vyd. Praha: Grada, 2014, s. 24. Pedagogika. ISBN
978-80-247-4824-5.

18 VETESKA, Jaroslav. Prehled andragogiky: 1vod do studia vzdélavani a uceni se dospélych. Vydani
prvni. Praha: Portal, 2016, s. 70. ISBN 978-80-262-1026-9.

14 BENES, Milan. Andragogika. 2., aktualiz. a rozs. vyd. Praha: Grada, 2014, s. 37-38. Pedagogika. ISBN
978-80-247-4824-5.
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vvvvvv

Moderni vzdélavaci programy povazuji ucastniky vzdeélavani za rovnocenné partnery, se

kterymi ucitel spolupracuje na dosazeni cilit vzdélavani. “*®

Podle Vetesky se celozivotni uceni ve svété bere jako komplex vSech piilezitosti, které
jsou c¢lovéku nabidnuty béhem jeho Zivota, a jehoz soucasti je i pocatecni vzdeélavani.
Pojem celozivotni uc¢eni zahrnuje vSechny ucelné formalni i neformalni aktivity, které
maji spojitost s uCenim a které¢ se plynule uskutecnuji se zamérem zvySeni znalosti,
dovednosti, kompetenci a odbornych dispozic, jeho vysledkem je nejen osobnostni, ale i

v v

obcansky a profesni riist. Uceni v celé délce a Sifce zivota se nazyva ,,vSezivotni uceni

3

(lifewide learning), jedna se o soucdst celozivotniho uceni, a vyzdvihuje nejen vzajemné

spojeni, ale i stejnou diileZitost jak formalniho, tak neformalniho a informalniho uéeni.®

vvvvv

V celém podniku je vzdélavani a rozvoj pracovnikii. “*'

15 PLAMINEK, Jifi. Vzdélavani dospélych: privvodce pro lektory, vicastniky a zadavatele. 1. vyd. Praha:
Grada, 2010, s. 13. ISBN 978-80-247-3235-0.

16 VETESKA, Jaroslav. CeloZivotni vzd&lavani a ueni v andragogickém kontextu. In: VETESKA,
Jaroslav a kol. dktudlni otdzky vzdélavani dospélych: andragogika na prahu 21. stoleti. Praha: Univerzita
Jana Amose Komenského, 2011, s. 50. ISBN 978-80-7452-012-9.

17 MUZIK, Jaroslav a KRPALEK, Pavel. Lidské zdroje a persondlni management. Vydani I. Praha:
Academia, 2017, s. 31. Spole¢nost; sv. 23. ISBN 978-80-200-2773-3.
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2 ANTICKE RECKO - VYCHOVA A VZDELAVANI

Recky systém vychovy a vzdélavani lze charakterizovat v souvislostech s obdobim
predchéazejicim, zv14§té s orientalnimi despociemi. Recké kmeny, které ve 2. tis. pied n.
. osidly Balkanském poloostrové vytvorili vyspélou kulturu a uméni. Svou dokonalosti
se tak staly zakladem celé evropské vzdélanosti. Proti kulturdm vychodnich despocii,
které byly zalozeny na patriarchdlnim otroctvi, vytvofila feckd kultura vyssi stddium
otrokarského tadu, ktery umoznil vyrobu Zeleza, vyrobu pro trh, mezinarodni obchod a
penézni hospodafstvi. Poprvé v lidskych déjinach se tak setkavdme se snahou o rozvoj

lidské individuality. Jak uvadi Protagoras byl ,,clovék méritkem vsech véci .18

Sofokles ve svém dile uvadi ,,mnoho je na sveéte mocného, nic vsak mocnéjsiho

cloveka“

Recka literatura, divadlo a uméni oslavovaly lidské schopnosti.
Humanismus feckého typu predstavoval pokrok, pfestoze byl podminén a omezen
otrokafskym fadem. Na otroky se vSak humanismus nevtahoval, protoZze otrok byl jen
,mlcici ndstroj“ (Aristoteles). Recky idedl byl tak omezen na svobodného &lovéka,

plnopravného obéana fecké polis.?°

Vzdélani ve Skolach bylo piistupné jen svobodnym a pievdzné zdmoznym obcaniim.
Otroci byli dlouho vylouceni z jakékoliv formy systematické vychovy, pokud mél otrok
néjaké vzdélani staval se tak vyhodnym pfedmétem obchodu. NaboZenskéa nezavislost
souvisela s dalsim rysem fecké vychovy, ktery se nazyval naturalismem, to je filozofie
soucasného fteckého Zivota. Posmrtny Zivot byl pro feky pokracovani Zivota

vezdejsiho.?!

18 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 7. ISBN 978-80-86723-74-7.
19 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 7. ISBN 978-80-86723-74-7.
20 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 7. ISBN 978-80-86723-74-7.
2L VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 8. ISBN 978-80-86723-74-7.
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Cilem vychovy v antickém Recku je harmonicky rozvinuty &lovék po strance télesné a
dusevni, je to tzv. ideal kalokagathie. To znamena, ze ¢lovék ma byt nejen na pohled
krasnym a zdravym (kalos), ale i duSevné, eticky mravnym (agathos). Napliuje se tak
predpoklad, ze jen ve zdravém téle miize byt zdravy duch a naopak. Gymnastickym
vzdélanim (télesny vycvik), zdrzenlivost a sebeovladani v gymndziich a palestrach se
dosahovalo soumérného pésténi téla a ducha a muzického vzdélani (dusevni schopnosti

jsou rozvijeny ve filozofickych §kolach).??

Pro periodizaci fecké vychovy se uvadi déleni na Ctyti zdkladni periody:

e  Obdobi homérské 1200-800 pted n.l.
e Obdobi archaické 800-510 pred n.l.
e Doba klasicka 510-338 pi.n. 1.

e Obdobi helénismu 338-30 pred n.1.?®

2.1 Obdobi homérské (1200-800 pied n.l.)

Pisemné zpravy o tomto obdobi nejsou dostupné, a proto je oznacovano jako obdobi
temné. Ptesto 1ze obsah vychovy odvodit z feckych myth a homérskych eposti. Homér
byl Reky uctivan jako tviirce mytologie. Jeho ,,Eposy Ilias a Odysea® se staly narodni
feckou ugebnici, méli stejny vyznam jako Stary zakon pro Zidy, nebo Koran pro
vyznavaée Islamu. Platén ozna¢il Homéra vychovatelem Recka. U Homéra nachazime
pocatky muzického a télesného vzdélavani. Homér v idealu Achilla jasné zviditeliuje

ideu soumérného pésténi téla i duse, je i dobrym feénikem a bojovnikem.?*

22 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 8. ISBN 978-80-86723-74-7.

B VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 9. ISBN 978-80-86723-74-7.

2 VACINOVA, Tereza. Dé&jiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 10. ISBN 978-80-86723-74-7.
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Recka vychova probihala vyhradné doma, nebyly vefejné $koly a o vzdélavani pedovali
rodiCe. Prevladalo uceni Vv télesnych a praktickych zru¢nostech, metodou vzdélavani
byla imitace a zivotni praxe. Bohati rodice, kteti chtéli mit dokonale vzdélané syny je
povzbuzovali v u¢eni Homéra, a proto mnozi mladi lidé té doby uméli eposy Homéra

zpaméti. Zeny se nevzdélavaly.?®
2.2 Obdobi archaické (800-510 pred n.lL)

Vzniké klasickd podoba fecké statnosti, a to otrokarsky méstsky stat — polis. Mezi staty
t¢ doby byli vyjimeéné Sparta a Athény, ve kterych se vytvofila rizna statni forma a
dva odlisné systémy vychovy (kolem 6. stoleti pi.n.l.). Spole¢nym rysem byla
organizovani vychovy jen pro svobodné obcany (otroci neméli pfistup do Skol).
Plnopravné obyvatelstvo vznikalo z podmaniteld tohoto obdobi. Byli schopni si opatfit
a nosit vlastni zbran a vlastnit ptidu. Dalsi skupinou plnopravného obyvatelstva byli tzv.
perioikové, kteti byli okolni obyvatelé obci, zabyvali se pfedev§im obchodem nebo
femeslem. Mohli vlastnit ptidu, slouzit ve vojsku, avS§ak neméli politicka prava a nebyli
¢leny spoleenstvi rovnych. Dalsi skupinou byli otroci — heil6té, kteti byli svobodnym
Spartantim ptidé€lovani po deseti az patnacti a méli rizné povinnosti, které vykonavali
pro své pany. Otroci byli zprosténi vojenské sluzby, a nemohli byt prodani a propusténi
na svobodu. O kazdé narozeném ditéti rozhodoval sta a v piipadé€, ze bylo slabé, nebo
télesné postizené (nedokazalo by snést spartskou vychovu), bylo odsouzeno na smrt bez

péée v taygetském pohoii.?

Antickd Sparta se nachazi v jihovychodni ¢asti poloostrova Peloponésu, jeji
spoleCensky hospodarsky rozvoj byl pomalejsi oproti ostatnich meéstskych stati.
Ptevaha otrokli nad svobodnymi V antické Sparté predstavovala pro mésto neustalou
hrozbu. Sparta mnéla i mnoho vnéjsich neptatel, a tak obyvatelé museli byt v neustalé
vojenské pohotovosti — vV opevnéném mésté. Tomuto ucelu byl ptizplisoben 1 vychovny
systém. Skolstvi bylo statni, na vychové se podileli v§ichni dospéli muzi, kteii byli

opravnéni chybujiciho mladika pokarat, a tak byly télesné tresty bézné. Tato vychova

% VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 10. ISBN 978-80-86723-74-7.
% VACINOVA, Tereza. Dé&jiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 12. ISBN 978-80-86723-74-7.
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m¢éla prakticky raz, byla ptipravou déti na vojenské povoléni, jehoz cilem bylo dosazeni

fyzické sily, odvahy, state¢nost a bezmezna poslusnost dodrzovat zakony.?’

Podle Vacinové byla jedineCnost této vychovy piedev§im v tom, Ze se starala 1 0
vychovu divek, jejich vychova byla pokladana za dulezity statni utkol, nebot  jejich
povinnosti bylo rodit zdravé déti, budouci ochrance mésta, a v ptipadé valky, jim byla
svéfena ochrana mésta. Mladé divky se pfed provdanim vénovaly stejnym télesnym

cvi¢enim jako muzi, tj. béhaly, zapasily, hazely diskem.?
Spartska vychova podle vékovych kategorii:

e 0-7 let déti — spole¢na vychova rodi¢i nebo otroky doma,

e 7-14 let — statni vychova v ageldach — viz piiklad,

e 15-17 let — chlapci se sméli Giastnit hostin muz, naslouchat jejich rozhovorim
a diskusim na politicka témata,

e 18-20 let — se muzi stavaji efeby a Gc¢astni se vojenskych cviceni,

o 30 let — muzi se stavali plnopravnymi obcéany a mohli zakladat rodinu

e 3060 let — plati povinnost vojenské sluzby.?
Ptiklad realizace spartské vychovy ve véku 7—4 - statni vychova v ageldch:

,Kazda druzina byla vedena dvacetiletym muzem, kterého museli bezpodminecné
poslouchat. Zabyvali se telesnym cvicenim, ucili se statecnosti, oddanosti statu, sile
vytrvalosti sebeovidadani, pohrdani porobenymi. Museli oviddat strach, zimu, hlad a
bolest. Vyucovalo se také hudbé, zpévu a tanci, ale i to bylo urcovino vojenskym
duchem. Chodili po cely rok bosi a nosili odév z hrubé latky, jedli, pili a spali

spolecné. %

21 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 12. ISBN 978-80-86723-74-7.
28 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 12. ISBN 978-80-86723-74-7.
2 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 13. ISBN 978-80-86723-74-7.
0 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 12. ISBN 978-80-86723-74-7.
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Athény jsou hlavnim méstem Attiky, ktera byla zeméd€lskou oblasti s prevahou
chovateld dobytka, driibeze, sadatii a v€elaii. Rozvinul se zde obchod (velké mnozstvi
pristavll) a femesla. Athény zacCaly vzkvétat a menit se na femeslnické a obchodni mésto
hlavné diky zavedeni eubojské mince. Zejména v 5. stoleti pi.n.l. v dobé vlady Perikla
(trvala 40 let), dosdhly Athény vrcholné moci Vpodobé kulturni, politické a

hospodaiské.

V Athénach byla vychova svobodnéjsi, neméla vojensky raz jako ve Sparté, stat pouze
vykonaval a dohlizel na zachovani obecnych norem. Po zavedeni zakont Solona byli
rodice, ktefi déti do Skoly neposilali, zbaveni statniho dichodii. VSechny Skoly byly
soukromé. ,,Poprvé se zde setkavame Se zdajmem o plny rozvoj svobodné lidské
individuality. Vychova nepodcerniovala telesny rozvoj, ale zdaroven se snazila realizovat
idedl harmonizujici fyzickou krasu a estetickou vytribenost s vyspélosti rozumovou a

mravni. “

Skolni dochazka v Athénach Gasto zavisela na hospodafskych podminkach rodiny;
venkovské déti do Skoly nechodily, byly vychovavany kazdodennim Zivotem (praxi).
Déti otrokli do Skoly nechodily. Omezené vzdélani mély divky, které nemohly sportovat
na vetejnosti a stykat se s chlapci. Ve vyuce dostaly jen skromné zaklady z hudby,
tance, ¢teni a pocitani. Athénskd vychova se vyznacCovala také krutym zachazenim
s otroky, ktefi byli ze vzdélavani zcela vyloudeni. Casto se uZivalo i télesnych tresti,

biti rakoskou patfilo mezi béZné metody, pouZzivala se i psand forma tresti.
Athénska vychova podle vékovych kategorii:

e 0-7 let domaci vychova, pod dozorem rodi¢d, paiagogii, nebo chiv. Jiz
v mladém véku se velkd pozornost vénovala hram, vypravély se pohadky a
myty, v§tépovalo se détem sluSné chovani, skromnost, state¢nost a sebeovladani.
Divky se po dovrSeni 7 let u€ily jen domacim pracim, zpévu a tanci.

e 7-14 let — probihala vychova v elementarnich Skolach, jejimz cilem byla

vychova k fyzické i psychické zdatnosti.

SLVACINOVA, Tereza. Dé&jiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 14. ISBN 978-80-86723-74-7.
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Nové ke kazdému zucelt vznikla specialni vzdélavaci instituce. K télesné pripravé
slouzila palaistra — chlapci se ucili plavat, zapasit, béhat skakat, vrhat diskem a
konopim — vyuka v této Skole byla bezplatna. Ve Skole gramatistove se ucilo Cist, psat a
pocitat. Cteni se vyuovalo na textech basniki hlavné homérskych epost. Uéitel
pred¢ital uryvky a zéci se je ucili nazpamét. Pii této vyuce se vyuzivalo sluchové
paméti, byly vsak i slabikare, ve kterych byla od sebe jednotliva slova oddélena, a tak se

1épe Zaci naucili Cist.

Pii vyuce psani se postupovalo takto: ,ucitel psal tenkou hiilkou na navoskovanou
tabulku a Zak tato nadepsana pismena obtahoval, dokud si nezapamatoval jejich tvary.
V tabulkach byly na okraji provrtany otvory, kterymi se provlékaly snurky nebo
reminky, takze se mohlo spojit takovych tabulek nékolik dohromady a ty potom vytvarely

néco jako knihu. Dvojité desticky se nazyvaly diptych, trojité triptych. “*?

V matematice se vyucovaly zékladni pocetni ukony a to: s¢itani, od¢itani, nasobeni a
déleni. Recké ¢islice se oznatovaly pismeny fecké alfabety (Rekové neznali nulu,
se pouzivaly pocitaci kostky nebo abakus, tj. starov€ékého pocitadla ze dieva nebo

kamene s vodorovnymi zafezy, do nichz se kladly kaménky.3?
Ve Skole kitharisove se vyucovalo hudbé, zpévu, tanci a prednaseni versa.

e 15 17 let se vyucovali jen zamozni chlapci, ktefi pokracovali ve vzdélavani
v gymnasionech, kde se pfipravovali zejména na ufednickou drahu ve statnich
uradech. Vedly se debaty o filozofii, literatufe a politice, péstovala se
gymnastika, zapas, vrch ostépem a diskem, jizda na koni.

e 18-20 let — efébie — vojensky vycvik ve statnich Skolach, v prvém roce se cvicilo
se zbrani a vyu€ovala taktika, druhym rokem jiz mladi muzi slouZili ve vojsku.

e 20 let — mlady muz se stiva plnopravnym obdanem.3*

2 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 16. ISBN 978-80-86723-74-7.
3 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 17. ISBN 978-80-86723-74-7.
¥ VACINOVA, Tereza. Dé&jiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 18. ISBN 978-80-86723-74-7.
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2.3 Doba klasicka (510-338 pied n.l.)

Toto obdobi je oznacovano jako rozkvét athénské kultury. Vitézstvim nad PerSany
upevnilo hegemonii Athén. Koncentrovalo se zde velké bohatstvi, které umoznilo vznik
nadhernych uméleckych dél. Dochdzi k postupnému zanikani viry v mytologii, jednani
&lovéka tidi filozofie. Clovék se zac¢ina vénovat praktickému Zivotu. ,,Rodi se kriticky
dejepis Herodota a Thukydida, vrcholi anticka tragedie a rodi se komedie, kvete

malif'stvi a architektura. “*®

Byla pfijata nova Kleisthenova ustava, kterd vyzadovala zvySené naroky na
individualitu — zajist'ovala obc¢anska prava vSem obyvatelim Attiky. Osobni vliv se stal
dominantnim rysem (ptfed urozenosti a bohatstvim), bylo potieba, aby se clovek rychle
orientoval, a argumentoval. K takovému jednani byla potfeba znalost prava, politiky a
diplomacie. Piedchozi systém poznatkl, ktery se zakladal na pfirodni filozofii jiz
nemohl uspokojit potfeby lidského rozumu, a to zejména v oblasti spolecenskych véd a

vychovy. Zagala se napliiovat potfeba rozsifeni predevim systému vychovy.*

Na potiebu realizovat vyssi vzdélavani reagovali sofisté, myslitelé milétské skoly, kteti
se zabyvali zkoumanim spoleCenskych problému. Tuto moudrost vyucovali v feckych
meéstech, kde z pocatku vystupovali na slavnostech, kdy pronaseli pochvalné feéi o
vyznamnych osobach a o poznatcich ze zahrani¢i. Sofisté nasledn€ zacali vyucovat (za
plat) bohatou mladez fecnictvi a vedli se studenty debaty o politickych otdzkach, o
piirodovédé, gramatice, etice, astronomii, pravu a filozofii. Uceni sofisti vyzdvihlo
Clovéka na prvni misto véetné jeho potieb. Jejich uceni predchazelo humanistickému
mysleni. Jejich mnohostranné vzdélavani vyvolalo velky uspéch u aristokratické
mladeze. Vyuka gymnastiky ustupuje, do poptedi se fadi vzdélani intelektudlni, rusi se
harmonie télesného a dusevniho vzdélavani. ,,Noveé se do vzdélavaciho obsahu zarazuje

geometrie, aritmetika, hra na nové hudebni ndstroje, didakticka poezie, studuje se

% VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 19. ISBN 978-80-86723-74-7.
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literatura po strance ordlni, gramatické a rétorské. Celkové dochazi ke zjemneéni

vychovy. 3l

Klasické obdobi je obdobim, ve kterém vznikaji prvni fecké pedagogické koncepce.
Pythagoras v 6. stoleti pt.n.l. zalozil ve mésté¢ Kroton prvni filozofickou Skolu, ktera se
vénuje predevs§im matematickym védam; aritmetikou, geometrii a algebrou — ciselné
kombinace povazovali za zakladni prvky vsSech véci a celého vesmiru. Dospéli
k poznatktiim piedevS§im v matematice a geometrii, které se staly zakladem matematiky.
»Pro déjiny vychovy a vzdélavani ma nejvetsi vyznam pedagogicky odkaz trojhvezdi

antickych filozofii, Sokrata, Platona a Aristotela.
2.4 Anticky filozof Sokrates (470-399 pied n.l.)

Anticky filozof Sokrates se narodil v Athénach v obdobi vrcholné epochy fecké
kultury, kdy Athény byly ekonomicky nejsilngjsim, kulturné nejvyspélejsim statem,
vedenym Periklem. Vznikaji umélecka sochaiska dila Feidiase, Myrona, stavitele
Kallikratese, vynikaji dramatici Sofokles a Euripides. ,,Cipro oznacuje Sokrata za
prvniho klasika tecké pedagogiky. Zakladni prinos do deéjin vychovy a pedagogiky

predstavuji jeho dvé myslenky: teze o naucitelnosti ctnosti a metoda maieuticka. 3

V politice Athén se vedle skute¢né demokracie prosazovaly imperialistické vlivy a
krasa uméni tak méla i tragicky stiny. Vyvolavala rist prestize Sparty a jejich spojenci.
Vzijemna rivalita vytvofila valecny konflikt, ktery trval 30 let, vitézna Sparta pievzala
hegemonii v feckém svété. Sokratovi bylo 40 let pfi vypuknuti valky a teprve nékolik
let pfed jeho smrti valka skoncila. MysSleni Sokrata bylo ovlivnéno valeénymi
udalostmi, svym dilem tak reagoval na chyby demokratické vlady a hledal feseni situace

V jeji negaci. P¥iklad jeho vyrokti ,, Vim, Ze nic nevim a Poznej sebe sama.**°

3 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 19. ISBN 978-80-86723-74-7.
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Sokrates nenapsal zadna filozoficka dila, pfesto poutal pozornost mladych lidi svym
svéraznym chovanim. Jeho zaky byli politikové Alkibiades a Kiritlas, spisovatelé
Xenofon a Platon, ktefi ve svych dilech popisuji Sokrativ Zivot a vyklad jeho filozofie.
V roce 199 pi. n. |. byl athénskym soudem obvinén, “Ze neveri v bohy, a uceni jez hldsd,

podryvad autoritu statu, demokracii a kazi mladez. “**

Politicky proces (Sokrates pozadoval reformu volby statnikll) vyustil v nabidku Zzalobc,
aby opustil Athény a aby se pfed porotou obh4jil. Sokrates ve své filozofické obhajobé
poucoval soud, jak ma spravné soudit, nepozadal vSak o osvobozeni, byl odsouzen
k smrti. Sokrates (70 let) se rozloudil s rodinou a prateli a vypil bolehlav, jak uvadi

svédectvi Platona a Xenofona.*?

Podstatou jeho uceni bylo rovnitko mezi pravdou a dobrem. ,, Vyzdvihoval ¢lovéka jako
myslici, vnitiné svobodnou bytost, jejiz veskeré jedndni je urcovdano rozhodnutim
rozumu. Za nejvyssi ctnost povazoval moudrost. Zastaval nazor, zZe absolutni skutecné
poznani je vyhrazeno pouze bohu a clovék vi pouze jedno: Ze nic nevi. Vybizel k analyze

viastniho jedndni a k neustdlému hledani pravdy. “*®

Vsem je zndma Sokratova metoda otazek a odpovédi, kterd se oznacuje jako didakticka
metoda. Jeji podstata je stale moderni, a dnes je v didaktice nazyvame metodou
sokratovskou. Jak uvadi Vacinova, ji Cipro charakterizuje takto: ,, Smyslem systematicky
kladenych otazek je privést spolecnika do rozporu se sebou samym a priznani viastni
nevedomosti. tato faze jeho metody se nazyva ironii. Po ni nasleduje privedeni
dotazovaného k spravné odpovédi (maieutika), vyhledavani obecného v jednotlivych

pripadech (indukce) a stanoveni rodii a druhii takto poznanych pravd (definice).**
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Ucitelskou ¢innost povazoval za sluzbu — cilem neni nalézt pouze védéni — sofia, ale
podnitit lasku k védéni, a to. zejména k filozofii. Domnival se, Ze proces poznani zacina

poznanim ¢lovéka samého ,,Poznej sam sebe.“*

Palan uvadi, ze myslenky o sile a G¢innosti vzdélavani pii feSeni problému spolecnosti
byly v lidské historii vicekrat vyjadieny — Sokratovo spojeni nevédomosti se zlem, dale
pfes renesancéni myslenky tykajici se utopie o osvicenych vladdch a vzdélanych

narodech, po Komenského nazory o vzdélavani viech, o viem a pro viechny.*®
2.5 Anticky filozof Platon (427-346 pired n.l.)

V dile Platona nachdzime prvni systematické zaklady pedagogické teorie, byl velkym
spoleCenskym utopistou. Patii k nejplodn&jsim Sokratovym pokraCovatelim, o ¢emz
sv&d¢i i bohaty literarni odkaz Cetnych dialogti. Doba, ve které zil byla velmi neklidna,
chaoticka, a to v Platonovi vyvolavalo touhu hledat feSeni napravy ve stabilni

spole¢nosti, ktera bude spravedliva a socialné vyvazena.

Platon pochazel ze staré aristokratické rodiny, ktera zila na ostrové Aigina v blizkosti
Athén. Platonovi se dostalo vynikajici vzdélani, psal lyrické basn¢ a dramata, zabyval se
hudbou a vytvarnym uménim a byl rovnéz usp&$ny v gymnastice. Ve 20 letech se stal
zakem Sokrata, kterym byl deset let. Po Sokratové smrti odjel do Italie a Egypta, kde se
seznamil se Skolou Pythagora — matematikou a geometrii. Pii pobytu na Sicilii a
v Syrakuséch, se pokusil uskutecnit spolecenskou reformu podle svého idealniho fadu.

Po nezdaru reformy byl Platon dokonce prodan do otroctvi a nasledné byl vykoupen.*’

Po navratu do Athén (40 let) zalozil prvni ,,vysokou Skolu*“ v Evropé, ktera byla
pojmenovana Akademie. Objet Skoly byl zasazen do rozsahlé zahrady s cviCistém a
objektem pro studenty, zili zde spole¢né, Gcastnili se spole¢né vyuky i volného cCasu.
Skola byla pro muZe v$eho véku, navazovala na tradice pythagorovského spolku.

Vyucovala se politicka piiprava, odborné védy, zejména matematika, ktera byla

5 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 22. ISBN 978-80-86723-74-7.
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povazovana za nezbytny vod ke studiu véd a filozofie. Platonova Akademie fungovala
od roku 387 pi.n.l. celkem 916 let, nez ji zrusil roku 529 n.l. cisaf Justinian. Platon svoji
Skolu vedl pfes tficet let, byl velmi obliben zaky. K nejvyznamnéjsim zaktm patiil

Aristoteles. Celé své jméni odkazal svému pfiteli Speusippovi (nezalozil rodinu).*®

Platonovo mysleni proSlo dlouhym a slozitym vyvojem, jeho dilo je rozsdhlé, témér
vSechny spisy maji formu dialogu, nemaji vSak uceleny vyklad filozofie, jednotlivé
dialogy, nebot’ jednotlivé dialogy vzdy tesi dil¢i problémy v jednotlivych stadiich
myslenkového vyvoje Platona. ,,Svou filozofii vychovy vyloZil zejména ve dvou
rozsahlych dialozich Ustava (Politéla) a Zdkony (Nénoi). Obé dila se tykaji vybudovdni
idedlni spolecenské soustavy a statniho zrizeni prostého nedokonalosti.**® V dile
Ustava Platon pfedstavuje odvaznou utopii, kdy usty Sokrata popisuje idealni
spole€nost, ktera je rozd€lena do tii vrstev. Kazdé z vrstev odpovidaji 3 stranky duse a 3
cnosti ve kterych maji byt cviceni. Takovy stat, kde kazda z pozadovanych vrstev
vynika svou ctnosti, je spravedlivym stitem (vrstvy spolecnosti: femeslnici a rolnici,

strazci, filozofové — vladci po dosazeni 50 let).
Platon usty Sokrata vyvozuje tezi, Ze:

., Vy¥chova neni tim, zac ji nékteri maji, nebot’ oni se domnivaji, Ze uvadéji do duse, v niz
nic nepredpokladaji, stejné jako by vkladali zrak do slepych oci Ve skutecnosti kazdy
mad schopnost se ucit a k tomu i prislusny organ, a tak jako se oci musi S celym télem
otacet od temnost ke svétlu, tak i tento organ se musi otacet s celou dusi, aby mohl snést
pohled na pravé byti a to, co je V ném nejjasnéjsi a co nazyvame dobrem. Vychova je
tedy umeni, které si klade tento cil, obrdceni duse, a ktera hleda nejvhodnéjsi a
nejucinnéjsi prostredky k jeho uskutecneni. Nespociva v tom, zZe dava zrak organu duse,
protoze uz jej md, ale protoze je Spatné otocen a nediva se tam, kam by bylo treba,

usiluje, aby jej privedla do spravného sméru. “*
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Platonovo dilo Zakony, je jiz dilo, kde jiz nevystupuje Sokrates, kde je ptikladan velky
vyznam vychove¢, ale jeho myslenky jsou vénovany vSem vrstvam lidu od utlého véku
az do staii. Popisuje nelidskost otrokaiského systému, predev§im pro osobni trpkou
zkuSenost z doby, kdy byl prodan na kratky ¢as do otroctvi. Platon zpracoval jako prvni
rozvrh organizace vzdélavani, kterd pocitd jiz s predskolni vychovou a kon¢i u tiidy
vladcti v 50 letech. Platon zde zminuje i zfizeni ,uradu nejvyssiho spravce veskeré

vwehovy “ — moderni terminologie — ministerstvo $kolstvi.>!
2.6 Anticky filozof Aristoteles (384-322 pi‘ed n.l.)

Jak uvadi Vacinova: , Je povazovan za nejvétsiho myslitele staroveku. Jeho védecky
systéem platil az do stredovéku za vrchol lidského poznani. Byl to opravdovy polyhistor,
ktery znal stejné dobre filozofii, matematiku, déjiny prirodni védy, fyziku, zoologii,
botaniku i medicinu. V jeho osobé dosdhla reckd véda a filozofie nejvyssiho rozvoje. “>?
Aristoteles byl zakem Platona, ptesto se V podstatnych smérech lisil. Naptiklad ucil, Ze
svét je jen jedna idea, kterou nelze oddélit od véci samotnych, a tak proti Platonovi
nepochybuje o realnosti vnéjsiho svéta a do zakladi poznani klade smyslovou
zkuSenost, a tak na rozdil od idealisty Platona, byl Aristoteles stfizlivym ucencem, ktery

zkouma piirodu, ¢lovéka a spole¢nost.”

Aristoteles se narodil ve mésté Stageira na poloostrové chalkidickém. Jeho otcem byl
Nikomdchos, dvorni 1ékaf Filipa II. Makedonského. Aristoteles v 17 letech vstoupil do
Platonovy Akademie a byl v ni jako zak a spolupracovnik Platona 20 let. Po smrti
Platona odchazi do Malé Asie, zklaman, Ze se nestal feditelem Akademie. Po dvou
letech byl povolan na kralovsky dvir v Pelle, aby pfijal misto vychovatele naslednika
trinu Alexandra, pozdéjsiho dobyvatele. Aristoteles byl jeho vychovatelem 8 let do

doby, nez se Alexandr ujal vlady po zavrazdéni otce Filipa Makedonského.>*
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Aristoteles se roku 336 pt.n.l. vratil do Athén a zalozil vlastni filozofickou skolu, kterou
pojmenoval Lykeion, nazev byl odvozen od stromotadi u Lykeia, kudy se pti diskusich
prochazeli do Skoly. Aristoteles zalozil prvni vysokou Skolu, ktera spojovala
systematickou vyuku s védeckym vyzkumem (dne$ni univerzity). Vysokoskolska praxe
se vedle vyuky, zabyvala i otazkami didaktickymi, tj. odpovéd'mi, jak se ma prednaset,

a proto jsou Vv této vyuce spatfovany i pocatky vysokoskolské pedagogiky.>®
LwAristotelovo dilo lze rozdélit do ctyr skupin:

1) spisy o logice (oznacované jako Organon),

2) spisy zabyvajici se otazkami prvni filozofie (Metafyzika),

3) prdce prirodovédne,

4) spisy historické, politické, estetické a etické. “>

Ve ¢étvrtém okruhu se vénuje otazkam vychovy, patii sem dila: Politika, Metafyzika a
Etika Nikomachova. Pro Aristotela je vychova vyznamnym cinitelem spole¢enského
uspotadani a obsah vychovy odvozuje ze spoleenskych potieb a z uceni o dusi. Postup

vychovy stavi na poznatcich ptirody, navyku a rozumu.

»Protoze kazdy stat ma jeden cil, nema byt nez jedna vyuka pro vsechny obcany, a ma
se provadet nikoli oddélene, jak se to praktikuje dnes. kdy kazdy se stara o své déti, jez

vychovava podle své fantazie a ve védeé, kterd se mu libi, je tieba provadét ji verejné >’

V Politice Aristoteles nejprve pojednava obecné otazky vychovy, ve kterych zamétuje
vychovu k mirovym ucelim, povazuje vychovu déti za nejvyznamnéjsi ukol statu. M¢la
by se fidit podle formy vlady, upeviiuje tak statni ziizeni. Proto musi byt vychova statni
(nikoli soukroma) upravena v zakon¢, aby byl zachovan vefejny zajem. Aristoteles

zduraznil princip souladu vychovy s ptirodou a vychovnym prostfedim, upozoriiuje na
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vyznam vloh, které ma vychovatel poznat a rozvijet. ,,Clovék se stava clovekem i

viohami i vychovou.“*®

Vychovu stuprioval takto:

byt péce télesna, spravna vyzZiva, otuzovani, pohyb a hra. Velky vyznam
prisuzoval pohybovym hram. zaroven ale varoval pred unavovanim deti. Duraz
kladl na vypravovdani vhodnych pohdadek a bdji, ale dirazné varoval pred
Spatnym prikladem, nebot prave prvni dojmy jsou nejmocnéjsi, at jsou dobré ¢i
Spatné. Déti proto musi prichdazet co nejméné do spolecnosti otrokii a je nutné
chranit je pred vsim, co neodpovida diistojnosti svobodného clovéka.

o 714 let chlapci méli zacit navstévovat statni Skolu. Vychova v tomto obdobi
nemad zaméstndvat dité cinnostmi, které deformuji zevnéjsek a které snizuji nebo
oslabuji intelekt. Chlapci by méli proji Skolou gymnastiky.

o 14-21 let rozumova vychova v nejvyssich vzdélavacich institucich doby.

Rozumovda vychova ma byt provizend tézsimi cviky a prisnou dietou. “>°

Aristoteles odsuzoval spartsky systém vychovy a to proto, Ze Ve cviceni musi byt krasa
nikoli divokost. Vedle vyucovani gymnastiky je nezbytné se ucit psani a cteni,
predevs§im proto, ze umoznuji pfistup k védam. Rovnéz vyuka hudby rozviji vnimani
krasy a uSlechtilosti ve volném Case. Aristoteles uvadi ,,...ten, kdo pracuje potrebuje
oddechu, hra ma pak ucel zotaveni, jehoz prdce je spojena s namahou a napétim. Proto
se hry maji zavaddet, ale pritom jest nutno urcit spravné dobu, kdy se jich ma uzivati,

Jjako kdyz se predepisuje 1ék. “®°
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2.7 Obdobi helénismu (338-30 pi‘ed n.l.)

Alexandr Veliky ve druhé poloving 4. stoleti pt. n. 1. svymi politickymi a vojenskymi
uspéchy rozsifil feckou kulturu po vyznamném tUzemi tehdejSi doby. Jeji syntéza
S domécimi kulturami dala vzniknout novému typu civilizace, kterd méla oznaceni
helénismus. ,, Rectina se stala na celém dobytém vizemi tirednim jazykem, fecké uméni,
filozofii a literaturu spolu s matematikou, astronomii, prirodovédou, reckymi divadly,

laznémi a Skolami bylo mozné nalézt po celém Orientu. %

Rekové se setkavaji s naboZenstvim hebrejskym a podéji i kiestanstvim. Helénské
obdobi postupné piechazelo do éry rimské, postupnym zabirani helénistickych statt
(Makedonie, Egypt). Ve Skolstvi se tato doba vyznaCuje stabilizaci, nebot’ se fesi
naptiklad otdzky fizeni vysSiho Skolstvi stitem, vznikaji nové typy Skol. Jde o Skoly
gramaticko-rétorické, které maji prakticky raz (pfiprava na kariéru politika, fe¢nika a
Skoly filozofické. kde se vyucovalo logice, filozofii a etice. ,,K Platové Akademii a

Aristotelové Lyceu piibyly Zenonova Stoa a Epikurova Zahrada. %

V tomto obdobi vznikaji novd centra vzdélanosti na Rhodu, Tarsu, Antichii,
Pergamonu. V Alexandii byla zalozena knihovna — Museion, ktera se stala nejproslule;jsi
mistem vzdélanosti, kde se podafilo shromazdit pisemnosti veskerého lidstva. (500 000
az 700 00 papyrovych svitki). Museion byl centrem kultury do roku 640 n.l., kdy byl
zni¢en po vpadu Mohamedand. V tomto vysokoskolském ustavu byla vybudovéana
astronomicka laboratof a zoologicka zahrada. “Zrodila se zde Ptolemainova
zemesttedna soustava, podnikdny byly prvni geografické prace méfeni zemé, sbirany
védomosti prirodopisné, péstovana matematika i geometrie (Euklides, Archimédes)

vznikaji zde i prvni vyklady pisma.*®3
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Studuji zde sv. Pavel a dalsi prvni cirkevni otcové: Eratosthenés - sprdvce
alexandrijské knihovny (vyucoval jako prvni délku zemského obvodu, zpracoval dilo

Geografika — déjiny antického zemépisu a také psal basné.

e Heéron Alexandrijsky — matematik a mechanik, zpracoval vysledky badani svych
predkli formou ucebnice.

e Aristachos ze Samu — matematik a astronom, tvrdil, Ze zemé se ota¢i kolem
Slunce, dle ného je Slunce 7x vétsi nez planeta Zemé.

e Archimédes — patiil k nejvétsim védctim starovéku. Pii objevu zdkona paky
idajné prohlasil: ,,Dejte mi pevny bod a ji pohnu Zemi. ®* Archimédes svymi
vynalezy ucinil velky pokrok v hydraulice, vynalezl Sroub na Cerpani vody a
rumpal, geometrii obohatil vzorci pro vypocet obsahu a objemu riznych téles
(véalce, koule). V Alexandrii dochazi ke kodifikaci uéebni latky, coz je
vyznamné v d¢jinach vychovy a vzdélavani — vznika prvni organizacni struktura
Skolstvi. ,,Pod jménem sedmero svobodnych uméni se slucuje 7 predmétt, které

daly pozdéji zaklad studiu na stfedovékych univerzitach.%
Zahrnovalo tfi niZs8i a ¢tyfi vys$$i nauky:

e trivium: gramatika, rétorika, dialektika,

e quadrivium: aritmetika, geometrie, astronomie, muzika.%

Zpracovat helénské obdobi, aniz bychom uvedli dilo Plutarcha, by bylo netplné. Byl
nejplodnéjsim a nejvlivngjsim predstavitelem literatury tohoto obdobi ve kterém se
Sifilo hnuti kfestanstvi (S dirazem na moralné-emotivni piistup), které vyrazné
ovlivnilo Plutarchovu tvorbu. Plutarchem zpracované Zivotopisy velkych Rekii a

Rimanii se staly velmi popularni, dosahovaly velké obliby uz ve své dobé a popularitu
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se si zachovaly dosud. Je mu pfipisovano autorstvi 250 spisd, které mély vychovny,

nauény a popularizaéni charakter.®’

Plutarchova Zivotni draha byla naplnéna pfedevsim studiem a ucitelskou ¢innosti. Vyssi
vzdélani absolvoval v Athénach, Alexandrii, Korintu a Rimé&. Za bohatou politickou,
pedagogickou a spisovatelskou ¢innost byl ocenovan, naptiklad: ,, Cisar Traianus mu
udelil titul konsuldara, Fimské a athénské obcanstvi, Hadrianem byl jmenovan

prokurdatorem Achaie. Zde ziskal také pratelstvi cisarii Traiana a Hadriana, “®

Plutarchovo dilo je ¢&lenéno na 2 skupiny, jde 0 Zivotopisy a Mordlia, ve svych
Srovnavacich zivotopisech (Bioi prarallélou) ukazuje charaktery a skutky lidi, aby
dospél k idealiim anebo modeliim chovani. Jeho cnosti jsou chépany i dnes jako velmi
kladné. Jde o statenost, kreativitu, benevolenci, flexibilitu a rozhodnost. Plutarcha
v Zivotopisech (celkem 22) sepsal Zivot a skutky Reka a Rimana, ktefi byli vynikajici ve
svém oboru a nasledné je srovnaval. Chtél tak ukazat na srovnani dvou kultur, ze jsou si

navzajem rovné a je proto diivod se respektovat.®

Klasickym Plutarchovym dilem pro pedagogiku je spis ,,O vychové deti* Toto dilo je
prvnim pedagogickym experimentem, ve kterém doklada redlnou pretvatujici silu
vychovy. Ukazka: ,,Lykurgos, ktery vychovaval dvé sténata, potomky tychz rodicu, zcela
rozdilnym zpusobem, takze se z jednoho stal zrout a mlsoun, z druhého lovecky stopar.
Vysledek byl ten, Ze kdyz obéma byla predloZena misa a soucasné ukazan zajic, prvy se

vrhnul na misu a druhy se rozbéhl za zajicem*"™

,,Plutarchovy podnéty se mimo jiné staly inspiraci pro svou tvorbu Marca Aurelia,

Erasma, Montagne, Melanchtona, Komenského, Zwingliho a dalsich. “™
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Plutarchos svou moralku stavi za velmi ucinny pedagogicky prostfedek v metodé
ptikladu (pfiklad autenticky). Nabada matky, aby kojily a krmily své déti, jsou k tomu
urceny. Zdiraznuje vhodné vybirat dobré vychovatele a spole¢niky pro déti. ,.Jen dobra

vwehova a vzdélani jsou nesmrtelné a bozské. ™

Recka kultura v té dobé prevysovala viechny blizké i vzdalengjsi narody, jejich Zivotni
uroven byla vyssi; 1épe se stravovali, oblékali a 1épe bydleli. Vzdélavali se jiz od mladi,
ale vzdélani nebylo urCeno pro vSechny svobodné obcCany, déti chudych lidi se ve
Skolach neucily, Skolou jim byla pfiroda, zvyky a tradice v rodinach. Cely vychovny
systém byl vytvofen pro potfeby bohatych obcant, otroci nebyli vzdélavani vibec.
V feckych méstech existovaly vefejné Skoly a obcané byli ucastniky veskerych
kulturnich akci. Typickym znakem tohoto vzdélani je svétskd orientace organizovana

statem.”®

2 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 35. ISBN 978-80-86723-74-7.
B VACINOVA, Tereza. Dé&jiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 36. ISBN 978-80-86723-74-7.

35



A4

3 VYCHOVA A VZDELAVANI V ANTICKEM RIME

Starovéky Rim vstupuje do evropské historie jako druhy anticky stat po Recku. Piiznivé
pfirodni podminky u€inily z Italie zeméd¢€lskou zemi — raz krajiny predurcil charakter
vnitinich dé&jin, a to neptetrzitym bojem o pudu mezi kmeny, ale i spoleCenskymi
vrstvami. Italie neméla tak vyhodnou polohu pro styk s Vychodem jako Recko, aviak
méla pfiznivy krajinny rdz pro dosazeni politické jednoty. Mytus hovoii o zalozeni
Rima v roce 753 pi.n.l., nejisté je i datum obdobi fimského kralovstvi (753 pi.n.l. — 510

pt.n.1.). Spolehlivéjsi prameny jiz dokladuji vznik republiky, kdy dochazi ke konsolidaci

statnich organizaci (510 pt. n. 1. — 31 pf.n.1.)™

Republikanské ziizeni se ocitlo v 1. stoleti pf.n.l. v Kkrizi a z obanské valky vysel
vitézn¢ diktator Gais Julius Caesar, po jeho zavrazdéni republikany se stal cisafem
Octavianus Augustus. Cisafskym obdobim byva oznacovana doba od Octavianovy
samovlady (31 pi.n.l.) do zaniku Zapadoiimské ¥ise (476 n. 1.) Rise ¥imska se rozsitila o
mnoha vzdalena uzemi, napiiklad: o Galili Zaalpskou a Britanii, v Evropé k Rynu a

Dunaji, v Pfedni Asii k Eufratu, oblast Dacie, Arménie, Mezopotamie a Syrie.

Vznik tak obrovského Uzemniho celku se projevil nejdiive velkym hospodaiskym
rozvojem, a to zvlasté v provinciich, avSak ve 4. stoleti je jiz zaal projevovat
pfedevS§im hospodaisky uUpadek. Dochdzi k poklesu zemé&délské a femeslné vyroby,
k poklesu hodnoty penéz a rstu cen. Rozhodujici silou ve staté se stava armada, vojsko
prestalo byt tmelem fise (do vojska byli pfijimani i barbati, ktefi na i togili). Rimska

tiSe Zila pod neustalym tlakem germanskych kmend.

Jak uvadi Vacinova, od 3. stoleti nastal rozklad fiSe fimské (ztrata Dacie, Predni Asie,
Egypta, Galie a Britanie. Rozklad nezastavila ani reforma Diocletiana ani rozdéleni fise
roku 395 na vychodni a zapadni. ,,Nakonec oviadli 7isi Germani a jejich nacelnik

Odoakar sesadil roku 476 posledniho Fimského cisare, sedmiletého Romula Augusta.
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Tim zanikla Zapadorimska vise. Vychodorimska (Byzantskad) rise trvala az do roku

1453, kdy podlehla Turkiim. <™
3.1 Charakteristika Fimské vychovy

Vychova se vyznacovala neobycejnou piisnosti po strdnce mravni, ale obsahové byla
chuda. Postradala estetické prvky, byla praktickd a stfizliva. Vyzadovala se pfiprava na
vojenskou zdatnost, ob¢anskou kazen a poslusnost vlasti, rodictim a piedkum. To vse je
zahrnuto pod pojem muznost (Virtus) — jehoz cilem byla ,prakticka cinnost politicka,
draha uredni a kariéra vojenska. Vychova ze Zivota pro Zivot podcenovala vsechnu

teorii a filozofii.«®

Postaveni divek bylo volngjsi a svobodnéjsi nez v Recku — mély obdobnou vychovu
jako chlapci, dochazely spole¢né s chlapci do Skol, ucily se hudbég, fecting, cetly
basnicka dila, (studovaly feckou filozofii). ztohoto obdobi je doloZena existence
soukromych $kol. Oznacovaly se ludi. Umistény byl v soukromych domech. nebo na
rozcestich. Na konci kralovstvi a na pocatku republiky se utvotilo ,,usporddani rFimské
spolecnosti, které pak v urcité obménéné podobé pretrvalo po staleti. Na jejim vrcholu
staly staré rimské rody a majitelé pudy, patriciové, kteri byli politicky nejvlivnéjsi.

Nejvétsi cast obyvatelstva se ale skladala z prebejii (podrobené obyvatelstvo), kteri

vy

Zebricku byli otroci, kteii byli povazovani za pouhé véci."’

3.2 Lucius Annaeus Seneca (mladsi)

Lucius Annaeus Seneca mladsi se narodil (asi ve 4. stoleti pt.n.l. v Hispanii, vzdélani
filozofické a feénické ziskal v Rimé. Byl schopnym advokatem a senatorem, mél
obrovskou popularitu a bohatstvi. Byl vSak v nepfizni cisafe Claudia, ktery jej poslal na

9 let do vyhnanstvi na Korsiku (obvinén z milostného poméru s Messalinou). Claudiova
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netet Agrippina prosadila Senekiiv ndvrat s tim, ze bude vychovévat syna Nerona (12
let). Kdyz se Neron stal cisafem vladl spolu se Senecou obrovské fisi. Postupem let se
vSak zvySovala Neronova krutost a v odhaleném spiknuti proti cisafi byl obvinén i

Seneca, cisai mu ulozil ukongit Zivot sebevrazdou.’

Sencka se vétSinu zivota zabyval vykonem vefejnych zalezitosti, piesto jsou jeho
filozofické tivahy mistrovsky spjaté s dennim zivotem. Jde o sbirku 124 epickych
dopist mladSimu pfriteli Luciliovi — urenymi pro vetejnost. Jeho pedagogika neni
systematizovana, ale prostupuje celym jeho dilem. K vyznamnym dilim patii: ,,O
prozietelnosti (De providentia), O stalosti mudrce (De constantia sapientis), O hnévu
(De ira), O volném case (De otio), O dusevnim klidu (De tranquillitate animi), spis
Neronovi 0 mirnosti (Ad Neronem Caesrasrem se clementia), ktery dal filozof cisafi po

jeho nastupu na trin. "

3.3 Marcus Fabius Quintilianus

Marcus Fabius Quintilianus (asi 35-98 n.l.) se narodil v Calagute v Hispani. Studoval
v Rimé, poté se vratil do Spanélska, nasledné se s vojenskym tazenim vratil do Rima,
kde pusobil jako soudni obhajce a ucitel rétoriky. Cisai Vespasianus jej pro obrovskou
popularitu jmenoval prvnim vetejnym ucitelem fecnictvi, placenym statem. Tento urad
zastaval dvacet let, nasledné béhem dvou let sepsal své zkuSenosti v dile, Institutio
oratoria, které byva piekladano: Recnické uméni, Zdaklady rétoriky, Dvandct knih o

vychové recnika.®

., Institutio oratoria je povazZovano za prvni svetovou didaktiku. Ma dvanact svazkii a
Quintilianus zde vyzvedava vyznam Skolni vyuky, kterd jedinci umozni, aby se naucil zit

V kolektivu a poucil se zuspéchii i omylii druhych. Venuje se mravni vychove a
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elementarnimu vzdeélani. Po vykladech o vyuce mladez v raném véku probirda postupné
81

vSechny casti recnického ument. *
Z Quintilianova dila Casto cituje J. A. Komensky. Jako piiklad lze uvést z kapitoly
XVIIL. Velké didaktiky (§ 34) ,prirovadva mysl mladeze k nadobce s vizkym hrdlem, do
niz je treba kapat kapku po kapce, a ne ndsilné nalévat tekutinu. “®? Jeho dilo bylo
rozsiteno jesté v dob¢ Karla Velikého, nasledné bylo zapomenuto a jeho znovu objeveni
se stalo v 15. stoleti a doslo vysokého ocenéni Erasmusem Rotterdamskym a zaroven se
jim inspiroval. | v dnes$ni dob¢, jeho dva tisice let staré mysslenky, jsou Zivé, jsou

studovany a inspirujici.

Vychova a pedagogika v antickém Rimé zdtiraziiovala cile uZitkové. Rimané se oproti
Rekiim méné zajimali o discipliny abstraktni a umélecké, byli viak velmi spé&sni ve
védach, které mély piipravovat studenty na prakticky zivot, a to k fecnictvi a pravu.

VYbudovali pravni systém, ktery patii dodnes K zdkladiim pravni védy. &

V nejstarsi etapé fimského statu se kladl diraz na vychovu a ptipravu pro cinnosti
zemédélce a bojovnika. Postupné vSak dochazelo ke zméndm hospodarského,
politického 1 kulturniho Zivota a k vyznamnym proméndm vychovy svobodnych
Rimand. Piejimaji se §koly feckého typu, hlavnim cilem se stava vychova feénika, ktery
ma byt vzdélanym, aktivnim politikem. Skoly byly zestatnény, podléhaly centralni
kontrole, jejich cilem byla pfiprava vzdélaného ufednictva, které bylo vzdélavano k
fizeni impéria. V Rimé& vznikaji i prvni vysoké odborné skoly, byly také vyznamnymi

kulturnimi centry.®
Quintilianovy myslenky 1ze shrnout do vybranych tezi:

e vychova ma zacit v¢as, pred sedmym rokem, kdy je dité tvarné;
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e vefejnd vychova je vhodnéjsi nez individudlni domaci, protoze se jeden nemtize
srovnavat s druhym, chybi zdravé soutézeni, které podnécuje zaky k ucenti;

e dojmy, které si dité pfinasi z otcovského domu maji zdkladni vyznam pro jeho
dalsi vyvoj;

e ucitel ma vyuzit napodobovaci schopnost déti v pocatecnim vyucovani;

e st¥idat rozumov4 cviceni s oddechem a hrou;®®
Quintilianus dtivody potiebnosti spole¢né vychovy komentuje takto:

,, Predevsim si budouci recnik, kterému bude treba Zit mezi velkym mnozstvim lidi, od
mladi zvykne (ve skole) nemit strach z lidi a nepovede samotarsky Zivot, jako by se bal
sveta. Mysl potrebuje stdle podnétii a pozvedani a v odloucenosti tohoto druhu chradne
a chyta jako plisen ve stinu, nebo se nadyma planou virou. Nebot se nutné podcenuje
ten, kdo nemd moznost se S nekym srovnavat. Chce-li potom ukazat své védomosti, je
osinen sluncem a do vseho vrazi jako clovek, ktery se ucil sam tomu, co mél délat mezi

mnohymi. %

8 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 57. ISBN 978-80-86723-74-7.
8 VACINOVA, Tereza. Dé&jiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 58. ISBN 978-80-86723-74-7.
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4 VYCHOVA A VZDELAVANI VE STREDOVEKU

Podle Strouhala uvahy o védnim a filozofickém profilu teorie vychovy musi za¢inat u
samotnych zakladii, tj. u analyzy historickych ptfedpokladii, z nichz vice ¢i méné
uvédoméle kazda teorie vychazi. Tyto ptedpoklady slouzi za nosné opory teorie,
poskytuji ji pojmova vychodiska, ale mizeme je také chapat jako pfi¢inu jinych, nékdy

zavaznych omezeni.®’

Jen rozséhla interdisciplinarni vzdélanost umoziuje ¢loveéku podile se na hospodarském

vyvoji svéta a vylougit negativni socioekonomické dopady na jednotlivce.®

Casové vymezeni stiedovéku byva obvykle vymezovano 5. st. n. 1. — 15. st. n. 1. Nazory
historikli s v tomto vymezeni zna¢né lisi, jak v ndzorech na pocatky stfedoveku, tak i na
jeho ukonceni. Pocatek stiedovéku byva spojovan s fadou vyznamnych udalosti — napft.
V 1. 324, kdy fimsky cisai Konstantin I. Veliky zvolil feckou osadu Byzantion —
Konstantinopolis za hlavni mésto Rimské fise. Jednoticim prvkem stiedovéku bylo
kiestanstvi, je moZzno za pocatek stfedovéku oznacit také rok 313, kdy tentyZ cisaf
svym milanskym ediktem zrovnopravnil kiestanstvi s ostatnimi fimskymi

nabozenstvimi.?®

Cisaf Konstantin Veliky (312-337) rovnéz ukoncil periodu pronasledovani kiest’anti, dal
cirkvi plnou svobodu, ale zaroven vzapéti poté zacal vyvijet snahu vyuzit kiest'anského
nabozenstvi k upevnéni vnitiniho fadu fimského impéria. Uzké spojeni a vzijemné
pronikani svétské a ndbozenské sféry zivota lidi ve staté¢ 1 v celé spole¢nosti chépal
anticky stfedovek jako pfirozeny stav lidskych fadt a veskerych zalezitosti svéta,
ktestanstvi mélo v poskytovani nadpozemskych zaruk jejich dobrého fungovani jen

vysttidat pohanské kulty.

8 STROUHAL, Martin. Teorie vychovy: k vybranym problémiim a perspektivam jedné pedagogické
discipliny. Vyd. 1. Praha: Grada, 2013, s. 15. Pedagogika. ISBN 978-80-247-4212-0.

8 BARTAK, Jan. Jak vzdeéldvat dospélé. 1. vyd. Praha: Alfa Nakladatelstvi, 2008, s. 10. Management
studium. ISBN 978-80-87197-12-7.

8 STARK, Stanislav, DEMJANCUK, Nikolaj a DEMJANCUKOVA, Dagmar. Kapitoly z filosofie
vychovy. 1. vyd. Dobra Voda: Ales Cengk, 2003, s. 55. ISBN 80-86473-56-2.
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., Krestané tuto roli prirozenou jejich vire prijali a symbioza statu a cirkve se v rimské
7isi stala zdkladem veskerého spolecenského radu a ziistala jim pak ve vsech zemich,

Jimz viddli kifestansti panovnici ve stiedovéku, a jesté hluboko do novovéku. “*°

Obdobn¢ jako vznik stiedovéku se i1 konec stiedovéku da vymezit historickymi
mezniky, jakymi jsou napf. obsazeni Konstantinopole Turky r. 1453 a naslednym
zanikem Byzance nebo rok 1492, kdy Kristof Kolumbus objevil novy svétadil. Dalsi
vymezeni predklada francouzsky historik Jacques Le Goff, ve své knize Stredoveky
¢lovek a jeho svét, kde klade pocatky stiedovéku do 3. st. n. . a ukoncuje toto obdobi
pramyslovou revoluci v poloving 19. stoleti. Tato vymezeni velmi jsou velmi formalni a
tykaji se pouze Evropy. Kromé toho vyvoj v jednotlivych oblastech svéta neni plynuly,

tj. v nekterych zemich se postupuje kuptedu a v jinych naopak se opozd'uje a zaostava.

Stfedovék v Evropé€ piinesl zna¢né zmény v systému vychovy a vzdélavani. Tyto zmény
jsou spojeny s ktestanstvim, které znamenalo zasadni obrat ve srovnani s fimskym
vychovné vzdélavacim procesem, které pocitujeme jiz v raném kiestanstvi. Zatimco se
fimské vzdélavani zaméfovalo také na praktické vyuziti — idedlem byl obratny rétor a
pravnik, ktery byl schopny fundované a zodpovédné zastavat funkci ve vefejné sprave.
Rétorika byla chapana velmi Siroce, tj. zahrnovala d¢jiny a literaturu; rané kiestanstvi

presouva diraz z pozemského svéta na svét nadpozemsky.

V Matousove evangeliu je tato mySlenka uvedena takto: ,, Neukladej si poklady na zemi,
kde je nici mol a rez a kde zlodéji vykopavaji a kradou. Ukladej si poklady v nebi, kde je
nenici mol ani rez a kde zlodeji nevykopavaji a nekradou, Nebot kde je tviij poklad, tam

bude i tvé srdce. “*

Ve svych pocatcich se kiestanstvi ptimo otazkami a vychovy speciadlné nezabyvalo a
kfestané poskytovali svétské vzdélani svym syniim v tradi¢nich fimskych podobach,
napiiklad tak tomu bylo u fady vyznamnych cirkevnich otcii: Tertullianus, Klemens

Alexandrijsky, Aurelius Augustinus a dalSi. Neni bez zajimavosti, Ze v souladu s

% HALAS, Frantidek X. Fenomén Vatikan: idea, déjiny a soucasnost papezstvi: diplomacie Svatého
stolce: Ceské zemé a Vatikan. 2., roz3. vyd. Brno: Centrum pro studium demokracie a kultury (CDK),
2013, s. 61-62, viii s. obr. pfil. ISBN 978-80-7325-313-4.

%1 STARK, Stanislav, DEMJANCUK, Nikolaj a DEMJANCUKOVA, Dagmar. Kapitoly z filosofie
vychovy. 1. vyd. Dobra Voda: Ales Cengk, 2003, s. 55. ISBN 80-86473-56-2.
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zidovskou tradici, na kterou v raném obdobi navazuje, md v systému nabozenské

vychovy vyznamnou roli rodina, kterd zpocatku byla jejim hlavnim garantem.

S postupnou diferenciaci judaismu a kiestanstvi vSak prebira kiestanska cirkev
vzdélavani v podobé tzv. knézskych Skol, které se zamétuji na vychovu ucitela
nabozenstvi, tzv. katechumentl, ktefi byli dlouho ptipravovani k pftijeti kitu. Tito ucitelé
nabozenstvi byli zpo¢atku chépani jako pomocnici, zprostredkovatelé, protoze vlastni
ucitelsky urad pattil vyhradné Jezisi Kristu. Pozdéji vSak cirkev tento nazor modifikuje
a cirkev pfebira ucitelsky ufad na sebe a katechety. Cirkev ucitele naboZenstvi

prohlasuje za nejvyssi autority v otazkach viry a ndbozenského uceni.

Ke zméné paradigmatu vychovy piispélo rané kiestanstvi nastolenim jedné z klicovych
filozoficko-teologickych otazek — otazky o vztahu rozumu a viry. ,,Prestoze krestanstvi
postupné dospélo v této otdzce k nazoru o prvenstvi viry nad rozumem, miizeme i na
tomto problému sledovat ruzné myslenkové proudy, jejichz predstavitelé zastavali

odlisné ndzory — rovnost viry s rozumem ¢i dokonce prvenstvi rozumu nad virou. “%

Univerzity mély ve stfedoveéké spolecnosti zvlastni postaveni. Byly sice zfizovany, jak
moci cirkevni, tak i svétskou, ale mély svou autonomii. Byly hospodaisky a pravné
nezavislé, patfilo jim pravo vnitini spravy a také pravo volného pohybu profesort a
zakl. Zvlastni typ ranych stfedovékych skol predstavovaly skoly dvorni, které pii svych
dvorech zfizovali panovnici, a Skoly slouzily pfedevsim ke vzdélavani clent jejich

rodin.

Zmény do vzdélavaciho systému ptinesly udélosti ve 12. stoleti, kdy dochézi k rozvoji
femesla a obchodu a s tim spojeny rozvoj mést. Vznikaji nové typy Skol, a to jiz
zminéné univerzity, dale pak ve 13. stoleti jsou zakladany Skoly cechovni, které jsou
urceny pro vychovu déti obchodnikil a femeslnikti. Jsou zaméteny predevsim na vyuku
znalosti spojenych s obchodem a femesly, nechybi vyuka nabozenstvi a zakladi latiny.

Dalsim typem $kol jsou Skoly partikularni, které zfizuji a financuji mésta od 14. stoleti.

%2 STARK, Stanislav, DEMJANCUK, Nikolaj a DEMJANCUKOVA, Dagmar. Kapitoly z filosofie
vychovy. 1. vyd. Dobra Voda: Ales Cenék, 2003, s. 57. ISBN 80-86473-56-2.
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Specifikou téchto skol (byly vynaty z cirkevni pravomoci) je vyuka v narodnim jazyce,

zaméfend predevsim na ¢teni, psani, poéty, vyuku nabozenstvi a kostelniho zp&vu.®®

K vyznamnym myslitelim stfedovéku v oblasti vychovy a vzdélavani patii: Aurelis

Augustinus, Petr Abélard, Mose ben Maimon — Maimonides, Tomas Akvinsky.
4.1 Aurelius Augustinus (354-430)

yAurelius Augustinus je pravem povazovdn za jednu z nejvyznamnéjSich osobnosti
patristiky. Aniz bychom chtéli sniZovat jeho osobni kvality a erudici, je jeho Zivot
soucasné odrazem doby, ve které Zil, udalosti, kterych byl svédkem, a neposledni radé i

rodinného prostiedi, ve kterém vyristal. “%*

Narozeni Aurelia Augustina ptredchazela velmi vyznamna udalost v d&jinach
kiestanstvi, a to vydani Komstantinova milanského ediktu z r. 313, kterym bylo
zrovnopravnéni kiestanského ndbozenstvi s ostatnimi naboZenstvimi Rimské fise. V
tomto procesu kiestanstvi muselo Celit fadé problému a uskali, bylo zmitano vnitini
nejednotnosti, kterd vytvarela fadu herezi (Donatisté, Ariani, Pelagiani), zapasilo o
udrzeni jednoty svého uceni. Pusobila 1 konkurencni pohanskd uceni, pfedevS§im

manichejstvi, jehoZz stoupencem se docasn¢ stavd 1 Augustinus, se kterymi se

kiestanstvi sttetavalo a pied kterymi muselo své uceni uhdjit.

Narodil se v r. 354 v africkém mésté Thagaste (dnes Suk Ahras, v Alzirsku), které bylo
fimskou kolonii. Rodi¢e byli rozdilnych vyznani, matka kiestanka, otec vyznavac
pohanstvi. Toto prostiedi mélo nesporn¢ vliv na Augustiniv duchovni zivot.
Dominantni roli v rodiné ma otec a podle jeho pfani ziskava klasické fimské vzdélani,
studuje gramatiku a rétoriku v Madaufe a pozd€ji v Kartagu (od r. 371), kde se
seznamuje s ufenim proroka Maniho, jehoZ stoupencem se postupné stava. Vliv
matciny kiest'anské vychovy byl v mladi Augustina slaby (nebyl pokitén) a k zdkladim

kiestanské vychovy se obraci teprve po dlouhém duchovnim hledani.

% STARK, Stanislav, DEMJANCUK, Nikolaj a DEMJANCUKOVA, Dagmar. Kapitoly z filosofie
vychovy. 1. vyd. Dobra Voda: Ales Cengk, 2003, s. 58. ISBN 80-86473-56-2.
% STARK, Stanislav, DEMJANCUK, Nikolaj a DEMJANCUKOVA, Dagmar. Kapitoly z filosofie
vychovy. 1. vyd. Dobra Voda: Ales Cenék, 2003, s. 59. ISBN 80-86473-56-2.
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Po ukonceni studii ptsobi Augustin jako ucitel fecnictvi nejprve v rodné Thagaste a v
Kartagu, pozd&ji v r. 384 se dostava do Italie, kde ptisobi v Rimé a v Milan&. Augustin
zde ¢te Cicerona a diky nému nachazi cestu k antické filozofii, je ovlivnén
platonismem, novoplatonismem, stoicismem, skepsi. Zaroven jej ziska manichejské

uceni svym pojetim svétla a tmy, dobra a zla.

K faktoriim, které zavrSily Augustiniiv ideovy vyvoj, byva fazeno jeho seznameni s
milanskym biskupem Ambrosiem, jehoz osobnost a kazani na néj siln¢ zapusobila, ale
také onemocnéni, které mu znemoznilo vyucovat. , Kromé toho miZeme souhlasit s
nazorem, ze Augustin nejenom prozival prevratné udalosti své doby, ale také je sledoval
a hodnotil, a ze se zde projevila také jista jeho proziravost, ...kiestanstvi...si razilo
vitéznou cestu svétem rozpadajiciho se Rima a stivalo se postupné jeho dédicem a
pokracovatelem. Ctizadostivy a proziravy Augustinus jisté nechtel patrit do tdbora
porazenych, a proto se dal plné do sluzeb hnuti, kterému se jiz tehdy zdala patrit

budoucnost. “®

Rok 385 je oznacovan rokem Augustinova ideového pierodu. Ziika se manichejstvi a
pfipravuje se k pfijeti kitu, a o Velikonocich r. 387 je spolecné se svym synem
Adeodatem pokitén. Tento proces podrobné popisuje v autobiografickém Confessiones.
Po této i1deové premeéné nasledovaly dalsi velmi vyznamné kroky, piedevSim
rozhodnuti, Ze piestava vyucCovat a zdivodnuje to v Confessiones témito slovy:
Lwvysvoboditi sviij jazyk z drydacnického trhu Fecnického, aby Zdci, kteri v nem
nestudovali Tvého zdkona, ani Tvého pokoje, nybrz nesmysiné IZi a soudni pre, nemuseli

dale kupovati z mych tist zbrané pro svou zurivost. %

Z Augustinovych prvnich spisii je patrné, Ze si jeSté ujasiiuje fadu otazek. Svéd¢i o tom
jeho spis T7i knihy o akademicich, kde tesi svij vztah ke skepticismu a rozchazenim se
s nim, mnoho prostoru vénuje otazkdm pojeti Boha a duse, coz dosvédcuji nedokoncené
Smlouvy, a ptedevsim jeho tieti kniha s nazvem O nesmrtelnosti duse. Hodnoti-li se

pfinos Aurelia Augustina v oblasti vychovy a vzdélavani, uvadéji se tyto jeho prace: De

% STARK, Stanislav, DEMJANCUK, Nikolaj a DEMJANCUKOVA, Dagmar. Kapitoly z filosofie
vychovy. 1. vyd. Dobra Voda: Ales Cengk, 2003, s. 61. ISBN 80-86473-56-2.
% STARK, Stanislav, DEMJANCUK, Nikolaj a DEMJANCUKOVA, Dagmar. Kapitoly z filosofie
vychovy. 1. vyd. Dobra Voda: Ales Cenék, 2003, s. 61. ISBN 80-86473-56-2.
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Magistro — O uciteli, De doctrina Christiana — O krestanské nauce a De Ordine — O

poradku.

Dalsi vyznamnou udalosti, ktera se stala v r. 391 pfi jeho navstéve mésta Hippo Regius
bylo jeho vysvéceni na knéze a od roku 396 zde zastdval biskupsky urad. Misto
poklidného mniSského Zivota je vtazen do povinnosti, které jsou spojeny s biskupskym
uradem. Ptesto stale studuje a pise. V této dobé Augustina siln¢ zasdhly dvé udalosti —
smrt matky na podzim r. 387 a o tfi toky pozd¢ji smrt syna Adeodata. O smrti matky
podrobné piSe ve svém Vyzndni a je patrné, ze tato udalost dovrSila jeho piiklon ke

[ 2

kiestanstvi. Syna, kterého velmi miloval zvé¢nuje v dialogu De Magistro — O uciteli.

V Hippo Regiu vznikaji vyznamna Augustinova dila — autobiografické¢ Confessiones —
Vyznani, dogmatické De Trinitate — O trojici, apologetické De Civitate Dei — O obci
bozi a dal$i. Zavér zivota Aurelia Augustina je spojen s vpadem Vandall do severni

Afriky, zemfel v r. 430 v dob¢ obléhani Hippo Regia Vandaly.

r~r

Kfestanstvi pfinasi nové paradigma vychovy, jehoz klicovym bodem je samo pojeti
ucitele. Augustin se zcela jednoznacné pifiklani ke kiestanskému pojeti ucitele jako

Jezie Krista. V jeho dialogu De Magistro mtizeme Cist:

,»Asi nevis, ze nam bylo ulozeno modlit se v uzavienych pokojich — timto jménem se
oznacuje nitro mysli, protoze Bith, aby ndm vyplnil nasi prosbu, nepotiebuje k
pripominani nebo poucovani nasi mluvu. Nebot' kdo mluvi, dava clankovanym zvukem,
nebot to chtel Biith, aby byl jeho chram. Vnéejsi znameni své viile, avsak Boha je nutno

hledati a prositi v samém skrytu rozumové duse, coz se nazyva ,, vnitini clovek. ot

Jedinym pravym uclitelem je tedy vnitini Pravda, rozum, Kristus, ktery piebyva v
Clovéku. Ve vyse citovaném textu je patrny vliv Platonova uceni. Augustinus zcela
béZzné pouziva platonské terminologie. Ve svych pracich se Augustinus zamysli také
nad vyu€ovacimi metodami. V jeho Confessiones najdeme kritiku vyucovacich metod
fimskeé fecnické skoly, jejimZ cilem byl obratny a vzdélany rétor, znaly gramatiky,

obratn¢ zachazejici se slovy. Podle Augustina také zéalezi na zaku, na jeho osobni

9 STARK, Stanislav, DEMJANCUK, Nikolaj a DEMJANCUKOVA, Dagmar. Kapitoly z filosofie
vychovy. 1. vyd. Dobra Voda: Ales Cengk, 2003, s. 63. ISBN 80-86473-56-2.
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zkuSenosti, kterou konfrontuje se slovy ucitele na predstavach, které si zdk s

ucitelovymi slovy sdm spojuje.

Zavérem muzeme fici, ze osobnost Aurelia Augustia ovlivnila nejen kiestanskou
vychovy a vzd€lavani, ale 1 ideologii a filosofii celého obdobi patristiky a svym
zpisobem je dodnes uzndvanou autoritou v celé¢ kiestanské cirkvi, zejména v
protestantstvi. Ne ndhodou mu byl v 8. stoleti ud¢€len titul velkého cirkevniho Otce
Zéapadu spolecné se svatym Ambrozem, ktery mél nemaly podil na Augustinoveé

duchovni proménég, svatym Jeronymem a svatym Rehofem Velikym.
4.2 Tomas Akvinsky (1225-1275)

Tomas§ Akvinsky se narodil koncem roku 1225 ¢i pocatkem roku 1226 v zdmku Aquina
Roccasecca nedaleko Aquina (odtud ptizvisko Akvinsky) v Neapolském kralovstvi.
Jeho otcem byl hrabé Landolf, ktery byl v pribuzenském poméru s rodem Hohenstaufu,
byl pdnem na Aquinu. Jako rytif patfil ke kruhu ptatel Fridricha II., zucastnil se zni¢eni
znamého benediktinského klaStera na Monte Cassinu. TomaSova matka Theodora

pochézela z bohatého neapolského rodu.

Ve veéku 5 let byl poslan do montecasinského klastera, aby zde ziskal potiebné vzdélani,
kde stravil ptiblizné€ 9 let. Absolvoval klasické trivium a ziskal vynikajici znalost latiny.
V roce 1239 vyhnal Fridrich II., benediktyny z Monte Cassina. A Tomas se vraci dom.
Nasledné odjizdi do Neapole, kde studuje pod vedenim Martina a Petra Irského.
Dostava se zde pravdépodobné do kontaktu s Aristotelovymi spisy, které jsou v této
dob¢ intenzivné piekladany do latiny a Sitily se v Zapadni Evrop¢ spole¢né s arabskymi

komentari.

V roce 1244 Tomas vstupuje do fadu dominikani, ¢imz se ziika funkce opata na Monte
Cassinu. Tuto volbu piijala rodina s velkou nevoli, dokonce Zadala papeZe, aby Tomas
mohl nosit odév dominikénti, ale zaroven vykonaval funkci montecassinského opata.
Tomas vSak nezménil své rozhodnuti a stal se ¢lenem dominikanského fadu v Neapoli.
Odtud cestoval s pfedstavenym fadu Janem Teutonskym na sném do Bologne, kde
padne rozhodnuti, Ze bude vyslan s n€kolika Cleny fadu na PafiZzskou univerzitu, kterd

byla povazovana za centrum katolické vzd€lanosti. Odcestovat do Pafize mu zabranila
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rodina, kterd pfipravila jeho tnos (vlastni bratfi) a na ptikaz rodiny byl vracen do otcova
domu, do nedobrovolného ro¢niho vézeni. Na pfimluvu matky mu bylo dovoleno v roce

1245 odejit na studia do Patize.*®

V dob¢ studii na Parizské univerzité navstévoval Tomas prednasky Alberta z Kolina,
pozdéji nazyvaného Albert Veliky, ktery jej velmi ovliviioval a je oznacovan za jeho
ucitele. V roce 1248 odjizdi spolecn¢ s Albertem do Kolina, kde maji organizovat
centrum pro teologicka studia. V roce 1252 se vraci do Pafize a prochazi studiem k
ziskani titulu magistr teologie a licenci univerzity. V tomto obdobi piSe komentare k
Pismu (1254-1256), De Ente et Essentia — O jsoucnu a bytosti (1256), Questiones
disputatae de veritate — O pravde.

V roce 1259 jej povolal papez Urban IV., do Rima, aby interpretoval Aristotelovskou
filozofii v duchu zapadniho kiestanstvi. V Rimé pak stravil nasledujicich deset let. Pise
praci Contra errores Graecorum — Proti reckym bludiim (1263) a zaroven pracuje na
svém vrcholném dile — Summa Theologiae — Summa theologickd. Na podzim roku 1269
se vraci podle piikazu Rimské kurie znovu do Pafize, a to s tikolem, aby zakrogit proti
averroistim, nebot’ zastanci Augustina zdaleka nepfedstavovali pro katolickou cirkev
ohrozeni. Odtud pochazi i jeho prace De unitate intellectus, contra Averroistas (1272).

Nasledné pise druhou ¢ast Summa Theologiae.

V roce 1272 se vraci do Italie, v Neapoli zakladd dominikdnskou fddovou univerzitu,
prednasi teologii a pracuje na tieti ¢asti Teologické sumy. V roce 1274 opustil Neapol a
zhastnil se koncilu svolaného papezem Rehofem X. Cestou onemocnél a 7. biezna

1274 umira v klastefe Fossanova — nejvyznamnéjsi scholastik, filozof a teolog.

Pokud je mozno uvadét prinos TomaSe Akvinského do oblasti vychovy a vzdélavani,
musi se zminit jeho vztah ke kli¢ovému filozofickému tématu doby a tim je spor o
universalia. Akvinsky zaujal pozici umirnéného realismu a v souladu s nim potvrzoval,
ze ,,... obecné existuje samo o sobé v bozZském rozumu. ProtoZe vSak nestal na pozici

krajniho realismu, dodaval, Ze rozum je schopen vyvodit obecné pojmy z jednotlivin, o

% STARK, Stanislav, DEMJANCUK, Nikolaj a DEMJANCUKOVA, Dagmar. Kapitoly z filosofie
vychovy. 1. vyd. Dobra Voda: Ales Cenék, 2003, s. 83-84. ISBN 80-86473-56-2.
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kterych mu dodavaji informace nase smyslové organy. Zde se také otevira problematika

procesu poznani a role rozumu v ném.“%

Podle Palouse se u Tomase Akvinského shleddvame se vSemi vyznamnymi souvislosti,
které jsou pfinosem pozdniho stiedoveku. ,,Néco videt v zrcadle, viastné skrze zrcadlo,
znamena uvedomit si zprostredkovanost, uvédomit si, Ze obraz v zrcadle je prave jen

obraz, Ze to je ucinek, poukazujici na néjakou pricinu. “*°

Toma§ Akvinsky rozliSuje mezi ratio a intellectus. Poznani typu ratio ma diskursivni
charakter, kdezto intellectus se chépe svého predmétu najednou, po-chopeni. V klasické
latin€ je slovo intellectus neznamo, ta zna jen slovo intueri jakoZto patfit na néco — S
uctou, s uzasem, pozorn¢ hledét, peclivé pozorovat. Ve stiedovéku je pouzit jako fecké
EMFASIS, totiz pohled, objeveni obrazu na vodni hladiné ¢i v zrcadle. Poznavani
intelektu ma intuitivni povahu, je nediskursivni. To, co rozum naléza po dlouhém
obchazeni a proSetfovani, se intelektu zjevuje najednou. Intuice se chape jako
bezprostiedni osvétleni. Nalezne potom uplatnéni ve velice protikladnych koncepcich:
na jedné stran€ jako individudlni, té¢Zko sdé€litelny proZitek zfejmosti, na druhé strané se

povazuje za podstatu matematického a piirodovédného uvazovani. ot

4.3 Zména pristupu k vychové a vzdélavani ve stifedovéku

K problematice vychovy ve sttedovéku lze uvést, Ze sttedoveék v Evropé pfinesl zadvazné
zmény v systému vychovy a vzdélavani zaznamenalo zasadni obrat. Napiiklad Tomas
Akvinsky k otazce, zda rozumové poznani ma sviyj zaklad ve smyslech poznamenéva:
., Musi se Fici, Ze o této otazce bylo troji minéni filosofii. Demokrit totiz stanovil, Ze neni
zadné jiné priciny naseho poznavani, nez kdyz od téchto téles, ktera myslime, prijdou a
vejdou obrazy do nasich dusi, jak pravil Augustin, v listé Dioskorovi. A také Aristotelés
pravi v knize O spanku a bdeéni, Ze Demokrit tvrdil, Ze poznani se déje skrze ,,obrazy a
vrony“. A diivodem tohoto tvrzeni bylo, Ze jak sam Demokrit, tak jini stari

Prirodospytci neucili, Ze rozum se lisi od smyslu, jak pravi Aristotelés v knize O dusi.

% STARK, Stanislav, DEMJANCUK, Nikolaj a DEMJANCUKOVA, Dagmar. Kapitoly z filosofie
vychovy. 1. vyd. Dobra Voda: Ales Cenék, 2003, s. 85. ISBN 80-86473-56-2.

100 pALOUS, Radim. Ars docendi. Vyd. 1. Praha: Karolinum, 2004, s. 25. ISBN 80-246-0855-3.
101 pALOUS, Radim. Ars docendi. Vyd. 1. Praha: Karolinum, 2004, s. 26. ISBN 80-246-0855-3.
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Platon pak naopak tvrdil, Ze se rozum lisi od smyslu, a to, rozum Ze jest nehmotna sila,

ve svém tikonu neuZivajici télesného tstroji. “1%

Vychova a vzdélavani byly v pribéhu stiedovéku ovlivnény tfadou vyznamnych
osobnosti. Do 12. stoleti byla vychova a vzdélavani ptizptisobovana modelu Aurelia
Augustina, ovlivnéného platonismem a novoplatonismem. Od 12. stoleti dominuje
pfistup TomaSe Akvinského ovliviiovaného aristotelismem ptichazejicim do Evropy z

arabského svéta.

Jak uvadi Strouhal: ,,... je stFedovéka teorie vychovy v podstaté platonsky model
vychovy spolecné s platonskou filozofii a teologii, prevzala jen bylo nutné jej
., pokrestanstit“. Je patrné, ze sv. Augustin prijima od Platona myslenku transcendentni
pravdy dalece presahujici moznosti cloveka. Archaicky motiv sebepoznani — gnothi
seauton — rezonuje jak v platonském, tak v krestanském pojeti vychovy tak, ze ukazuje
nemoznost vychovy a skutecného sebepoznani bez intervence toho, co je nad nami, at je

to nazyvano ideou ¢i Bohem. “1%

4.4 Nabozenska vychova a vzdélavani ve stiredovéku

Doba stiedovéku piejala od star¢ho svéta kiestanstvi, které vzniklo v 1. poloving 1.
stoleti jako jeden ,z vychodnich kultii, které hledaly vysvobozeni z neuspokojivych
pomerii v uniku od nadprirozeného sveta. Vyjadiovalo nespokojenost utlacenych vrstev
Fimského obyvatelstva, (chudiny a otrokut), jimz nabizelo spravedlivou odplatu na onom

svete, “104

Vv

Kiestanstvi bylo pojmenovano podle svého zakladatele Jezise Krista (asi 4.pin.1.-30
n.l.). V pribéhu nékolika set let se stalo kfestanstvi statnim naboZenstvim vétSiny
evropskych zemi. Z kiest'anskych obci se postupné vyvinula pevna organizace — cirkev.

vvvvv

8 stoleti ziskal uzemi papezského statu. Koncem roku 200 jsou jiz kiestanské obce ve

102 STARK, Stanislav, DEMJANCUK, Nikolaj a DEMJANCUKOVA, Dagmar. Kapitoly z filosofie
vwehovy. 1. vyd. Dobra Voda: Ales Cenék, 2003, s. 87. ISBN 80-86473-56-2.

108 STROUHAL, Martin. Teorie vychovy: k vybranym problémiim a perspektivam jedné pedagogické
discipliny. Vyd. 1. Praha: Grada, 2013, s. 18. Pedagogika. ISBN 978-80-247-4212-0.

104 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 64. ISBN 978-80-86723-74-7.
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vSech provinciich fiSe a kolem roku 300 jiz vyznava nové ndbozenstvi vice nez polovina

obyvatel 1%

Cirkev méla obrovsky vliv na mysleni lidi, patfila ji ptda, byla bohata, pfedev§im pro
znalost ¢teni a psani vykonavala ufednickou Cinnost statu. Cirkev plisobi ve vSech
oblastech spolecnosti véetné skolstvi, kde vystupuji do popfedi zajmy cirkevni. Véfici
méli k cirkvi fadu povinnosti, naptiklad zabezpecovat duchovenstvu obzivu a odvadét

rizné davky, zejména desatky.%

»lTerminem stredovék se rozumi casovana perioda mezi starovekem a novovékem.
Pocatek lze datovat k roku 476, kdy doslo k sesazeni posledniho zapadorimského cisare
Romula Augusta. Presné vymezeni konce stredoveku je nejasné. Nejcastéji se uvddi rok
1453 (dobyti Byzantské 7ise), 1492 (objeveni Ameriky), 1517 (pocatek reformace) a
nebo tricetileté valky (1618-48) “1%

Jak uvadi Kohout, stfedovek piejal od starého svéta kiestanstvi, coz zpusobilo, ze se
vzdélani dostalo témét vyluéné do rukou knézi, a tak mélo ideologicky charakter. KnéZzi
ve Skolach a v cirkevnich kazanich hlasalo bezpodmine¢nou pokoru, trpélivost,
pracovitost, umeétenost a asketismus, vyzadovala se tvrda kazen a Casté télesné tresty
déti ve skolach. V pribéhu vyuky se zak slepé podiizoval autorité — uditeli, ktery
pozadoval slepé podiizeni zdka, uleni bylo piedev§im =zaloZzeno na biflovani
schvalenych ugebnic. Skoly patfily vyluéné cirkvi a mély za ukol pfipravovat
duchovenstvo. Do Skoly byly pfijimany déti z rliznych spoleCenskych vrstev. Zacaly
vznikat Skoly cechovni a kupecké v cirkevnich skolach ve 13 stoleti. Tyto Skoly pozdéji
splynuly s cirkevnimi Skolami v Skoly méstské (magistratni) a financovaly je méstské
samospravy. Vyucovaci metody byly zalozeny na mechanické paméti, Cist se ucilo

hlaskovaci metodou. ¢etl se text psany latinkou, kterou ov§em déti neznaly.'%

105 vV ACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 64. ISBN 978-80-86723-74-7.

106 v ACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 66. ISBN 978-80-86723-74-7.

107 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 68. ISBN 978-80-86723-74-7.

108 KOHOUT, Karel. Zdklady obecné pedagogiky. \yd. 2., dopl. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2010, s. 122. ISBN 978-80-7452-009-9.

51



Ve skole vladla tvrda kazen. Kromé télesnych trestti byly rozsifeny i tresty, které zaka
ponizovaly (kleCeni na kolenou). Vychova chlapcti urozeného pilivodu (rytifska
vychova) méla za cil vychovy naucit ,,sedm rytirskych ctnosti, tj. vyuku jizdy na koni,
plavani, vrhani kopim, Serm, lov, hra, skladani ver$t a zpév. Feudaltiv syn byl od sedmi
let vychovavan u jiného vzneseného feudala, do 14 let byl pazetem, od 14-21 let pak
zbrojnoSem. ,,Rytirska vychova byla zamérena hlavné na vnéjsi lesk a vstépovala umeéni
vystupovat ve vyssi spolecnosti a mezi sobé rovnymi. Umeni Cist a psat se nepovazovalo

za nutné. “19°

Pocatkem VIII. stoleti obsadili Spanélsko Arabové a zaroven otevieli mnoho 8kol,
napiiklad: pocate¢ni musulmanské Skoly — mekteby, stfedni Skoly — medresy. Podle
vzoru arabskych vysokych Skol vznikaly ve 12. stoleti 1 prvni arabské univerzity.
V nizsich Skolach se ucilo ¢ist, psat a vyucovalo se nadbozenstvi. Na vysokych Skolach
se kladl diraz na vyuku koranu, literatury, astronomii, matematiku, filozofii a medicinu.
Arabské vzdélani bylo mezi obyvatelstvem Evropy velmi rozsiteno a cenéno. Kromé

$kol bylo podle arabského vzoru zakladano mnoho knihoven.1°

Ve stfedovéku dochéazelo k zakladani stfredov€kych univerzit, jejich rozvoj byl
dasledkem rozvoje meést, rustu femesel a obchodu, bojem za nezavislost, sporem
svétské a cirkevni moci. Prvni stfedovéké univerzity vznikaly ve 12. stoleti v Italii
(Salerno, Bologni), ve Francii (pafizska univerzita), v Anglii (oxfordska univerzita). Ve
13. a 14. stoleti bylo zalozeno 18 univerzit v Itilii, 16 ve Francii, ve Spanélsku a
Portugalsku 15 univerzit. Dale vznikaly dalsi v Anglii (Cambridge). V tomto obdobi

vznika i Univerzita Karlova.11

O zaloZeni univerzity v Praze se pokousel Véaclav II. jiz v roce 1294. Pro velky odpor
Slechty, se vSak nepodafilo Véclavu II. ji zalozit. Teprve Cesky kral Karel IV dosahl
toho, ze se Praha stala sidlem odpovidajicim jeho moci. ,,K zaloZeni prazské univerzity

doslo diky dilezitym listinam Prvni z nich bylo privilegium papeze Klimenta VI., vydané

19 KOHOUT, Karel. Zaklady obecné pedagogiky. \Vyd. 2., dopl. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2010, s. 122. ISBN 978-80-7452-009-9.
110 KOHOUT, Karel. Zaklady obecné pedagogiky. VVyd. 2., dopl. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2010, s. 123. ISBN 978-80-7452-009-9.
11 KOHOUT, Karel. Zdklady obecné pedagogiky. \yd. 2., dopl. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2010, s. 123. ISBN 978-80-7452-009-9.
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roku 1347. Diky ni mohla byt univerzita uplna, tj. i s teologickou fakultou. Uz
nasledujiciho roku tj. 1348 svolal Karel \V. sném ceskych stavi, na némz dali tito své
svoleni k zaloZeni vysokého uceni. Vlastni zaloZeni bylo provedeno listinou ceského

krale Karla IV., vydanou pod Zlatou bulou cisaiskou 7. dubna 1348. “1*?

Prvni univerzity v severni Italii neziizovala cirkev, tyto univerzity vznikaly z iniciativy
ucenych a zainteresovanych na rozvoji védy vladnoucich vrstev. Zachovavaly si urcitou
nezavislost na méstech 1 na cirkvi, byly samosprdvnymi organizacemi. Doba studia
nebyla stanovena, vék studentti také ne. Pfednasky a disputace byly formou studia, Cetly
se prednasky z ptivodnich prament. Po ukonéenim studia byl udélovan titul bakalaf,
mistr nebo doktor. Tyto univerzity mnély ve své dobé (stiedoveéku) veliky kulturni
dopad Odpovidal naléhavosti potfeb zivota, pozivaly vaznosti, byly jim svéfovany

k rozhodnuti i spory mezi svétskou a cirkevni moci.'*®

V obdobi 14. — 16. stoleti dochazi zvlasté v Italii K rozvoji uméni, které piedstavuji tato
jména: Petrarca, Boccaccio, Aristo Torquato, Leonardo de Vinci, Michelangelo, Raffael
a dalsi Tito umelci mnohdy ovSem i védci hledali podporu svych myslenek hlavné
v Antice. Také ve védé dochdzelo k novym objeviim predevSim v dilech Kopernika,
Galilei, Keplera, Harveye. Tito védci polozili zaklady ptirodovédé a matematice.
Rovnéz zdmotské plavby rozsifovaly lidem moznosti vzdélavani, ale také vyZzadovaly
prohloubeni znalosti. Nasledovala cela fada objevl, vynalezii, rozvoj matematiky a
astronomie, které byly spojeny srozvojem moieplavby. Rozviji se nové rysy

renesanéniho uceni, které urcovaly i charakter pedagogickych myslenek.''*

12 vACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 112. ISBN 978-80-86723-74-7.

113 KOHOUT, Karel. Zaklady obecné pedagogiky. Vyd. 2., dopl. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2010, s. 123. ISBN 978-80-7452-009-9.

114 KOHOUT, Karel. Zdklady obecné pedagogiky. \yd. 2., dopl. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2010, s. 124. ISBN 978-80-7452-009-9.
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5 VYCHOVA A VZDELAVANI V OBDOBI RENESANCE
A HUMANISMU

Po staleti nadvlady velmi pfisné a jednostranné kiestanské vychovy se v obdobi
renesance objevuji vSechny znaky antiky. Jde pfedevSim o hlavni rys, kterym je
individualismus, kdy se idedlem stavd svobodny, veliky muz. To dokumentuje
myslenka Joachima Strercka van Ringelbergia zvaného Fortius (1499-1556) — ,,je
priznakem nizkého, zbabéléeho a opovrieného smysleni chtit byti clovékem

prostiednim. “1*°

Renesance znamenala i novy pohled na metody a povahu vychovy. Renesanc¢ni
pohled na dité se nesl v duchu svobody, tj. pohlizeli na dit¢ jako na svobodnou bytost.
Dalsim znakem je naturalismus, ktery vystupuje proti programovému supranaturalismu
a annaturalismu, spolu s asketickou stfedovékou charakteristikou, se novovék vraci zpét
k ptirodé. Dochdzi k horecnému napodobovani starého uméni, které bylo spojeno se
studiem a pozorovanim piirody. Renesance umoznila dfive nebyvaly rozvoj
racionalismu a intelektualismu, protoZze rozvoj vzdélani a véd neni tolik svazan
s katolickou virou a Bohem. Renesance neni zaméfena jen na feckou antickou kulturu,
ale vsttebava i kulturu fimskou, kterd je ji dokonce blizsi. Tak se uplatiiuje silny prvek

utilitarismu. 116

Cilem humanismu je pfipravit ¢lovéka pro Zivot, a proto se védomé obraci od
abstraktniho ke konkrétnimu, tj. od filozofie k faktim. A tak se stdva humanisticka
fimska latina pojitkem vsech uc¢encti v tehdejsim vzdélaném svéte. ,, renesancni doba se
nevyhnula urcitym pochybnostem, protoZe se v ni zduraziuji jen vnéjsi efekty bez
vnitrniho obsahu. Ne duch, nybrz krasnd forma ceni se predevsim. Idedlem je mluvit
jako Cicero, jako basnik Vergillius. “ Jednostranné se pfeceniovala latina a to jazykova,

vySroubovana stranka, a proto humanisté zdraziovali fe¢ domaci za surovou. Tvofii se

115 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 124. ISBN 978-80-86723-74-7.
16 VACINOVA, Tereza. Dé&jiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 125. ISBN 978-80-86723-74-7.
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tak propast mezi lidmi a vzdélanci, protoze reneSance byla hnutim aristokratickym,

omezenym na vyssi kruhy, hlavné dvorské, které se izkostné vyhybaly masam lidu.t!’

Z mnohych teoretikti pedagogickych, ktefi ptisobili v Italii na knizecich dvorech, vynikl
zejména vychovatel princi z Gonzagory. Jmenoval se Vittorino Ramboldini da Feltre

(1378-1446), ktery pro své chovance z celé Evropy ziidil zvlastni ustav.
Jeho pedagogické principy lze shrnout do nasledujicich bodu:
., 1) Kladl velky diiraz na poznani zdakovy individuality.

2) Vedle tradicnich disciplin zavadel jako novum i soustavnéjsi studium déjepisu a

prirodopisu.
3) Velky vyznam prikladal nejen télesné praci, ale i télesnym cvicenim.

4) V uceni zdiraznoval spise kvalitu a dukladnost znalosti pred jejich mnozstvim,

V duchu znamého: non multa, sed multum.

5) Z hlediska moralni vychovy dopOrucoval chranit mladez preventivné pred skodlivymi

vilivy, obklopovat ji pozitivné piisobicim prostredim a vést ji k stridmosti a skromnosti.

6) preferoval v duchu Quintilianové vychovy verejnou pired soukromou. “118

Vyznamnym renesan¢nim pedagogem byl filozof Juan Luis Vives (1492-1540). Jako
filozof byl odptirce Aristotela. A& byl pivodem Spanél mél vyznamné zasluhy o rozvoj
humanistickych myslenek ve Francii. Vystudoval pafizskou Sorbonu a pisobil jako
vychovatel anglické kralovny Marie Tudorovy. Setkal se s Thomasem Moorem a pod
jeho vlivem sepsal spisek ,,O podpote chudych®, v némz povazuje nezbytnost zajisténi
péce o chudé nikoliv cirkvi, ale stitem. Ve svém dile ,,O dusi a Zivoté™ vyklada
psychologické nazory o dusevnim stavu a byva proto pokladan za prikopnika moderni

empirické psychologie. Pii svém anglickém pobytu vydal nékolik spisli, mezi n€ patii

W7 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 125. ISBN 978-80-86723-74-7.
18 VACINOVA, Tereza. Dé&jiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 127. ISBN 978-80-86723-74-7.
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spis s nazvem ,,Uvod k moudrosti, ktery ziskal zna¢nou oblibu a byl piijiman jako

breviék, ktery shrnuje podstatné véci v zivoté dobrého kfestana.'®

., Strucné receno, vzdelani bylo v Evropé pred 17. stoletim a na Britskych ostrovech
vzacnou komoditou. Pristup ke vzdeélani byl obecné omezen na chlapce alespon ze
stredni tridy a vyse, uceni meélo tendenci byt omezeno na osvojeni latinské gramatiky a
zdakladnich ctenarskych dovednosti; a byla venovana jen mala priprava pro konkrétni
zaméstnani nebo povolani. Studenti zakusili zakladni pedagogické techniky, které
zdiraznovaly jejich schopnost zapamatovat si a vybavit si informace ve fyzickém
prostiedi, obvykle tvorené jednoduchou obdélnikovou mistnosti a rFadou drevénych

lavic. “1%0

119 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 129. ISBN 978-80-86723-74-7.

120 GYURE, Dale Allen. The Schoolroom: A Social History of Teaching and Learning. Santa Barbara:
ABC-CLIO, 2018, s. xiii. History of Human Spaces. ISBN 9781440850387. Dostupné také z:
https://publisher.abc-clio.com/9781440850387/5
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6 REFORMACE V RENESANCI

Jak uvadi Vacinova ,,Termin renesance v modernim smyslu poprvé pouZili francouzsti
osvicenstvi Denis Diderot a Jean Baptiste d Alambert ve své Encyklopedii (1751-
1772). Byva pouzivan spise pro hnuti umélecké, zatimco humanismus pro oblast skolstvi
a literdarni. Oba sméry se vyznacuji systematickym ozivenim zaslého svéta antiky, jeho

idedlii a hodnot. “*?*

Obdobi renesance neznamenalo odmitnuti katolické viry Z totalitniho cirkevniho vlivu
se zaCaly vymanovat prvni prace filozofli, spisovateld, malifd, sochaiti 1 teologi,
Dochazi k pfevratnym objeviim a vyndleziim, neocenitelny vyznamem byl vynalez
knihtisku, z roku 1446, ktery ucinil Johannes Gutenberg v Mohu¢i. Vznik manufaktury
podnitil rozvoj obchodu a trhu, ale i rozpad staré socidlni struktury, tj. rozviji se

kooperace, a piedevs§im délba prace, mistr je nahrazen zaméstnavatelem, tovarys

délnikem.1?

Kadner (1909, s. 6) povazuje za prikopniky renesance Vv Itali: Danteho, Petrarcu a
Boccaccia. Na italské humanisty mél velky vliv znovuobjeveni spisu Marca Fabia
Quintiliana, kolem roku 1415. Spis nalezl florentsky humanista Giovanni Poggio
Bracciolini v klastefe St. Gallen ve Svycarsku. Nové myslenky se z Italie §ifi do celé
Evropy V dobé¢ koncilu Kostnického (1414-1418) d¢laji italsti reformatofi propagandu
mezi némeckymi mnichy. Vznikem evropskych narodnich monarchii i ndrodnich feci je
odstrafiovana papezska samovlada. Dochazi k promén¢ agrarni kultury v novou kulturu
industrie a merkantilismu (dopady némecké reformace, anglické a francouzské

revoluce).?®

Rozvoj femesel a obchodu ve 14.-16. stoleti pokracoval rychle v severni Italii (Benatky,
Florencie, Janov, Padova) a ptinesl rozkvét véd a uméni. Nova burzoazie vyzadovala

kult zdravého, ¢inného ¢loveka. ,,Pedagogika v obdobi renesance zdiiraznuje pozadavek

121 yACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 121. ISBN 978-80-86723-74-7.
122 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 122. ISBN 978-80-86723-74-7.
123 VACINOVA, Tereza. Dé&jiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 123. ISBN 978-80-86723-74-7.
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aktivnost a viastni iniciativy ditéte: prikladala velky vyznam rozumovému rozvoji. U
mnohych pedagogii-humanistii se setkavame ve 14. a 16. stoleti s univerzalnimi plany.
Obsah vzdeélavani se rozsiruje o predmét nového védeckého poznani — prirodovédu,

fyziku, geografii, historii. “12*

Jak uvadi Kohout je pfedstavitelem francouzské humanistické pedagogiky Francois
Rebelais. Proslul svym romanem “Gargantua a Pantagruel Roman je satirou
feudalismu a scholastické vychovy. Rebelais vypravuje, uceni scholastikové
vychovavaji kralovského syna Gargantuu, k ¢emuz potiebuji mnoho let, uci jej
poznatkiim nazpamét, nerozviji jeho ziskané poznatky, nevede jej ke spravné
zivotosprave, takze je Gargantus ,hloupy a tupy®. Jeho otec proto pozval nového
ucitele, ktery na konkrétnim zobrazeni nové realistické vychovy chlapce rozviji.
Rabelais svym pojetim realistické vychovy ukazuje na vychovu, kterou vyvolavaly
potieby doby (télesna cviceni, rozumové zaméstnani, pozorovat svét a prirodu, navstéva

femeslnych dilen, tiskaren apod.).'?®

., V romanu vidime umeéleckou formou vykreslené principy vychovy: pozitivni postoj
k telesné vychove, zajimavost a poutavost pri vzdélavani, zretel k zZikovym zdjmiim,
duraz na rozum a schopnost uvazovat. K tomu vyuziva metody zaloZené na ndzornost,

komunikaci a exkurzich. “*?®

Ve vynikajicim pamfletu ,,Chvala blaznovsti“- dile Erasma Rotterdamského,
vynikajiciho pedagoga, jazykovédce, znalce feCtiny a latiny je obsazena kritika
scholastické Skoly a jeji pfisné kazné&, kterd je zaloZena na krutych trestech. Pii studiu
jazyka doporucuje, aby se za¢inalo gramatikou, ale aby se zaci pfi ni nezdrzovali a méli
praktickd cviCeni. Ve svém dile uvadi zasady pro studium, které jsou platna

Vv souc¢asnosti.t?’

124 KOHOUT, Karel. Zaklady obecné pedagogiky. \Vyd. 2., dopl. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2010, s. 124. ISBN 978-80-7452-009-9.
125 KOHOUT, Karel. Zaklady obecné pedagogiky. VVyd. 2., dopl. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2010, s. 125. ISBN 978-80-7452-009-9.
126 KOHOUT, Karel. Zaklady obecné pedagogiky. Vyd. 2., dopl. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2010, s. 125. ISBN 978-80-7452-009-9.
127 KOHOUT, Karel. Zaklady obecné pedagogiky. \yd. 2., dopl. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2010, s. 125. ISBN 978-80-7452-009-9.
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7 PROTIREFORMACE A JEZUITE

Podle Kohouta z modernich pedagogickych principii vychazel také Martin Luther,
vyznamny predstavitel némecké reformace. Luther usiloval o rozSifeni povinného
vzdélavani mezi détmi. Pifed obdobim reformace byla Skola ve vlivu katolické cirkve a
méla vyznamny vliv. Luther se snazil nahradit vliv katolické cirkve a vytvofit Skolu
protestantskou. V roce 1524 vyzval méstské spravy, aby ziizovaly méstské skoly pro
vSechny obyvatelé, a ulozit rodi¢im povinnost déti od 6-7 let posilat do skoly.
Pocateéni Skola podle Luthera je piedevs§im Skolou nabozenského uceni v duchu
protestantismu. Déti maji vyuku éteni, psani, pocitani, zakonu bozimu a cirkevnimu

zpévu. 128

,Lutherovo pedagogické mysleni Ize charakterizovat nékterymi zasadnimi aspekty:

. pozadoval ztizovani Skol, spravovanych svétskou vrchnosti,
o pozadoval vzdélavani pro vSechny (vCetné dévcat),

. ocenoval vyznam ucitele,

o jadro vzdélani vidél v ndboZenstvi a v cizich jazycich,

. dirraz kladl na hudebni vychovu,

° podtrhl vyznam rodinné vychovy. 120

7.1 Jezuitska vychova

V roce 1534 byl zalozen baskickym S$lechticem Ignacem z Loyoly (1491-1556) novy
mniSsky tad, ktery byl nastrojem cirkve, kterd bojovala proti reformaci, nazvany
Tovarystvo JeZiSovi. M¢lo za cil ziskat zpét odpadlé protestanty za pomoci kazani,
zpovédi a vyuCovanim. S ucenim se pojily Ctyfi fadové sliby a to, chudoba, Cistota,

posluSnost a oddanost papezi. K tomuto tcelu byli vychovani vysoce vzdélani mnisi,

128 KOHOUT, Karel. Zaklady obecné pedagogiky. Vyd. 2., dopl. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2010, s. 126. ISBN 978-80-7452-009-9.
129 KOHOUT, Karel. Zdklady obecné pedagogiky. \yd. 2., dopl. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2010, s. 127. ISBN 978-80-7452-009-9.
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ktefi obhajovali papezskou nadvladu nad moci svétskou, nad stdtem, podle zasady ucel

svéti prostiredky.™*°

Centralnim ustavem Radu se stalo vroce 1551 Collegium Romanum, pro zemé
Némecka a stfedni Evropy bylo urc¢eno Collegium Germanicum (1552). Cilem piisobeni
téchto ustavl bylo ovladnuti Skolstvi v katolické Evropé. Jezuitské mise byly jesté za
zivota Loyova zalozeny v Indii, v Kongu, v Brazilii a Etiopii. Na vSech mistech zfizuji
bezplatné vetejné fadové skoly, které vyucCovaly podle obsahu, organizace a metod
zpracovanych generalem tadu Claudiem de Aquavivem (1599). Ve svém planu
zaméstnavani ,,Ratio atgue institucio studioruin, byl od roku 1832 realizovan zivot i

internatnich jezuitskych kolejich.!3!

Jezuité se ve zfizovani Skol zamé&rmé orientovali na Skoly stfedni a vysoké, ve kterych
studovali vlivné aristokratické kruhy. Puasobili také ,jako vychovatelé v panovnickych

rodinach a zakladali:

e semindre pro vychovu knézi,

e penziondty pro Slechtice,

o univerzity (filozofické a teologické),

e latinské Skoly (nizsi studia — studia inferiora — 6 let, filozoficky kurz — studia

superiora — 3 roky %2

Organizace jezuitskych koleji zahrnovala dva cykly. Prvotadym cilem jezuitského
Skolstvi bylo dokonalé ovladnuti latiny, ktera byla univerzalni teci cirkve. Matefsky
jazy byl povolovan pouze o svatcich. Obsahem vyuky na jezuitskych Skoldch bylo
pfedevSim ndboZenstvi jako samostatny predmét a dale télesna vychova ktera
pfedstavovala cvieni v jizdé¢ na koni a hry, kter¢é mély chovance pfipravit na
namahavou misiondrskou cinnost na nove ziskanych tzemich. ,, K vyuce pouzivali

Jezuité tyto metody:

130 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 161. ISBN 978-80-86723-74-7.
131 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 161. ISBN 978-80-86723-74-7.
12 VACINOVA, Tereza. Dé&jiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 162. ISBN 978-80-86723-74-7.
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e komentované vyklady,

e prednasky,

e disputace,

e deklamace,

o diskuze ve vedeckych akademiich,
e domaci ukoly,

e opakovani,

e dramatizaci. “1%

Jezuité pouzivali stimulativnich metod soutézeni, pochval, odmén a viibec plisobeni na
prirozenou ctizddost zakd. K télesnym trestim se pti vychové vyhybali, a bylo by

nezbytné svéfovali je zvlastnim osobam, tzv. korektortim, ktefi nebyli ¢leny Fadu.*®*

Dnesni moderni spolecnost ziskava informace, védomosti, dovednosti, nadvyky a

odborné kompetence institucionalizovanou &innosti, kterou nazyvame vzdélavanim.*®

Podle Kohouta ,,... kladnou stranku metodiky vyucovani v jezuitskych kolejich byla
trvalost znalosti a dovednosti, systematicnost vzdélavacich Ccinnosti zaloZend na
peclivem planovani vyuky a vsech souvisejicich cinnosti. Jezuité venovali téz velkou

pozornost vybéru ucitelii a jejich systematickému vzdélavani “*

Jezuitsky tad ptisel do Prahy na pozvani krale Ferdinanda 1. (1526-1564) - shodou
okolnosti v dobé umrti zakladatele fadu (1556). Zacali vyucovat v dominikanském
klastete na Skole sv. Klementa. V sedmnactém stoleti byl tento objekt prestavén do
barokni podoby znamého Klementina. Jezuité brzy ziskali jako ucitelé popularitu, byli

Stédie podporovani katolickou Slechtou. Do jejich $kol zacali pfichazet mladi Slechtici

138 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 164. ISBN 978-80-86723-74-7.

134 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 164. ISBN 978-80-86723-74-7.

135 MUZIK, Jaroslav. Marketing a management ve vzdélavani dospélych. Vyd. 1. Praha: MJF, 2001, s.
7. ISBN 80-86284-13-1.

138 KOHOUT, Karel. Zdklady obecné pedagogiky. \yd. 2., dopl. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2010, s. 127. ISBN 978-80-7452-009-9.
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protestanského vyznani a 1 zidé. Jezuité, vérni svému heslo ,ucel svéti prostredky

nelitovali usili, aby rekatolizovali ¢eské obyvatelstvo.t3’

Ptislusnikem jezuitského fadu byl i Cesky literat, historik, knéz a pedagog Bohuslav
Balbin (1621-1688), ktery reprezentoval Ceské baroko a jako jezuita se ucastnil

rekatolizace. Do d&jin vesel jako spisovatel a historik.*®

Muzik nazyva vzdélavani vefejnym statkem, jehoz spotfeba znamend vyznamny

socializaéni prvek v zivoté ¢lovéka.r*®

137 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 166. ISBN 978-80-86723-74-7.

138 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 168. ISBN 978-80-86723-74-7.

139 MUZIK, Jaroslav. Marketing a management ve vzdélavani dospélych. Vyd. 1. Praha: MJF, 2001, s.
5. ISBN 80-86284-13-1.
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8 PEDAGOGIKA JANA AMOSE KOMENSKEHO

., Prvni skutecné uceleny, logicky a filozoficky propracovany pedagogicky syStém
zalozeny na hluboké znalosti dosavadniho pedagogického mysleni vsak vytvoril az Jan

Amos Komensky. “14°

Komensky byl jednim z nejvétsich ucenci doby, ktery byl respektovan a byl s poctami
pfijiman panovniky i véhlasnymi filozofy v celé¢ protestantské Evropé¢. Také katolicka
Francie a Amerika se uchazely o jeho spolupraci. Co jej odliSovalo od jinych uc¢enych
muzi, .... ,,byla jeho nezdolna viile pouzivat lidského vedeni, k ndapravé spolecnosti,
kvychove cloveka, kjeho povySeni na uroven obrazu boziho, k povzneseni celé
spolecnosti na uroven kralovstvi boziho, tisicileté rise Kristovy, jako o ni snili
chiliasté. “'**

Jan Amos Komensky Zil v dobé&, ve které dochazelo k vyznamnym dé&jinnym zménam.
Neni bez zajimavosti, Ze na ¢eském triilnu se vystiidalo Sest panovnikl za jeho Zivota.
Narodil se za vlady Rudolfa II., studoval za Matyase, ve Fulneku pusobil za Fridricha
Faltského, do exilu musel za Ferdinanda II. Habsburského, s vypaleného LeSna uprchl
za Ferdinanda III. Habsburského, zemiel v dobé panovani ptedstavitele absolutismu
Leopolda I. Habsburského.142

Jana Amose Komenského vyznamné zasdhlo povstani proti Ferdinandu II., tficetileta
valka, zvoleni Fridricha Faltského Ceskym kralem, bitva na Bilé hote. Tyto udélosti
Komenského utvately, nutili ho rozvijet své myslenky a uvazovat o lep$i budoucnosti

&loveka, kterou vidél ve vzdélavani a vychove.*3

Narodil se 28. bfezna 1592, piesné misto narozeni neni zcela jisté (jako mozné misto

narozeni se uvadi: Uhersky Brod, Nivnice, Komna). Jan Amos Komensky byl nejmladsi

140 KOHOUT, Karel. Zaklady obecné pedagogiky. Vyd. 2., dopl. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2010, s. 127. ISBN 978-80-7452-009-9.

141 vACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 179. ISBN 978-80-86723-74-7.

142 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 180. ISBN 978-80-86723-74-7.

W VACINOVA, Tereza. Dé&jiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 180. ISBN 978-80-86723-74-7.
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z péti déti Martina Komenského a jeho Zeny Anny. Rodina vyznéavala ¢eskobratrské
nabozenstvi, které bylo zalozeno na kazni a soudrznosti. V roce 1604 nahle zemieli oba
rodice a sirotka se ujala teta Zuzana ze Straznice, kde navstévoval vyssi bratrskou skolu,
po vypéleni StraZnice vojsky Stdpana Bo¢kaje odchazi za svym poruénikem do Nivnice
a nasledné do Pterova, kde ziskava znalosti latiny. Diky studijnim Gspéchtim ziskal Jan
Amos Komensky piizeil rektora Skoly Jana Lanského. Rektor ho piivedl k myslence
zabyvat se bohoslovectvim. Pii jeho studiu ziskdva biblické jméno Amos (milacek,

Bohu mily).1#

Nasledn¢ byl vyslan na kalvinskou univerzitu v Herbornu, kde se seznamil s ucenim
profesort: Picatora, Ratkeho a Alsteda. Jan Jindfich Alsted (1588-1638) se stal pro
Komenského vzorem pravé pro jeho filozofické mysleni, jak najit zpisob, jak vSechno
veédéni nejlépe vstipit do paméti zdka. Byl inspiratorem pro sepsani Komenského dila
Divadla sveta, coz je naucny slovnik pro ¢eské ¢tenafe a dale Pokladu jazyka ceského —
jde o dilo lexikografické. Nasledné vyucoval na univerzit¢ v Heidelberku, a pésky se
vratil pfes Norimberk a Prahu na Moravu, kde se stal feditelem pterovské Skoly, ve
které byl sam pted lety zdkem. Uvédomoval si Spatny stav soudobého Skolstvi, a proto
se zamé&fil na jeho zlepSeni. V Prerové vydal svou prvni ucebnici Pravidla snazsi

mluvnice.1*

Néslednou zastavkou v plsobeni Jana Amose Komenského byl Fulnek, méstecko
nedaleko Opavy, kde kazal, ucil, psal, a organizoval Zivot jednoty bratrské. Politicky
vyvoj vrcholil v roce 1620 porazkou Ceskych stavii na Bilé hote. Vzapéti po bitve vtrhli
do Fulneku cisaf$ti Spanélé, ktefi zpustosili mésto a snim i budovu bratrského sboru a
Skoly (Komensky se nezmifiuje o tom, kam se uchylil, kdyZ opustil Fulnek). Pocatkem
roku 1622 doslo k rodinné tragédii, na mor zemiela manZelka Magdalena i se svymi

syny. Tyto tragické udélosti vyvolavaly u Komenského otdzky, proc¢ je na svété tolik zla

144V ACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 181. ISBN 978-80-86723-74-7.
45 VACINOVA, Tereza. Dé&jiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 181. ISBN 978-80-86723-74-7.
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a utrpeni. Opétovné hleda zivotni jistoty v pevné vite. Vydava dila Labyrint svéta a rdj

srdce, Truchlivy, O sirobé aj.**®

V roce 1624 byl vydan cisafsky patent, ktery striktné vypovidal vSechny nekatolické
duchovni z Cech. Komensky byl postaven pied rozhodnutim o odchodu do exilu. Doslo
k rozhodnuti, ze moravska vétev bude hledat azyl v Uhrach, ceska vétev v Polsku. Jan
Amos Komensky byl povéfen zajisténim zachytného bodu v Lesné, kde byla pocetna
¢eska komunita, ktera sem pfisla pii prvnim pronasledovani jednoty, tj. v dobé nastupu
Habsburkd na ¢esky trin. V té dobé se podruhé ozenil s Marii Dorotou Cyrillovou,

kter4 byla dcera bratrského biskupa.’

V polském katolickém Lesné stravil Komensky celkem 19 let zivota a toto mésto se
stalo jeho druhym domovem. Komensky se zabyval nékolika vécmi soucasné. Zabyval
se Skolskymi povinnostmi a také povinnostmi vici Jednoté. Stal se jejim biskupem
(1632) a sekretafem, pisafem, historiografem, mél dohled nad bratrskou tiskarnou.
V tomto obdobi Komensky napsal ptiru¢ku vécnych poznatki Brdnu véci, Vestibulum
(Predsin), Didakticky navod — metodiku pro uditele. Zacal vyucovat v Le$né na
Ctyftfidnim gymnaziu, stal se zastupcem feditele, a protoZe byl nespokojen se stavem
Skoly soustfedil se na ptipravu ucebnic. jako ucebnice napsal napf.. Geometrie a

Geodesie, filozofie a metafyziky, déjiny svétské a politické. X8

Komenského dilo Janua liguarum reservata — Brdna jazykit oteviena (1631) vyvolala
velkou pozornost a Komensky se tak stal (ve ¢tyficeti letech) pedagogickou autoritou.
Tao ucebnice se stala pokusem o realizaci pansofickych mySlenek. Komensky
piepracoval a vydal Orbis pictus (Svet v obrazech), tato dila byla pieloZzena do mnoha

cizich jazyku, vCetné arabstiny a ¢instiny, pouzivali je i jezuité. Komenského Didactica,

146 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 182. ISBN 978-80-86723-74-7.
W VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 184. ISBN 978-80-86723-74-7.
48 VACINOVA, Tereza. Dé&jiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 186. ISBN 978-80-86723-74-7.
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tj. uméni umelého vyucovani je povazovana za prvni systematické dilo o vychove, které

obsahuje i pedagogické pojmy.14°

,, Cilem Komenského snah neni vychova k urcitému povolani ¢i postaveni ve spolecnosti
(clovek by zustaval pohlcen v labyrintu sveta), ale vychova k lidstvi, k vseobecné
vzdelanosti. Jeho demokratismus zaméruje vychovatelské usili na vsechny cleny
spolecnosti. Chce pomoci vSem spolecenskym vrstvam bez ohledu na jejich majetkove

pomeéry, divkam i chlapciim.“*>

Novy princip organizace $kol se snazil Komensky uplatnit i v praxi, kdy v dobé svého
pusobeni v Blatném Potoku reformoval malou $kolni obec spravovanou radou. Dbal na
podrobnou evidenci a inspekci Skolni vyuky. Uvadi roli Skolského dozoru, ktera ma
napomahat didaktickému umeéni uciteld, a nejen kontrolovat dodrzovani skolniho fadu.

Cinnost §koly Komensky podrobné vylozil v ,, Zdkonech skoly dobie sporddané “.*°*

,, Planovani vyuky musi byt zcela zaméreno na usnadnéni uceni s vedomim, Ze studenti
maji riizné urovné potreby pomoci. Dospéli studenti se také lisi ve svéem vnimani toho,
jak oslovit instruktory, nebo v prostredcich, které maji k dispozici pro pomoc.
Poskytovani informaci o zdrojich, které jsou k dispozici dospélym studentum, ma

zdsadni vyznam pro pomoc s jejich ucenim. “*>?

149 vACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 187. ISBN 978-80-86723-74-7.

150 VACINOVA, Tereza. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana
Amose Komenského, 2009, s. 197. ISBN 978-80-86723-74-7.

151 KOHOUT, Karel. Zaklady obecné pedagogiky. VVyd. 2., dopl. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2010, s. 131. ISBN 978-80-7452-009-9.

152 EALLAHI, Mitra. Making Instruction Work for Adult Learners. In: JONES, Janice E., Mette L.
BARAN a Preston B. COSGROVE. Outcome-Based Strategies for Adult Learning. Hershey: 1GI Global,
2018, s. 7. Advances in Educational Technologies and Instructional Design (AETID). ISBN 978-
1522557128.
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9 TEREZIANSKE REFORMY VE SMERU KE SKOLSTVI
V CESKYCH ZEMICH

V modernich ¢eskych dé€jinach se rezimy Casto stiidaly, a ne vzdy byly tyto rezimy
demokratické. Naptiklad ve 20. stoleti vyristalo n¢kolik generaci v podminkéch, ve
kterych totalitni zvule nutila ulitele a zaky a studenty piijimat 1zi, fabulace a
mystifikace zcela zdmérné. Historické povédomi naroda je velmi proménlivy faktor,
ktery byva rozestfeny v ¢ase a Casto i zamérn¢ deformovany. Pro obdobi 18. stoleti, ve
kterém terezianské reformy v oblasti Skolstvi probihaly, méli lidé v neddvné minulosti

zkusenost, ze se ho schematicky snazily interpretovat v§echny dal$i rezimy.

Doba po roce 1918 se nazila negovat vSe star¢, monarchistické, habsburské, katolické a
rakouské. Ucitelé se v ramci spolecenské objednavky vykladali obdobi mezi bitvou na
Bil¢ hote a ¢eskym narodnim obrozenim jako dobu temna, kdy vSichni trpéli néjakymi
formami politického, socidlniho a nabozenského utlaku. Ani prvni republika

(demokratickd) se nebranila u¢inné tendencim piepisovat déjiny dle svych piedstav.

Po 2. svétové vélce doslo k zasadnimu obratu. Ceskoslovensko se ocitlo v tzv.
vychodnim bloku a ve zménénych politickych a spolecenskych podminkach. Po ctyfi
desetileti bylo mozné vést historicky vyzkum jen v duchu marxistické historiografie. Po
roce 1989 je ukolem nynéjSi generace historikii predkladat nové texty, které jsou

nezatizené starymi deformovanymi schématy.

Obdobi pocatku 18. stoleti je érou, ve které spolecnost na evropském kontinentu
piekonala hrozivé ekonomické a demografické dusledky tficetilet¢ valky. Ve stfedni
Evropé nastalo obdobi miru a éra vyznamnych zmén. Vlada cisafe Josefa 1. pfinesla
pfedzvést toho, ze nastdvd doba vyznamnych zmén. PredCasna smrt panovnika
neumoznila realizovat zamyslené reformy. Jeho naslednik Karel VI. v reformatorskych
zménach pokracoval, a to pfedevSim pronikanim osvicenskych mysSlenek do ceskych
zemi a habsburského soustati. Panovnici, ktera dokdzala tyto myslenky uplatnit se stala

Marie Terezie. Uhajila celistvost monarchie v ni¢ivych a zdlouhavych valkach a
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obnoveni mirovych pomért nasledné vyuzila k procesu piestavby komplexu zemi

v moderni centralisticky stat.!>®

Jak uvadi Mihola byla Marie Terezie byla vyznamnou reformatorkou, ktera vénovala
V tomto sméru Skolstvi zna¢nou pozornost. ,,Povolala Antonia von Martini do dvorni
studijni komise, coz byl ustredni orgdan pro vyucovani. Svérila mu pripravu Skolské
reformy a opatrila mu ucitelsky uvazek na svém Theresianu, Institut Theresianum byl
zalozen Marii Terezii roku 1746 pro vychovu slechtické | neslechtické mladeze, aby se
tak pripravovali na vykon sluzby, které bude napristé potrebovat nam, statu i

spolecnosti. “*%*

Marie Terezie zila v 18. stol., kterému se nékdy fikd pedagogické stoleti. Zastavala
nazor, ze lidi lze vychovou zlepsit. ,,Sahala ovsem po metodach, jez se pokousely
vzdelani spise vtloukat, nez vlévat a zpusoby vnucovat spise tresty nez vedenim
k sebekdzni. I jeji vzdélavaci plan se od osvicenecké pedagogiky lisil. Neslo ji ani tak o
rozvoj osobnosti, jako o zarazeni osoby do spolecnosti a do stdtu tak, jak tomu bylo

ddno a jak to mélo ziistat. “**

Panovnice cil vzdélani nespatfovala, jako soucasni filozofové, v dosazeni rajského stavu
na tomto svéte, jez by mohlo stvotit vzdélanim osvicené lidstvo, ale ,,v dosazeni spdsy,
na onom svete, a to pomoci cloveka pridrzovaného na tomto svété k odpovidajicimu

chovani:<1%®

Marie Terezie se snazila ve vzdélavaci politice umoznit poddanym, alespofi osobni rist
diky lepSimu vzdélani ptesto, Ze jejich hospodaisky a socidlni rozvoj byl omezen.
V katolickém Rakousku méla cirkev velky vliv na Skolstvi. Aristokraticka panovnice se

mimoto nechtéla vzdat cile vzdelavani, jez odpovidal jeji osobni vife 1 oficidlnimu

153 \VONDRA, Roman. Ceské zemé v letech 1705-1792: vék absolutismu, osvicenstvi, paruk a trirohych
kloboukii. 1. vyd. Praha: Libri, 2010, s. 12-13. ISBN 978-80-7277-448-7.

154 MIHOLA, Jifi. Prehled ceského Skolstvi: kritickd analyza na zakladé volného zpracovani predndsek a
semindii prof. Jana Srama. Vyd. 1. Praha: Ob¢anské sdruzeni Melius, 2014, s. 25. ISBN 978-80-87638-
03-3.

15 MIHOLA, Jifi. Prehled ceského Skolstvi: kritickd analyza na zakladé volného zpracovani prednadsek a
semindii prof. Jana Srama. Vyd. 1. Praha: Ob¢anské sdruzeni Melius, 2014, s. 26. ISBN 978-80-87638-
03-3.

16 MIHOLA, Jifi. Piehled ceského Skolstvi: kritickd analyza na zakladé volného zpracovani predndsek a
semindrii prof. Jana Srama. Vyd. 1. Praha: Ob&anské sdruzeni Melius, 2014, s. 26. ISBN 978-80-87638-
03-3.
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smétovani: ,,vychovavat z lidi opravdové krestany, kteri budou ovsem také schopni i

ochotni slouzit monarchickému statu a mohou byt i — do jisté miry — osviceni.“*’

Hrabé Johann Anton Pergen piedlozil panovnici v roce 1771 navrh u¢ebniho planu,
ktery obsahoval tyto pozadavky: fizeni Skolstvi a dozor musi piejit do kompetence statu,
vyucovani musi byt odejmuto fddovym knézim a vyuka ma byt svéfena svétskym
ucitelim nebo laickym duchovnim. K tomuto ndvrhu Marie Terezie méla jisté vyhrady,
ale Pergen z nékterych osviceneckych pozadavka nebyl ochoten ustoupit. Tento navrh
tak byl odloZen a panovnice se snazila zjiSt'ovat, jak se na tuto problematiku nahlizi

Vv protestanskych statech a v Prusku zvlast.

Marie Terezie trvala na tom, Ze ,pomoci vhodné zvolenych vychovnych a ucebnich
zarizeni rozptyli tmu nevédomosti a kazdému poskytne vzdelani primérené jeho stavu,
ale ze svétska pedagogika nesmi v Zadném pripade otrast cirkevnim zakladem, na néemz

byl vybudovan cely jeji diim. 18

Reforma skolstvi patii k vyznamnym pociniim na sklonku vlady Marie Terezie. Dne 6.
12. 1774 zavedla panovnice Felbigerem vypracovany ,,Vseobecny Skolni 7vad pro
némecké normdalni, hlavni trivialni skoly ve vsech cisarsko-krdlovskych dédicnych
zemich“. Nezavadéla se tim jeSté¢ vSeobecnd povinna Skolni dochdzka, nybrz jen
vSeobecna vyucovaci povinnost pro déti od 6 do 12 let. Marie Terezie zajistila také
ucebni pomucky do Skol a vroce 1772 zalozila Nakladatelstvi némeckého Skolského
ustavu. Toto nakladatelstvi vydalo do roku 1780 pies sto titult.. Zakladni uéebnici byla
Felbigerova metodika, (1775), ktera propagovala, zZe ,,se nema hledét pouze na pamet,
ani zatézovat mladez ucenim nazpameét’ nad nezbytnou miru, ale ma se osvécovat jeji

rozum. “5°

157 MIHOLA, Jifi. Prehled ceského Skolstvi: kritickd analyza na zakladé volného zpracovani predndsek a
semindii prof. Jana Srama. Vyd. 1. Praha: Ob&anské sdruzeni Melius, 2014, s. 26. ISBN 978-80-87638-
03-3.

18 MIHOLA, Jifi. Prehled ceského Skolstvi: kritickd analyza na zakladé volného zpracovani predndsek a
semindii prof. Jana Srama. Vyd. 1. Praha: Ob&anské sdruzeni Melius, 2014, s. 27. ISBN 978-80-87638-
03-3.

19 MIHOLA, Jifi. Pirehled ceského Skolstvi: kritickd analyza na zdkladé volného zpracovani predndsek a
semindrii prof. Jana Srama. Vyd. 1. Praha: Ob&anské sdruzeni Melius, 2014, s. 28-29. ISBN 978-80-
87638-03-3.
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Povinnou skolni dochazku se vsak nepodafilo zajistit, pfesto diky reformé v ceskych
zemich negramotnost za nékolik desetileti klesla na mizivé procento. Reforma upevnila
dominanci némdéiny ve Skolském systému, Vv Cestin€ se podle piijatého Skolniho fadu

vyudovalo jen na tzv. trividlnich $kolach.®°

., Vzdélavani vsak nelze chdapat jen jako prostredek k ziskani kvalifikace k profesi
(pracovni pozici, funkci). Jeho cilem je zejména osobnostni riist a rozvoj, integrace do
spolecnosti cestou predavani kulturniho a spolecenského dédictvi, sdilenim urcitych
spolecenskych hodnot a formovani cloveka k sebeuvédomeéni, odpovédnosti a

uplatiovani lidskych prav. “1%!

160 \VONDRA, Roman. Ceské zemé v letech 1705-1792: vék absolutismu, osvicenstvi, paruk a trirohych
kloboukai. 1. vyd. Praha: Libri, 2010, s. 104. ISBN 978-80-7277-448-7.

161 MUZIK, Jaroslav. Marketing a management ve vzdélavani dospélych. Vyd. 1. Praha: MJF, 2001, s.
7. ISBN 80-86284-13-1.
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10 PREHLED CESKEHO SKOLSTVIi

Jak uvadi Paldn, na rozvoj vzdélavani v ceskych zemich mél vyrazny vliv narodniho
obrozeni — snahou o obrodu a upeviiovani ¢eského jazyka, usili o narodni védu, kulturu
a potazmo i identitu. V roce 1830 byla ustavena Matice eska, ktera popularizovala
narodni védu a kulturu, zaroven v 70. letech 19.stoleti vznika fada vzdé€lavacich
délnickych spolkl a vzdelavaci centra zakladaji i politické strany. Socialni demokracie
vroce 1896 zaklada Délnickou akademii a nasledné Narodni socialisté zakladaji
Ustiedni 8kolu délnickou. Zaroveii jsou ziizovany lidové vysoké gkoly. Nové
vzdélavaci aktivity rozvijeji rtizné spolky, naboZenské a zdjmové skupiny, vcetné

odborti a politickych stran.1®2

Po prvni svétové valce vznikd Lidova akademie a agrarnické Svobodné uceni selské.
obdobi po prvni svétové valce je vyrazné ovlivnéno legislativnim aktem — zakonem ¢.
67 ze dne 07.02.1919 o organizaci lidovych kurzii obfanské vychovy. Dilezité
postaveni méla Délnickd akademie, kterd byla spojena se jménem svého zakladatele
Tomase Garigue Masaryka. V roce 1936 vznikla 1 Socialisticka akademie, kterd patfila
do Kkategorie tzv. vyssich odbornych lidovych $kol. K témto $kolam pattila Husova

skola pro vyssi vzdélavani a narodni vychovu v Praze. 183

Po roce 1948 byla cela oblast vzdélavani podiizena zdjmim Komunistické strany.
Nejvaznéjsim duasledkem tohoto systému vychovy bylo podfizovani vzdélavani
propagandé. V tomto obdobi vyvstava potieba celostatni koordinace, a proto jiz v roce
1963 byla ustavena Ustiedni komise pro vzd&lavani pracujicich pfi Ministerstvu
skolstvi a kultury, v dal§im roce byla ustavena Ceska komise pro vzdélavani dospélych

pfi Ministerstvu $kolstvi a kultury.64

Po spolecenské zmeéné V roce 1989 se vSechny uvedené struktury rozpadly a vzdélavani

se pln¢ podfidilo zdkonlim trhu a jeho mechanismim nabidky a poptavky. Doslo

162 pAL AN, Zden&k a LANGER, Tomas. Ziklady andragogiky. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2008, s. 28. ISBN 978-80-86723-58-7.
163 PALAN, Zdenék a LANGER, Tomas. Ziklady andragogiky. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2008, s. 28. ISBN 978-80-86723-58-7.
164 PALAN, Zdengk a LANGER, Tomés. Zdiklady andragogiky. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2008, s. 29. ISBN 978-80-86723-58-7.
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k vyrazné poptavce po dal$im vzdélavani, které bylo zptisobeno piedevsim horizontalni
a vertikalni spoleenskou mobilitou, ale také novym vlastnickym vztahiim, na které

odpovidala nabidka vzd&lavani vznikem asi 2000 soukromych vzdélavacich instituci.'®®

Po roce 1989 se do Ceského slovniku zafadil pojem andragogiky, kterym v roce 1990 na
olomoucké katedfe andragogiky nahradil Vladimir Jochmann diive uzivané a
ideologicky diskreditované pojmy ,,pedagogika dospélych®, ,,vychova a vzdélavani

dospélych* a rozsifil a zptesnil tak jejich vyznam.®

Se vstupem Ceské republiky do struktur Evropské unie se do vzdélavaciho procesu a
vzdélavacich teorii dostavaji ,evropské“ pojmy: ,jako celozivotni uceni,
zameéstnatelnost, adaptabilita a konkurenceschopnost, rovné piilezitosti, funkéni
gramotnost, klicové kompetence apod. V této souvislosti Ize uvést ,,Narodni program
rozvoje vzdélanosti v CR“ (tedy tzv. ,Bilou knihu“), kterd byla piijata v roce 1999.
Dalsim dokumentem je ,,Strategie rozvoje lidskych zdroji v CR“ z roku 2003 a dalsi
dokument s ndzvem ,,Strategie celozivotniho uéeni CR*, ktery byl pfijat v roce 2007 a
zamétoval se také na uznavéani kvalifikaci, rovného pfistupu, a poradenstvi ve

vzdélavani dospélych.1®’

Vroce 1969 byl zalozen studijni obor pedagogika dospélych na dvou ceskych
univerzitaich v Praze a Olomouci. Na zakladech ftizeni a rozvoje lidskych zdroju je
konstituovédna katedra vzdelavani dospélych a andragogiky, soukromé univerzity Jana

Amose Komenského Praha, kterd m4 tradici vysokoskolského studia od roku 2001.168

Na katedfe andragogiky Filozofické fakulty Univerzity Komenského v Bratislavé je

obsah studia vice zaméfen na pedagogiku a didaktiku. Vyvojoveé nejmladsi slovenskou

165 pPALAN, Zden&k a LANGER, Tomas. Zdklady andragogiky. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2008, s. 30. ISBN 978-80-86723-58-7.
166 pALAN, Zden&k a LANGER, Tomas. Ziklady andragogiky. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2008, s. 37. ISBN 978-80-86723-58-7.
167 PALAN, Zdenék a LANGER, Tomas. Ziklady andragogiky. V'yd. 1. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2008, s. 30. ISBN 978-80-86723-58-7.
168 PALAN, Zdengk a LANGER, Tomés. Zdiklady andragogiky. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2008, s. 32. ISBN 978-80-86723-58-7.
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katedrou je katedra andragogiky a psychologie Univerzity Mateja Bela v Banské
Bystrici.1®°

Postihnout d€jiny oboru andragogika neni snadné, v prabehu je ho vyvoje doslo k fadé
zmén, zejména v terminologii, ale i k ideové naplni oboru. Tyto zmény jsou produktem
zejména zmeén politického systému a s tim spojeného ekonomického, socidlniho ¢i
kulturniho prostiedi. Prvnim signalem konstituovani andragogiky jako védni a studijni
discipliny bylo zaloZeni katedry lidovychovy na Pedagogické fakult¢ Univerzity
Karlovy v Praze, a to jiz v akademickém roce 1947 / 1948. Jeho zakladatelem byl
Tomas Trnka, ktery vymezil lidovychovu velmi Siroce, tj. netykd se jen vzdélavaci

ginnosti, ale provézi ¢lovéka po cely Zivot.1"°

Vyznamnym meznikem v dne$ni andragogice se stal rok 1961, kdy se do tzv. ,,statniho
planu védeckého vyzkumu* dostala také oblast otdzek vychovy a vzdélavani dospélych.
Vychazi fada odbornych periodik, mezi nimi napf. ,,Osvétovy sbornik®, Casopis

,,Osveta“. Andragogické prispévky se také zvefejnuji v ¢asopise ,,Pedagogika .1’

V sou¢asnému pojeti studia andragogiky v Ceské republice a na Slovensku dochazi
mezi riznymi akademickymi pracoviSti k fadé¢ odliSnosti. Tzv. olomoucké pojeti je
orientovano vice sociologicky a psychologicky. Na katedie andragogiky a personalniho
tizeni Filozofické fakulty Univerzity Karlovy v Praze pfevazuje uzsi specializace na
oblast vzdélavani dospélych vcetné didaktiky dospélych, tak 1 problematiky lidskych
zdrojii. Na obdobnych zakladech fizeni a rozvoje lidskych zdrojii je konstituovana
katedra vzdélavani dospélych a andragogiky Univerzity Jana Amose Komenského

Praha.l”

,,O uspésnosti organizace stale vice rozhoduje jeji schopnost zdokonalovat svou

vykonnost prostirednictvim uceni. Organizace se musi nejprve naucit ,,vyrabét sebe

169 pALAN, Zden&k a LANGER, Tomas. Ziklady andragogiky. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2008, s. 33. ISBN 978-80-86723-58-7.
170 pALAN, Zden&k a LANGER, Tomas. Zdklady andragogiky. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2008, s. 31. ISBN 978-80-86723-58-7.
171 PALAN, Zdenék a LANGER, Tomas. Zdiklady andragogiky. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2008, s. 31. ISBN 978-80-86723-58-7.
172 PALAN, Zdengk a LANGER, Tomés. Ziklady andragogiky. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2008, s. 32. ISBN 978-80-86723-58-7.
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sama*“, aby mohla zacit vyrabéet pro druhé. Vyroba sebe sama je v podstaté vyrobou
znalosti organizace. Znalost organizace je klicova schopnost (kompetence) vyrabeét a

tuto znalost je tieba nejen vytvorit, ale neustdle obnovovat, zlepsovat a vidit. “*™

Znalost historie kazdého oboru je pro jeho pochopeni nezbytna, pfedevSim oblasti
informaci o vyvoji zdkladnich myslenek, pfistupti ¢i terminti. Toto plati také o oboru
andragogika, kdy byl slozity a spletity vyvoj v oblasti svého uznani jako samostatné
védy. Z tdchto diivodil je piedstaveno vzdélavani dospélych od starého Recka, pies
sttedove€k, renesanci az po novovek. Historicky pohled je doplnén také o vyznamné

udélosti z poslednich desetileti a zaroven uvadi nové obsahy a jeji predstavitele.}’

Jak uvadi Benes ,,andragogika spolupracuje s celu radou pribuznych a opérnych véd a
Cerpa z nich. Jedna se predevsim o sociologii, psychologii, socidlni psychologii a
antropologie, ekonomické veédy, demografii, teorie managementu a vizeni lidskych
zdrojii, marketingové teorie, teorie organizace a statistiku. Samozrejmé je nutné

zohlednit i filozofické mysleni a rozvijet andragogické pojeti filozofie vychovy. “17

Palan zaujima stanovisko, ze se vyvoj spolecnosti v 20. stoleti vyvijel jako spor
liberalismu, ktery je postaveny na vife v ¢lovéka a jeho schopnosti a podnikavost,
jestlize ho spoleCnost neomezuje, a socialismu, ktery je postaveny na vife silu

spole¢nosti, ve které egoismus nesmi $kodit zajmy vsech, tj. celku.!’®

Myslenka celoZivotniho vzdélavani a uceni neni novd, v soucasnosti vSak existuje
politicka snaha ji realizovat. Tato realizace reaguje na Kompetence vyzadované ve
znalostni spolec¢nosti a na nemozZnost tyto kompetence zprostfedkovavat jen v Casti
stavajici Skolské soustavy. Cilem a kompetenci dnes$ni vzdélavaci politiky na nérodni a

nadnéarodni urovni (EU, OECD) a politiky rozvoje lidskych zdroja. Cilem tohoto

18 BARTAK, Jan. Od znalosti k inovacim. 1. vyd. Praha: Alfa Nakladatelstvi, 2008, s. 32. Management
studium. ISBN 978-80-87197-03-5.

174 PALAN, Zden&k a LANGER, Tomas. Zdklady andragogiky. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana Amose
Komenského, 2008, s. 33. ISBN 978-80-86723-58-7.

175 BENES, Milan. Andragogika. 2., aktualiz. a rozs. vyd. Praha: Grada, 2014, s. 53. Pedagogika. ISBN
978-80-247-4824-5.

176 PALAN, Zdeng&k. Dalsi vzdélavani ve svété zmén. Vyd. 1. Praha: Univerzita Jana Amose Komenského
Praha, 2007, s. 7. ISBN 978-80-86723-31-0.
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snazeni je v sou¢asném ramci EU piedev§im zaméstnavatelnost, konkurenéni schopnost

ekonomiky, socidlni soudrznost a aktivni ob&anstvi.*”’

, Avsak vzdelavani dospéelych nebyla obecné nevénovina velkda pozornost od tviirci
politik a verejné investice do vzdélavani byly zaméreny na jiné oblasti (Evropska komise
2011). Tento trend stoji navzdory skutecnosti, ze jednotlivci, kteri opoustéji pocatecni
vzdelani a vstupuji na trh prdce, predstavuji nejvetsi podil populace. Navic existuji dva
dulezité makroekonomické trendy — jmenovite demografické starnuti a zrychlené

ekonomické zmeny jako soucdst procesu globalizace, diky nimz je pro moderni

vvvvvv

aktudini dovednosti. “*'®

V poslednim obdobi dochdzi k vyraznému smeéfovani ke globalizaci vzdélavani,
pfestoze vzdélavaci systémy ve svété jsou velmi specifické, jedine¢né a vzajemné

odlisné.

Bartak shledava soucasny vyznam celoZivotniho uceni jako podstatnou zménu chapéni
vzdélavani, protoze vSechny moznosti uceni (formélni vzdélavani v tradi¢nich
vzdélavacich institucich nebo v ramci neformalniho ¢i informélniho vzdélavani) jsou
vzajemné spojeny v jeden celek, ktery umoziuje rizné a Casté zmény vzdélavani a
zaméstnani, jehoz cilem je riznorodym zpisobem dosdhnout kompetenci a kvalifikaci

kdykoliv v ramci celého Zzivota.l™

177 BENES, Milan. Andragogika. 2., aktualiz. a rozs. vyd. Praha: Grada, 2014, s. 36. Pedagogika. ISBN
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ZAVER

Zvolené téma diplomové prace ,,Andragogika v proméndch ¢asu® si autor zvolil pro
jeho historickou zajimavost ve vztahu k historickému vyvoji spolecnosti, kterd se
projevuje také ve vyvoji pedagogického mysleni. Jde o teorii a praxi od obdobi
antického, pies helénismus, sttedovék, renesanci, dale pak reformaci k protireformaci a
jezuitim véetné pedagogického odkazu Jana Amose Komenského. Velmi zajimavy je
rovnéz vyvoj ¢eského Skolstvi po terezidnskych reforméch, Skolstvi v obdobi Prvni

republiky az dosud.

Soucasna spole€nost klade na obCany stale vétSi naroky. Stalé zmény, se kterymi se
musi jedinec a spolecnost vyrovnavat, tak vyznamné ovliviiuji fungovani statu a
spole¢nosti. Dochéazi tak k socidlnim a hospodarskym zmeénam, které vyvolavaji
obmény 1 edukacnich procesti. Ur€uji tak pozadavky na uceni, ovliviluji inovace
didaktickych metod ve vSech etapach vzd¢lavani. Pedagogika, andragogika vyrazné
prispivaji k poznani téchto slozitych globalnich procesti a jevi. Diplomova prace
piedklada na vybranych reSerSich promény andragogiky, a to jak v obsahu, metodach,

formach a prostiedcich vychovy v souvislosti s vyvojem spoleénosti.

Prodluzovani lidského véku lze povazovat za uspéch v historii lidstva, zaroven se vSak
upozoriiuje 1 na problémy na urovni rodiny, komunity a statu. Starnuti sv€tové populace
je stale vétsi vyzvou pro 21. stoleti. Podle Organizace spojenych narodi bude mit tento
demograficky posun v historii lidstva za nasledek skuteCnost, Ze se tradicni v€kova
pyramida, ve které mladsi lidé znac¢né ptevladali nad star§imi, postupné méni v opak.
Rychly nartst velikosti starSich vékovych skupin znamena zmény v osobnich potiebach,
které¢ se dotykaji zdravotnictvi, bydleni, socidlni sluzeb, penzijniho systému a

vychovnych ptistupt k populaci.

Evropa a svétové spoleCenstvi musi feSit mnoho vaznych a dilezitych otdzek a
problémt, napt. migraci obyvatel z rozvojovych zemi, ekologické znecisténi, financni
stabilitu, socialni problematiku, masivni globalizaci a s ni spojenou velkou konkurenci,
omezené prirodni zdroje a v soucasné dob¢ nejaktualnéjs§i problém se svétovou
pandemickou krizi (COVID-19). Nesmi se taktéZ zapominat na starnuti populace. Doba,

kdy by mél clovék chodit do priace a aktivné zit se prodluzuje a tim se otevird
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problematika jeho celoZivotniho vzdélavani a uplatnéni. ReSeni spodiva v iniciativnim
ptistupu evropskych vlad a vedoucich c¢initeli Evropské unie, ve spolecné aktivni
diskusi nad problémy, koordinovaném vedeni zmén a prislusnych reforem, které
povedou Kk vétsi konkurenceschopnosti Evropy Vv celosvétovém méfitku, coz zajisti

produktivitu a nastartuje hospodaisky riist a prosperitu pro obyvatele spojené Evropy.
Cil diplomové prace

Cilem prace je predstavit promény andragogiky, v obsahu, metodach, forem a

prostiedki vychovy v souvislosti s vyvojem spole¢nosti.

Cil diplomové prace byl dosazen na zéklad¢ vybranych reSersi S vyuzitim komparaci
monografii riznych renomovanych autorii obort pedagogiky a andragogiky,

porovnavanim jejich pistupu.
Hypotéza

Po celou dobu lidské existence se clovek musel v disledku vnitinich a vnéjsich faktort
ucit a reagovat na zmény. Pedagogické, andragogické mysleni vzniklo jako reakce na

problém, zda je mozné zasdhnout do vyvoje ¢lovéka.

Ve vztahu ke stanovenému cili diplomové prace byla stanovena pracovni hypotéza,

ktera byla v textu diplomové prace verifikovana.
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