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Anotace



Uvod

Téma bakalaiské prace je zvoleno s ohledem na osobni zkuSenost s obéma druhy matetskych
Skol, pfedev§sim pak s programem ,Zacit spolu” a s nckolika riznymi matefskymi Skolami
bézného typu.

Tato prace by méla slouzit jako podklad pro studium pedagogickych obori v oblasti
alternativniho Skolstvi.

Je v8ak urCena i pro laickou vetejnost, pfedevsim pak pro rodice, ktefi pfemysli nad tim, do
jakého predskolniho ¢i Skolniho zafizeni by méli umistit své déti a v jakém sméru je vychovavat.

Cilem této prace neni urcit, ktery z obou zminovanych ptistupt je ,,lepsi, nebo horsi“, ale
spiSe porovnat a zvazit piinosy kazdého z nich a zamyslet se nad jejich komplexnim vyuzitim ve
vzde¢lavacich ¢innostech.

Dutlezitou soucasti textl je i kapitola tykajici se Skolni zralosti, jejich jednotlivych slozek a
moznych problémi a potizi pti samotném nastupu do zakladni skoly.

Prace je ¢lenéna na teoretickou a praktickou cast. Tyto Césti jsou déale rozd€leny do Ctyr
kapitol, z nichz kazd4 popisuje nebo fesi urcity problém.

V teoretické ¢asti je pojednavano o odliSnostech ve vychové a vzdélavani obou typt skol a
jejich vlivu na dité, dale o vztazich mezi rodinou, Skolou a $ir$i spole¢nosti. Ke spravnému
uchopeni tohoto tématu dopomahd piedev§im odbornd literatura a prameny, taktéZ uvedené
V praci.

Zpracovani praktické c¢asti je zvoleno formou dotaznikii sméfovanych jak do Skol
alternativnich, tak do kol béznych. Jejich cilem je porovnani vzdélavani v jednotlivych Skolach,
spokojenosti jejich klientli a v neposledni fad€ také vysledky prace matefskych Skol v prvnich
ro¢nicich Skol zékladnich.

V zavéru prace jsou uvedeny vysledky z vyzkumného Setfeni a shrnuti celé prace.



1 Dité predSkolniho véku
Ptestoze je predskolni veék i jeho déleni omezovano uréitym vékem a jistymi specifikami, u
kazdého ditéte zalezi ptredevSim na jeho individualnim vyvoji. Kazdé dité jednd v urcitych
situacich jinak, kazdé dité je jinak vychovavané a ma jinou povahu. Proto nelze se stoprocentni
jistotou stanovit vékovou hranici piedskolniho véku ani jeho ¢asti. Je v§ak vhodné mit povédomi

o jakychsi normach vyvoje a podle individudlnich moznosti ditéte se jim pfiblizovat.

1. 1 PredSkolni vék

Predskolni veék je podle mnoha prament chépan jako rzn€ dlouhé a rizné€ ohranic¢ené obdobi
vyvoje ditste. Naptiklad S. Kotatkova' uvadi, ze predskolni vék lze komplexné chapat jako
obdobi od narozeni do Sesti let véku ditéte. Oproti tomu Z. Mat&jéek a M. Pokorna® vymezuji
predskolni obdobi presnéji od tii do Sesti let. V knize E. Smelové’, je piedikolni pedagogika
nazyvana taktéz obdobim od tii do Sesti let. Pedagogicky slovnik oznacuje ptedskolni vék jako:
,»Vyvojové obdobi ditéte od dovrseni 3. roku véku po vstup do skoly, tzn. do dovrSeni 6. roku
Zivota.* *

Vzhledem k moznostem odkladu $kolni dochazky® se miiZze stat, Ze dité, které nastupuje do
prvni tiidy zakladni skoly, dovrsi véku sedmi let jesté pied nastupem do zakladni Skoly. Z téchto
divodt budeme v této praci za piedskolni obdobi povazovat dobu od tii let véku ditéte do jeho
nastupu do prvni tfidy zékladni Skoly, tedy do Sesti az sedmi let véku ditéte.

Lze tici, ze kazd¢ dit€¢ se béhem piedskolniho obdobi pfipravuje na vstup do zékladni skoly,

aviak ptedikolni vék neni pouze touto piipravou. ® Predskolni obdobi v sob& zahrnuje soubor

védomosti, které se dité béhem predskolniho obdobi dovida a uci se s nimi pracovat a projevovat

! Kot'atkova, Dité a mateiska $kola, 2008, s. 12

2 Matgjcek a Pokorna, Radosti a strasti, 1998, s. 6

* Smelova, Ohlédnuti do historie predskolni vychovy, 2008, s. 33

* Priicha, Walterova, Mares, Pedagogicky slovnik, 1995, s. 175

> Skolsky zakon umozituje odlozit povinnou $kolni dochézku nejdéle do zahajeni $kolniho roku, v némz dité dovrsi
osmy rok véku

® Matgjcek, Co, kdy a jak ve vychové déti, 1996, s. 47
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zajem o dalsi informace; dale predskolni obdobi zahrnuje soubor dovednosti, s nimiz se dité uci
disponovat v praktickém Zzivot¢; a v neposledni fadé toto obdobi pifedznamenava tzv. zebticek
hodnot, ¢ili uc¢i dit€¢ vnimat, rozliSovat a utvaiet vlastni postoje a hodnoty. To vSe samoziejmé
pomoci ¢innosti ditéti nejbliz§imi — hrami.

,»Na zacatku predskolniho véku je dité ,,zralé* pro vstup do matetské skoly — na jeho konci je
,.zralé« pro vstup do $koly, kde se bude soustavné vzd&lavat.«’

Béhem ptedskolniho obdobi je tedy nutné aby se dité¢ postupné vzdélavalo a zdokonalovalo
z urovné mladsSiho predskoldka (tzn. tfi az Ctyflet¢ho ditéte) pies uroven starSiho predskolaka
(tzn. péti az Sestiletého ditéte) az na Urovenl mladSiho Skolaka. K tomuto slouzi od roku 2004
systém kurikularnich dokumentl, mezi néz se fadi také Ramcovy vzdé€lavaci program pro
predskolni vzd&lavani.®

Nejdilezitéjsi ¢asti dennich Cinnosti je u predskolnich déti spontdnni hra. Podle druhu her,

které¢ si dit¢ vybird, jsou na né¢ kladeny pozadavky v oblast vnimani, koordinace, paméti,

fantazie, mysleni, soustfedéni, spoluprace, pozornosti a mnoha dalSich.

1. 2 Mladsi predskolak

Mladsim piedskoldkem rozumime dit¢ piiblizn€ ve véku 3 — 4 let.

Béhem tretiho roku, kdy zpravidla dit¢ nastupuje do matetské Skoly, prochdzi mnoha
zmé&nami, pfedevs§im pak zménami v oblasti socialni. Musi se naucit zvladat odlouceni od rodict,
postupné se zacleituje do kolektivu ostatnich déti, u¢i se pfijimat autoritu, snazi se
osamostatiovat.

Nastup do matetské Skoly s sebou velmi Casto nese velké mnoZzstvi potiZi, na které rodice
zprvu nebyvaji pfipraveni. ZvIasté¢ pokud se jedna o prvni, nejstarsi dité, které nastupuje do
matetské Skoly, byva tato zména celou rodinou velice té¢Zce sndSena. Dité 1 rodice si museji

nejdiive zvykat na odlouceni. VétSina déti sice proziva kratkodobéjsi odlouceni od rodict uz

’ Matéjcek, Radosti a strasti, 1998, s. 10
¥ Viz kapitola 2. 1. Matefska §kola jako instituce
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pied nastupem do matetské Skoly, coz mnohym z nich usnadiiuje prvni chvile v nezndmém
prostiedi, 1 pfesto je vSak mozné, ze dit¢ se dité¢ bude projevovat neocekdvané. Pocatecni
problémy z odlouceni obvykle po Case opadnou a dité¢ se postupné zacne szivat s kolektivem
ostatnich déti. Casto se viak stava, ze pocateéni problémy pretrvavaji delsi dobu. Potom je
dalezité rozlisit, jestli se dit¢ opravdu trapi a je nestastné, nebo jestli si jen vynucuje pozornost
rodicu 1 ucitelek. Nekdy se dokonce muze stat, ze dit€ nastupuje do matetské Skoly zcela bez
problémi, spolupracuje, komunikuje s ostatnimi détmi a zd4 se byt naprosto klidné. Mnohdy se
tzv. adaptacni potize mohou dostavit az pozdé¢ji, kdyz uz se domnivame, Ze je dité s kolektivem
velmi dobfe spjato a nepotiebuje tedy v této oblasti jiz dalsi zvlastni pé&i.”

Béhem mladSiho ptfedSkolniho obdobi dité postupné opousti zky rodinny kruh a pousti se
,,do svéta“ mezi své kamarady, vrstevniky, autority aj.

Dilezitou zménou prochazi i samostatnost ditéte. Musi se naucit samo jist, obléci, zvladat
hygienu a podobné. Nékteré déti jeSt€é v tomto obdobi zkousSeji takovému tlaku vzdorovat.
Ptestoze jsou jiz dostatecné schopné zvladnout pievaznou vétSinu pozadavka, které jsou na né
kladeny, zcela samostatn¢, ¢asto se dozaduji dopomoci, nebo dokonce chtéji, aby pozadovany
ukol splnil za n€ n€kdo jiny.

Mladsi predskoléci byvaji Casto star§imi détmi vytlacovani z kolektivu, protoze nejsou jesté
zcela schopni piijimat kolektivni hru. Mnohdy dochazi k velkym rozepiim o hracky a jiné
predméty, které mladsi dit€ chce vzdy po vzoru star§iho vyzkousSet a nechépe, pro¢ mu toho neni
vzdy dopiavano.'® Déti ti az &tyfleté jesté mnohdy preferuji individualni hru a do skupinovych
¢innosti se zapojuji jen velmi malo. Radi se vSak na hry ostatnich déti divaji.

Nekteré mladsi déti byvaji vSak star§imi 1 rozmazlovani, protoze vétsi déti se o n€ s oblibou

,staraji“‘, hlidaji je a snazi se jim na poc¢atku Skolni dochazky vSemozné pomahat.

? Kot'atkova, Dité a matefska skola, 2008, s. 46
10 Kot’atkova, Dit& a matetska $kola, 2008, s. 45
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1. 3 StarSi predskolak

Star$i predskolak je dité ve veéku priblizné péti az Sesti let.

,Dité¢ v tomto véku dosahuje ur€ité vyrovnanosti, rozumnosti, kterd se zac¢ind prohlubovat
v nékterych jeho zajmech.

Plynule se domluvi, uspokojivé pro druhé i pro sebe, i kdyz pravidla jazyka, kterym na
poslech dobfe gramaticky vladne, nejsou jes$t¢ zvnitinénd. Z neporozuméni zde malo kdy
vznikaji problémy.

Zdravé dit¢€ je iniciativni a rodi¢e mu jiz dostatecné duvéiuji, takze je zde minimum sankci a
rozport, jako tomu bylo v predchozim obdobi. Stale si zkousi zvladat ne necisto svét, ktery ho
obklopuje. To znamend, Ze si jeSté velmi intenzivné dovede hréat, a to je dikazem, Ze se
odpovidajicim zptsobem vyviji.«"

Oproti hie mladsiho pfedskoldka je vSak hra starSiho pfedSkoldka mnohem vice rozvinuta.
Starsi predskolak preferuje skupinové hry, rad soutézi, rad se predvadi a dava najevo, co vSechno
dokéze. Hry byvaji ¢asto zamétené na situace z bézného Zivota, z rodiny, matetské Skoly, nebo si
tyto déti rady opakuji nebo predstavuji zazitky z nejriiznéjsich akei, o kterych se praveé hovofi.

Hra mize mit vSak i fantaskni namét, nebot’ v obdobi star§itho ptfedSkolniho ditéte byva
zaznamenavan velky pokrok vrozvoji fantazie. Déti se postupné uci prechazet z mysleni
konkrétniho do slovné logického az abstraktniho.

Dalsi vyznamny rozdil oproti mladSimu ptedskolakovi zaznamenadvame v oblasti jemné i
hrubé motoriky a také v oblasti grafomotoriky. Zatimco mlads$i predSkolak zpravidla vse
zpocatku jen zkousi, uci se pouzivat nejriznéjsi nastroje a ovladat své télo, starsi predskolak by
mél mit tyto dovednosti jiz zvladnuté a mél by se ucit zamérné ovliviiovat svoje chovani.
dit¢ zvladat je spravny uchop tuzky nebo jiného psaciho nacini a jeho spravné pouzivani. Pro

mnohé déti je zminovana ¢innost velmi obtizné a dlouho jim trvéa jeji spravné pochopeni. Stejné

' Kotatkova, Dité a matefska $kola, 2008, s. 47
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tak pouzivani ptiboru byva pro déti zpocatku obtizné, zejména pokud k tomu nejsou z domova
vedeny. V tomto obdobi je také nezbytné nutné, aby se dit€¢ naucilo spravné pouZzivat pracovni
nacini a osvojilo si nékteré¢ dovednosti, jako napiiklad stiihani, lepeni, praci s papirem a jinym
materialem.

Zvladnuti pohybovych dovednosti je taktéz nedilnou soucésti piedSkolni ptipravy, protoze
pokud se dité nenauci ovladat své télo pravé v predskolnim véku, byva nabyti téchto schopnosti
pozdéji obtizné, nékdy 1 nemozné.

Dalsi rozvoj je zaznamendvan v oblasti psychické a socidlni, kdy je dit¢ schopno lépe
navazovat kontakty a udrzovat trvalejsi, 1 kdyZ ne zcela trvalé, vztahy, pfijimat autoritu a nebyva

Jiz takovy problém s odloucenim od rodict, jako v obdobi mladsiho pfedskolniho véku.
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2 Materska skola

Matetska Skola se vyviji v riznych podobach uz od pocatku lidstva. OvSem az v poslednich
stoletich dostava matetska Skola podobu instituce systematicky zajiStujici predskolni vzdélavani.
Vlivem modernizace spolecnosti a postupnym uvoliiovani autoritativnich ptistupti zacaly
vznikat 1 Skoly alternativni. V soucasnosti je dokonce moznost vybéru znékolika druht
matefskych Skol a na né navazujicich $kol zdkladnich. Kazda Skola ma svoji urcitou ideologii,

podle které se tidi a které zaroven podtizuje zptisob vychovy a vzdélavani zaka (déti).

2. 1 Materska jako instituce

Mateiska skola je ,,Pfedskolni zafizeni navazujici na vychovu déti v rodiné a v soucasnosti
s ni zajiStujici vSestrannou péci détem zpravidla ve v€ku od 3 do 6 let. Neni soucasti povinné
$kolni dochazky.« '

V pribéhu predskolniho vzdélavani dité upeviuje svoji pozici ve skuping, ziskava si respekt
a uznani. Na druhou stranu se dité uci ocenit i druhé, snazi se objektivné€ posuzovat situace 1 véci
kolem sebe, uci se obétavosti i toleranci, solidarité 1 soucitu.

Jednou z hlavnich funkci matetské Skoly je naucit dit€¢ spolupracovat s ostatnimi. Tuto
schopnost kazdy jedinec rozviji az do dospélosti a uci se s ni pracovat, tak aby byl pro spole¢nost
uzitecny a dokazal se spolupodilet na jejim rozvoji. Jak uvadi Z. Matéjcek ,,V predskolnim veku
to zacina — a matetska Skola je k tomu velice vhodnou pfilezitosti. Ve vztahu k druhym détem se
tu rozvijeji mnohé dulezité vlastnosti, pro néz ve vztahu k dospélym, dokonce ani
k sourozenctiim neni tak vhodna ptda. Je to pfedevsim schopnost spoluprace — napied jen ve hie

a tfeba na kratkou dobu, ale pozdé¢ji ¢im dal vydatnéji a déle, az jsou z toho velka spole¢na

dila.«"

12 Priicha, Walterova, Mares, Pedagogicky slovnik, 1995, s. 113
'3 Matgjeek, Co, kdy a jak ve vychove déti, 1996, s. 48
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Béhem predskolniho obdobi je potfebné, aby se dit€¢ postupné vzdélavalo a zdokonalovalo
z urovné mladsiho predskoldka (tzn. tfi az Ctyfletého ditéte) pres uroven starSiho predskoléka
(tzn. péti az Sestiletého ditéte) az na uroven mladSiho Skoldka. K tomuto slouzi od roku 2004
systétm kurikularnich dokumentii, mezi néz se tadi také Ramcovy vzdélavaci program pro
predskolni vzdélavani.

»Ramcovy vzdélavaci program pro predsSkolni vzdélavani (RVP PV) vymezuje hlavni
pozadavky, podminky a pravidla pro instituciondlni vzdélavani déti predSkolniho v&ku. Tato
pravidla se vztahuji na pedagogické Cinnosti probihajici ve vzdélavacich institucich zatfazenych
do sité Skol a Skolskych zatizeni. Jsou zavazna pro predskolni vzdélavani v matetskych Skolach,
v matefskych Skolach s programem upravenym podle specidlnich potifeb déti a v ptipravnych
ttidach zakladnich skol.

RVP PV stanovuje elementarni vzdélanostni zadklad, na ktery mlZe navazovat zdkladni
vzdélavani, a jako takovy predstavuje zasadni vychodisko pro tvorbu Skolnich vzdé€lavacich
program 1 jejich uskute¢iiovani.

RVP PV urcuje spole¢ny ramec, ktery je tieba zachovavat. Je otevieny pro Skolu, ucitele 1 pro
déti a vytvari tak podminky k tomu, aby kazda Skola, resp. pedagogicky sbor, jakakoli odborna
pracovni skupina, profesni sdruzeni ¢i kazdy jednotlivy pedagog, mohli - za ptfedpokladu
zachovani spole¢nych pravidel - vytvaret a realizovat sviij vlastni Skolni vzdélavaci program.

S platnosti nového Skolského zdkona se RVP PV stavd dokumentem smérodatnym nejen pro
nositele predSkolniho vzdelavani (pro pedagogy), ale také pro ziizovatele vzdélavacich instituci 1

jejich odborné a socialni partnery.«'*

' Ramcovy vzd&lavaci program pro piedskolni vzd&lavani, 2004, s. 6



-15 -

2. 2 Alternativni mateiské Skoly

,»Obecny termin pokryvajici vSechny druhy Skol (soukromé i statni), které maji jeden
podstatny rys: odliSuji se od hlavniho proudu standardnich (béznych, norméalnich) Skol urcité
vzdélavaci soustavy. OdlisSnost mize spocivat ve specifi¢nostech obsahu vzdélavani, organizace
vyuky, hodnoceni vzdélavacich vysledkli zaki aj. Pojem alternativni skola nelze tedy vztahovat
pouze k soukromym Skoldm, resp. k typu zfizovatele Skoly, protoze nestandardni mohou byt i
nékteré skoly statni. "

Alternativni vzdélavani se nejvice rozsifuje pocatkem 20. stoleti, kdy se na dit¢ zacina
pohliZet jako na osobu, kterou je potieba chranit, pfiméfen¢ rozvijet a pfedevsim respektovat.

Alternativni Skola se zaroven vyznacuje velmi Castou integraci zakl (deti) s riznymi typy
handicapii, napt. se specifickymi vyvojovymi poruchami wuceni, s mentalni retardaci,
nejruznéjSimi télesnymi i psychickymi postizenimi a podobné.

U alternativnich smért se obecné uplatituje osobné&jsi pristup, s prihlédnutim k individuélnim
pottebam zakd, niz§i pocty deti na tfidach, slovni hodnoceni, castéjs$i, intenzivnéjsi a
organizovand komunikace s rodinou, nestandardni feSeni uceben a taktéz nestandardni
organizace a forma vyuky a vzdélavani.

Prvni alternativni Skoly zacaly vznikat pfiblizné¢ zacatkem 20. stoleti v Anglii, Rakousku,
USA a jinych zemich svéta. V soucasnosti jsou alternativni Skoly zastoupeny témét po celém
svété v pomérné velké mife. V Ceské republice se alternativni pedagogika za¢ala objevovat
v mezivalecném obdobi a jeji plisobeni bylo nejvice rozvinuto po roce 1989. Dnes je po celém
tizemi Ceské republiky rozmisténo nékolik desitek fungujicich a prosperujicich alternativnich

skol.'®

' Priicha, Walterovéa, Mares§, Pedagogicky slovnik, 1995, s. 20
16 Priicha, Alternativni Skoly a inovace ve vzdé€lavani, 2001, 2004, s. 27
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2. 2.1 Typy alternativniho Skolstvi
2.2.1.1 Pedagogika Marie Montessori

Jednim z nejvyznamnéjSich a v soucasné dob¢ také nejzndméjsich alternativnich sméra je
bezesporu pedagogika Marie Montessori.

Marie Montessori se ptivodné vénovala problematice mentaln€ postizenych, pracovala jako
lékarka a jako univerzitni profesorka na fimské univerzité; dokonce ziskala jako prvni zena
v Italii doktorat z mediciny.

Pozdéji byla nucena rozhodnout se mezi svoji dosavadni kariérou lékarky a profesorky na
univerzit¢ a mezi rozvijenim své vychovné metody. Vychova a vzdélavani déti nakonec v jejim
zivoté zvitézily."’

LVroce 1907 zalozila v Rim¢ ,,Dim déti“ (Casa dei bambini), kde vytvofila originalni
edukacni prostiedi v duchu vyrazného pedocentrismu a divéry ve spontanni seberozvijeni ditéte.
Vychazela ze zkuSenosti s duSevné postizenymi détmi a zejména z vlastnich pozorovani déti
v riiznych situacich.«'®

Podle Marie Montessori je hlavnim tkolem pedagoga ptipravit pro dité dostate¢né podnétné
prostfedi, v némz se dit¢ miize samostatné rozvijet. Pedagog nemé funkci ucitele ve smyslu
autoritativniho dozoru a osoby, kterd ma za kol dit¢ vychovavat a vzd€lavat, ale je povazovan
za pritele ditéte a za jeho pomocnika a radce.

Sama Marie Montessori fika: ,,Vidim novou cestu, protoZe jiZ nemizeme vychdzet jen z nas
samotnych, z nai kultury, nybrz z ditste.«"

Pedagogika Marie Montessori se fidi heslem ,, Pomoz mi, abych to dokazal sam*. Toto heslo

je opé€t vruznych pramenech uvadéno s drobnymi obménami, (,,Pomoz mi, abych to sama

«20 21

dovedla®“”, ,,Pomoz mi, abych to mohl ud¢€lat sam“*’, ,,Pomoz mi, abych to dokézal“zz), ale vzdy

7 Svobodova, Jiiva, Alternativni 8koly, 1996, s. 37

18 Prticha, Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani, 2001, 2004, s. 41
" Rydl, Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori, 1999, s. 9

20 Svobodova, Java, Alternativni skoly, 1996, s. 40

2! Priicha, Alternativni Skoly a inovace ve vzdé€lavani, 2001, 2004, s. 41
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znaCi jednu a tu samou mysSlenku: nechat dit¢, aby se samostatné rozvijelo, vzdélavalo a
pedagog, ¢i rodi¢ ma byt ditéti jen radcem nebo pomocnikem a to pouze v ptipad¢, ze dité o jeho
pomoc stoji.

Diulezité pro vychovu a vzdélavani podle Montessorijské pedagogiky je uvédomeéni si a
jednani podle tzv. senzitivnich fazi. Senzitivni faze jsou obdobi, kdy je dit€¢ nejcitlivéjsi pro
prijimani vnéjSich podnéti a tedy pro rozvoj v urcité oblasti (naptiklad pohybové, jazykové,
hudebni, grafické, apod.). Aby dité tato obdobi zvladlo a naucilo se vSe, k Cemu je pravé
pfipraveno, je potteba na dit€¢ puasobit vhodnymi podnéty a vhodnym didaktickym materidlem.
Pokud se tyto faze promeskaji, je mozné nedostatky napravit, ale jiz nebudou ditétem
zpracovany tak kvalitn€ jako pravé v senzitivnich fazich.

Podle Marie Montessori je nevhodné, a v jeji pedagogice tudiz zcela nepiipustné, pusobit na
dit¢ pomoci zdkazli a piikazi, odmén ¢i trestii, protoze tyto dit¢ formuji a sméfuji ur€itym
smeérem. To podle zdkladnich principii neni mozné, nebot’ by nebyla zachovadna svoboda ditéte,
jeho nezavislost a jeho volna cesta k objevovani svéta. Ditéti by se v zddném piipadé nemélo
branit v jeho rozvoji a omezovat tak jeho subjektivitu.

Dal$im prvkem je tzv. fenomén polarizace pozornost, ktery Marie Montessori odhalila pii
pozorovani ditéte pii hfe. Dité se podle ni dokaZe soustfedit velmi siln€ i1 velmi dlouhou dobu na
jednu urcitou ¢innost, je do ni zcela ponoieno a vniting se tak rozviji. V takovych chvilich je
zcela nepftipustné dité vyruSovat nebo jakkoli omezovat.

Ditlezitd je téz tzv. kosmickd vychova, pii niz se dit¢ seznamuje s okolnim svétem,
pfedevsim pak s pfirodou a s civilizaci a uci se Zit v souladu s ni. Stejné tak je kladen diraz i na
nabozenské prvky.

Zatizeni a vybaveni tfid je uzplsobeno tak aby stimulovalo a rozvijelo dit€. Ve Skolach
tohoto typu je potiebné velké mnozstvi riznych didaktickych pomtcek, které ucitel détem nabizi

a ony si potom dle svého zajmu vybiraji, jak a s ¢im budou pracovat. Tiidy byvaji vékovée

22 Kot'atkova, Dité a matefska skola, 2008, s. 171
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smisené, dokonce byva odstraiiovéano tradi¢ni oddéleni matei'ské a zakladni Skoly. Velmi Casta je
ve tfidach 1 integrace handicapovanych déti. Vyucovani probihd projektovou metodou, tzn., ze
déti pracuji samostatné, ucitel a vychovatel jsou jim pouze nablizku, pokud cokoliv potiebuji.

Do systému nalezi také vychovatel, ktery dit€¢ vidi jako ¢lena lidské spolecnosti, kterému
prislusi dlstojnost a ucta. Poméaha v jeho snaze po nezavislosti tim, ze se vziva do jeho svéta a
«23

kultury.

Velmi dtlezitou roli hraje 1 Siroka spoluprace rodiny a Skoly.

2.2.1.2 Program Zacit spolu

Zacatkem 70. let 20. stoleti se v USA zacal rozvijet novy smér, jehoz hlavnim cilem bylo
propojeni $koly a rodiny. Tento smér dostal v USA nazev ,,Step by step®, do Ceské republiky byl
pfenesen prostiednictvim nadace Open Society Fund. Vroce 1994 byl v Ceské republice
zaveden jako vzd&lavaci program pro matefské koly s novym nazvem ,,Zacit spolu*.**

Tento program klade diiraz na individualitu ve viech smérech. Rika, e kazdé dité je jiné, ma
jiné zajmy, jiné potieby, jina ptani, pochdzi z odlisnych rodin a spolecenstvi.

Ttidy v tomto programu jsou také vékove smisené, tzn. od tif do Sesti let.

Zatizeni, uspotadani a vybaveni tfid je smé&fovano do ,,center aktivit®, ktera slouzi k realizaci
prace a rozvijeni ditéte jak individudlni tak skupinovou formou prace. Centra aktivit jsou
nabytkem odd¢lené ¢asti mistnost tematicky vybavené pro ucely dané prace. Doporucovana
centra aktivit jsou Domdacnost, Knihy a pismena, Kostky, Manipula¢ni ¢innosti, Pisek a voda,
Divadlo a hudba, Pokusy a objevy, Dilna a Atelier. Pro pobyt venku jsou doporucovana centra:
Pisek a voda, Pokusy a objevy, Prolézacky a houpalky a Zahradnictvi.”

Jak uz bylo zminéno vyse, program Zacit spolu se snazi o co mozné nejtésnéjsi spolupraci

rodiny a Skoly. Toho je dosahovéano velice ¢astymi akcemi Skoly, na které maji moznost se vzdy

# Svobodov4, Java, Alternativni §koly, 1996, s. 37
* Budikova, Kruginova, Kuncova, Je vase dit& ptipraveno do prvni t¥idy?, 2004, s. 104
5 Kotatkova, Dité a mateiska $kola, 2008, s. 176
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piijit podivat, nebo se jich dokonce aktivné tcastnit. Pfi zacatku dochazky do matefské skoly to
byvéa naptiklad tzv. imatrikulace, pfi niz byvaji nové déti 1 jejich rodice oficidlné pfijati do
spolecenstvi programu Zacit spolu. V pribéhu roku se spolecné s rodinou slavi jednotlivé svatky
(Vanoce, Velikonoce, Den déti, Mikulds, Svatek matek a podobn¢), dale svatky a narozeniny
déti a jest€ mnohé dalsi. Rodi¢e se navic mohou samostatné rozhodnout a uspotadat pro deti
prakticky libovolnou akci. Ucitelka do takovych akci zasahuje jen velmi ziidka a to pouze
v ptipad¢, ze by se odehravalo néco, co neni v souladu s programem, nebo pokud ji o to rodice
vyslovné pozadaji. VSech akci se ucastni vSichni tiidni ucitelé 1 asistenti, dohlizi pfedev§im na
bezpecnost a na individualni potieby a ptani déti.

Pro kazdé¢ dit¢ se vypracovava individualni vzdélavaci plan, ktery je prodiskutovavan rodici,
uciteli 1 ditétem. Aby rodice mohli jesté 1€épe porozumét tomu, co jejich dit€¢ v materské Skole
dela, jak se uci, jak se chova a jaké ma uspechy ¢i neuspechy, byvaji potadany tzv. individuélni
pohovory s rodi¢i. Tyto pohovory jsou ureny pro rodice, ucitele, poptipad¢€ i1 pro asistenty, ktefti
travi s détmi ¢as. Obvykle se pohovory konaji pro kazdé dité dvakrat az tiikrat do roka, pokud je
vSak jakykoli problém, nebo pokud maji rodice pottebu, méla by si na né ucitelka vzdy najit ¢as.
Délka pohovorli neni ptfesné dana, zaleZi na obou stranach a na problémovosti ditéte, nebo
soucasném stavu, kolik ¢asu mu bude vénovano. Pti kazdém pohovoru plati pravidlo naprosté
diskrétnosti, ani ucitelka ani rodice o pohovoru s nikym nemluvi, pokud to nevyzaduji okolnosti
(navstéva lékare, pedagogicko-psychologické poradny, informovani feditele nebo zastupce
Skoly, vysvétleni situace nebo soucasného problému druhé ucitelce nebo asistentce,...)

Ve Skolach pracujicich s programem Zacit spolu jsou Casto poradany seminafe nebo kurzy
pro ucitele, rodie 1 Sirokou vefejnost sméefujici ke spolecnému cili — individudlnimu a
spravnému rozvoji kazdého ditéte. Mezi takové kurzy patii napiiklad Kurz efektivniho
rodicovstvi, ktery by mél kazdy ucitel i1 kazdy rodi¢ podstoupit, aby tak 1épe pochopil filosofii

programu.
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Ve vétsing tfid byvaji integrovani handicapovani jedinci, kterym je timto programem podle
zavaznosti znevyhodnéni pfifazovan asistent. Asistent mtize byt bud’ pedagogicky, nebo socialni,
podle druhu postizeni. Asistent ma za kol neustale dohliZzet na svéfené dit€¢ a peCovat o n¢€ na
zaklad¢ individuélnich potieb a také na zaklad¢ individudlniho vzdé€lavaciho planu, na jehoz
vytvareni se podili spolecné s ucitelkou a rodici.

V programu Zacit spolu ma ucitel za ukol dité pfedevSim pozorovat. ,,Pozorovani je narocna
kvalifikovana préce, kterda vyzaduje plné soustiedéni a pripravu a je vychodiskem k vytvafeni
individualnich plant“*® Zaroveii se uéitel snazi priblizit ditéti, stivd se mu spiSe radcem,
pomocnikem a pfitelem. Funkce autority je zde siln€ potlacovana.

Stejn¢ jako v mnoha jinych alternativnich programech ani v programu Zacit spolu neni
doporuceno pouzivat odmén ani trestil, protoze existuje moznost, ze se dit¢ stane na pochvale
zavislé a nebude se tudiz samostatné z vlastni iniciativy rozvijet. Tresty jsou pro dit¢ podle
tohoto programu zna¢né demotivujici, kazi mu radost z poznavani a objevovani svéta a natizuji
mu, jak by se mélo nebo nemélo chovat. Zakazy a ptikazy jsou téz zcela vyloucené. Pokud chce

ucitel dosdhnout urcitého cile, musi se snizit k ditéti a klidny piivétivym hlasem mu vysvétlit, co

by si ptal a pro€ by si to ptal a pozadat dité o splnéni tohoto pozadavku.

2. 2. 1. 3 Waldorfska pedagogika

Zakladatelem Waldorfské pedagogiky je Rudolf Steiner. Prvni waldorfska Skola vznikla
v Rakousku, ve Stuttgartu, v roce 1919.

Hlavni myslenkou waldorfské pedagogiky je tzv. antroposofie, coZ je soustava filozoficko-
pedagogickych nazori na vychovu ditéte.”’

»Antroposofisticky pohled na ¢loveéka, moznosti jeho rozvoje a jeho misto ve svéte, a také na

spole¢nost lidi jako celku, pfirozen& uréuje i cile, jichz by méla dosahnout vychova.«*®

*6 Zagit spolu, Mezinarodni program predikolni vychovy, 1995
27 Priicha, Walterova, Mares, Pedagogicky slovnik, 1995, s. 22
28 Pol, Waldorfské $koly: izolovana alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?, 1996, s. 22
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Waldorfska pedagogika klade diiraz na rodinny zivot ditéte, tedy i na velmi blizkou
spolupraci s rodinou. Veskeré problémy ditéte jsou feseny rodic¢i spolecné s uciteli, na zakladé
kiestanské moralky. Dité se vyviji v tzv. sedmiletych cyklech (podle vymény chrupu, pohlavni
dospélosti atd.).

Tiidy mivaji 7-35 déti, jejich pocet ve tiid¢ zalezi predevSim na uciteli. Veékoveé
uspotradani tfid neni pfesné¢ dano, obvykle se vSak déti seskupuji do tfid vékoveé smiSenych,
priblizné od tii do Sesti let. Zafizeni tfidy je neobvyklé, tfida je Clenéna na tzv. pracovisté. Dité
ma pravo se dobrovolné rozhodnout, jakou ¢innost bude vykondvat a navrhy ucitele miize 1
odmitnout. Ucitelka déti neuci, nevysvétluje jim danou ¢€innost, ani je nijak nepoucuje. Zacne
sama vybranou ¢innost provadét a déti se k ni postupné piidavaji a samy zkousSeji pracovat tak,
jak to déla ucitelka.

Zajimava je 1 spoluprace s 1ékafem, jehoz hlavni ulohou ve Skole je v€asné rozpoznani
patologickych jevi.

Waldorfska pedagogika kritizuje autoritativni model vychovy, neuznava zdkazy, piikazy,
odmény ani tresty. Déti se o svych znalostech a dovednostech piesvédcuji samostatné nebo
spolecné s ucitelem.

Diilezitou soucasti vyuky je eurytmie, coZ ve zkratce znamena nauka o vyjadieni hlasek a
tont télesnym pohybem. Vychova v duchu této pedagogiky podporuje nadani jednotlivych déti a

tvotivy duchovni Zivot.

2. 2. 1. 4 Daltonsky plan
Prvni Daltonska Skola vznikla roku 1919 v USA. Jeji zakladatelkou byla Helen Pakrhurstova,
pusobici v USA jako ucitelka. Helen Parhurstova uzce spolupracovala s Marii Montessori, ktera

vyznamn¢ ovlivnila jeji pedagogiku.
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Hlavni mySlenkou Daltonského planu je zruSeni tradi¢nich vyucovacich celkt. Ttidy jsou
rozdéleny do tzv. predmétovych okrski, v kazdém z nich se miize dité vénovat zvolené ¢innosti,
aniz by jej n¢kdo rusil. Tiidy jsou samoziejmé uzptsobeny i ke skupinovym ¢innostem.

Nedilnou soucasti Daltonského planu je i svoboda ditéte, zalozena na vlastni odpovédnosti za
své Ciny. Kazdé dit€ sucitelem uzavird smlouvu, kterou stvrzuje pfijeti individudlniho
vzdélavaciho planu, samostatné si voli své tempo a vybira si Cinnosti, které ho zajimaji. Stejné
jako ostatni alternativni pfistupy 1 Daltonsky plan klade velky diiraz na individuélni potieby a
z4ymy déti. Ucitel se vénuje kazdému ditéti zvlast podle jeho ptani a potieb, pomahd, radi a
pripravuje ¢innosti dle vybéru a prani ditéte. Zdliraznéna je opét spoluprace a demokracie.

Nejvetsi ¢ast dne zabird ditéti spontanni hra, diky niz se uci poznédvat okolni svét kolem sebe.

Hra ma vSak urcita pravidla a urcuje jakysi predobraz spole¢enskych norem.

2. 2. 1.5 Freinetovska Skola

Freinetovskou Skolu zalozil ve Francii ve 20. letech 20. stoleti Celestine Freinet, ktery piisobil
jako ucitel a byl zaroven velkym kritikem tradi¢ni Skoly.

Tato Skola je nazyvéna tzv. pracovni §kolu, nebo také Skolou ,,Z zivota - pro Zivot — praci.
Misto klasickych tfid existuji jednotlivé ,,pracovni ateliery*, diky kterym je prostor mistnosti
roz¢lenén pro ziskdvani pracovnich zkuSenosti na mensi casti. Tyto ateliery jsou vybaveny
pomickami pro jednotlivé védni obory (pfirodni, technické, umélecke, jazykové, didaktické,...)

D¢éti si s pomoci ucitele vytvareji vlastni tydenni pracovni plany a své poznatky ziskavaji
predevsim mimoskolnim pozorovanim. Nepouzivaji Zddné ucebnice, pracuji pouze s texty, které
si samy vytvafi na zdklad¢ vlastniho zajmu o dané téma.

Nezbytnou soucésti alternativnich Skol pracujicich podle Freinetovské pedagogiky jsou
pracovni knihovny, vlastni tiskarny, kartotéky k roz¢lenéni informaci a vysledkti o ditcti a

akustické Skolni programy slouzici pfedevsim pro jazykovou vyuku. Freinetovska pedagogika
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dba na zvetejiiovani co nejvice informaci v podob¢ pochval, kritik, pracovnich vysledkt déti a to

formou nejrazné€jSich nastének a informacnich tabuli na ptdé Skoly.

2. 2. 1. 6 Jenska Skola, Jenaplan

Prvni Skola pracujici podle tzv. Jenaplanu byla zaloZzend Petrem Petersnem na univerzité
v Jené, v roce 1927

Jedna se o tzv. Skolu Zivotniho spoleGenstvi, coz ma zna¢it semknuti rodiny, déti
pedagogt a vetejnosti. Dité prostfednictvim spolecnosti ziskava vse potiebné pro zivot.

Jensky plan se snazi o sniZeni autority ucitele a tim jeho pfiblizeni se k ditéti.

Tridy zafizuji déti spolecné s ucitelem a jejich cilem je poskytnuti dostatku volného
prostoru pro vSechny déti a pro rizné typy Cinnosti. Ttidy obvykle vypadaji jako vétsi obytné
pokoje.

Déti byvaji rozdéleny do kmenovych skupin podle jednotlivych vé€kovych stupni (nizsi,
stiedni, vyS$$i a skupina mladistvych). Mezi détmi se uplatiiuje ve velké mife spoluprace, starsi
déti byvaji dokonce zodpovédné za mladsi, zkuSenéjsi za méné zkusené a podobné.

Formou vyuky je kruh, vSechny déti jsou seskupeny ke spole¢né Cinnosti. Pfi vychové a
vzdélavani je kladen diraz pfedevs§im na pravidla spoleCenského chovéni, na jazykovy projev
ditéte i ucitele a na hudebné-pohybovy rozvoj. Postup déti je zaloZen na vlastnim hodnoceni
dité¢te a na hodnoceni ditéte ostatnimi détmi. DéEti opét nejsou hodnoceny ani trestdny ci
ocenlovany, jejich hodnocenim je spolecna charakteristika.

Vyznamné jsou casté slavnosti, které maji sblizovat rodinu, dit¢ a Skolu a posilovat
vztahy mezi nimi. Naptiklad se jednad o Slavnost zacatku tydne, Slavnosti jara, Vanoce, apod.
misto béZnych tydennich plant se v Jenské pedagogice uplatiiuje tzv. rytmicky tydenni pracovni

plan, ve kterém se pravidelné stfida rozhovor, hra, prace a jiz zmifilovana slavnost.
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2. 2.2 Vyhody a nevyhody alternativniho vzdélavani

Mezi hlavni vyhody alternativni pedagogiky je tfeba beze sporu zaradit aktivni a vysoce
efektivni spolupréci s rodinou. OvSem je zapotiebi, aby i1 tato komunikace méla sva pravidla.
Muze se totiz stat, Ze nékteti rodi¢e prevezmou vladu nad celkovym vychovnym plisobenim a
nad programem, na némz ucitelka pracuje. Stejné tak jako se snazi ucitelka v alternativni Skole
priblizit k ditéti a vyjit mu vSemozné vstfic, snazi se také vychazet vstiic rodictm, ktefi toho
potom mohou v krajnim piipad¢ zneuzivat.

Dalsi vyhodou je zajisté také integrace handicapovanych jedinci. Pro spole¢nost i pro
handicapovaného jedince je beze sporu vhodné aby se navzajem poznavali a stykali a aby
spole¢né travili ¢as. Nauc¢i se tak 1épe piijimat odliSnosti, vnimaji jeden druhého a uéi se
ohleduplnosti. Muze se vSak stat, ze handicapovany jedinec bude vyzadovat tolik pozornosti a
casu ucitelky, Ze ji na ostatni déti uz pfili§ mnoho prostoru nezbude. Pravé z tohoto diivodu
byvaji k handicapovanym jedinciim piifazovany asistentky. OvSem bohuzel ne v kazdé skole je
asistentka umoznéna a potom mohou vznikat zminiované problémy.

Podpora sebevédomi ditéte, bezesporu v dneSni dobé také dulezitd a uzitetna polozka. Je
dobte, kdyz si dit¢ je jisté samo sebou, kdyZz ma uspokojujici pocit s dobfe vykonané prace. I zde
je ovSem velmi tenkd hranice mezi zdravym sebevédomim ditéte a mezi touhou po moci, po
fizeni ostatnich. Pokud dit¢ nabude jistoty, Ze se mu vSe dafi, Ze je nejSikovnéjsi, nejchytiejsi a
podobné, nebude se v zivoté¢ patrné setkavat s oblibou ostatnich.

Dalsi vyznamnou vyhodou alternativnich pfistupt je individualni pfistup a vyzdvihovani
individuality kazdého ditéte. Je vhodné ptihliZet k individudlnim zvlaStnostem kazdého jedince,
pokud je k tomu dostatek prostoru a pokud to okolnosti dovoli. Pfi vysokych poctech déti ve
ttidach to vSak mnohdy nebyvé zcela umoznéno. Nese to s sebou i velké riziko, Ze nebudeme
k ditéti pfistupovat spravnym zpusobem, pokud nebudeme zcela znat jeho individualitu. Ne
vSechny déti jsou tolik Citelné a oteviené a ne vSichni rodice jsou tak sdilni, abychom ke

kazdému ditéti mohli pfistupovat prave tak, jak by bylo vhodné.
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Slovni hodnoceni je ve vSech matefskych Skoldch bézné, pouze u alternativnich piistupt je
dit¢ hodnoceno castéji, intenzivnéji a v jistétm smyslu méné¢ piisn€é. Na zakladnich Skolach
nebyva vsak slovni hodnoceni bézné. Alternativni pristupy tim chtéji settit viditelné rozdily mezi
détmi, které na béznych zakladnich Skolach jsou na prvni pohled podle znamek patrné. Na
druhou stranu lze vSak fici, ze mnohé déti znamkovani motivuje, pfinasi jim uspokojeni, nebo
naopak zklamani a uci je tak sebeovladani.

Systém odmén a trestd, ktery je alternativnimi Skolami zavrhovan, taktéz mize détem
prinasSet uspokojeni. Je dobré, kdyz dité umi byt ocefiovano a naopak kdyz umi pochvalit a ocenit
druhého. Trestem naopak davame ditéti najevo, Ze nejednalo spravné a Ze tedy za své chovani
musi nést nasledky.

Stejn¢ tak zakazy a ptikazy alternativni pedagogika zamita, coz je velice dobfe minéno.
Samoziejmé je lepsi se s ditétem dohodnout, spiSe mu doporucovat a radit, nez mu jen zakazovat
a ptikazovat. Objevuji se vSak ptipady, kdy déti v kombinaci se zvySovanim sebevédomi dobré
rady a doporuc€eni chapou nakonec stejn¢ jako vlastni kritiku a nejsou schopni ji piijimat. ZvIasté
u mensich déti jsou naopak nékteré zakazy a piikazy vhodnou formou komunikace. Zakaz totiz
nemusi byt vZdy postaven jen na slovnim doporuceni, ale také na osobni zkuSenosti ditéte a na

jeho vlastnim podvédomi.

2. 3 Bézné materské Skoly

BéZné matetfské Skoly se vyznacuji predev§im tim, Ze neuplatiuji Zadné, nebo témét Zadné,
alternativni pfistupy.

,Od roku 1990 nastalo obdobi hledéni, jak napliiovat nové podoby pedocentrického ptistupu,
ve kterém ma slouzit zaméteni cilli, obsah prace a metody k podniceni, rozvoji a kultivovani
vrozenych schopnosti déti, 1 k postupnému ziskavani poznatki a zkusenosti.

Osobnostni orientace, jak se casto toto sméfovani nazyvd, ma vychozi zdklad

v individualizovaném vychovné-vzdélavacim zaméfeni. Dilezit¢ misto v praci ucitele ma
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pedagogicka diagnostika, zjiStujici, co dité zna a potifebuje a s tim je spojena nabidka, ktera
vzbuzuje z4jem a chut’ ucit se a pfirozen¢ umoziuje nové poznatky zaclenovat k t€ém, které si jiz
dité osvojilo. ProtoZze osobnost Clovéka se nevytvaii ve vzduchoprazdnu, je v tomto piistupu
kladen duraz na kultivaci détského souziti ve skupin€, které je pfinosné pro utvaieni kvalitnich
socidlnich dovednosti. Dité se v ptirozenych situacich uci, jak zit a komunikovat s druhymi
lidmi, jak prosazovat své napady a zkuSenosti, jak fesit nedorozuméni. Pedagogické zameéry také
smeiuji k vytvareni klidného a bezpe¢ného klimatu prostfednictvim podnécovani pozitivnich
vztahil a oceniovani nekonfliktniho feSeni a spoluprace v hernim partnerstvi.

Tento zplsob prace se zaCal v matefskych Skolach uplatiovat jako smér reagujici na
Ctyficetilety pevny model jednotné mateiské Skoly, charakterizovany ve svych zavaznych
materidlech jako vychova k socialistickym principiim zivota, kam naleZelo zabezpeceni
fungovani rodin s témét 100% zaméstnanosti zen. V piislusnych programech vztahujicich se
k naplnéni podstaty ptedSkolni vychovy byla i snaha proniknout do rodin a ptsobit na né
socialistickou ideologii, vyuZzivat metody kolektivni vychovy blizici se Skolni préci.(...)

Vice jak deset let mély matetské Skoly po roce 1990 moznost hledat svoji podobu svobodné a
ucitelky tvofiveé, profesné¢ a odpovédné de€lat praci ,,jen” ve prospéch déti. V tomto dalezitém
procesu nachazely Skoly svoji autonomii, hledali zdroje pro podporu sméru svého snazeni a byly
(nebo velka vétsina uéitelek byla) iniciativni a zodpovédné v proméné své prace.«*’

Od roku 2004 jsou viechny mateiské $koly, alternativni i b&Zné, povinny ¥idit se RVP PV.*°
Tim je dana zakladni mysSlenka pfedskolniho vzdélavani.

Kazdd matefska Skola, alternativni 1 béZnd podle Ramcového vzdélavaciho programu
zpracovava své vlastni Skolni vzdé€lavaci programy a kazda tfida v mateiské Skole jesté tiidni
vzdélavaci programy. Z toho vyplyva, ze Skolni a tfidni vzdélavaci programy mohou a mély by

byt zpracovany v duchu ideologie Skoly. Pokud se tedy mateiské Skoly nefidi zadnym

* Kotatkova, Dité a mateiskd skola, 2008, s. 128-129
3% Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzd&lavani
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alternativnim programem, mohou sviij Skolni vzd€lavaci plan sméfovat podle soucasnych potieb

spolecnosti nebo skoly, ale vzdy smérem k ditéti a jeho rozvoji.

2. 3.1 Klady a zapory béZné materské Skoly

V bézné matetské Skole je ditcti ihned od ndstupu do matetské Skoly predkladan autoritativni
styl vedeni. Tato skute¢nost miize zpocatku pisobit na dit¢ a i na rodi¢e nepfirozené¢ az
nepiijemné, ale vzhledem k dneSni spolecnosti nakonec vétSina lidi tento zplsob prace
vyhledava a je do n¢j zaclefiovana. V bézném zivoté jsme neustale obklopovani systémem, ve
kterém jeden podléhd druhému a cela spolecnost se tak vyviji a fidi na zdkladé ptirozeného
vnimani a pfijimani autorit.

Velkou chybou v béznych matetskych Skoldch byvaji velké pocty déti na tiidach. Pri
souCasném zvySovani porodnosti, kdy je potieba jiz tfileté déti umistovat do piredskolnich
zafizeni, se vSak jiné feSeni nez zvySovani poctu déti na tfidach neukazuje jako mozné. Protoze
matky maji v soucasné dobé moznost rozhodnout se, jak dlouho setrvaji s dit€tem na matetské
doporuci predskolni dochédzku jiz pro déti od dvou let véku. Tato situace pravdépodobné nebude
matefskymi Skolami béZznymi ani alternativnimi zcela umoznéna, a pokud ano, hrozi, Ze se
z matetskych kol pivodné zajiStujicich vychovu a vzdélavani predskolnich déti, se stanou
pouze jakési ,,hlidaci spolky*, kde nebude mozno vychovu a vzdélavani dostate¢né zabezpecit.

Dal§im zaporem bé&znych matetskych Skol je jist¢ mald informovanost a nedostatecna
vzajemna spoluprace rodiny a Skoly. VSechny Skoly by mély podle Radmcového vzdélavaciho
programu respektovat individudlni zvlastnosti déti a respektovat jejich individualni potieby. Pti
jiz zminovanych velkych poctech déti ve tfidach neni zcela mozné vzdy vyhovét vSem pranim a
potiebam a Casto tak vznikaji konflikty. Diky individudlnim pohovoriim a specidlnim piistupiim

alternativnich Skol je pravé v alternativnich skolach Iépe umoznén individudlni ptistup.
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Denni program v bézné matefské Skole je pevné nastaven a jeho zmény byvaji zcela
vyjimecné. Déti jsou proto zvyklé na urcity rezim, védi, kterd ¢innost nésleduje, védi, co mohou
ode dne ocekavat. OvSem pokud nastane néjakd zména, déti byvaji Casto zmatené a nejsou
schopny se spravn¢ orientovat. Oproti tomu v alternativnich Skolach, kde se vse fidi potfebami a
pranimi déti se denni rezim méni téméi neustale. DéEti jsou tak schopny lépe pfijimat zménu,

ned¢la jim tak velky problém se ptizpiisobovat.

Seznamenim s obéma typy Skol mizeme Iépe hodnotit jejich vychovu, vzd€lavani a
v disledku toho 1 pfipravenost déti na vstup do zékladni Skoly. OvSem je velice pravdépodobné,
ze ne vSechny ideologie rliznych typl matetskych §kol, byvaji v praxi zcela naplnény.

Srovnanim teorie alternativnich a béznych pftistupli se dostdvame do faze, kdy nemizeme
zcela jisté oznacit zadny typ Skol za zcela nevhodny.

Ptestoze alternativni Skoly maji zna¢né kratSi dobu pusobeni nez Skoly bézného typu, diky
médiim a diky z4jmu spolecnosti o nové sméry je mozné oznacit uz dnes vétSinu alternativnich

v rw I3

smera za zcela rozsitené, hojn¢ vyuzivané a predevsim za spravné postupujici.
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3 Skolni zralost

,.Skolni zralost je stav ditéte, ktery zahrnuje jeho zdravotni, psychickou i socialni zptisobilost
zacit Skolni dochazku a zvladnout pozadavky Skolni vyuky. U nds se zjiStuje orientacné pii
zapisu do 1. tfidy, v ptfipadé¢ pochybnosti psychodiagnostickymi metodami v pedagogicko-
psychologickych poradnach. Na zaklad¢ vysledki vySetfeni nebo na zadost rodict lze zacatek
$kolni dochazky odlozit, ve vyjimeénych piipadech uspisit.*!

Skolni zralost se posuzuje ve tfech hlavnich oblastech, v oblasti emocionalni, rozumové a

socialni.*?

3.1 Emocionalni zralost

V oblasti emocionalni se jedna ptfedevsim o to, aby dité zvladalo odlouceni od rodiny alespon
po dobu nezbytné¢ nutnou. Stim samoziejmé souvisi i schopnost samostatnosti piedevsim
v sebeobsluze. Dité by se mélo pied zacatkem Skolni dochazky umét samostatné najist, nejlépe 1
pfiborem, mélo by bezchybn¢ zvladdat vSechny zakladni hygienické ndvyky, dale by se mélo
umeét samostatné obléci, véetné zapnuti knofliki, ziph a zavazani tkanic¢ek a predevsim pokud by
se mu cokoliv nedafilo nebo pokud by mélo s né¢im problém, mélo by se umét obratit na druhé a

fici si 0 pomoc.

3.2 Rozumova zralost
Rozumova oblast s sebou nese zdanlivé nejvice pozadavkl, avsak tyto pozadavky spolu uzce
souvisi a navazuji jeden na druhy. VétSinou tato oblast byva dokonce nejméné problémova.

Rozumovy vyvoj Ize rozdélit do n¢kolika casti:

3! Priicha, Walterovéa, Mares, Pedagogicky slovnik, 1995, s. 225
32 Budikova, Kruginova, Kuncova, Je vase dité ptipraveno do prvni tiidy?, 2004, s. 37-38
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3.2. 1 Reéové dovednosti
Dité nastupujici povinnou $kolni dochazku by mélo mit v€ku odpovidajici slovni zasobu, jak
aktivni, tak 1 pasivni, m¢lo by zvladdnout popsat situaci, hovofit plynule na ur¢ité téma a

v neposledni fad¢ by také mélo ovladat spravnou vyslovnost vétsiny hlasek.

3. 2. 2 Grafomotorické dovednosti

,Grafomotorika je soubor psychomotorickych ¢innosti, které jedinec vykonava pii psani.
Psani neni jen zalezitosti psacich pohybu ruky (u postizenych osob tézZ nohy, ust), ale je fizeno
psychikou. Grafomotorika tedy mize byt napomocna pii diagnostice psychickych stavl (inavy,
strachu), procesii a vlastnosti, pfi diagnostice poruch a nemoci jedince.*

Do grafomotorickych dovednosti spadaji kresebné schopnosti, spravné drzeni psaciho néacini,

uvolnéni ruky, zptisob vedeni Car a plynulost pohybt.

3. 2. 3 Schopnost udrzet pozornost

Schopnost koncentrace se vyviji postupné s vékem. Neni mozné klast na predskolni nebo
mladsi skolni dité nepfiméfené naroky v podobé nékolika desitek minut trvajicich Cinnosti.
Mladsi skolni dit¢ obvykle dokaze udrzet pozornost piiblizné 10 minut, u starSiho Skoldka,

(ptiblizné od ctvrté tiidy zékladni Skoly), 1ze dobu koncentrace prodlouzit na zhruba 30 minut.

3. 2.4 Pracovni navyky

Pod pojmem ,,pracovni navyky* je vhodné si ptfedstavit jakym zpiisobem je dit€¢ schopno
pracovat. Do jisté miry je tato schopnost ovlivnéna opét pozornosti, avSak dulezitou roli zde
samostatné nebo témét samostatn¢é. Pozorujeme takeé to, jak dité jednd v necekanych situacich a

jestli si dokéaze po své praci poklidit.

33 Priicha, Walterova, Mares, Pedagogicky slovnik, 1995, s. 73
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3. 2. 5 Zakladni orientace v ¢ase a prostoru

K orientaci v prostoru je nutna dobré znalost vlastniho téla. Pfed vstupem do zakladni Skoly
by mélo mit dité perfektné osvojeny pojmy nad, pod, pted, za, vedle, uprostted, prvni, posledni
atd.

Pravoleva orientace je taktéz velice dulezitd, ale déti si tuto znalost budou jesté opakovat a
procvicovat zajisté 1 na zakladni skole.
Casovou orientaci neni rozhodné minéna znalost hodin, ale jen piiblizné vniméni &asu a jeho
popsani. Dit¢ by mélo znat vyznam slov véera, dnes, zitra, rano, vecer, mélo by umét urcit potradi

v mens$i skupiné a pojmenovat zakladni ¢islovky.

3. 2. 6 Smyslové rozliSovani

»dluchové rozliSovani je dulezité pro vyvoj feci, vyslovnosti; ve Skole potom pro psani a
¢teni. Pro spravnou vyslovnost musi dité odliSit jednotlivé hlasky — sykavky, mékké a tvrdé
souhlasky, znélé a neznélé souhlasky, kratké a dlouhé samohlésky. Diferenciace je stejné
vyznamna pro psani a ¢teni. Pokud je hlaska chybné rozliSena, je posléze i chybn¢ napsana nebo
pfectena. RozliSeni slabik di-ti-ni, dy-ty-ny podstatné ovlivituje uplatnéni gramatickych pravidel,
dosazeni spravného tvaru u vzort podstatnych a pifidavnych jmen. RozliSovani kratkych a
«34

dlouhych hlasek tizce souvisi s vnimanim rytmu.

Zrakové rozliSovani je zase dulezité pro spravné vnimani tvarli pismen a pro rozliSeni barev
objektl, coz uplatni zejména v umélecké a praktické sféfe, ale na zdkladni Skole i v mnoha
jinych odvétvich.

Nakonec hmatové vnimani je vhodné rozvijet predevSim kvili grafickym schopnostem,

spravnému uchopeni psaciho nacini a jeho vhodné pouzivani.

3% Bednéafova, Smardova, Skolni zralost, 2010, s. 32
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3. 2.7 Primarni matematika
Do oblasti primarni matematiky nejsou rozhodné zahrnuty jen pocetni operace. Dité se uci
poznavat zékladni geometrické tvary, uci se porovnavat pfedméty ve skupiné, tfidit, usporadavat

a pfifazovat a rozviji tak logické mysleni.

3. 3 Socialni zralost

Posledni oblasti, ktera je rozhodujici pro Skolni zralost, je oblast socialni. Rozvijeni téchto
dovednosti je diilezité predevSim pro spravné zaclenovani jedince do spolecnosti. Smérodatné
pro tuto oblast mohou byt schopnosti pifijimat autoritu, zaclenéni se do kolektivu, navazovani
pratelskych a jinych vztaht, zvladnuti odlouceni od rodiny, schopnost spoluprace, sebeovladani,
aktivni komunikace, pfizpuisobeni se a podobné¢. Diky témto dovednostem se dité postupné spolu
s ostatnimi lidmi, ktefi jej obklopuji, u¢i chapat svét, byt pro néj uziteCny a uci se zit ve
spoleGenstvi ostatnich lidi.*

Pokud dité vSechny tii zmifiované oblasti ovlada, nebyva zpravidla problém nastoupit Skolni

dochazku.

Prestoze se mnohym pedagogiim a obzvlaste rodi¢im mohou zdat pozadavky na dité
vstupujici do zakladni Skoly pfehnané, je nutné si uvédomit, ze vétSina zminovanych schopnosti
velice tzce souvisi se s ¢innostmi, které¢ bude dité¢ vykonavat v prvni tfidé na zakladni Skole.
Jedin¢ tim, Ze se bude dité v téchto oblastech orientovat, mu usnadnime jeho zaCatky v

primarnim vzdélavani.

35 Bednéafova, Smardové, Skolni zralost, 2010
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3. 4 Vstup do zakladni Skoly

Pro kazdé dit¢ je nastup do zadkladni Skoly velkou Zivotni udalosti, kterou provazi velké
mnozstvi zmén. Jak se na zékladni Skolu nejlépe pfipravit jiz bylo z ¢asti fe€eno v piedchozi
kapitole. Co to vSak zdkladni Skola je, jak muze ditéti s nastupem do zakladni Skoly pomoci
rodina, jak zakladni Skola na dit€¢ plsobi a jak v ni probiha vychova a vzdélavani je uvedeno

v nasledujici kapitole.

,.Zakladni 8kola v CR oznaduje vieobecnéd vzdélavaci $kolu, v niz mladeZ zahajuje povinnou
Skolni dochazku (ve véku 6 let). (...) Obecnym cilem zékladni Skoly je poskytovat zaktim takové
zaklady vSeobecného vzdelani, které je ptipravi pro vstup do riiznych typt stfednich skol. Do r.
1989 méla u nas zakladni Skola charakter vyrazné jednotné, vnitiné nediferencované skoly, nyni
je diferencovéna prostfednictvim volitelnych piedméti.(...)**°

Nastup do zakladni Skoly byva pro vSechny rodinné ptislusniky velkou Zivotni zménou.
Rodice casto dlouhou dobu pted zacatkem Skolni dochazky pfemysleji a planuji nertiznéjsi
situace, které mohou nastat, casto dit€¢ na Skolu upozoriiuji a pfipominaji mu, ze se blizi prvni
Skolni den. Je dobré dit¢ touto cestou motivovat, ale méli bychom si dat pozor, abychom dité
misto motivovani spise nestresovali. Pokud dité¢ ptfichazi hned od poc¢atku do skoly se strachem,
obvykle se ani pozdéji jeho pfistup ke Skolnimu prosttedi nezméni a bude pro néj znacné
demotivujici.

Takeé situace a vztahy v rodiné ¢asto ovliviiuji chovani a pocity ditéte a tedy i jeho pocity pfi
nastupu do zakladni Skoly.

Je velmi dtlezité, aby se dit¢ do Skoly teSilo, aby bylo s prostiedim, do kterého se chysta,
alespon CasteCn¢ sezndmeno a aby jej napiiklad starSi sourozenci od jeho radosti a predstav

nezrazovali.

3% Priicha, Walterova, Mares, Pedagogicky slovnik, 1995, s. 281
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Pokud dité pted nastupem do zdkladni Skoly navstévovalo mateiskou Skolu, ma jisté vyhody,
které¢ miizeme na prvni pohled spatifovat predevsim v socidlni sféfe a v oblasti emocionalni, kdy
se dit¢ snadnéji seznamuje, neCini mu tak velké obtize odlouceni od rodiny, dokaze se pro
urcitou ¢innost nejen nadchnout, ale 1 u ni vydrzi.

Na zacatku Skolni dochdzky se dit€¢ i1 rodina musi naucit vypotfadavat s mnoha novymi
situacemi. Dité¢ by se mélo na kazdy Skolni den fadné pfipravit, objevuji se domdaci ukoly a
starosti spojené s nimi. Proto je tieba ptizplsobit rezim dne ditéti a jeho povinnostem, coz miize
zpusobovat prvni vaznéjsi problémy.

,.Skola sama navozuje zcela jina pravidla chovani. Zatimco doma nebo v mateiské $kolce se
dit¢ kdykoliv mohlo zvednout ze zidle ¢i promluvit, ve Skolnich hodinach je néhle vSechno
jinak.«’

Kazd¢ dit¢ pii1 vstupu do zakladni Skoly zaziva jiné pocity, nebot’ kazdy jedinec je zcela
individudlni bytosti. Jedin¢ co vSak mohou rodi¢e pro své dité ud¢€lat a jak mu mohou vzdy, bez
ohledu na jeho individualitu, pomoci, je zajistit mu klidny domov s pocitem jistoty a bezpeci.

Nezbytné nutné v téchto situacich je také celkova podpora rodiny ditéte.

37 Sramkova, Rukovét rodice malého koldka, 2005. S. 34
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4 Vyzkum
Vyzkumna ¢ast mé z praktického hlediska porovnat, jak rodic¢e i pedagogové vnimaji piistup
k ditéti, podle néhoz s ditétem pracuji. Hlavni pozornost byla samozfejmé zaméfovana na starsi

predskolni déti a na jejich piipravenost na vstup do zakladni Skoly.

4.1 Cil vyzkumného Setieni

Cilem praktické casti této prace je porovnani vzdélavani v alternativnich a béznych
matefskych Skolach. Praktickda Céast byla provadéna pfimo v matefskych Skolach formou
dotaznik pro rodice i pedagogy, dale formou pozorovani a rozhovora s détmi.

V dotaznicich pro rodice je pozornost zaméfena na vnimani vlastniho ditéte, na jeho rozvoj a
na pusobeni matefské Skoly na dité. Stejné dotazniky byly umistény do matefskych skol
alternativnich 1 do matei'skych skol béznych.

Prvni ¢ast dotazniku je urcena k porovnavani véku a vzdelani rodict z obou druhi Skol a
jejich rodinné situace. Ve druhé ¢asti je pozornost vénovana pouze nazorum rodicii na dité a na
mateiskou Skolu, kterou navstévuje.

Posledni ¢ast je zamétena na budoucnost ditéte. Rodice jsou dotazovani na to, jakym smérem
si pteji, aby se jejich dit€ v budoucnu ubiralo a jestli se domnivaji, Ze mateiska Skola, jiz dité

navs§tévuje, pomaha naplilovat jejich predstavy.

Dotaznik pro pedagogické pracovniky byl taktéz zcela totoZzny pro alternativni i bézné
matetské Skoly a byl rozdén v obou druzich kol stejnym zplsobem.

Cilem dotaznikl pro ucitele bylo ovéteni si soucasné situace ve Skolach z pohledu ucitelt.
Prvni Cast opét zjiStuje, jak velkd ¢ast pozornosti byla zaméfovana na to, jakym zplsobem
ucitelé uskutecnuji predskolni vzdélavani, konkrétné pripravu na vstup do zékladni skoly, jestli

jim k tomu jejich Skola umoznuje spravné podminky a zda je jejich prace pozdé€ji v prvnich

rocnicich zékladnich kol patrna.
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4. 2 Organizace vyzkumného Setieni

Vyzkumné Setfeni bylo dohodnuto jak ve Skolach alternativnich, tak ve Skoldch b&znych.
Vypracovani otazek sméfovanych do Skol alternativnich bylo zpocatku minéno odlisné, nez do
Skol béznych. Pii praci s materidlem ale vznikaly nejednoznacné pasaze, podle kterych nebylo
zcela mozné srovnavat oba pfistupy. Proto nakonec dotazniky maji stejnou podobu v obou
typech skol.

Pribéh vyzkumného Setfeni se obeSel bez vaznych komplikaci, feditelé oslovenych skol byli
velice vstficni a bez problému povolili na v§ech skolach vyzkum provadeét.

Prekvapilo mé&, ze velka vétSina rozdanych dotaznikl se vratila nazpét vyplnénd ve velmi
kratkém case. Rodice i pedagogové ochotné spolupracovali. VEtSi mira zajmu o praci byla
jednoznacné patrnad v alternativnich Skolach, kde se rodi¢e i pedagogové o vyzkum velmi
zajimali a zadali dokonce o jeho vysledky. I v béznych skolach vsak rodice i pedagogové velmi

ochotné spolupracovali.

4. 3 Analyza vysledki Setieni — dotaznik pro ucitele

Vyzkumné Setfeni sméfované pedagogim mélo za cil porovnani podminek jednotlivych
mateiskych skol pro pfipravu déti na vstup do zakladni skoly, porovnani schopnosti, védomosti a
dovednosti déti na jednotlivych Skoldch a jejich postojit vii€¢i druhym lidem 1 viici celému okoli.
Dotaznik vyplnovaly ucitelky rtizného véku a raznych typt Skol. V zadné z dotazovanych

matefskych skol nepraktikoval ucitel — muz.
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Dotaznik vypliiovany v béZnych materskych Skolach uditelkami:

Otazka ¢. 1

Pattite do vékové kategorie

a)
b)
c)
d)
e)
f)
g
h)

i)

20-25let

26-30let

31-35let

36-40let

41-45let

46-50let

51-55let

56-60let

61 a vice

Polozka

Pocet

odpoveédi

51-55 56- 6la

46-50 et 60let vice ZOI -25
10%__ 0% _ 0% et 56-30
10% let

6%

41 -
45 |et
17%

36-40 31-35
let let
7% 30%
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V béznych matetskych skolach byly dotazované ucitelky nejvice zastoupeny ve vékové
hranici 30 — 35 let. Naopak nejmén¢ ucitelek, v tomto ptipad¢ dokonce zddna nedosahla véku 56

a vice let. Ostatni vékové zastoupeni nebylo nijak prekvapivé ani zvIastni.

Otazka ¢. 2

Vase nejvyssi dosazené vzdelani
a) Stredoskolské
b) Stiedoskolské s maturitou
c) Vyssi odborné

d) Vysokoskolské

Polozka a b c d
Pocet
0 19 2 9
odpovedi
Stredog Et:el‘jf’s
Vysoko kolské o's e.s
gkolské 0% maturit
30% ou

63%

Vyssi
odborn
é
7%

Vétsina ucitelek v béznych matefskych Skolach mé dosud ukoncené stiedoskolské vzdelani
s maturitou (63%), které je vSak vsoucasné dobé nedostacujici. Vysokoskolsky vzdélané

ucitelky jsou zastoupeny pouhymi 30%.
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Otazka ¢. 3

Pocet let praxe
a) 1-5
b) 6-10
c) 10-15
d) 16-20
e) 21-25
f) 26-30

g) Vice

Polozka a b Cc d e f g

Pocet

odpovedi

26-30
21-25 let vice 1 g5et

let 10% 0% 17%  6-10

17% let
10%

16 -
20 let
10%
11-15
let
36%

Pocet let praxe se ve vétSin€ ptipadid odviji od véku dotazovanych ucitelek, proto neni

prekvapivé nejvetsi zastoupeni 11 — 15 let praxe.
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Otazka ¢. 4
Soucasny pocet zapsanych déti ve tride
a) Méné nez 15
b) 15-20
c) 21-25
d) 25-30

e) Vice nez 30

Polozka a b c d e
Pocet
0 2 11 17 0
odpovédi
Vice Méné 15 - 20
nez 30 nez15 79

0% 0%

Diky zvySovani porodnosti dochdzi k navySovani poctu déti ve tfidach matefskych skol.

V béznych matetskych skolach je to nejcastéji 26 — 30 déti na jedné tiide.



Otazka €. 5

Komunikace s rodi¢i je podle Vas
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a) Na velmi dobré urovni
b) Na dobré Grovni
¢) ,,nic moc*
d) Velmi obtizna
Polozka a b d
Pocet
6 19 1
odpoveédi
"nic velmi Na .
. obtiina velmi
3% dobré
13% arovni
20%

Na
dobré
urovni

64%

Podle vétsiny ucitelek béznych matefskych skol je komunikace s rodi¢i na dobré urovni.
Mensi mnozstvi ulitelek ma pocit, ze je dokonce na velmi dobré trovni. 13% vSech
dotazovanych ucitelek se domniva, Ze vziajemna komunikace je ,nic moc“. Jen velmi malé

mnozstvi oznacilo komunikaci s rodi¢i jako velmi obtiznou.
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Otazka ¢. 6

Déti odchazejici z Vasi matetské Skoly byvaji, vhledem k véku vétSinou
a) Zcela samostatné
b) Témer samostatné
¢) Malo samostatné

d) Zcela nesamostatné

Polozka a b c d
Pocet
8 20 2 0
odpoveédi
Malo Zcela
samost nesamo

statné
0%

atné
6%

Zcela

samost
Témér atné
samost 27%
atné
67%

Mira samostatnosti déti se v riznych matefskych skolach rizni. Pfesto nejcastejsi odpovedi
uditelek bylo, ze déti odchazejici do zakladni 8koly byvaji obvykle téméf samostatné. Zadna

ucitelka neoznacila odchazejici déti jako zcela nesamostatné.
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Otazka ¢. 7
Denni rezim v MS (provozni doba, rozvrzeni ¢innosti béhem dne, odpoledni odpoginek, pobyt
venku,...) je podle Vas

a) Zcela vyhovujici

b) Caste¢n& vyhovujici

¢) Spise nevyhovujici

d) Zcela nevyhovujici

Polozka a b c d
Pocet
6 16 8 0
odpoveédi
Spise Nevyho
nevyho vujici Zcela
vujici 0% vyhovuj

ici
20%

Céstecn
é
vyhovuj
ici
53%

Uspotadani denniho rezimu je podle vétSiny ucitelek vyhovujici jen z Casti, tady lze
predpokladat, ze by na ném rady néco zménily. Neménilo by pouze 20% vsSech dotazovanych
ucitelek, kterym tedy denni rezim zcela vyhovuje. SpiSe nevyhovujici je denni rezim pro témeét

30% ucitelek, coz miize vyvolavat znacnou miru znepokojeni a problémi na pracovisti.



-44 -

Otazka ¢. 8

Akce skoly jsou podle Vas
a) Prilis Casto
b) Casto
c) Zridka

A4

d) Témér zadné

Polozka a b c d
Pocet
2 27 1 0
odpoveédi
Témet Zidka prilis

3% casto
0

Pfimére
né
Casto
90%

Podle prevladajici vétSiny je Cetnost akei v pribéhu roku primétend, tady vyhovujici. Jen
malo ucitelek projevilo sviij nesouhlas s piehnanou Castosti Skolnich akci a téméf zanedbatelné

Yevr v

mnozstvi ucitelek by privitalo Castéjsi skolni akce.
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Otazka ¢. 9
V jaké oblasti spatiujete u déti nejveétsi nedostatky?
a) Socialni
b) Psychicka
¢) Umélecka (hudebni, vytvarnd)
d) Technicka
e) Télesna a pohybova

f) Védomostni

g) Jina
Polozka a b Cc d e f g
Pocet
6 6 3 6 0 9 0
odpovedi
Védom Socialni Psychic
ostni 20% ka
30% 20%

Télesna
a

Umeélec
pohybo Technic »
va ka 10%
0% 20%

Podle hodnoceni ucitelek matetskych skol bylo zjisténo, ze nejvice déti predskolniho véku
ma nedostatky v oblasti védomostni, dale vyznamné nizkou uroven spatiuji v oblasti socidlni,
psychické a technické. Mensi, avSak stile vyznamné nedostatky jsou uvedeny v oblasti

umélecké.
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Otazka ¢. 10
Jaké oblast je naopak u vétSiny déti nejvice rozvinuta
a) Socialni
b) Psychicka
¢) Umélecka (hudebni, vytvarnd)
d) Technicka
e) Télesna a pohybova

f) Védomostni

g) Jinad
Polozka a b Cc d e f g
Pocet
2 1 9 1 16 1 0
odpovedi

Socialni  Psychic
7% ka
3%

ostni
3%

Télesna
a Technic
pohy’/bo Ké
va
54% 3%

Oproti ptedchéazejici otdzce byla zjiStovana mira nejvice rozvinutych schopnosti u déti.
S velikou prevahou byla jako nejrozvinutéjsi zvolena oblast télesnd a pohybova. Znacna Cast
ucitelek také spatiuje nejlepSi uroven v oblasti umélecké. Socialni, psychicka, technickd a

védomostni oblast jsou hodnoceny jako nejméné rozvinuté.
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Otazka ¢. 11

Ptiprava na vstup do zakladni Skoly je ve Vasi matef'ské Skole zajisStovana
a) Vyborné
b) Dostatecné
c) Spise nedostatecné

d) Nedostate¢né

Polozka a b c d
Pocet
14 16 0 0
odpoveédi
Spise Nedost
nedosta ateéné

0%

Ucitelky také hodnotily svoji vlastni praci a vysledky své prace v celkové piipravé na vstup
do zékladni $koly. Zadna z uéitelek nehodnotila piipravu na vstup do ZS jako nedostatenou ani
jako pouze dostatecnou. Odpoveéd’, Ze priprava na zakladni Skolu je dostatec¢na, oznacilo 53%

procent ucitelek a zbyvajicich 47% ji dokonce oznacilo za vybornou.
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Otazka ¢. 12

Je VaSe skola dostatecné vybavena pro piipravu déti na zakladni vzdélavani?
a) Ano
b) SpiSe ano

c) Spise ne

d) Ne
Polozka a b c d
Pocet
4 18 8 2
odpoveédi
Spise Ne Ano
ne 7% 13%

ano
60%

Dalsim bodem v hodnoceni piipravy na zékladni vzdélani byly podminky, které kazda
matetska Skola zajist'uje pro své klienty. Ucitelky ve velké vétSin€ souhlasili s tim, Ze jsou tyto
podminky spiSe vyhovujici. Zcela o tom ve svych odpovédich bylo ptresvédceno jen 13%
ucitelek. Svoji odpoveéd’ jako spiSe zdpornou uvedlo 20% ucitelek, coz signalizuje pomérné
velkou miru nespokojenosti a dokonce 7% ucitelek je s podminkami na vstup do zakladni skoly

zcela nespokojeno.
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Otazka ¢. 13

Respektuji rodice Vase doporuceni a rady tykajici se piipravy na zdkladni vzdélani?
a) Ano
b) SpiSe ano

c) Spise ne

d) Ne
Polozka a b c d
Pocet
4 14 10 2
odpoveédi
Ne Ano
7% 13%

Povinnosti kazdé ucitelky je informovat rodic¢e o ¢innostech a problémech, kter¢ se
v mateiské Skole vyskytuji stejné tak je nezbytné€ nutné poskytovat rodi¢tim i informace tykajici
se ptipravy na zékladni vzdélani. Mnozi rodice vSak tato doporuceni nerespektuji. Z rodict déti
z béznych matetskych skol to viibec nerespektuje az 7%, spise nerespektuje 33%. Naopak
doporuceni ucitelek spiSe respektuje celych 47%, ale jen 13% tato doporuceni respektuje zcela,

nebo témeér zcela.
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Otazka ¢. 14

Mite osobné moznost spolupracovat s pedagogicko-psychologickymi poradnami?
a) Ano
b) Ne

¢) Nevi, nezajimam se o to

Polozka a b c
Pocet
7 14 9
odpovedi
Nevim,
nezajim
amse o

to
30%

Velmi castou a ucinnou pomoci pii vychovnych i vzdélavacich potizich je spoluprace
s pedagogicko-psychologickymi poradnami. Ne kazda matetska skola ma vSak moznost s témito
poradnami Gzce spolupracovat a jesté méné to byva umoznéno jednotlivym ucitelkdm. Né&které
ucitelky se o tuto pomoc ani nezajimaji, z dotazovanych je to celych 30%. VétSina ucitelek

s poradnami nemé moznost spolupracovat a jen pouhych 23% s poradnami spolupracuje.
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Dotaznik vypliiovany v alternativnich matefskych Skolach ucitelkami:

Otazka ¢. 1

Pattite do vékové kategorie
a) 20-25let
b) 26-30let
c) 31-35let
d) 36-40let
e) 41-45let
f) 46-50let
g) 51-55let
h) 56-60let

i) 61 avice

Polozka a b c d e f g
Pocet
10 7 5 2 2 5 3
odpoveédi

51-55 56-60 6la
let let vice
8% 0% 3% 20-25
e |
et
29%
26 - 30
31-35 let
36I -40 et 20%
et
14%
6% °
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V alternativnich matefskych Skolach pracuje nejvice ucitelek, které pravé ukoncily nebo
ukoncuji vzdélani tedy nejmladsi mozna vékova kategorie 20 — 25 let. Vyznamnou c¢ast tvori i
ucitelky ve véku 26 — 30 let. Ostatni ucitelky spadaji téméf rovnomérné mezi zbytek vékovych

kategorii.

Otazka ¢. 2

Vase nejvyssi dosazené vzdelani
a) Stredoskolské
b) Stiedoskolské s maturitou
c) Vyssi odborné

d) Vysokoskolské

Polozka a b c d
Pocet
0 5 2 23
odpoveédi
Stfedos
Stfedos kolské s
kolské maturit Vy&s
0% ou odborn

17%

é
6%

Vzdélani ucitelek alternativnich matetskych skol je ve vétsiné ptipadii na vyssi Grovni nez
vzdélani ucitelek béznych materskych skol. Vysokoskolské vzdélani ma ukoncené 77% vsech

dotazovanych ucitelek, vyssi odborné 6% a stiedoskolské s maturitou 17%.



-53-

Otazka ¢. 3

Pocet let praxe
a) 1-5
b) 6-10
c) 10-15
d) 16-20
e) 21-25
f) 26-30

g) Vice

Polozka a b Cc d e f g

Pocet

odpovedi

26-30 vice
let 3%
23%

1-5let
23%

21 -
25 let
3%

16-20 15 15 let
let 34%

. let
4% 10%

Prestoze se nejvice ucitelek alternativnich Skol pohybuje ve veékové hranici 20 -25 let,
nejcastéji oznacovana odpoveéd tykajici se délky praxe je 6 — 10 let. Druhou nejcastéji
oznacovanou odpovédi byla vsak jiz odpovidajici délka praxe, vzhledem k véku respondentti, a

to 1 — 6 let. Ostatni vysledky zcela odpovidaji véku ucitelek vyplnujicich tento dotaznik.
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Otazka ¢. 4
Soucasny pocet zapsanych déti ve tride
a) Méné nez 15
b) 15-20
c) 21-25
d) 25-30

e) Vice nez 30

Polozka a b c d €
Pocet
12 5 8 5 0
odpovédi
Vice
nez 30
26 - 30 N -
17% 0% Méné

15 -20
16%

Velkou vyhodou alternativnich $kol jsou jiz nékolikrat zmifiované nizsi pocty déti ve tidach.
Ditikazem tohoto tvrzeni je odpovéd 40% ucitelek, které maji ve svych tfidach zapsano méné nez
15 déti na tiidach. I pocty 15 — 20 déti na tfid€ jsou pomérné Casto znaceny, coz predstavuje opét
moznosti kvalitngj§iho vzdélavani a vychovy. I pfesto je vSak v mnohych alternativnich skolach
zapsano Vice nez 20 déti na tfidach. Konkrétn€é 27% ucitelek ma ve své tiidé zapsano 21 — 25

déti a celych 17% dokonce 26 — 30 déti.
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Otazka ¢. 5

Komunikace s rodi¢i je podle Vas
a) Na velmi dobré urovni
b) Na dobré Grovni
¢) ,,nic moc*

d) Velmi obtizna

Polozka a b c d
Pocet
21 7 2 0
odpoveédi
Na "nic  velmi
dobré moc" obtizna
urovni 7% 0%

23%

Na
velmi
dobré
Urovni
70%

Dalsim potvrzenim funk¢nosti alternativnich programt je hodnoceni komunikace mezi rodici
a uciteli. Az 77% uciteld ma pocit, zZe je vzajemna komunikace na velmi dobré urovni, 23%
povazuje tuto komunikaci na dobré trovni a jen 7% hodnoti vzajemnou komunikaci jako ,,nic

(13

mocC
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Otazka ¢. 6

Déti odchazejici z Vasi matetské skoly byvaji, vhledem k véku vétSinou
a) Zcela samostatné
b) Témer samostatné
¢) Malo samostatné

d) Zcela nesamostatné

Polozka a b c d
Pocet
21 9 0 0
odpoveédi
Malo Zcela
samost nesamo

statné
0%

atné

Zcela
samost
atné
70%

Dal§im pozitivem je hodnoceni samostatnosti déti. Zadny z uéiteld si nemysli, ze by déti
odchazely do zakladni Skoly nesamostatné, nebo jen malo samostatné. Velka vétSina tvrdi, ze
tyto déti byvaji zcela samostatné a jen 30% se domniva, ze déti odchézejici do zékladni Skoly

jsou témef samostatné.
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Otazka ¢. 7
Denni rezim v MS (provozni doba, rozvrzeni ¢innosti béhem dne, odpoledni odpoginek, pobyt
venku,...) je podle Vas

a) Zcela vyhovujici

b) Caste¢n& vyhovujici

¢) Spise nevyhovujici

d) Zcela nevyhovujici

Polozka a b c d
Pocet
24 5 1 0
odpoveédi
Casteén Spie  Nevyho
é nevyho  wvujici
vyhovuj vujici 0%

;.
ici 9

17%

Zcela

vyhovuj
ici

80%

Denni rezim je taktéz pro prevazujici vétsinu zcela vyhovujici. 17% ucitelti hodnoti denni

rezim jako ¢aste¢né vyhovujici a jen 3% ucitelt jej hodnoti jako spiSe nevyhovujici.
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Otazka ¢. 8

Akce skoly jsou podle Vas
a) Prilis Casto
b) Casto
c) Zridka

Vv v

d) Témér zadné

Polozka a b c d
Pocet
4 26 0 0
odpoveédi
TémeF Zridka PFilis

0% casto
13%

PFimére
né
Casto
87%

Spokojenost vyjadiuji ucitelky alternativnich skol i s ¢etnosti Skolnich akci. Dokonce 87%
ucitelek je s Cetnosti akci prakticky zcela spokojeno. Pro pouhych 13% je Cetnost téchto akci

pfehnana.
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Otazka ¢. 9

V jaké oblasti spatiujete u déti nejvetsi nedostatky?
a) Socialni
b) Psychicka
¢) Umélecka (hudebni, vytvarnd)
d) Technicka
e) Télesna a pohybova

f) Védomostni

g) Jinad
Polozka a b Cc d e f g
Pocet
9 3 1 1 1 5 5
odpovedi
Socidlni
36%

Télesna
a Umélec
pohybo Technic  ka
va ka 4%
4% 4%

Nedostatky u déti byly velkym problémem pro znacnou ¢ast ucitelek alternativnich $kol,
které Casto nezaznacily zadnou odpoveéd’, protoze se domnivaji, Ze déti nemaji nedostatky, ze se
jim pouze néco dafi vice a néco zase mén¢. Presto byla nakonec i tato otdzka vyhodnotitelna a
ukdzalo se, ze nejvétsi problém cCini détem z alternativnich $kol oblast socidlni. Naopak jako

nejméné problémové hodnotily ucitelky oblasti uméleckou, technickou a télesnou a pohybovou.
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Otazka ¢. 10
Jaké oblast je naopak u vétSiny déti nejvice rozvinuta
a) Socialni
b) Psychicka
¢) Umélecka (hudebni, vytvarnd)
d) Technicka
e) Télesna a pohybova

f) Védomostni

g) Jinad
Polozka a b Cc d e f g
Pocet
2 2 11 3 14 3 0
odpovedi

Jing Socidlni

0%

. Psychic
6% ka
6%

Télesna
a

pohybo Technic
va ka
40% 8%

Oproti predchazejici otazce byla tato zase ptili§ mnohokrat oznacovana. Ucitelky nevybiraly
jednu nejrozvinutéjsi oblast, ale znacCily hned nékolik oblasti najednou. Nakonec ale pfeci jen
stejné jako ve Skolach bézného typu byla nejcasteji oznacovanou odpovédi ta, ve které ucitelky
zvolily nejrozvinutéjsi oblasti télesnou a pohybovou. Druhou nejrozvinutéjsi oblasti byla
umélecka 31%, tieti védomostni 9%, dale oblast technicka 8% a nakonec vyrovnané odpovédi

v oblastech psychické a socidlni 6%.
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Otazka ¢. 11

Ptiprava na vstup do zakladni Skoly je ve Vasi matef'ské Skole zajisStovana
e) Vyborné
f) Dostatecné
g) SpiSe nedostatecné

h) Nedostate¢né

Polozka a b c d
Pocet
20 10 0 0
odpoveédi

Spise  Nedost
nedosta atec¢né

Dostate tecné 0%

¢né
33%

Vyborn

67%

Ptipravu na vstup do zékladni Skoly hodnotily ucitelky opét prevazné jako vybornou, a to
v 67%. Podle zbyvajicich 33% ucitelek je priprava na zékladni vzdélavani zajistovana

dostateéné.
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Otazka ¢. 12

Je VaSe skola dostatecné vybavena pro piipravu déti na zakladni vzdélavani?
a) Ano
b) SpiSe ano

c) Spise ne

d) Ne
Polozka a b c d
Pocet
12 14 4 0
odpoveédi
Spise
13% 0%

Vybaveni pro ptipravu déti na vstup do zakladni skoly neni, pravdépodobné z finan¢nich
divodt, zcela dokonalé ani v alternativnich Skolach. 47% ucitelek hodnoti, ze je spiSe

dostacujici, 13% je hodnoti jako spise nedostacujici a jen 40% si mysli, ze je vyhovujici.
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Otazka ¢. 13

Respektuji rodice Vase doporuceni a rady tykajici se piipravy na zdkladni vzdélani?
a) Ano
b) SpiSe ano

c) Spise ne

d) Ne
Polozka a b c d
Pocet
9 15 6 0
odpoveédi
Spise Ne

Spise
ano
50%

Diky lepsi, Castéjsi a efektivnéj$i komunikaci je v alternativnich Skolach i snadnéjsi docilit
pozadovaného vysledku a spravného pochopeni pti vzdjemné vyméné informaci. To dokazuje 1
respektovani doporuceni od ucitelek rodicim. 30%rodict respektuje doporuceni uciteli, 50%

spiSe respektuje a je 20% spiSe nerespektuje.
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Otazka ¢. 14

Mite osobné moznost spolupracovat s pedagogicko-psychologickymi poradnami?
a) Ano
b) Ne

¢) Nevi, nezajimam se o to

Polozka a b c

Pocet
16 10 4
odpovedi

Nevim,
nezajim
amse o
to
13%

Spoluprace s pedagogicko-psychologickymi poradnami je diky velmi casté integraci
handicapovanych déti opét na lepsi tirovni nez v matetskych Skolach bézného typu. VétSina
ucitelek, (54%), s témito poradnami spolupracuje, 33% nespolupracuje a jen 13% ucitelek se o

tuto problematiku nezajima.
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4. 4 Analyza vysledkii Setfeni — dotaznik pro rodice
Vyzkumné Setfeni v oblasti rodi¢li bylo o poznani cetnéjsi, rodie se zapojovali velice

aktivné a s chuti spolupracovali. Dotazniky byly opét smétovany do obou typii Skol.

Vysledky dotazniku sméiovanych do béZnych materskych $kol

Otazka ¢. 1
Dotaznik vypliiuje
a) Muz
b) Zena
Polozka a b
Pocet
17 33
odpovedi

Prekvapivym faktem byla vysoka ucast rodic¢li — otcli pfi vypliiovani tohoto dotazniku. Dle
ocekavani se sice zapojilo vétsi procento zen, ale i1 tak 34% muzi predcilo o¢ekavani, ktera se

vztahovala k aktualnimu vyzkumu.
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Otazka ¢. 2
Pattite do vékové kategorie
a) 20-25let
b) 26-30let
c) 31-35let
d) 36-40let
e) 41-45let
f) 46-50let

g) 50 avice

Polozka a b Cc d e f g
Pocet
9 12 18 7 3 1 0
odpovedi

41-45 46-50 50a
36-40 let let vice |
let  6%_ 2% ~0% C

14%

26 -
30 let
24%
31-35
let
36%

Vékova kategorie, kterd prevladala nad ostatnimi, se pohybuje okolo 36% rodic¢t déti
z béznych mateiskych Skol ve véku 31 — 35let. Dalsi vyznamnou vékovou kategorii jsou rodice
ve véku 26 - 30 let (24%), nasleduje v€kova kategorie 20 — 25 let, ktera tvoii 18% celkové

dotazovanych rodict. Ostatnich, starSich, vékovych kategorii postupné s vékem ubyva.
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Otazka ¢. 3
Vase nejvyssi dosazené vzdélani
a) Zakladni
b) Stiedoskolské
c) StifedoSkolské s maturitou
d) Vyssi odborné

e) Vysokoskolské

Polozka a b c d e
Pocet
3 17 17 3 20
odpovédi
Zakladn
i Stfedos
Vysoko 6% kolské
Skolské 14%

40%

VY&

odborn maturit
é ou
6% 34%

Prestoze vétSina rodict déti z béznych matetskych Skol je vysokoskolsky vzdélana (40%),
najdou se zde 1 rodice s pouze zékladnim (6%), nebo stfedoSkolskym (14%) vzdélanim. Velkou
¢ast predstavuji rodice s ukoncenym stfedoSkolskym vzdélanim s maturitni zkouskou (34%) a

malé procento pfedstavuji 1 rodice s vy$§im odbornym vzdélanim (6%).
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Otazka ¢. 4
S praci ucitelek matetské Skoly jste
a) Velmi spokojen/a
b) Spokojen/a
c¢) Castecné pokojen/a, ale mam vyhrady

d) Nespokojen/a

Polozka a b c d
Pocet
25 25 0 0
odpoveédi
Nespok éésteén
ojen/a é

0% spokoje
n/a, ale
mam
rady
%

Velmi spokojeno s praci ucitelek béznych matetskych skol je 50% vSech rodi¢l a zbyvajicich
50% rodi¢l je sjejich praci pouze spokojeno. Zadny zrodi¢i neni nespokojen ani pouze

¢astecné spokojen.
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Otazka ¢. 5
Jste pribézné seznamen/a stim, co se Vase dit¢ v mateiské Skole uci, jak pracuje, jak se
projevuje, v ¢em se mu dafi, nebo s ¢im ma naopak problémy

a) Ano, jsem vyborné informovan/a

b) Co mé zajima, mohu snadno zjistit

¢) Tézko se dozvidam zadané informace

d) Ne, nejsem informovan/a, ani nemohu zjistit

Polozka a b c d

Pocet
10 40 0 0

odpoveédi

Po Ne Ano,
mé nejsem jsem
& informo vyborn

Com
zajima
mohu
snadno
zjistit
80%

Informovanost rodict je také velmi dobrd, prestoZze neni umoznéna tak Castd a intenzivni
komunikace jako ve Skolach alternativnich. 20% rodic¢t je vyborné€ informovano o svych détech

a 80% nema problém cokoliv dle ptani a potteby zjistit.



-70 -

Otazka ¢. 6

Domnivate se, ze v matetské Skole je piiprava Vaseho ditéte na zédkladni vzd€lavani zajistovana
a) Vyborné
b) Dostatecné
c) SpisSe nedostatecné

d) Nedostate¢n¢

Polozka a b c d
Pocet
22 28 0 0
odpoveédi
Spise Nedost
nedosta ateéné

tecné

0% Vyborn
0% &

44%

Podle vétsiny rodicii (56%) je priprava déti na zakladni vzdélavani zajistovana dostatecné,
dokonce 44% rodict se domniva, Ze je tato priprava vyborn¢ zajistovana. Nikdo z rodici nema

podle dotaznikll pocit, Ze jsou s touto ptipravou vazné problémy.
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Otazka ¢. 8
V jaké oblasti Vase dité nejvice vynika?
a) Socialni
b) Psychicka
¢) Umélecka (hudebni, vytvarné)
d) Technicka
e) Télesna a pohybova

f) Védomostni

g) Jina
Polozka a b . < - f :
Podet
5 0 10 3 -3 ; ,

odpovédi

Véd '

ssti'.fn Sociglni PsYehi

15% 10% coa Umélec

° ké
21%

Télesna Technic
a ka
pohybo 6%
va
48%

Stejné jako ucitelky i rodice souhlasi s tim, Ze vétSina déti nejvice vynika v oblasti télesné a
pohybové. Dalsi vyznamnou oblasti, ve které jsou déti zdatné je oblast umélecka (21%) a také

oblast védomostni (15%), socidlni (10%) a technicka (6%).
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Otazka ¢. 9
V jaké oblasti spatiujete u svého ditéte nejvetsi nedostatky?
a) Socialni
b) Psychicka
¢) Umélecka (hudebni, vytvarné)
d) Technicka
e) Télesna a pohybova

f) Védomostni

g) Jina
Polozka a b Cc d e f g
Pocet
9 11 8 11 5 6 0
odpovedi

Télesnd  v&dom
a ostni Jina
pohybo
vd
10%

129% 0% Socidlni
0 18%

Psychic

. ka
Technic %
» Umélec 22%
"2 ka
22% 16%

Nejveétsi nedostatky si naopak rodice uvédomuji u svych déti v oblasti psychické a technické
(22%), dale v oblasti socialni (18%), o néco méné v oblasti umélecké (16%) a nejméné v oblasti

télesné a pohybové (10%).
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Otazka ¢. 10
a) Socialni
b) Psychicka
¢) Umélecka (hudebni, vytvarné)
d) Technicka
e) Télesna a pohybova

f) Védomostni

g) Jina
Polozka a b Cc d e f g
Pocet
10 3 0 3 10 24 0
odpovedi
Psychic
Jind Socidlni ka

0% 20% 6%

mélec
ka
0%

a
pohybo Technic
va ka
20% 6%

vvvvvv

48%, dale v oblastech socidlni a télesné a pohybové (20%) a nejméné v oblasti psychické a
technické, pouze 6%. Oblast umélecka nehraje u rodi¢ii predskolnich déti v béznych matetskych

Skolach téméf Zadnou roli.
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Otazka ¢. 11

Respektuje Vase matetska skola individualni potieby Vase 1 Vaseho ditéte
a) Ano
b) VétSinou ano

¢) Vétsinou ne

d) Ne
Polozka a b c d
Pocet
25 25 0 0
odpoveédi
Vétsino
une Ne
0% 0%

Individualni potteby déti i rodicli jsou respektovany podle moznosti béznych matetskych
$kol zcela z50% a vétdinou téz z50%. Zadny zrodi¢i nema vyrazny problém

s nerespektovanim individuality své ani ditéte.
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Otazka ¢. 12
Denni rezim v MS (provozni doba, rozvrzeni ¢innosti béhem dne, odpoledni odpoginek, pobyt
venku,...) je podle Vas

a) Zcela vyhovujici

b) Caste¢n& vyhovujici

¢) Spise nevyhovujici

d) Zcela nevyhovujici

Polozka a b c d
Pocet
33 17 0 0
odpoveédi
Casteen Spie Nevyho
é nevyho vujici
vyhovuj vujici . _0%

ici
34%

Zcela

vyhovuj
ici

66%

Denni reZim je prevazné zcela vyhovujici 66%, jen 34% rodi¢t ma k rezimu urcité vyhrady.

Opét se ale podle zadného z rodi¢l denni reZim zcela neodliSuje od jeho piedstav.
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Otazka ¢. 13

Akce skoly jsou podle Vas
a) Prilis Casto
b) Casto
c) Zridka

Vv v

d) Témér zadné

Polozka a b c d
Pocet
0 48 2 0
odpoveédi
Témér .
s4dné Prilis
0% ¢asto

0%

Pfimére
né
casto
96%

Cetnost 8kolnich akci je taktéz prakticky vyhovujici pro témét viechny rodice. 96% rodiét je

wewr
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Otazka ¢. 14

Urovei $kolnich akei je
a) Vyborna
b) Dobra
¢) Dostacujict

d) Nedostacujici

Polozka a b c d
Pocet
20 30 0 0
odpoveédi

Nedost
acujici
0% a

Vyborn

0%

S urovni skolnich akei jsou rodice prevazné spokojeni. 60% rodic¢i oznacilo uroven skolnich

akci jako dobrou, ostatni (40%) rodict shledava tuto tiroven dokonce jako vybornou.
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Otazka ¢. 15

Jak jste spokojen/a s chovanim a praci nepedagogickych pracovnikt
a) Velmi spokojen/a
b) Spokojen/a
c¢) Casteéné spokojen/a, ale mam vyhrady

d) Nespokojen/a

Polozka a b c d
Pocet
37 13 0 0
odpoveédi
Castedn
Spokoje é
n/a spokoje

26% n/a, ale
mam
rady
%

Velmi
spokoje
n/a
74%

Chovani a prace nepedagogickych pracovnikli nikterak neobtézuje ani nevyvolava konflikty
u zadného z rodict déti béznych matefskych Skol. Nejvice rodici je s jejich praci a chovanim

dokonce velmi spokojena, jen 24% je pouze spokojeno.
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Otazka ¢. 16
Jaky druh zakladniho vzdélavani volite pro své dité
a) Bézny

b) Alternativni

¢) Nevim
Polozka a b c
Pocet
45 5 0
odpovedi
Alterna .
tivaj  Nevim

Velkéa vétsSina rodic¢t déti navstévujicich béznou matetskou skolu voli pro tyto déti bézny
zpusob zékladniho vzdélavani. Jen 10% by rad€ji pokracovalo ve vychové déti v nékterém

z alternativnich sméru.
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Vysledky dotazniki sméFovanych do alternativnich materskych Skol

Otazka ¢. 1
Dotaznik vyplituje
a) Muz
b) Zena
Polozka a b
Pocet
7 43
odpovédi
Muz

14%

V alternativnich matefskych Skoladch se zapojilo do vypliiovani dotaznikli podstatné méné

muzu, jen 14%. Zbyvajicich 86% respondentt zde tvotily vyhradné Zeny.
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Otazka ¢. 2

Pattite do vékové kategorie
a) 20-25let
b) 26-30let
c) 31-35let
d) 36-40let
e) 41-45let
f) 46-50let

g) 50 avice

Polozka a b Cc d e f g
Pocet

3 7 13 15 5 7 0

odpovedi
46 - 50 50a 20-25
let vice let  26-30
14% 0% 6% let
45 let 14%
10%

31-
35 let
26%

Veékova hranice rodict déti je zde nepatrn€ vysSi nez u déti z béznych matetskych Skol.
Nejcetnéjsi skupinu tvoii rodice ve véku 36 — 40 let (30%). Vyznamnou mérou se na celkove
populaci rodict déti z alternativnich matetskych kol podili i rodice ve véku 31 — 35 let (26%).

Rodice ve v€ku 46 — 50 let tvoti taktéZ vyznamné procento vSech respondentti (14%).
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Otazka ¢. 3
Vase nejvyssi dosazené vzdélani
a) Zakladni
b) Stiedoskolské
c) StifedoSkolské s maturitou
d) Vyssi odborné

e) Vysokoskolské

Polozka a b c d €
Pocet
0 3 10 7 30
odpovédi
Stredos Stfedos

Z4klad )
aad \olské  kolské s
6% maturit
ou

20%

0%

Vyssi

odborn
é

14%

Vzdélani rodi¢t stejné jako ucitelt alternativnich $kol je opét na vyssi Grovni. Nejvice rodict
(60%) je vzdelano vysokoskolsky, 14% rodict ma vyssi odborné vzdélani, 20% stiedoskolské

s maturitou a jen 6% pouze stfedoskolské. Pouze zakladni vzdélani nema zadny z respondentd.
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Otazka ¢. 4
S praci ucitelek matetské Skoly jste
a) Velmi spokojen/a
b) Spokojen/a
c¢) Castecné pokojen/a, ale mam vyhrady

d) Nespokojen/a

Polozka a b c d
Pocet
40 10 0 0
odpoveédi
Spokoje N?SPOk (v:és’feén
n/a ojen/a é
20% 0% spokoje

n/a, ale
mam
rady
%

Velmi
spokoje
n/a
80%

Spokojenost s praci uciteld je v alternativnich Skolach opét velmi dobra. 80% rodict je
s jejich praci velmi spokojena, 20% pouze spokojena. Nikdo zrodi¢li nema véazné problémy

s jejich praci.
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Otazka ¢. 5
Jste pribézné seznamen/a stim, co se Vase dit¢ v mateiské Skole uci, jak pracuje, jak se
projevuje, v ¢em se mu dafi, nebo s ¢im ma naopak problémy

a) Ano, jsem vyborné informovan/a

b) Co mé zajima, mohu snadno zjistit

¢) Tézko se dozvidam zadané informace

d) Ne, nejsem informovan/a, ani nemohu zjistit

Polozka a b c d
Pocet
28 22 0 0
odpoveédi
Po Ne
mé nejsem
rné informo
téz van/a,
ko ani

d...
Comé jsem
zajima vyborn
mohu é
snadno informo
zjistit van/a
44% 56%

Informovanost rodici oproti béznym matefskym Skolam je na lepsi urovni, coz je opét
znamkou intenzivnéjsi a kvalitn€j$i komunikace mezi rodinou a Skolou. 56% rodict je o vSem

vyborn¢ informovana a zbyvajicich 44% ma moznost bez problémi zjistit vSe, co je zajima.
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Otazka ¢. 6

Domnivate se, ze v matetské Skole je pfiprava Vaseho ditéte na zakladni vzdélavani zajistovana
a) Vyborné
b) Dostatecné
c) SpisSe nedostatecné

d) Nedostate¢n¢

Polozka a b c d
Pocet
43 7 0 0
odpoveédi
Dostate Spise Nedvos:c
.y nedos atecné
éné

14% 0%

Vyborn
é
86%

Ptiprava na zakladni vzdélani je podle rodic¢i déti z alternativnich matetskych $kol opét na
leps$i urovni, nez podle rodict déti z béznych matetskych skol. 86% rodic¢t shledava tuto
ptipravu vybornou a pouhych 14% jako dostatecnou. Dal§i dv€é — hor$i moznosti jsou zcela

vynechany.



- 86 -

Otazka ¢. 8
V jaké oblasti Vase dité nejvice vynika?
a) Socialni
b) Psychicka
¢) Umélecka (hudebni, vytvarné)
d) Technicka
e) Télesna a pohybova

f) Védomostni

g) Jina
Polozka a b . 1 - - .
Pocet
odpovédi
Védom o 5 'Tﬁylf
ostni J':a SOCIZ;\lm If:
18% 0% 12% 3 ymslec

0%

ka
25%

Télesna
a Technic
pohybo ka
va 7%
38%

Oblast, v niz podle rodict déti alternativnich matetskych Skol nejvice déti vynika, je zcela
shodna i s vysledky ostatnich dotazniktl, tedy Ze nejvice déti vynika v oblasti télesné a pohybové
(38%). Druhou nejrozvinutéjsi oblasti je opet oblast umélecka (25%), tieti potom védomostni

(18%), ¢tvrtou socialni (12%) a posledni, patou, technicka (7%).
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Otazka ¢. 9
V jaké oblasti spatiujete u svého ditéte nejvetsi nedostatky?
a) Socialni
b) Psychicka
¢) Umélecka (hudebni, vytvarné)
d) Technicka
e) Télesna a pohybova

f) Védomostni

g) Jina
Polozka a b Cc d e f g
Pocet
10 5 10 10 5 0 10
odpovedi
Socialni
20%
Védom Psychic
ka

ostni

0% 10%

Télesnd .
a Umélec
ka
pohybo
vé ké 20%
10% 20%

Oproti tomu nejméne rozvinuté oblasti hodnoti tito rodi¢e odlisn€ od rodict déti z béznych
matefskych Skol. Jako nejméné rozvinuté oblasti jsou nejastéji oznaCovany oblast socialni,
uméleckd a technickd a jiné (20%). DalSimi nejméné rozsifenymi oblastmi jsou psychicka a

télesnd a pohybova (10%).
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Otazka ¢. 10
a) Socialni
b) Psychicka
¢) Umélecka (hudebni, vytvarné)
d) Technicka
e) Télesna a pohybova

f) Védomostni

g) Jina
Polozka a b Cc d e f g
Pocet
15 3 0 1 12 22 3
odpovedi
Ji:é Socialni
>% 27%

Psychic
ka
5%

mélec

a ké

pohybo Technic 0%
va ka
22% 2%

vvvvvv

(39%), socialni (27%), télesnou a pohybovou (22%), psychickou a jinou (5%) a technickou

2%).
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Otazka ¢. 11

Respektuje Vase matetska skola individualni potieby Vase 1 Vaseho ditéte
a) Ano
b) VétSinou ano

¢) Vétsinou ne

d) Ne
Polozka a b c d
Pocet
45 5 0 0
odpoveédi

Vétéino Vetsin
uano Oune Ne
10% 0% 0%

Diky jednomu z hlavnich piliit alternativni pedagogiky, respektovani individuality, nebyly
vysledky této otazky nijak prekvapivé. 90% rodict souhlasi s tim, ze matetska Skola respektuje
individudlni potfeby jejich i déti. 10% oznacilo jako vhodné&jsi odpoveéd’, Ze tyto potieby skola

respektuje pouze vétsinou.
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Otazka ¢. 12
Denni rezim v MS (provozni doba, rozvrzeni ¢innosti béhem dne, odpoledni odpoginek, pobyt
venku,...) je podle Vas

a) Zcela vyhovujici

b) Caste¢n& vyhovujici

¢) Spise nevyhovujici

d) Zcela nevyhovujici

Polozka a b c d
Pocet
48 2 0 0
odpoveédi
Castetpise Nevyho

éhevyho vujici
vyhovujici 0%
ici 0%
4%

Zcela

vyhovuj
ici

96%

Denni rezim v alternativnich matefskych Skolach je zcela vyhovujici pro 96% rodict, tedy

témér pro vSechny. Jen 4% rodict by pravdépodobné uvitaly néjakou zménu.
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Otazka ¢. 13

Akce skoly jsou podle Vas
a) Prilis Casto
b) Casto
c) Zridka

Vv v

d) Témér zadné

Polozka a b c d
Pocet
2 48 0 0
odpoveédi
Témér s
Z¥idka 34dné Prilis

Pfimére
né
casto
96%

Spoluprace s rodinou mimo jiné prosttednictvim Skolnich akei se v alternativnich matetskych
Skolach dati velmi dobfte, nebot’ Cetnost Skolnich akci je podle rodi¢t zcela pfimétend (96%).

Pouze podle 4% rodict je Cetnost skolnich akei prehnana.
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Otazka ¢. 14

Urovei $kolnich akei je
a) Vyborna
b) Dobra
¢) Dostacujici

d) Nedostacujici

Polozka a b c d
Pocet
15 35 0 0
odpoveédi
Nedost Vyborn

o acujici a
i 0% 30%

0%

Vzhledem k vysoké Cetnosti Skolnich akci neni vzdy mozné zajistit dokonalou uroven téchto
akci. Podle rodi¢t se to daii jen asi ve 30% akci. Uroveni $kolnich akci podle ostatnich rodi¢i je

vSak oznacovan jako dobra (70%).
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Otazka ¢. 15

Jak jste spokojen/a s chovanim a praci nepedagogickych pracovnikt
e) Velmi spokojen/a
f) Spokojen/a
g) Céstecné spokojen/a, ale mam vyhrady

h) Nespokojen/a

Polozka a b c d
Pocet
30 20 0 0
odpoveédi
Nespok éésteén
ojen/a é
Spokoje 0% spokoje
n/a n/a, ale
40% mam

rady
%

Chovani a prace nepedagogickych pracovnikii je podle rodi¢li na hor§i urovni nez
v mateiskych Skolach bézného typu. Prevazuje vsak stdle velkd spokojenost rodici (60%) a

ostatni rodiCe oznacily, ze jsou pouze spokojeni (40%).
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Otazka ¢. 16
Jaky druh zakladniho vzdélavani volite pro své dité
a) Bézny

b) Alternativni

¢) Nevim
Polozka a b c
Pocet
4 45 1
odpovedi
Nevim B&iny
2% 8%

Alterna
tivni
90%

Volba zékladniho vzdélani pro déti z alternativnich matefskych neni piekvapiva. Vétsina
rodi¢ll samoziejme voli alternativni zékladni vzdélani (90%). Pouze 8% rodi¢t by byla radéji,
kdyby jejich dité navstévovalo béznou matefskou Skolu, a 2% rodicu jest¢ nemaji ve vybéru
zékladni skoly jasno, (jedna se o dité s odkladem Skolni dochédzky, proto maji rodice jesté

moznost se rozhodnout).
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4.5 Zavérecné shrnuti

Pti vyhodnocovani odpovédi nastaly zpocatku obtize u otdzek, u nichz respondenti zaznacili
vice odpovédi jako spravnych. Pozdéji se vSak ukazalo, ze pravé diky tomu bylo zpracovani
prace zajimavéjsi a ptineslo tedy i vice vysledki.

Nejvétsi problém Cinily rodi¢im 1 pedagogiim otazky sméfované k détem a jejich
schopnostem. Bylo velice piekvapivé, ze rodi¢e z béznych matetskych skol presné veédéli, ktera
schopnost u jejich ditéte je nejméné rozvinuta, zatimco rodice déti z alternativnich Skol nechévali
velmi Casto tuto otdzku nevyplnénou. Stejnym zplisobem byla tato otdzka odmiténa i u pedagogt
alternativnich Skol.

Dalsi problémovou otazkou byla ta, kterd se tykala samostatnosti déti vzhledem k véku.
Protoze byl tento dotaznik zaméfen na déti pfipravujici se na vstup do zdkladni Skoly,
nepokladala jsem za nutné tuto skutecnost v kazdé otdzce neustale uvadét. Mnoho pedagogt, pro
které byla tato otazka urcena, vypisovalo do dotazniku jednotlivé vékové kategorie a k nim
stupné samostatnosti ditéte. Nakonec vSak bylo mozné i z téchto odpovédi vypracovat urcity
ZAver.

Zpracovani praktické prace bylo pro tuto problematiku velice pfinosné. O¢ekavané odpovédi
se ve vetsiné piipadil potvrdily a jejich ovétenim byla prokdzana pravdivost literatury. Odpovédi,
které se neshodovaly s prameny a literaturou se tykaly predevsim poctii déti na tfidach, coz je
véak dano soudasnymi vysokymi poéty déti v Ceské republice a je mozné odekéavat, 7e se za as

vrati zpét na doporucovanou hranici.
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Zavér

Na zavér prace je tieba uvést, Ze prestoze se alternativni pedagogika jevi jako zcela
vyhranény smér, nemusi tak vzdy fungovat. V soucasné dobé se Casto stava, ze Skoly, které
nejsou schopny zcela prizpisobit vychovu a vzdélavani uréitému alternativnimu sméru, prejimaji
alesponi n¢které prvky nebo zédsady, se kterymi pak pracuji. Dnes je uz jen velmi malo béznych
skol, které by odmitali jakékoli alternativni prvky nebo alespon jejich ¢ast.

Na druhou stranu existuji i Skoly, které se prezentuji jako alternativni, uvadi svoji ideologii
na stejnou Uroven jako ryze alternativni Skoly, ale z ¢asti prejimaji i principy vychovy z béznych
matetskych skol.

Vzhledem k velkym rozdilim mezi lidmi je jisté, ze se zadny alternativni ani bézny styl
nemuze hodit ke kazdému cloveéku, proto je tieba se nejdiive s danou ideologii dikladné
sezndmit a teprve potom piipadné nastoupit na nabizenou cestu.

Je pravdépodobné, ze zadny smér se zcela nezavdé¢i ani vS§em svym piiznivcim, ale Ze si
z n¢j kazdy vybere to, s ¢im souhlasi a podle ¢eho se fidi.

Muze se vSak stat, Ze se pedagog ¢i rodi¢ s vybérem alternativni Skoly netrefi, vyuziti
ideologie v praxi mu nebude vyhovovat a nebude tak schopen kvalitné¢ s programem pracovat.
V takovém piipad¢ je 1épe dany smér opustit, at’ uz se jedna o bézny vzdélavaci systém, nebo o
nékterou z alternativ, a pokusit se rad€ji najit jiny, vyhovujici zptisob vychovy. Také se pfipousti
moznost, Ze rodice i ucitelé budou s vybérem Skoly spokojeni, ale pro dité bude toto prostiedi
nepfirozené, mozna az nepiijemné. V tomto piipadé je také doporuceno uvazovat o zmeéné¢, i
kdyz to pro rodice, ktefi k ur€itému sméru svym Zivotnim stylem pfistupuji, nebyva zpravidla
jednoduché.

Cilem této prace bylo také zamyslet se nad pfipadnym propojenim nékterych prvkia
z béznych skol a nékterych prvkl ze skol alternativnich a nad jejich komplexnim vyuzitim ve

vzdélavacich procesech.
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Ptinosem pro vSeobecnou pedagogiku by jisté bylo snizovani poctu déti na tiidach tak, jako
je tomu u alternativni pedagogiky. Bohuzel tato moznost neni snadno ovlivnitelna a je proto
témer bezpredmétné s touto myslenkou nadale pracovat.

Dalsimi pfinosy z alternativnich smérti by beze sporu bylo zlepseni kvality komunikace mezi
rodinou a Skolou a zvySeni jejich vzajemné spoluprace.

Také integrace handicapovanych by jisté byla do béznych §kol vitana, ovSem tato vyhoda je
podminéna vzdélavani pedagogickych pracovniki, coz opét neni zcela umoznéno.

Z béznych Skol by bylo vhodné se naucit né¢jakému fadu a systému, ktery ve svété panuje a
ktery nas obklopuje. Do tohoto fadu lze samoziejmé zatadit 1 pfijimani autorit. Mnozi pfiznivci
alternativni pedagogiky by stimto tvrzenim nesouhlasili, ale je pro n¢j pomérné dobré
vysvétleni. Protoze Clovek je soucdsti spole€nosti, kterd ma sviij smysl a fad a je néc¢im vedena,
je tfeba, aby se 1 ¢lovek tohoto procesu ucastnil, nechal se vést a sdm vedl ostatni. Toto pfijimani
autority samoziejmé neni minéno direktivné a striktné, ale v bézném zivoté se ji vSichni, at’ uz
jsme vyznavateli jakéhokoliv sméru, musime podridit a podfizujeme.

Stejné tak je tfeba se podiidit jistym pravidlim spolec¢ného souziti. Jak uz bylo zminéno,
jsme soucasti spolecnost uz od pocatku Zivota a je tedy nezbytné nutné se ve spolecnosti chovat
urcitym zpisobem a to tak, abychom pfinejmenSim neohroZovali, nebo neomezovali ostatni

Cleny spolecnosti.

Prestoze se tyto dva sméry od sebe zdanlivé velmi odlisuji, jejich jadro a cil prace je stejny:
vychovat silné¢ho, zdravého jedince, ktery bude zit ve spoleCenstvi ostatnich lidi v harmonii a
souznéni, bude se snazit byt pro spole¢nost uzite¢ny a bude se zarovent umét postavit svétu se

vSemi jeho néstrahami.
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