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UvoD

Na Gvod bych rada zminila citat od J. K. Rowlingové: ,, Words are, in my not-so-humble
opinion, our most inexhaustible source of magic.” (Rowling, 2007). V Ceském piekladu:
., Slova jsou nasim nejvice nevycerpatelnym zdrojem magie.“ Autorka v citatu poukazuje na
dualezitost a kouzlo ukryté ve slovech.

Lidé slovni zasobu potiebuji, aby vyjadfili své myslenky, rozuméli ostatnim a mohli
komunikovat. Slovni zasoba je nepostradatelnou soucasti naseho zivota. V hodinach vsak byva
Casto zanedbavana a neni ji vénovana dostate¢na pozornost jako naptiklad gramatice. Cilem
této diplomové prace je poukéazat na dilezitost slovni zasoby a prozkoumat zpisoby jeji vyuky
V hodinéch anglictiny.

Toto téma préce jsem si zvolila, protoze anglicky jazyk vyucuji a tematika vyuky slovni
zasoby mé zajima. Myslim si, ze metody pouzité pii vyuce slovni zasoby mohou vyznamné
ptispét K lepSimu porozuméni a pouziti slovicek. Podnétem k vybéru zvoleného tématu bylo
také zjisténi, se kterym jsem se setkala bdhem své praxe. Zaci Gasto anglicka slova znaji
nazpamét’ s Ceskym pickladem, ale neumi je pouzivat ve vété ¢i spravném kontextu. Dale se
Casto setkdvam se skutecnosti, Ze Zaci védi, jak slovo napsat, a znaji gramatiku, neumi vSak
slovo spravné vyslovit a pouzit pfi komunikaci. Proto mé zajimalo pojeti vyuky anglické slovni
zasoby v nasich skolach.

Diplomova prace je urCena piedev§im pro ucitele nebo studenty ucitelstvi anglického
jazyka na prvnim stupni ZS. Praci tvoii dvé &asti — teoreticka a prakticka.

Teoreticka cast je rozdélena do 7 kapitol, které jsou zaméteny na anglickou slovni
zasobu a jeji vyuku. Prvni kapitola se vénuje charakteristice ditéte mladsiho Skolniho véku.
Seznamujeme se se zvlastnostmi déti tohoto veéku, se kterymi by ucitelé méli byt obezndmeni,
a brét je pfi vyuce anglické slovni zasoby v Gvahu.

V druhé kapitole je popsana souvislost mezi matefskym a cizim jazykem, vyhody a
nevyhody osvojovani si ciziho jazyka v détském véku a jeho samotny proces. Tyto poznatky
mohou zkvalitnit vyuku anglické slovni zadsoby a zptsob jejiho osvojeni.

Trieti kapitola se zabyva pojetim vyuky cizich jazykl. Nahlédneme do evropské a ¢eské
jazykoveé politiky a do zakladnich kurikularnich dokumentt (RVP ZV, SERR), které tvoii

podklad, z kterého vyuka anglické slovni zasoby vychazi.



Ve ¢tvrté kapitole se zaméfime na slovni zasobu a jeji teoretické vymezeni. Kapitola
pojednava o jeji dualezitosti, definuje ji a vymezuje dulezité aspekty souvisejici se slovni
zasobou a znalosti slova.

Pata kapitola se vénuje zvlastnostem vyuky anglické slovni zasoby v primarni $kole a
metodickym principam, diky kterym by mohla byt jeji vyuka efektivnéjsi a didakticky spravna.
Déle je pojednano o vybéru a rozsahu vyucované slovni zasoby.

Sesta kapitola rozebira jednotlivé faze vyuky anglické slovni zasoby a metodické
postupy a pomucky, které by mohly byt v jednotlivych fazich vyuky pouzity.

Posledni sedmé& kapitola uvadi pichled o nejvyznamngjSich pfistupech cizojazycéné
vyuky se zaméfenim na slovni zasobu. Dale jsou uvedeny metody, které by mohly jeji vyuku
V primarni Skole zpestfit.

Vsechny poznatky uvedené v teoretické Casti tvoii soubor faktord, které jsou dulezité
pro efektivni vyuku anglické slovni zasoby v primarni §kole a mohly by poslouzit sou¢asnym
nebo budoucim ucitelim anglického jazyka.

Praktickou ¢ast diplomové prace tvoii empiricky vyzkum zalozeny na dotaznikovém
Setfeni. Jsou zde popsany cile, metoda vyzkumného Setieni, vyzkumny vzorek, analyza
vyzkumu a v zavéru vyhodnoceni vysledki a ovéfeni platnosti hypotéz. Cilem vyzkumu je
zjistit, jakym zpusobem ucitelé vyuéuji slovni zasobu v hodinach anglického jazyka na prvnim
stupni zékladni Skoly. Vyzkum je zaméfen na zkoumani pouzitych metod a pomiicek pti
prezentaci, opakovani a upevilovani anglické slovni zasoby. Vyzkum se také soustfedi na
pristupy ucitelt. Cilem je odhalit, na co ucitelé béhem vyuky anglickych slovi¢ek kladou duraz,
zda-li dbaji na pravopis, vyslovnost, gramatiku ¢i spravné pouziti slova v kontextu. Vyzkumné
Setfeni se také snazi zjistit v jaké mife pouzivaji uéitelé v hodindch anglicky jazyk, jelikoz

dostate¢né vystaveni anglickému jazyku hraje vyznamnou roli v rozvoji slovni zasoby.



. TEORETICKA CAST

1. Charakteristika ditéte mladsiho skolniho véku

Na zacatku diplomové prace si popiSeme dité mladsiho Skolniho véku, vyvoj jeho
kognitivnich procesit a jeho psychické zvlastnosti. Podminkou uspé$nosti vyucovani je
respektovani ditéte a jeho individudlnich zvlaStnosti. Je nemozné stanovit, co vSe dit€ musi
umét a zvladnout v daném roce svého Zivota, protoze kazdé dit¢ je jiné. Mizeme nicméné
jmenovat jisté znaky, které se u déti mladsiho Skolniho véku bézné objevuji.

Dle Simi¢kové-Cizkové (2010) etapa mladsiho $kolniho véku zadina nastupem ditéte
do Skoly a konéi v dobé, kdy se zacinaji u ditéte objevovat prvni znamky pohlavniho dospivani.
Jako mladsi Skolni obdobi ditéte tedy oznac¢ujeme dobu od 6 — 7 let do 10 — 11 let, kdy zacina
prepubescence (Simitkova-Cizkova, 2010, s. 105). Dle Langmeiera a Krejéitové (2006) se
rozmezi obdobi mladsiho Skolniho mirn¢ 1isi, a to vékem ukonceni. Autofi oznacuji mladSim
Skolnim obdobim dobu od 6-7 let, kdy dité¢ vstupuje do Skoly, do 11-12 let (Langmeier,
Krejcitova, 2006, s. 117).

V této diplomové praci budeme ditétem mladSiho Skolniho véku rozumét dité
navstévujici primarni §kolu, tzn. prvni stupen ZS. NiZe si popiseme vyvoj poznavacich procesi,

emocialni a socialni vyvoj ditéte mladsiho Skolniho véku.

1.1 Vyvoj poznavacich procesi

Od nastupu do skoly po ptichod etapy dospivani, prodéla dité velky rozvoj poznavacich
procesi - vnimani, piedstavivosti, paméti a pozornosti. V tomto obdobi si dit¢ dokazuje
hodnotu predevsim vykonem a typicky je jeho smysl pro pili a pracovitost. Dité byva aktivni a
zvidavé, ma potiebu se vyucovani samo ucastnit, poznat svét kolem sebe a pochopit jevy a
jejich souvislosti (Simi¢kova-Cizkova, 2010, s. 106). Vyuka druhého jazyka byva pro zéka
zajimavym zpestienim, pfichdzi s novymi moznostmi komunikace a otevird mu brany do svéta.
74k se zajima o anglickou slovni zasobu a nova slovi¢ka se uéi rad. Tento zajem a zvidavost

bychom méli u déti v primarni Skole rozvijet.



Vnimani

Mal¢ déti maji schopnost odhadnout vyznam jazykového sdéleni, i piestoze nerozumi
kazdému slovu. Této schopnosti by ucitelé pii vyuce ciziho jazyka méli vyuzit a podporovat ji.
Ucitel by se mél snazit vyjadiit vyznam sdéleného pomoci pfedvadéni, gest, mimiky, intonace
apod. (Halliwell, 1992, s. 3). Ve skolnim véku se ve vnimani objevuji vyrazné pokroky — dité
je pozorng&j$i, vytrvalejsi a vSe rddo zkoumd. Vnimani ditéte prestava byt nahodilé a postupné
se stava cilevédomym aktem (Langmeier, Krej¢ifova, 2006, s. 120-121). Dité se postupné
zaCina orientovat v ase a prostoru, zdokonaluji se jeho schopnosti tiidit informace a hledat

souvislosti, také se zlep3uji veskeré jeho smysly (Simi¢kova-Cizkova, 2010, s. 107).

Predstavivost

mlads$iho Skolniho véku vrcholu (Langmeier, Krejcifova, 2006, s. 122). Dité uz dokaze rozlisit
skute¢nost a fantazii a vice vstupuje do Zivotni reality (Simi¢kova-Cizkova, 2010, s. 107).
Halliwell (1992) uvadi, Ze ptedstavivost a fantazie u mladsich skolaki stale hraji dalezitou roli.
Sougasti vyuky slovni zasoby by mély byt aktivity, které détskou piedstavivost podnécuji. Zaci
mohou napiiklad namalovat vymyslenou pfiSeru, popsat sviij vysnény diim anebo ptedstavit si
idedlni dovolenou. Stimulovani piedstavivosti mize byt podnétem k tomu, aby se déti podélily

o své myslenky a napady (Halliwell, 1992, s. 7).

Pamét’

Pamétové funkce mladsSiho Skoldka se intenzivné rozvijeji. V pribéhu mladSiho
Skolniho v€ku pamét’ postupné piechazi od neumyslné a mechanické k zamérné a logické.
Jedinec je nyni schopen roztfidit informace na uZitecné a neuzite¢né, tudiz je schopno si
informace imysIn& zapamatovat a také logicky propojit (Simi¢kova-Cizkova, 2010, s. 107).
Pamét’ se rovnéz méni od kratkodobé k dlouhodobé a dité je schopno si véci 1épe zapamatovat
(Véagnerova, 2005). Vyvoj paméti hraje dilezitou roli pfi procesu osvojovani nové slovni
zasoby. Aby byla anglicka slovni zasoba trvale osvojena musi byt aktivné opakovana a Casto
pouzivana. Dilezitou roli také hraje vybér zajimavé latky, pouZiti nazornosti a motivace zaku
(Thornbury, 2007, s. 23-26).

Pozornost
Rozvoj pozornosti ma pro $koldka obrovsky vyznam, rozhoduje o kvalité ostatnich

poznavacich procest a tim padem 1 o uspesSnosti €1 netspésnosti ditéte ve Skole. Na pocatku
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$kolni dochazky je pozornost spontanné zaméfend a kratkodoba (Simickova-Cizkova, 2010, s.
107). Kudrzeni pozornosti pusobi kladn¢ casté stfidani forem prace, pouziti pestrych a

zabavnych vyukovych metod, které déti motivuji k praci.

Mysleni

Dité mladsiho skolniho véku upousti od svého egocentrického pohledu na svét a zacina
respektovat konkrétni realitu. Dle J. Piageta se jedna o fazi konkrétnich logickych operaci, kdy
se dit¢ opira o skutecné predméty a pracuje s piredstavami a symboly, které maji konkrétni a
jednozna¢ny obsah (Vagnerova, 1999). Proto je piinosné pii vyuce slovni zasoby pouzivat
nazorné pomucky a dat détem moznost si latku prakticky vyzkouSet na konkrétnim ptikladu
(Zormanova, 2015). Dité vychazi z vlastni zkuSenosti, vlastni ¢innosti a dava piednost zptisobu
poznavani, kdy se mize samo piesvédcit o pravdivosti ucené latky (Vagnerova, 1999). Vyuka
slovni zasoby by méla byt zamétena na dité a jeho blizké okoli. Méla by byt vybirana témata,
ktera jsou détem blizka. Zak se uéi slova a fraze vychazejici z jeho osoby, nechavame ho mluvit
0 sobé&, svém Zivoté a o tom, co ma rad.

Dalsim pokrokem v mysleni je skute¢nost, ze mladsi Skolak dokaze propojit rizné
myslenkové procesy v sou¢asném moment¢ a to, co doneddvna vnimalo jako celek, je schopno
vidét 1 v dil¢ich castech. Jedinec jiz dokdze pochopit zahrnuti objektd do tfidy, tfidit objekty
podle kritérii (pravidel) a rozumi pfi¢innym vztahim (Langmeier, Krej¢itova, 2006, s. 127).
Tato schopnost ditéte miiZze byt vyuZita v rozvoji slovni zdsoby. DéEti mohou slova tfidit do
riznych kategorii, a tak si je Iépe osvojovat. Vagnerova (1999) uvadi, Ze diky rozvoji mysleni
dité zvlada zachazet se symboly a znaky, coz je ptedpokladem pro nacvik ¢teni, psani a pocCitani

(\Vagnerova, 1999).

Re¢

S vyvojem mysleni se obohacuje fe¢ ditéte. V tomto sméru jsou mezi détmi znacné
rozdily ve slovni zasobg, skladbé feéi a vyslovnosti. Uroven komunikace zavisi na podnétnosti
prostiedi, ve kterém dit¢ vyrista. Rozvoj feci je také ovlivnén individualnimi dispozicemi a
mentalni drovni jedince. Vlivem $koly se jazykova kompetence vyrazné rozviji, déti se
dozvidaji vice o struktufe jazyka a zpusobu jeho uziti, slovni zasoba roste, zlepSuje se stavba

véty a artikulace (Simic¢kova-Cizkova, 2010, s. 109).
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1.2 Emocionalni a socialni vyvoj

V obdobi mladsiho $kolniho véku dochazi k velkym zménam i v emocionalnim a
socialnim vyvoji. Jedna se o obdobi, kdy dité nastupuje do skoly, coz je vniméno jako zdsadni
socialni meznik v lidském Zivoté. Ve spojitosti s nastupem do Skoly se projevuji i city ditéte a

prace s nimi. V této kapitole se zaméfime na citovy svét mladého Skolaka a na jeho socializaci.

Emociondlni vyvoj

Zrani détského organismu, predevSim centrdlni nervové soustavy, se projevuje
emocionalni vyrovnanosti. Obdobi mladsiho $kolniho v€ku se vyznacuje klidem a optimismem
(Novotng, 2012; Langmeier, Krej¢itova, 2006, s. 131). Nartsta odolnost vuci zatézi a také
schopnost seberegulace. Dité 1épe pracuje se svymi emocemi, dokéze své pocity potlacit nebo
naopak zieteln¢ vyjadrit. Jedinec zac¢ina riznym emocim rozumét, chape jejich kvalitu a vnéjsi
vyraz, také rozumi schopnosti skryvani pocita (Langmeier, Krej¢itova, 2006, s. 131). Pro
dusevni vykonnost a celkové zdravi ditéte je velmi vyznamné kladné sebehodnoceni. Pro
malého $kolaka jsou dileziti rodice a uditelé. Dité potiebuje byt svym okolim piijimano, ¢imz
se ditéti posiluje jeho sebedlvéra a sebejistota. Pro dité zac¢ina byt nové vyznamné i hodnoceni
a normy vrstevniktl a velkou roli v sebepojeti tedy hraje zaclenéni do kolektivu. Opakovany
neuspéch pii zaclenovani do kolektivu a napliiovani socidlniho ocekavani je velmi nebezpecny
a ohrozuje hodnotu vlastniho ,,ja*. Dit€¢ mize snadno propadnout pocitim ménécennosti a

tizkosti (Simickova-Cizkova, 2010, s. 110-111).

Socialni vyvoj

Dit¢ ptechazi do skolniho v€ku a se svym nastupem do Skoly, jakozZto obecné cenénou
instituci, se oficidlné stava soucasti lidského spolecenstvi. V tomto obdobi je hlavni prioritou
uspét a umét se prosadit v riiznych socidlnich skupinéach, proto u déti prevladaji vlastnosti jako
jsou snazivost a pracovitost. Svymi ¢iny ma dité moznost uvédomit a potvrdit si svou vlastni
kvalitu, s tim souvisi rozvoj mnoha kompetenci i celé osobnosti (Vagnerova, 2005).

Dité pfijimé svou novou roli zaka, rozsifuje své socidlni zkuSenosti a postupné se
odpoutava od rodiny. V zivoté ditéte se stavaji vyznamni ucitelé. Navazani kontaktu s u¢itelem
je pro adaptaci na Skolu nezbytné. Maly Skoldk pak zvlada svoji novou roli 1épe a zvyka si na
$kolni rezim snadn&ji (Simickova-Cizkova, 2010, s. 111). V socializaci v tomto véku ziskavaji

také velmi dulezitou roli vrstevnici. Prostfedi Skolni tfidy se stava prostorem pro rozvoj
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kamaradskych vztahti. Dosazeni dobré pozice ve tiidé a sympatie spoluzdki ma u déti velky
vyznam. Dité€ si takto potvrzuje pozitivni hodnotu vlastni osoby, ziskava vétsi sebejistotu, coz
se v8e projevi i v jeho sebepojeti (Langmeier, Krej¢itova, 2006, s. 140; Vagnerova, 1999).

Ucitel by mél vytvorit piijemné a pratelské prostredi zalozené na divéfe a pocitu jistoty.
Dulezité je budovat dobré vztahy mezi zaky a vést je ke vzajemnému respektu. Piinosné je ve
vyuce zahrnout aktivity, kde Zaci pracuji s ostatnimi. Déti se tak uéi spolupracovat a lépe
rozumét nazortim a potfebam rtznych lidi. Slovni zédsoba miize byt procvicena spolecnym
rozborem textu, napsanim piib&hu, rozhovory nebo piipravou scénky (role play). Zaci maji pii
préci s ostatnimi mensi strach z komunikace, mohou si pomoci a navzajem si neznamou slovni
zasobu vysvétlit (NeleSovska, Spacilova, 2004, s. 68-69; Harmer, 2001, s. 116-117).
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2 Proces osvojovani jazyka

Osvojovani jazyka je proces, pii kterém se lidé u¢i vnimat a pouzivat slova za tc¢elem
dorozuméni a komunikace. Komunikace se tyka kazdého z nas a je soucasti naseho zivota.
Komunikace je dulezitd v mezilidskych vztazich a ovliviiuje rozvoj osobnosti. Vzhledem
K tomu, Ze jsou lidé spolecenskymi tvory, potiebuji s ostatnimi komunikovat.

Procesem osvojovani jazyka se v prub&hu let zajimalo mnoho védcu a existuje mnoho
teorii o tom, jak je mozné, ze se dit€ nauci jazyk bez znalosti jakychkoli pravidel. Dlouhodobym
zkoumanim vyvoje feci se dospélo k zavéru, Ze schopnost naucit se jazyk je vrozena a zna¢ny
vliv na osvojovani jazyka ma prostiedi, ve kterém se ¢lovék pohybuje a interakce do kterych
béhem zivota se zapojuje. K osvojeni jazyka ¢loveék nepotiebuje zadné zvlastni schopnosti ¢i
specialni nadani. Kazdy duSevné zdravy jedinec pohybujici se ve vhodném prostiedi se dokaze
naucit mluvit a rozumét mluvené feci. DilezZité je pouziti spravného ptistupu, vhodnych metod

a motivace (Pricha, 2011).

2.1 Matersky a cizi jazyk

Pfi osvojovani jazyka odliSujeme, zda se jedné o jazyk mateisky (neboli prvni), druhy
nebo cizi. Matefsky jazyk (n€kdy znacen L1) je jazyk, ktery si clovék osvoji jako prvni jiz
v utlém détstvi. Druhy i cizi jazyk (L2) je ten, ktery se ¢lovek uc¢i navic k matefskému. Druhy
a cizi jazyk rozliSujeme podle podminek, ve kterych mu je vyu€ovano a podle jeho vyuziti.
Druhy jazyk si jedinec vétSinou osvojuje v zemi, kde se timto jazykem hovofi a jeho znalost je
pro jedince v kazdodennim zivoté nutna. Jazyku se uéi pfist€éhovalec v dané zemi, aby se mohl
zapojit do nové spolecnosti a jejiho déni. Naopak cizi jazyk se ¢lovék uc¢i ve své zemi, napft.
vramci $kolni nebo mimoskolni jazykové vyuky. Jazyk pro jedince neni nutny v jeho
kazdodennim zivoté (Mertins, 2017; Cook, 2001, s. 45). V této diplomové praci se budeme
zabyvat cizim jazykem, jakozto jazykem, Ktery si dité osvojuje v ramci §kolni vyuky v priméarni
Skole.

Mezi cizim jazykem a matefskym jazykem existuje jista souvislost. Pti uceni ciziho
jazyka se mizeme inspirovat osvojovanim si jazyka matefského. Znalosti o raném vyvoji
matefského jazyka nam muzou pomoci pochopit proces uceni se jazyka ciziho a zkvalitnit tak

jeho vyuku.
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Pti vyuce ciziho jazyka je dulezité védet, co uz déti zvladaji a na jaké Grovni je jejich
jazyk matetsky. Ucitel musi pamatovat, Ze matetsky jazyk je u déti mladSiho Skolniho véku
stale ve vyvoji. Proces osvojovani matetského jazyka je dlouhodoby a jazyk jedince se
zdokonaluje neustale, béhem celého Zivota. Procesy osvojovani si matetského a poznavani
nového jazyka se navzajem proplétaji (Pinter, 2006, s. 24). Mira souvislosti mezi procesy
osvojovani obou jazykt zavisi na véku ditdte. Cim mladsi dité je, tim vice podobnosti se mezi
ob&ma procesy vyskytuje, jelikoz mladsi jedinec jesté nedovede s jazykem tolik manipulovat a
premyslet o ném. Mladsi dit€¢ se nauc¢i druhému jazyku snadno, pokud je jazyk vyucovéan
v souvislém kontextu a zabavnou formou. Dilezité je pfi vyuCovani vyuzit holistického
pristupu, bez zaméteni na jednotlivé casti jazyka. Uc¢itel nemusi jazyk a jeho gramatické slozky
mlad$im détem viibec vysvétlovat, staci v hodindch pouzivat pouze cizi jazyk a déti ho
ptirozené pochyti (Lojova, 2005, s. 102; Pinter, 2006, s. 83-84). Star$i zaci uz ovladaji svij
matefsky jazyk 1épe, vice rozumi pravidlim jazyka, napt. stavbé véty a gramatickym jevim.
Lepsi schopnosti v matetském jazyce umoziuji jedincim vnimat podobnosti mezi dvéma

jazyky a miizou ovlivnit osvojovani nového jazyka (Pinter, 2006, s. 86).

2.2 Vhodny vék pro osvojovani ciziho jazyka

V dnes$ni dobé se hodné¢ diskutuje 0 vhodném véku pro zapoceti vyuky cizich jazykda.
Nézory odbornikl na tuto problematiku se rtizni. Mnoho autord se pfiklani k nazoru, Ze ¢im
diive se dité cizi jazyk nauéi, tim ptirozené&jsi proces bude. Lojova (2005), Baker a Wright (2017)
se zastavaji nazoru, ze u mladsich déti se setkame s kognitivnimi a biologickymi vyhodami.
Piednosti je plasticita mozku a fe¢ovo-motorického Ustroji. Mechanismy osvojovani ciziho
jazyka jsou u mladsich déti podobné mechanismim osvojovanim si matefského jazyka, proces
je tedy piirozengji (Lojova, 2005; Baker, Wright, 2017, s. 116-119). Casto slysime, Ze jsou déti
jako houby — maji schopnost absorbovat vse kolem nich a véci si dobfe pamatuji. Vyzkumy
ukazuji, ze ¢im dfive je dit€ vystaveno vlivu druhého jazyka, tim ptirozenéjsi je jeho komunikace
Vv cizim jazyce. Vyhodu odbornici spatiuji pfedev§im v rozvoji fonologického systému ciziho
jazyka. Déti maji smysl pro napodobovani a vyborné imitacni schopnosti, dokdzi presn¢ zachytit
a reprodukovat vyslovnost a intonaci. Z toho vyplyva, ze lidé, uéici se cizimu jazyku od brzkého
veku, maji lepsi ustni projev, komunikuji plynuleji s lepsi vyslovnosti, a mohou dosédhnout

trovné rodilého mluvéiho (Lojova, 2005; Jilkova, 2005).
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V ramci osvojovani ciziho jazyka v détstvi se zminuje tzv. kritické obdobi. Lenneberg
(1967) uvadi, ze existuje ¢asové rozmezi, ve kterém je mozek nejlépe pripraven pro osvojovani
mozku, kterou jedinec ztraci v obdobi puberty. Jako idealni obdobi pro osvojovani ciziho jazyka
se uvadi doba od 2 let do puberty (Lenneberg, 1967 in Najvar, HanuSova, 2010, s. 67). Lojova
(2005) uvadi, Ze s vyukou ciziho jazyka je vhodné zac¢it v momenté, kdy ma dité osvojené
zaklady matetského jazyka, coz je okolo tietiho roku (Lojova, 2005). Autofi se tedy shoduji, Ze
uéeni se cizimu jazyku v raném véku pfina$i zna¢éné vyhody. Cim diive jsou Zaci vystaveni
cizimu jazyku, tim pfirozengjsi a autenti¢téjsi je jeho osvojovani.

Naopak nékteti odbornici ndzory o vlivu véku na u€eni se cizimu jazyku odmitaji a tvrdji,
ze se jedna o pouhy mytus, Ze se déti uci cizi jazyk 1épe nez dospéli. Déti maji sice zna¢nou
vyhodu pro osvojeni autentické vyslovnosti, ale dospivajici a dosp€li maji také jisté vyhody.
Starsi zaci uz maji osvojena gramaticka pravidla a systém matetského jazyka, coz jim umoziuje
dva jazyky porovnavat a naucit se tak cizi jazyk snadnéji a rychleji (Baker, Wright, 2017, s. 116-
119; Benedetti, Freppon in Hanusova, Najvar, 2006, s. 30).

Jednoznaéna odpovéd na otazku, kdy zahajit vyuku ciziho jazyka tedy neexistuje. Clovék
je schopen naucit se cizi jazyk v jakémkoli véku, ale vzdy jinym zptisobem. Ukazuje se, ze veék

samotny neni tak dulezity jako vnitini a vn&j§i podminky zaka (Lojové, 2005).

2.3 Osvojovani ciziho jazyka

V mnoha zemich, véetné Ceské republiky, se prosazuje vyuka anglického jazyka od co
nejniz§iho véku. Vyucovani ciziho jazyka je povinné od 3. tfidy zakladni Skoly, mnoho déti se
s nim setka i diive (Jilkova, 2005). Prvni setkani s cizim jazykem je ¢asto rozhodujici pro dalsi
motivaci a chut’ se ho ucit, proto by kvalita prvotniho osvojovani ciziho jazyka méla byt co
nejlepsi. Dité v mladSim skolnim véku je dispozi¢né nastavené na piirozené uceni se jazyku,
proto je dobré vystavit déti co nejvétSimu piisunu anglického jazyka (Strakové, 2010, s. 3).
V pocatcich osvojovani ciziho jazyka je klicova vysoka jazykova kultura jazykového projevu
ucitele. Ucitel by mél jazyk plynule pouZivat a disponovat vynikajici vyslovnosti. Chodéra
(2013) uvadi, ze skutecnost v ¢eskych Skolach je vSak Casto jind. Ucitel casto mluvi ,,Ceskou
anglictinou a zaci si jazyk po ném osvojuji (Chodeéra, 2013, s. 127, Jilkova, 2005-2019). Dité

mladsiho Skolniho véku mé vysokou imita¢ni schopnost. U¢i se napodobovanim ucitele a fixuje
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si to, co v hodinach slysi a vidi. Proto je dulezité vyucovat cizi jazyk co nejkvalitnéji (Lojova,
2005).

Pti osvojovani ciziho jazyka je potfeba respektovat piirozeny jazykovy vyvoj ditéte.
Proces osvojovani jazyka ma svuj cyklus a za¢ina tzv. tichym obdobim (silent period). Jedinec
potiebuje zpocatku jazyk vnimat a ziskavat vzorce potfebné k dekddovani vyznamu. Jazyk se
tedy nejdiive vstiebava pasivné, zejména poslechem, a zak se za¢ind postupné orientovat ve
slovnich spojenich a gramatice. Teprve po uplynuti tichého obdobi se dostavuje schopnost a
chut’ k samostatné komunikaci. Ditéti by mél byt dan dostateény prostor pro vstiebani nového
jazyka a nenutit ho ihned mluvit. Dité by se pak necitilo bezpecné, a Casté opakovani takové
situace by mohlo vést k vytvorfeni $patného postoje k cizimu jazyku (Strakovd, 2010, s. 4;
Chmelatova, 2013).

Dité€ za¢ne na cizi jazyk zpocatku reagovat na slovni urovni, tzn. jednim ¢i dvéma slovy.
Postupné dojde k pfechodu na vétnou troven, kdy dité¢ za¢ne pouzivat cizi jazyk v celych
jednoduchych vétach. V primarni skole rozvoj jazykové kompetence ditéte dosahne ve vétsing
ptipadech reproduktivni a reproduktivno-produktivni irovné. To znamena, ze déti jsou schopny
cizimu jazyku porozumét a opakovat ho po vzoru, nejsou ale jesté vétSinou schopni jazyk samy
produkovat a samostatné pouzivat. Aby zaci dokdzali jazyk sami pouzivat potfebuji vétsi
kontakt s jazykem a vice zkuSenosti (Strakova, 2010, s. 4-5).

Zéklad jazykové produkce tvoii slovni zasoba. Scrivener (2011) uvadi, ze pro
osvojovani slovni zasoby jsou klicové ctyri kroky: umisténi do pameti, udrzeni, oziveni a
pouziti (Scrivener, 2011, s. 200). Osvojovani slovni zasoby je tedy zaloZeno pfedev§im na praci
lidské paméti a jeji schopnosti uchovavat jednotliva slova. Mnoho autorti uvadi, ze slovni
zasoba je vnasi mysli ukladana v komplexnich a uspofadanych systémech pfipominajici
pavucinu, nazyvanych mentalni slovnik (mental lexicon) (Thornbury, 2007, s. 16). Jedné se o
hypoteticky slovnik v mysli jedince, ve kterém jsou slova uloZena, spojovana a kategorizovana
na zaklad¢ rGznych aspekti, napt. vyznamu, kolokace, kontextu a zvukové a grafické
podobnosti (Nebeska, 2017). Aby bylo vyhledavani v mentéalnim slovniku efektivni, slova musi
byt v ném uloZena ekonomicky. Proto je dle Strakové (2010) dilezité ucit se slovni zasobu
takovym zpusobem, jakym funguje nase pamét, a to na zaklade urcité kategorizace (stejného
tématu, stejného vyznamu, podobné formy apod.) (Strakové, 2010, s. 21). Ukolem ugiteld je
pomoci zakim najit vhodné strategie pro osvojovani si slovni zasoby, jeji trvalé uchovani

V paméti a znovupouZiti v praxi.
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3 Vyuka ciziho jazyka v Ceské republice

Soucasny globalné a digitalné propojeny svét prichézi s neustale rostoucimi pozadavky
na aroven jazykovych dovednosti. Ve vzdélavacich systémech je kladen stale vétsi diiraz na
uceni se cizim jazykum. Cizi jazyky ziskavaji v fadé zemi vyznamné misto v uCebnich
osnovach a jejich vyuce je ve skolach vénovano stale vice ¢asu (Rada Evropy, 2007, s. 15).
V soucasné dobé¢ je stiedem zajmu anglictina, kterd je povazovana za hlavni komunikaéni
prostiedek po celém svété. Anglicky jazyk je souCasna lingua franca, svétovy jazyk védy a
techniky, mezinarodniho obchodu a diplomacie (Wikipedie, 2018). Angli¢tina nas obklopuje a
setkdvame se s ni na kazdém rohu, at’ uz v médiich, filmech, hudbé ¢i na socialnim sitich.
Anglickd jazyk je povazovan za jazyk globalni, bez kterého se ¢lovék v dneSnim svété
neobejde. Jeho znalost je jednim z hlavnich pozadavkd dne$niho trhu prace. Jazykové vzdélani
usnadnuje piistup K informacim a také Sir§im osobnim kontaktim. Znalost ciziho jazyka
pfispiva ke komunikaci v mezindrodnim meéfitku a umoziiuje zaClenéni a orientaci

v multikulturnim evropském i svétovém prostredi.

3.1 Jazykova politika v Ceské republice a Evropé

Posledni desetileti jsou spojena se snahou zlepsit Groven jazykovych znalosti a
jazykovych kompetenci, tak aby lidé dokazali porozumét a komunikovat v jazyce cizim.
Jazykové vzdélavani mnoha evropskych zemi, a také Ceské republiky, vychazi z jazykové
politiky Evropské unie a Rady Evropy (MSMT, 2006). Rada Evropy uvadi, Ze znalost ciziho
jazyka je dilezitd zné€kolika divodii — zvySuje mobilitu jedince, podporuje vzajemné
porozuméni a ekonomicky rozvoj, a také pecuje o evropské kulturni dédictvi, jehoz dilezitym
prvkem je pestrost jazyku (Baetens, 2009, s. 198). Politika jazykového vzdélavani se snazi
nejen o rozvoj a ochranu jazyk, ale také o nalezeni zpusobt, jak evropské obéany v jazykove
oblasti stale rozvijet. Vyukou ciziho jazyka je kromé jazykovych kompetenci také podporovana
vychova Kk respektu viici jazyktim ostatnim a jejich riznorodosti (Rada Evropy, 2007).

V roce 2002 doslo k setkani predstaviteltt EU v Barcelonég, kde se zastupitelé shodli na
potiebé zlepsit Uroven jazykového vzdélavani, a to alespon ve dvou cizich jazycich od raného
véku. Nasledné¢ byl Komisi Evropské unie vydan Akéni plan pro léta 2004-2006, ktery

rozpracoval podporu jazykove rozmanitosti a jazykového vzdélavani. Jednim z hlavnich cilt
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byla podpora mateiského jazyka a dalSich dvou jazykil cizich. Na zakladé¢ snah EU,
Ministerstvo $kolstvi Ceské republiky vydalo na 1éta 2005-2008 dokument s nazvem Narodni
plan vyuky cizich jazyku, v némz je vicejazyCnost podporovana (Maskova, 2004). Cilem
Néarodniho planu vyuky cizich jazykt bylo vytvofit lepsi podminky pro jazykové vzdélavani.
K naplnéni cile se dosdhne zajisténim kvalifikovanych ucitelti jazykl, aplikaci modernich
vyuCovacich metod, zpracovanim kvalitnich materidld, vyuzitim informacnich a
komunikaénich technologii (IVT) a zajiiténim dostatednych finanénich zdroja (MSMT, 2006).

Pozadavek, aby kazdy ob¢an Evropy byl schopen komunikovat alespon ve dvou dalSich
jazycich kromé matefského, je v Ceské republice napliiovan postupnym vytvatenim ramcovych
vzdélavacich programi. Diky zavedeni Rdmcového vzdelavaciho programu pro zdkladni
vzdelani (RVP ZV) je vyu€ovan prvni cizi jazyk povinné od 3. tfidy, nejcastéji se jedna o
jiz v ptedskolnim véku ditéte. Druhy cizi jazyk je podle RVP ZV nabizen jako volitelny
predmét, a to nejpozdéji od 8. tiidy, podle disponibilnich hodin v jednotlivych roc¢nicich
(MSMT, 2006). Hlavnim cizim jazykem, kterému se déti na $kolach uéi, je tedy angliétina.
Dal$imi vyucovanymi jazyky byvaji nejcastéji Span€lStina, némcina, francouzstina a rustina

(Evropskéa komise, 2008).

3.2 Cizi jazyk v kurikularnich dokumentech

Na osvojovani cizich jazykt se dlouhodobé klade diraz na evropské i narodni urovni.
Zékladnim dokumentem pro pojeti vyuky cizich jazykt na narodni Grovni jsou tzv. rAmcové
vzdélavaci programy, které tvoii zavazny ramec pro tvorbu $kolnich vzdélavacich programu
jednotlivych $kolnich stupnia (NUV, 2018). Jiz zminény Rdmcovy vzdélavaci program pro
zakladni vzdélavani (RVP ZV) vznikl v letech 2001-2004 a vstoupil v platnost roku 2007/2008.
Jedna se o statem schvaleny dokument, ktery definuje vzdélavani a je zavazny pro vSechny
Skoly. Dokument stanovuje pozadavky v oblasti z&kladniho vzdélavani v podobé cill, obsahu
a ocekavanych vystupu, kterych ma zak dosahnout (NeleSovska, Spacilova, 2005, s. 36).

Obsah vzdélavani je v RVP ZV rozdé€len a uspofadan do deviti vzdélavacich oblasti.
Vzdé€lavaci oblasti jsou tvofeny jednim nebo vice vzdélavacimi obory. Vzdélavaci obor Cizi
jazyk spada, spole¢né s vzdélavacim oborem Cesky jazyk a literatura a Dalsi cizi jazyk, do

vzdé¢lavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace. Tato vzdélavaci oblast ma za cil vybavit zaky
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schopnostmi a znalostmi Vv jejich matefském jazyce a nasledné v jazyce cizim. Vzdélavaci
oblast zaujima stéZejni postaveni ve vychovné vzdélavacim procesu, jelikoz jazykova vychova
vybavuje zaka znalostmi a dovednostmi, které mu umoznuji spravné vnimat jazyk, rozumét
mluvenému i psanému sdéleni a vhodné se vyjadirovat. Vzdélavaci obory Cizi jazyk a Dalsi cizi
jazyk poskytuji zaktm jazykovy zaklad pro komunikaci v rdmci integrované Evropy a v dalsich
Castech svéta (RVP 2V, 2017, s. 16).

Vyuka ciziho jazyka je podle RVP ZV povinna od tieti do devaté tiidy ZS s ¢asovou
dotaci 3 hodiny tydné€. Mnoho S8kol zahajuje vyuku jiz v prvni tiidé nebo i diive v
rdmci piedskolniho vzdélavani. Prednostné byva zakiim nabizena angli¢tina, jakozto soucasny
globalni jazyk. Obsah vyuky se soustfeduje na rozvijeni jazykovych dovednosti, které
jednotlivei umozni cizimu jazyku porozumét a zarovein se v cizim jazyce aktivné vyjadfovat.
Zaci zde ziskavaji receptivni, produktivni a interaktivni jazykové dovednosti.
Mezi receptivni (pasivni) jazykové dovednosti patii porozuméni textu a mluvenému sdéleni.
Jedinec tak ziskava nové poznatky a seznamuje se s novymi nazory. Zaci by na konci primérni
Skoly méli byt schopni spravné a plynule ptecist jednoduchy text, rozumét jednoduchému
pisemnému ¢i mluvenému projevu a umét pouzivat dvoujazycny slovnik.
Produktivni (aktivni) jazykové dovednosti zaci ziskavaji prostiednictvim ustniho a pisemného
projevu. Tyto dovednosti umoziiuji jedinci se vyjadiovat v cizim jazyce a zapojit se do
mezilidské komunikace. Na konci paté téidy by zaci méli byt schopni sestavit jednoducha
sdéleni, zvladnout napsat kratky text a zapojit se do jednoduchych rozhovoria (NUV, 2018;
RVP 2V, 2017, s. 25).
Interaktivni jazykova dovednost od jedince ocekava, aby byl schopen se zapojit do
jednoduchych rozhovort a dorozumét se v béznych kazdodennich situacich.
Mezi zakladni jazykové dovednosti tedy patii mluveni a psani, které fadime mezi produktivni
dovednosti, a poslech a ¢teni, které patii k receptivnim dovednostem. Ve vyuce ciziho jazyka
je u jedince tfeba rozvijet vSechny tyto ¢tyii jazykové dovednosti, a to stejnou mérou.

Ugivo, které by mél zak zvladnout na 1. stupni ZS, je v RVP ZV charakterizovano

pomoci ¢tyf skupin:

e Zvukova a grafickd podoba jazyka — fonetické znaky (pasivné), zdakladni vyslovnostni

navyky, vztah mezi zvukovou a grafickou podobou slov
e Slovni zasoba - Zdci si osvoji a umi pouzivat zdkladni slovni zasobu v komunikacnich
situacich probiranych tematickych okruhit a umi ji pouZivat v komunikacnich situacich,

prace se slovnikem
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e Tematické okruhy — domov, rodina, skola, volny cas, povolani, lidské télo, jidlo,

oblékani, nakupy, bydliste, dopravni prostredky, kalendarni rok (svatky, rocni obdobi,
mésice, dny v tydnu, hodiny), zvirata, priroda, pocasi

e Mluvnice — zdkladni gramatické struktury a typy vet, jsou-li soucdsti pamétné
osvojovaného repertodaru (jsou tolerovany elementdrni chyby, které nenarusuji smysl

sdéleni a porozumeént)

(RVP ZV, 2017, s. 23)

Vsechny okruhy v uéivu uvedené v RVP ZV (zce souvisi se slovni zasobou. Zaci se
v rdmci hodinach anglického jazyka seznamuji se zvukovou i grafickou formou jednotlivych
slov. Aby Zaci mohli zapojit slovni zasobu urcitého tematického okruhu do jazykového sdéleni,
potiebuji znat zaklady mluvnice, tj. z&kladni gramatické struktury a vztahy mezi slovy.
Dostate¢na slovni zasoba je nezbytna pro splnéni cilti uvedenych v RVP ZV a také pro béznou

kazdodenni konverzaci v cizim jazyce.

Vyse zminéné narodni strategie jazykového vzdélavani vychazi z evropskych
dokumenti. Klicovymi zdroji jsou dokumenty vydané Radou Evropy, piedevsim se jedna o
umluvy a doporuéeni. Pro vymezeni pojeti vyuky cizich jazyka v evropskych zemich, véetné
Ceské republiky, se pouziva dokument vydany Radou Evropy zvany Spolecny evropsky
referencni ramec pro jazyky (SERR). Tento dokument je zakladem pro zpracovani jazykovych
sylabti, smérnic pro vyvoj kurikul, zkousek a u¢ebnic v Evropé. Popisuje dovednosti a znalosti,
Které maji zaci rozvijet a co vSechno se musi naucit, aby mohli jazyk u¢inné pouzivat ke
komunikaci (MSMT, 2017). Rovnéz se jedna i o popis kulturniho kontextu a rimec stanovuje
urovné ovladani jazyka, které umoziuji méfit pokroky zakd v jejich jazykovém vzdélavani a
usnadiiuji spolupraci mezi vzdélavacimi institucemi a tvoii zaklad pro vzajemné uznavani
kvalifika¢nich osvéd¢eni. Spole¢nych referen¢nich urovni je celkem Sest — Al, A2, B1, B2, C1
a C2 (SERR, 2001, s. 1).

V prubéhu zékladniho vzdélavani by zaci 5. ttidy v oboru Cizi jazyk méli dosahnout jazykové
urovné Al a sméfovat k dosazeni urovné A2 do konce 9. tfidy. Spole¢né referencni rovné Al

a A2 jsou popsany takto:

e Al — jedna se o uroven zacateCnikii, ktefi rozumi béznym kazdodennim vyraziim a

zakladnim frazim. Jsou schopni ptedstavit sebe a ostatni a Klast jednoduché otazky a
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odpovidat na otazky tykajici se vlastni osoby, napt. mista bydlisté, znamych lidech ¢&i
vécech, které vlastni. Dokaze se domluvit jednoduchym zptisobem.

A2 — jedinec rozumi ¢asto pouzivanym vétam a vyrazum, které se vztahuji k oblastem
tykajicich se jedince, napt. zakladni informace o jedinci a jeho roding a pratelich, 0 jeho
volném case, o nakupovani ¢i zaméstnani. Dokaze komunikovat v jednoduchych, Casto
opakujicich se situacich s pfedvidatelnou vyménou informaci o znamych a béznych

tématech. Zvladne kratkou konverzaci a napsat jednoduchy dopis.

(SERR, 2001, s. 24)

21



4 Slovni zasoba

w7

Slovni zasoba je dulezitou soucasti komunikace. Jedna se o nejzakladngjsi jazykovy
prostiedek, ktery potfebujeme k ziskani fe¢ovych dovednosti. Abychom mohli mluvit,
poslouchat, ¢ist a psat v daném jazyce, nezbytné potiebujeme znat dostatek slov. Neznalost
slovi¢ek muzZe zpusobit problémy v komunikaci, chybnou vyménu informaci, a nedorozuméni.
Proto je dulezité se tematice slovni zasoby vénovat jak v odbornych studii, tak v hodinach

anglického jazyka.

4.1 Dulezitost slovni zasoby

Slovni zasoba byla po mnoho let jazykovymi odborniky zanedbavana a vznikalo malo
studii, které by mohly ucitelim ciziho jazyka pomoci (Hedge, 2000, s. 110-111; Janikova,
2005). Lingvisté se vénovali jinym slozkam jazyka, ve velkém naptiklad gramatice.
V poslednich letech byla vsak slovni zdsobé vénovana stale vét$i pozornost a mnoho autort
zacalo vyjadfovat jeji dalezitost. Wilkins (1972) uvedl, Ze bez znalosti gramatiky mlze byt
sdéleno malo, v§ak bez znalosti slovni zasoby nemiize byt sdéleno nic (Lessard-Clouston, 2013,
s. 2). Thornbury (2007) navazal na piedesly ndzor s myslenkou, Ze anglicky jazyk se u lidi
nebude zlepSovat, pokud se budou vétSinu svého €asu ucit jen gramatiku. JelikoZ pomoci
gramatiky toho ¢lovék fekne opravdu malo, naopak pomoci slov fekne cokoliv (Thornbury,
2007, s. 13). Podle Melvera Ize na slovni zasobu pohlizet jako na jeden ze zékladnich kament
jazyka. Osvojovani si novych slov vidi jako kli¢ k jakémukoli jazyku. Kazdy z nas se uz ur¢ité
ocitl v cizi zemi a spokojil se se skute¢nosti, ze dokazal spojit skupinu izolovanych slov bez
jakychkoli gramatickych pravidel a stejné dosahl toho, ze bylo jeho projevu porozuméno. Dle
Melvera se ¢lovék ve svém zivoté obejde s gramatickymi chybami i se Spatnou vyslovnosti,
potiebé umét dostatecny pocet slov v§ak nikdy neutec¢e (Melver in Edvirgem Zeny, 2002).

V navaznosti na tyto ndzory je v poslednich letech vénovana stale vétsi pozornost slovni
zasobg, jeji vyuce, procesiim 0Svojovani, zapamatovavani a vybavovani (Bowen and Marks,
1994, s. 91). Je nezbytné ucit zaky nova slova efektivné a ukazat jim cestu k jejich spravnému
pouziti. Vyuka anglickych vyrazii nam pomaha rozumét ostatnim a komunikovat s nimi. Bez
dostate¢né slovni zasoby by se lidé nebyli schopni dorozumét a nedovedli by vyjadfit své

myslenky. Proto je dilezité se slovni zasob€ vénovat a neustéle ji u zakl rozvijet.
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4.2  Slovni zasoba a jeji definice

Slovni zasoba ptedstavuje souhrn veskerych slov, kterd se vyskytuji v ur€itém jazyce.
Rozsah slovni zasoby urcuje bohatost dané¢ho jazyka, pocet slov je vSak nezjistitelny a
neuzavieny (Hauser, 1980, s. 13). Lessard-Clouston (2013) upozoriiuje na to, ze v didaktice
neoznacujeme za prvky slovni zasoby jen jednotliva slova, nybrz i slovni spojeni (Lessard-
Clouston, 2013).

Dle Hadfielda (2008) miize lexikalni jednotkou, spadajici do slovni z&soby, byt:
e jednotlivé slovo (cat - kocka, table - stiil)
e dva ¢i t7i slova dana dohromady, majici jeden vyznam (washing machine —
pracka, come up with — prijit s/na)
e slovni spojeni (as a matter of fact, by the way)
(Hadfield, 2008, s. 45)

Mizeme tedy fici, ze slovni zasobu tvoii soubor slov a slovnich spojeni, ktera se
vyskytuji v konkrétnim jazyce a ktera jedinec v daném jazyce zna.

Pro souhrn slov, ktery zna a pouziva jedinec, se pouziva pojem individudlni slovni
zasoba. Na rozsah individudlni slovni zasoby ma vliv vzdé€lani, prostiedi, ve kterém se
pohybuje, povolani, etba a jiné aktivity (Cechova, 2000, s. 81).

V souvislosti s individualni slovni zasobou, autofi rozlisuji dva druhy slovni zasoby — aktivni
(produktivni) a pasivni (reproduktivni).

Aktivni slovni zasoba zahrnuje slova, ktera se ¢lovék naucil, rozumi jim a umi je
aktivné pouZzit v tstnim ¢i psaném jazykovém projevu (Hauser, 1980, s. 13). Na rozdil od
pasivni zasoby je velmi rychld a najit v ni potiebné slovo trva pouhych nékolik desitek
milisekund. Clovék b&zné uziva 3000 az 10 000 riznych vyrazl, primérné kolem 5 000
(Cechova, 2000, s. 81). Aktivni slovni zasobu upevilujeme a rozsifujeme neustdlym
pouzivanim, tzn. mluvenim a psanim.

Do pasivni slovni zasoby patii slova, kterym jedinec rozumi, ale v komunikaci je
nepouziva. V1iv na ni mize mit inteligence, vzdélani nebo pocet prectenych knih (Hauser, 1980,
s. 13-14). Najit v ni slovo trva zhruba sekundu nebo i déle, proto je pasivni slovni zasoba pro

plynulou fe¢ nepouzitelnd. Piinosna muze pro ¢lovéka byt pii poslechu ¢i psaném projevu
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(mluvtejakomluvci.cz, 2019). Pocet pasivnich slov byva vétsi, nez pocet slov aktivnich. Udava

se, ze je pasivni slovnik petkrat az Sestkrat vétsi (Hauser, 1980, str. 14).

Z4ci, zadinajici se udit anglicky, maji viceméné nulovou aktivni slovni zasobu. Co se
tyCe pasivni slovni zasoby, tam mizeme pocitat s nékterymi mezinarodnimi slovy (test, video,
snowboard,..). Zpocatku déti ziskavaji pasivni znalost slov, seznamuji se s jejich vyznamem a
uzitim. Kdyz uz znaji tyto aspekty, zacnou pomalu slova pouzivat v praxi a objevuji kontexty
ve kterych se slova mtizou vyskytnout (Strakova, 2010, s. 4). Osvojovani aktivni slovni zasoby
se n¢kdy povazuje za nejtézsi ukol pii osvojovani ciziho jazyka. Na zakladnich Skolach mivaji
Zaci Casto potize se zvladnutim spravné vyslovnosti a gramatiky. Aktivni osvojeni ciziho jazyka
je podstatné t€Z8i nez osvojeni pasivni. Hendrich ve své didaktice cizich jazyki uvadi, ze az
patnactkrat (Hendrich, 1988, s .130-131). Aby se aktivni slovni zasoba rozvijela, mél by byt
détem dan dostate¢ny prostor pro mluvenou a psanou produkci.

Slovni zasoba patii k nejméné stabilnim prvkiim jazyka a mize se béhem Zivota ménit.
Slova z aktivni slovni zasoby se mohou piesunout do pasivni, pokud je pfestaneme pouZivat, a
naopak. Pro uchovani slovni zasoby v paméti je dulezité jeji neustalé opakovani a pouzivani
(Edvirgem Zeny, 2002).

4.3 Znalost slova

Osvojovani si novych slov se ze zacatku jevi jako jednoduchy a jednoznacny proces,
vSem je jasné, Ze potfebujeme znat dostatecny pocet slov, abychom se dokazali dorozumét a
mohli komunikovat. Dle Scrivenera (2011) si vSak vétSina ucitelt mysli, ze vyuka slovni zasoby
je zalozena pouze na pochopeni vyznamu slova v matefském jazyce, poptipad¢ jeho pravopisu
¢1 vyslovnosti. Ucitelé tedy Casto kontroluji, jestli jsou zéaci schopni slovo spravné napsat,
vyslovit nebo vysvétlit jeho vyznam. Nemélo by se vSak zapominat, Zze slovni zasobu se
neucime jen pro ni samu, ale jako prostiedek, ktery slouzi k néjakému ucelu (Scrivener, 2011,
s. 200). Osvojit si slovo znamend mnohem vice nez osvojeni si pouhého shluku pismen a slabik.
Hadfield (2008) uvadi, ze kromé vyznamu, vyslovnosti a pravopisu by zaci méli védét v jakem
kontextu se dané slovo pouziva a v jakych slovnich spojenich se snim muiZeme setkat
(Hadfield, 2008, s. 45). Cook (2001) dodava, ze kazdé slovo ma svoji formu (vyslovnost,
pravopis), vyznam, gramatické a lexikalni vlastnosti (kolokace) (Cook, 2001, s. 49-52).

Jednotlive atributy slova si nize popiSeme.
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Vyznam slova

N¢jaka slova vyjadiuji konkrétni véci a jevy, které si miize jedinec snadno predstavit
(napt. cat — kocka, walk — chodit). Jind slova mohou byt abstraktni (napf. friendship — ptatelstvi,
freedom - svoboda). V anglickém jazyce se takeé setkdme se slovy, které maji vice vyznamu
(napt. book — kniha, zarezervovat, break — brzda, rozbit) (Kareem lIgbaria, ). Mnoho slov
v anglickém jazyce méni svlij vyznam v zavislosti na situaci, kdy je pouzito. Pro urceni
spravného vyznamu slova je klicovy kontext. Vyznam slov se dale rozsifuje diky uziti metafor
a idioml (napf. climb a mountain X a mountain of work). Vyznam slova mize byt zménén
pfidanim pfedpony ¢i pfipony. Predpony se naptiklad pouzivaji pro tvofeni slov opacného
vyznamu (kind — unkind, formal — informal). Pfiponu pak muizeme vyuzit pii tvorbé
podstatného jména (collect — collection, happy — happiness) (Hadfield, 2008, str. 45 - 46).

Ucitelé by méli vysvétlit vyznam jen téch slov, kterd by mohla byt pro zaky uZite¢né a
pouzitelnd v jejich Zivotd. Zaci by neméli byt zatézovani dlouhymi seznamy slov k naudeni,
coz by mohlo vést k nezdjmu a znechuceni u€eni (Edvirgem Zeny, 2002). Vyznam slov by mél

byt vysvétlen jasné a jednoduse, nejlépe za pouziti nazornosti a multisenzorického uceni.

Pravopis a vyslovnost

Kromé vyznamu slov se Zaci musi také naucit spravnou vyslovnost a pravopis. Nejedna
se o jednoduchy ukol, jelikoz v anglickém jazyce je podoba zapisu slova odlisnd od jeho
vyslovnosti (Hadfield, 2008, s. 45). Zak se tedy nemtiZe pfi psani spolehlivé opirat 0 vyslovnost,
tak jak tomu je v jazyce ¢eském. Velka vzdalenost mezi pravopisem a vyslovnosti déla ¢eskym
zaklim casto problémy, protoZe nevi, jak se dané slovo piSe ¢i €te. Nicméné v nékterych
ptipadech je mozné pravidelné vztahy mezi pravopisem a vyslovnosti najit. Dobré je si pak
vytvofit skupiny slov, které maji podobnou vyslovnost a podobny pravopis, coZz pomaha
k lepSimu zapamatovani (Hadfield, 2008, s. 45). Pti u¢eni nového slova se doporuc¢uje nejdiive
sdélit jeho vyslovnost, a az poté jeho pisemnou podobu. Predejde se tak tomu, Ze si zaci osvoji

tzv. pravopisnou vyslovnost (spelling pronunciation) (Janikova, 2005).

Gramatika

Aby mohl jedinec naucené slovo efektivné pouzivat, musi se také naucit souvisejici
gramatické informace. Mezi né€ patii napt. slovni druh, tvar mnozného ¢isla, u podstatnych jmen
pocitatelnost ¢i nepocitatelnost, dale slovesné tvary a frazova slovesa nebo potadi ptidavnych

jmen a jejich stupiiovani. Zaci by méli byt sezndmeni s procesy tvoieni novych slov a s tim, jak
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slova méni svou formu podle rizného gramatického kontextu (Harmer, 2001, s. 21). Mlads$im
zakim vsak nevysvétlujeme gramatické jevy ptimo, jelikoz zaci jesté nejsou schopni premyslet
0 jazyku jako o systému slozeného z dil¢ich ¢asti. Mladsi Skolak na jazyk pohlizi holisticky,
jazyk se mu jevi jako jeden velky celek. Ptijima gramatiku piirozen¢ skrz kontext daného uciva.
S rostoucim vékem poveédomi o jazyce a jeho jednotlivych slozkach roste. U starSich zakti miize
byt odd¢lovani lexikalni a gramatické slozky jazyka a jejich podrobné analyzovani zapocato

(Pinter, 2006, s. 86).

Kolokace

Slova byvaji ¢asto pouzita spole¢n¢ a jsou ve vzajemném vztahu, ktery se nazyva
kolokace (collocation). Jedna se o ustalené slovni spojeni dvou nebo vice slov, které maji mezi
sebou rizné vazby. Tyto vazby mohou byt gramatické (I am going) nebo negramatické (fast

asleep, record player) (Thornbury, 2007, s. 7).

Kontext

Je dulezité neucit nova slova izolovang, ale vzdy je uvadét v uréitém kontextu. Vhodny
kontext pomuze zakim pochopit vyznam a spravné uziti slova, dale pak souvislosti mezi
jednotlivymi slovy (Hendrich, 1988, s. 136). Pinter (2006) uvadi, Ze mnoho uéebnic vsak slova
prezentuje izolované, a ne v kontextu, ve kterém se mohou vyskytnout (Pinter, 2006, str. 89),
coz vede k tomu Ze, Zaci slovni z4sobu znaji, ale neumi ji pouzit. Proto by Zaci méli po
seznameni s novym slovem slovo pouzit ve vété a aplikovat do praxe. Zak si tak v ramci slovni
zasoby vytvoii pevné asociace a mize ji v budoucnu pohotové a spravné pouzit (Hendrich,

1988, s. 136).
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5 Vyuka anglickeé slovni zasoby

vvvvv

Pti vyuce anglické slovni zdsoby je dilezité piihlizet ke véku ditéte, jeho schopnostem a
individualnim zvlastnostem. Vybér a rozsah slovni zasoby by mél byt zvolen dle véku a znalosti
zaki. Pouzitim vhodnych metodickych postupti a dodrzovanim jistych metodickych principti
bude osvojovani slovni zasoby pro zéky jednodussi a nova slovni zasoba bude 1épe uchovana
Vv jejich paméti. Slovni zasoba by se méla vyuCovat efektivné, tak aby se déti neucily jen
seznamy slov nazpamét’ kvuli testu, ale aby dokézaly se slovni zasobou pracovat kdykoli ji
budou potiebovat ve svém zivoté. Slovni zasoba tvoii zaklad pro dorozumivani a konverzaci

Vv cizim jazyce, proto by se méla jeji vyuce vénovat dostate¢na pozornost.

5.1 Zvlastnosti vyuky v primarni $kole

Rané vyucovani neni chipano jako klasickd vyuka jazyka, ale pfedevSim jako
poskytnuti piilezitosti k poznavani jinych kultur, jinych zvykl a jiného vyjadiovani (NUV,
2018). Cilem vyuky anglického jazyka v primarni $kole je zaujmout déti, vytvofit kladny vztah
k cizimu jazyku a motivovat je k celozivotnimu vzdélavani (Chmelafova, 2013).

Jak bylo feceno ve druhé kapitole, zaci jazyk nejdiive vstiebavaji pasivné, pozorovanim
a poslechem, a jazyk se tak vryva do jejich paméti. Zaci tedy ziskavaji zpo¢atku pasivni znalost
slov, seznamuji se sjejich vyznamem a uzitim (Strakova, 2010, s. 3). Nejcast&j$im
doporucenim pro rozvoj pocate¢ni pasivni slovni zasoby je vést hodinu pievazné v anglickém
jazyce. Plati pravidlo: Cim vice ciziho jazyka uslysi, tim vice ho pochyti (Zormanova, 2015).
V hodinéch anglického jazyka se setkdme s tzv. classroom language, ktery byva uciteli hojné
pouzivan pii vedeni prace zakt a zadavani zakladnich pokynt. Classroom language zahrnuje
Casto opakujici se fraze objevujici se vétSiné hodinach, napi. pozdravy, pokyny k praci,
instrukce, zadosti, pochvaly ¢i jiné bézné fraze (Hello children. Sit down please. Open your
books at page 11. Good job!,..) (Zormanova, 2015). Prostiednictvim classroom language se
zéci seznamuji se zékladni slovni zasobou ze Skolniho a jim blizkého prostredi.

Pii vyuce déti mladsiho skolni v€ku se dba zejména na rozvoj dovednosti poslechu a
mluveni. Dle Chodéry (2013) méa nécvik ciziho jazyka, a tedy i slovni zasoby, probihat na

oralnim zakladé. Tato zasada je v souladu s poznatky neurofyziologie (I. P. Pavlova) a
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setkdvame se s ni v podobé Uvodniho ustniho (fonetického) kurzu. Ocefiuje vliv hlasitého éteni.
Zatazuje i sborové formy prace, které aktivizuji i nesmélé zaky (Chodéra, 2013, s. 125-126).
V navaznosti na ptfedchozi tvrzeni Hendrich (1988) zavadi pro vyuku mladSich zaki ustni
avodni kurz. V praxi trva tento audio-oralni kurz vétSinou 1-3 mésice a predchazi praci
s u¢ebnici (Hendrich, 1988, s. 82). Cilem audio-oralniho kurzu je pfipravit zaky na novy
predmét a seznamit je se zvukovou podobou jazyka. Zaci si zvykaji na cizi jazyk a seznamuji
se snim zpocatku na zaklad¢ poslechu. Osvojuji si zakladni slovni zasobu, setkavaji se
s classroom language a u¢i se rozumét jednoduchym pokynum a instrukcim. Kurz dale vede
K ustnimu vyjadfovani, k ndcviku anglické vyslovnosti, intonace a elementarni jazykove
struktury (Troglova, 2000). Kurz slouzi k naladéni na anglicky jazyk a k rozvoji jazykového
povédomi.

Cilem vyuky anglického jazyka v primarni $kole je zaujmout. Déti by si méli osvojovat
slovni zasobu prosttednictvim her, pisni¢ek, fikanek ¢i skrz pohybové a vytvarné Cinnosti.
V hodinich mé velky vyznam uplatnéni nazornosti. Mysleni ditéte mladsiho $kolniho véku je
pfevazné konkrétni a ndzorné. Dité tohoto veku jesté nedovede uvazovat abstraktné, proto je
dulezité pouzit pfi vyuovani nazorné pomucky (NeleSovska, Spacilova, 2005, s. 144-145).
Cim nazorngji se déti slovitka uéi, tim 1épe budou zapamatovana. Miizou byt pouzity redlné
pomucky, obrazky a karticky. Klicovy je také multisenzoricky pfistup, kdy zédk slovo muize
vnimat vice smysly (zrakem, sluchem, hmatem, pfipadné Cichem a chuti). NeleSovska a
Spacilova (2005) uvadi, ze ¢im vice smysli zapojime pii vyuce, tim 1épe si zaci latku
zapamatuji. ,,Z vyzkumu podilu jednotlivych analyzatorii na prijmu informaci vyplynulo, Ze
80% informaci je vnimano zrakem, 12% sluchem, 5% hmatem a 3% ostatnimi smysly. “
(Nelesovska, Spacilova, 2005, s. 144).

Vyucovat dit¢ mladsiho Skolniho véku tedy neni stejné jako vyucovat dit€¢ druhého
stupné nebo dospélého. Slovni zasoba by se méla ucit hravou formou, za pouziti ndzornosti a
vice smysli. Klicové je, aby se dit¢ ciziho jazyka nebdlo a umélo si poradit i s pouZzitim
primitivnich jazykovych prostiedkt. Cilem rané vyuky by nemélo byt naucit se co nejvice slov
a frazi, ale hlavné vybudovani dobrého vztahu k cizimu jazyku a osvojeni strategii pro vlastni

ucenti.
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5.2 Metodické principy se zamérenim na slovni zasobu

Vyuka slovni zasoby stejné jako jeji osvojovani, je naroény proces vyzadujici vhodnou
organizaci a piipravu. Aby byla vyucovaci hodina smysluplnd a ucelna, je dobré dodrzovat
urité zasady a principy. Zakladni principy cizojazy¢né vyuky budou v této podkapitole

popsany se zietelem na slovni zasobu.

Princip aktivni komunikativnosti

Dle Chodéry (2013) je cilem cizojazy¢né vyuky rozvijet predevsim komunikativni
schopnosti jedince, které mu umoznuji dorozumét se a komunikovat v cizim jazyce (Chodéra,
2013, s. 95). V hodinach by méla byt rozvijena aktivni slovni zasoba, aby zak dokazal slova
pouzivat ve spravném kontextu a riznych komunikacnich situacich. Déle pak pasivni slovni
zasoba, aby zak dokazal spravné porozumét vyznamu slov znamych, a na zadklad¢ toho by mél
byt schopen spravné odhadnout i obsah slov neznamych (Hendrich, 1988, s. 136). Zaci by tedy
m¢éli dokazat smysluplné sdélovat své myslenky a rozumét sdélenim jinym. Proto by méla byt

pro vyuku vybirana takova zékladni slovni zasoba, ktera je ¢asto pouzivana a vyuzitelna.

Princip komplexnosti

Béhem cizojazy¢né vyuky by se mél uplatiovat princip komplexnosti, kdy jednotlivé
slozky jazyka by mély byt osvojovany ve vzdjemnych souvislostech, a ne izolované. Nova
slovicka si Zak musi osvojit po strance fonetické, gramatické 1 pravopisné. Stejné se pohliZi i
na jazykové dovednosti Cteni, poslechu, psani a mluveni, které by také mély byt vyucovany
komplexné (Hendrich, 1988, s. 82). Chodéra (2013) uvadi, ze rovnocenné jsou také jazykové
védomosti a fe¢ové dovednosti (Chodéra, 2013, s. 132). Zak by mél byt schopen Gistni a pisemné

komunikace, mé¢l by mit dostate¢nou aktivni a pasivni slovni zasobu.

Princip situa¢niho zakotveni

Tato z&sada souvisi s komunikativnim ptistupem a cilem naucit zaka pouzivat cizi jazyk
Vv béznych feCovych situacich. Vyukové situace simuluji redlné jazykové komunikace a
souviseji s predepsanymi tematickymi okruhy. Kazdé téma lze pak povazovat za komplex
feCovych situaci (Hendrich, 1988, s. 83). Situace by mély byt détem blizké, aby se v nich
dokézali orientovat a projevovat. Déti si prostiednictvim takovych komunikacnich situaci a her

rozviji pfedstavy, slovni zasobu a senzomotorickou zruc¢nost (Strakova, 2010, s. 6).
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Princip zretele k jazykovému transferu

Pii vyuce cizich jazyki je potifeba brat v Uvahu faktor mezijazykovych a
vnitrojazykovych vliva (transferu) (Hendrich, 1988, s. 47).
Vnitrojazykovy transfer je zaloZen na fungovani analogie (obdoby) v procesu 0svojovani cizich
jazykl. Ve vSech jazycich existuji tzv. analogické fady, podobné jevy, které zakiim pomahaji
osvojit si novou slovni zasobu (napft. vyslovnost grafického ee [i] ve slovech green, meet, week).
V jazycich existuji rovnéz i kontrasty, které osvojovani jazyka komplikuji (napf. wine — vine,
he worked — he has worked). Naopak mezijazykovym transferem rozumime vliv matefského
jazyka na proces osvojovani ciziho jazyka. MatefStina muze pusobit kladné¢ kdyz v obou
jazycich existuji spole¢né jevy. Byva tomu tak u ptibuznych jazykd, napt. u ¢estiny a rustiny.
MateiStina vSak nemusi byt vzdy oporou. Muze dochazet i k negativnimu transferu, napft.

k pfenaseni vyslovnostnich navyka z mateiského jazyka do ciziho (Hendrich, 1988, s. 43-46).

Princip respektovani materského jazyka

Princip respektovani mateiského jazyka Uzce souvisi s pfedeslym principem zietele
k jazykovému transferu. Dle Flagstada (1913) se ,,znalost ciziho jazyka vytvari, at je pouzita
metoda jakakoli, od pocatku na zakladé materského jazyka a vyzaduje ke své podpore castého
porovnavani jazyki. *“ (Flagstad, 1913 in Chodéra, 2013, s. 122) Zasada opory o matei'sky jazyk
je zalozena na porovnavani ciziho jazyka s matefskym. Porovnani mize ukazat, Ze se v jazyce
objevuji podobné jevy nebo, ze v jazyce Zadné shody nejsou. Chodéra (2013) uvadi, Ze vyuka
ciziho jazyka by méla byt vedena tak, aby byl vliv matetského jazyka potlacen, tam kde se oba
jazyky lisi, a naopak vyuzit tam, kde si jsou jazyky podobné (Chodéra, 2013, s. 122).

Princip priority zvukové nazornosti pred zrakovou

Jazyk by mé&l byt vniman nejdiive v jeho zvukové podobé, jelikoz od toho se odviji cely
proces osvojovani ciziho jazyka (Chodéra, 2013, s. 130). Z lingvodidaktického hlediska plati
zasada, ze zak ma slovo nejdiive slySet, nasledné vyslovit, vidét v psané podobé&, a nakonec

sam napsat (Thornbury, 2007, s. 75-76). Na tento princip navazuje princip Ustni baze.

Princip ustni baze
Pfestoze pii osvojovani ciziho jazyka je dilezité uplatnovat vSechny kanaly (auditivni,

vizualni, orélni, grafomotoricky), psycholingvistika klade vyznamny diraz na kanal oralni

vvvvvv
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cizojazy¢né vyuky podstupuji audio-oralni kurz, kdy ziskavaji zaklady ciziho jazyka. Ve vyuce
se zachovava postup — slyset, vyslovit, ¢ist a psat (Hendrich, 1988, s. 82).

Néacvik v cizim jazyce méa probihat na oralnim zakladé neustale (Chodéra, 2013, 126).
Ve vyuce by méla byt zastoupena ustni cviceni, kdy zaci slova pronaseji a tim si je osvojuji.
Mluveni by mé¢lo byt hlavnim zpisobem nacviku ve vyuce ciziho jazyka a zaci by méli mluvit
co nejvice (Hendrich, 1988, s. 83). Chodéra (2013) vsak uvadi, ze soucasné uplatiovani
principu ustni baze je na nizké Grovni. Zak v hodinach vyslovi sotva nékolik vét a doma je jeho
pfiprava na hodiny taky pfevazn¢ ticha (Chode¢ra, 2013, s. 126). Pro zefektivnéni cizojazycného

uceni by tedy zakiim me¢lo byt dano vice piilezitosti k ustnimu vyjadiovani ¢i hlasitému cteni.

Princip Fecové praxe pred jazykovou teorii

Tento princip navazuje na princip ustni baze. Zakladem cizojazy¢né vyuky by mélo byt
pouzivani cilového jazyka, ne jeho popis a interpretace (Chodéra, 2013, s. 126). Princip tedy
preferuje fe¢ovou aktivitu Zéka pred teoretickymi védomostmi o jazyce. Zaci by méli byt

schopni slovni zasobu prakticky pouzit v kontextu.

Princip cyklického usporadani uciva

Pti vyucovani ciziho jazyka je ucivo usporadano cyklicky, tzn. ze se zéaci nejdiive uci
nejzakladnéjsi slovni zasobu, kterd se v pribéhu casu postupné rozsifuje a prohlubuje. Ze
V dalsich roc¢nicich se jazykové ucivo rozviji a teoreticky osvétluje. Cyklicky uspotadand jsou
i jednotliva témata, kterd se v prubéhu primarni $koly opakuji, ale vzdy v jiném aspektu a
rozsahu (Hendrich, 1988, s. 83-84).

Princip tolerance chyby

Dftive bylo na chyby v cizojazy¢né vyuce pohlizeno jako na netspéch. Jazyk byl
povazovan za navyk, a tak se chybam muselo piedchazet za kazdou cenu. U¢itelé zaky neustale
opravovali a dbali na spravné osvojeni (Richards, Rodgers, 1999). Snaha vyvarovat se chyb
vedla K pocitiim stresu a obav ze selhani.

Moderni jazykovéda ptichazi s principem tolerance chyby. Chyby jsou piirozenou
soucasti uceni, jelikoz nikdo neovlada jazyk stoprocentné bez chyb, dokonce ani ne sviij
matefsky. Chyby jsou posuzovany jako zpétna vazba. Chyby a jejich naslednd oprava

napomahaji procesu uceni (Jazykovy klub, 11). Nejen dité, ale i dospély se uéi z chyb.
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5.3 Vybér a rozsah slovni zasoby

Jednou z dulezitych soucasti vyuky slovni zasoby je vybér vhodnych slov k osvojeni.
Pii vybéru slovni zasoby je potieba piihlizet ke véku a schopnostem Zakd, k jejich dosavadnim
védomostem a také jazykovym znalostem v matetském jazyce.

V piedeslych letech se uplatiiovalo pravidlo, Ze v nizsich ro¢nicich se vyucovala slova
konkrétni a blizka. Slova, kterd maji obrazna vyjadieni a jsou lehce piedstavitelna, jako
naptiklad chair, cat, house, by se vyucovala jako prvni. K vyuce abstraktnich slov, jako
napiiklad charity, freedom, justice, by se pfeslo az ve vyssich ro¢nicich, jelikoz by mohly délat
mlad$im zakim potiZe, nebot’ se u nich abstraktni mysleni stale vyviji (Harmer, 2001).

V soucasnosti se pii vybéru vyucovanych slov berou v Uvahu i dalsi kritéria. Harmer
(2001) uvadi ¢tyii zakladni kritéria — frekvenci uziti (frequency), pfiméfenost (learnability),
pokryti vyznamu (coverage) a uziteCnost (usefulness). Hendrich (1988) ve své didaktice cizich
jazykl zmifuje jako zakladni hlediska pro vybér slovni zasoby - frekvenci slov neboli ¢etnost
jejich vyskytu, ucelnost, tj. ptesné zaméteni na cil osvojeni, efektivnost vybéru a rentabilitu
osvojeni (Hendrich, 1988, s. 131). Autofi se tedy v nékterych kritériich shoduji. Nejéast&jsi

kritéria pro vybér slovni zasoby si nyni podrobnéji popiSeme.

Frekvence slov neboli ¢etnost jejich vyskytu (Frequency)

Nejcastéji uvadénym kritériem pro vybér osvojované slovni zasoby je frekvence slov
neboli ¢etnost jejich vyskytu (frequency). Néktera slova jsou v cizim jazyce pouzivana Castéji
nez jina, napiiklad na slova school nebo eat zaci v praxi narazi spiSe nez na slova contemporary
a incredulous. Harmer (2001) uvadi, Ze je vhodngjsi v hodinach ciziho jazyka vyucovat slova,
s kterymi se zaci béhem svého Zivota setkaji, slova ¢asto uzivana rodilymi mluvéimi (Harmer,
2001, s. 296; Hadfield, 2008, s. 49). Pinter (2006) se také shoduje, Zze bézn¢ pouzivana slova

wewvr

89).

UZite¢nost a ucelnost slov (Usefulness)
Toto kritérium souvisi s predeslym kritériem frekvence slov. Zaci by si méli osvojit

slova, ktera jsou pro né uziteéna, slova, ktera jim budou k Zivotu slouzit nebo dokazi splnit
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n¢jaky pozadavek. Ze zacatku je uzite¢né vybavit zaky slovni zasobou a frazemi ze tfidniho
prostfedi (classroom language). Déti by méli umét pojmenovat predméty a jevy, které jsou
kolem nich. Ucitel by mél zaky seznamit se slovy potiebnymi pro kazdodenni komunikaci.
Takova slova mtizou byt hned pouzita (Zormanova, 2015). Ve Skole byvaji osvojovany nazvy
predméti a jeva, které jsou détem blizké, jako napt. pen, book, table. Stejn¢ tak se v pocatcich
déti naptiklad uéi ndzvy clend rodiny nebo zvifat, protoze se také jednd o kontext, ktery je

détem blizky a dokazi se o né&j v jazykovem projevu podélit (Harmer, 2001, s. 296).

Pokryti vyznamu slov (Coverage)

Dulezitost pti vybéru slov také hraje pokryti vyznamu. Jazykovédci se shoduji, ze ¢im
ptiklad slovo chocolate, které ma nespocet vyznamu. V prvni fadé se muze jednat o podstatné
jméno - ¢okoladu jako cukrovinku. Slovem chocolate mizZe byt, ale také mysleno pfidavné
jméno, at’ uz prichut’ (chocolate ice-cream) ¢i odstin barvy (the shade chocolate) (Pinter, 2006,
s. 89).

Po osvojeni nékterych slov, mohou byt Zaci seznameni 1 se slovy se stejnym kotenem, napiiklad
po osvojeni slova book, se Zaci seznami se slovy notebook, exercise book (Harmer, 2001, s.
296).

Primérenost slov (Learnability)

Harmer (2001) poklada za dalsi dulezité kritérium ptiméfenost (learnability). Néktera
slova jsou pro zaky téZ§i nez jind, at’ uz svym vyznamem, pravopisem ¢i vyslovnosti. Pfi vyuce
S. 296). Ucitel by mél pti vybéru slov vzdy brat zietel na zaky a jejich schopnosti. Nové
vyucovand slova by méla zohlediiovat vék Zakt a navazovat na jejich dosavadni znalosti.
Hendrich (1988) se zastava stejného nazoru jako Harmer (2001) a uvadi, Ze cile vyuky by mély
byt realné a splnitelné s piihlédnutim k véku zaku, uc¢ebnimu planu a podminkach skoly. Tato
zasada je respektovana autory ucebnic, ale méla by byt i samotnym ucitelem. U¢itel musi vybrat
slova, ktera jsou pro zaky pochopitelna a blizka. Ve vyucovacich hodinéch se dle Hendricha
(1988) dodrzuje pravidlo postupné gradace, kdy se postupuje od zndmeho k neznamému, od
konkrétniho ke abstraktnimu, od jednoduchého ke slozitému (Hendrich, 1988, s. 78).
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Vyznamové skupiny slov (Word Fields)

Odbornici se shoduji, Ze jednodus$si je vyucovat novou slovni zasobu v tematickych
celcich. Mnoho didaktickych materialt proto vybira slova, ktera jsou Casta a spadaji do stejného
tematického kontextu (napf. pets — dog, cat, fish,..) (Hadfield, 2008, s. 49). Pinter (2006) rovnéz
uvadi, Ze je piinosné nové uéivo integrovat do soustavy slovicek, které jedinec uz zna. Zak si
diky tomu uvédomi vz4jemné vztahy ¢i kontrasty mezi vyrazy jiz zndmymi a nové osvojenymi,

coz muze piispét k lepS$imu zapamatovani (Pinter, 2006, s. 89).

Zajem

Pti vybéru slov mlize také hrat roli zajem a individudlni potieba zakt. Kdyz se slovni
zasoba jevi zakiim jako zbytecnd, nebudou se ji chtit naucit, protoze to pro né¢ nemé zadny
vyznam. Pokud je ale vybirana slovni zasoba, ktera je détem blizkd nebo je pro né zajimava,
naudi se ji rady a také rychleji. Ucitel by mél proto pfi vybéru novych slovicek myslet na zaky

a jejich zajmy, a podpofit tak vnitini motivaci déti.

Rentabilita
Hendrich (1988) v didaktice cizich jazyka navic zmitiuje rentabilitu, kdy vybér slovni
zasoby je rentabilni, kdyz neobsahuje slova, jejichZz neznalost by vedla k minimalni

pravdépodobnosti vzniku chyb nebo selhani v komunikaci (Hendrich, 1988, s. 131).

S vybérem slovni zasoby uzce souvisi otazka rozsahu slovni zasoby. Pocet noveé
ucenych slov se urCuje v zavislosti na véku a schopnostem zakt. V. Piihoda (1949) uvadi, ze
dité ve véku 6 let si miiZze osvojit zhruba tfi nova slova za lekci, pozdéji pak Ctyfi az pet, nejvyse
vSak sedm do svych 15 let. Doporuceno je tedy kolem Ctyt aZ Sesti novych slovi¢ek za hodinu.
Dle Piihody, déla Zakiim nejvétsi potize prvnich 200-300 slov, proto je v za¢atcich nesmirné
dilezita slova neustale opakovat. Slovni zasoba by se méla prezentovat, pokud mozno, v Zivém
kontextu a malych davkach, doporuceno je jedno nové slovo ve vété (Piihoda, 1949, s. 98 in
Hendrich, 1988, s. 137). V praxi se ¢asto setkame s realitou jinou a v ucebnicich je uvedeno
novych slovicek ¢asto vice. V takovych ptipadech je dobré vyuku novych vyrazi rozdélit na
dva nebo i vice dni. Pocet slov by mél byt v takovém mnozstvi, aby byl zapamatovatelny a aby
bylo v hodiné dost ¢asu na jeho zopakovani.

V praxi byva vybér a mnozstvi slovni zdsoby pfedem urc¢eno tématem jednotlivych lekci
v uéebnici (Janikova, 2005, s. 98). Zaci se s novymi slovicky seznamuji prostiednictvim texti

a cviceni, poslechu ¢i dalSich jazykovych aktivit. Pro ucitele mohou byt oporou metodické
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ptirucky, které uvadi vycet slov, kterd jsou adekvatni véku a schopnostem déti, ¢i cilové ucivo,
kde je zachycena zékladni slovni zdsoba a fraze, které si déti maji osvojit. Na vybér a rozsah
maji rovnéz vliv cile cizojazytného vzd€lavani, kdy se vychdzi z RVP ZV a Spole¢ného
evropského referenéniho ramce. Ucivo obsazené v osnovach anglického jazyka pro 1. stupen
ZS vede k dosazeni jazykové tirovné A1 (dle SERR). Uroven byla podrobn&ji charakterizovana
v predeslé kapitole. Ve strucnosti by zdk mél mit dostatecnou pasivni slovni zasobu, aby
porozumél jednoduchému mluvenému projevu a kratkym textim psanym v angli¢ting. Zak by
mél aktivné ovladat zdkladni slovni zasobu, tak aby byl schopen se jednoduchymi vétami
zapojit do rozhovoru a napsat jednoduchy vzkaz, pozdrav, kratky dopis ¢i blahoptani. Osvojena
by méla byt slovni zasoba z tematickych okruhti kazdodenniho Zivota jako — domov, rodina,
Skola, volny cas, povolani, lidské télo, jidlo, oblékani, ndkupy, bydlisté, dopravni prosttedky,

kalendaini rok, zvifata, pfiroda a pocasi (SERR, 2001, s. 24; RVP ZV, 2017, s. 23).
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6 Faze vyuky anglické slovni zasoby

Cilem cizojazy¢ného vyucCovani je vybavit zdka dostateCnou slovni zasobou, aby
dokazal porozumét jazykovému projevu a byl schopen pohotové komunikovat v riiznych
zivotnich situacich. Prvni setkdni s novou slovni zdsobou nemusi byt vzdy ptedem planované.
K seznameni s novou slovni zasobou mutize dojit ne¢ekané kdykoli béhem vyucovaci hodiny.
Z4ci mohou nové slovicko pochytit poslechem z projevu uditele, setkat se se neznamym slovem
skrz komunikaci se spoluzdky nebo prostfednictvim prace s uUcebnici ¢i jinym ucebnim
materidlem. Mladi Skoléci jsou zvidavi a Casto se zajimaji o neznamé anglické vyrazy. Ucitel
by mél byt vzdy pfipraven vhodné reagovat a nemél by se bat vyhledat slovo piipadné ve
slovniku. K osvojovani nové slovni zasoby vSak nemusi vzdy dojit spontanné. Stejné tak jako
vybér slovni zasoby, tak i jeji vyuka vétSinou probihd v ndvaznosti na pouzivanou ucebnici
V hodinéch angli¢tiny. U¢itel musi vyuku nové slovni zdsoby mnohdy planovat a sezndmit zZaky
s pfedem zadanou slovni zasobou (Thornbury, 2007, s. 75; Hedge, 2000, s. 126). Vyuka nové

slovni zasoby mtize byt rozdélena na nékolik fazi, které budou popsany v této kapitole.

Ve v§eobecné didaktice autofi uvadi vétsinou Ctyfi zakladni etapy vyucovaciho procesu.
1. pfiprava zakl na aktivni osvojovani uciva
2. prvotni seznamovani zakli s novym ucivem
3. opakovani a procvicovani uciva
4. provéfovani, jak si Zaci u€ivo osvojili

(NeleSovska, Spacilova, 2005, s. 93).

Chodéra (2013) ve vyuce cizich jazyku rozliSuje rovnéz Ctyfi zakladni faze.

1. Expozice uciva (u ucitele se jedna o jeho prezentaci, u Zaka o ptijem)

2. Fixace uciva (nacvik na irovni navyki)

3. Implementace, aplikace uciva (nacvik do irovné sekundarnich dovednosti)

4. Kontrola
Tyto faze se dle autora navzajem prolinaji a neexistuji v ¢isté podobé. Expozice u¢iva mtize byt
zéaroven zarodkem jeho fixace, stejné jako fixace je jim vuci implementaci (Chodéra, 2013, s.

135).

Tyto postupy je mozné pouzit i pfi vyuce nové slovni zasoby.
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Pro osvojovani slovni zasoby byva autory uvadén rtzny pocet zékladnich etap.
Hendrich (1988) rozliSuje etapy takto: uvedeni (prezentace), uvédomeéni, zapamatovani,
upevnéni a aktivizace. Salistra (1962) naptiklad uvadi etapy jen tfi: uvedeni, upevnéni a
aktivizace (Hendrich, 1988, s.135). Harmer (2001) uvadi pro vyuku anglického jazyka tzv.
metodu PPP, podle které je vyuka sloZena ze tii zakladnich etap — Prezentace (presentation),
Procvic¢ovani (practice) a Produkce (production) (Harmer, 2001, s. 80).

Pro popis jednotlivych fazi bude pouzita kombinace vyse zminénych typt d€leni. Jako prvni
bude charakterizovana etapa prezentace slovni zasoby, nasledné nahlédneme do faze
procvi¢ovani a aplikace slovni zasoby a jako posledni bude popsana faze kontroly slovni

zasoby.

6.1 Prezentace anglické slovni zasoby

Touto fazi nazyvame prvotni setkani s novym slovem. V této pocate¢ni dulezité fazi
dochazi Kk prezentaci slova ugitelem a zaroveii k jeho piijimani Zakem. Zaci jsou vedeni
ucitelem, ktery je spravné sméfuje a pomaha jim osvojit si u¢ivo spravné. Pfi prezentaci nové
slovni z&soby dochézi k sezndmeni sjejim vyznamem, formou a kontextem.
Z lingvodidaktického hlediska plati zasada, Ze Zdk ma slovo nejdiive slySet, nasledné vyslovit,
vidét v psané podobé, a nakonec sém napsat (Thornbury, 2007, s. 75-76). Nové slovo byva
nejlépe piedstaveno v tésné kombinaci s jeho vyslovnosti, pravopisem, gramatickym

fungovanim a vyznamovou souvislosti s jeho okolim (Hendrich, 1988, s. 136).

Dle Janikové (2005) Ize pro prezentaci slovni zasoby pouzit tzv. metodu sedmi krokd.

1. Jako prvni krok autorka uvadi spravné vysloveni slova u¢itelem. U¢itel slovo nékolikrat
vyslovi, aby si déti zafixovali zvukovou podobu slova. Je dulezité, aby ucitel vyslovoval
anglicka slova spravné. Chyby v ucitelovi vyslovnosti mohou vést ke Spatnému osvojent,
které se pozdéji Spatné napravuje. Pro poslech autentické vyslovnosti osvojovaného slova
je mozné v hodindch pouzit radio, kdy déti uslySi zvukovy zdznam namluveny pfimo
rodilym mluv¢im.

2. Druhym krokem je vysvétleni vyznamu osvojovaného slova (sémantizace). V této fazi
ucitel seznami zaky s vyznamem slova. Zplsob prezentace vyznamu ucitel zvoli podle

stupné obtiznosti nového slova a podle v€ku zakt, jejich dosavadnich schopnosti a
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védomosti. Nova slovni zdsoba mlze byt prezentovana mnoha rtiznymi zptsoby, které
budou popsany nize.
Dalsim krokem je opakovani slova po uéiteli. Janikova (2005) uvadi, Zze opakovani slova
by nemélo nésledovat hned po vysloveni slova uéitelem. Zak mé slovo opakovat az kdyz
uz zna jeho vyznam. Tim se piedchazi bezmyslenkovitému drilovani slov, kterym zéci
nerozumi.
Ctvrtym krokem je prezentace pisemné podoby slova. U¢itel mize slova napsat na tabuli
nebo muze pouzit obrazkové karty.
Dalsim krokem je ¢teni nového slova. V tomto kroku dochézi k propojeni pisemné podoby
slova s jeho predem naudenou vyslovnosti. Zaci si slovo 1épe zapamatuji.
Sesty krok se zamé&fuje na procvi¢ovani slova ve vété. DilleZitou &asti osvojovani slovni
zasoby je jeji propojeni s kontextem. Ugitel uvede slovo v kratké jednoduché vété ¢i ve
slovnim spojeni. Zaci po uditeli zopakuji a snazi se pfijit s vlastnimi ptiklady. V této fazi
dochazi u zaka k celkovému opakovani slovni zasoby a také k natrénovani spravné intonace
a pfizvuku slova ve vété. Tato faze slouzi uciteli také jako zpétna vazba, nebot ukéze, jestli
zaci spravné pochopili vyznam nového slova.

Zaci si musi umét s novym slovem poradit v praxi.
Poslednim sedmym krokem je opisovani slova, kdy dochazi k propojeni zrakového poznéani
s pisemnou podobou. V zakladnich $kolach si zaci Casto vytvaieji vlastni slovnicky, kam si
nova slovicka pisi s jejich ¢eskym piekladem ¢i vedle obrazku. Do slovnicki si Zaci mohou
také napsat fonetickou transkripci daného slova, aby pozdé¢ji védéli, jak se slovo spravné
vyslovuje. Pro pochopeni kontextu je vhodné u nové osvojen¢ho slova uvést vétu, ve
kterych je dané slovo pouZito.

(Janikova, 2005, s. 98 — 100)

Thornbury (2007) uvadi jako hlavni krok k poznani slova schopnost uvédomit si jeho

formu a vyznam. Je na uciteli, pokud zakim nejdfive prezentuje vyznam slova a poté formu

nebo naopak. Obe¢ slozky by se ale vzdy mély uvadét ve vzajemné souvislosti. Ucitel tedy mize

nejdiive naptiklad ukazat obrazek psa (vyznam) a poté fict It ’s a dog (forma). Nebo muze prvni

fict dog (forma), chtit po zacich aby slovo zopakovali, a pak az ukazat obrazek psa (vyznam).

Oba piistupy jsou vhodné a kazdy ma své vyhody. Pfistup, kdy prvni prezentujeme vyznam,

vzbuzuje v zacich potiebu po formé a usnadiiuje zapamatovani slov. Naopak pfistup, kdy prvni

prezentujeme formu, se doporucuje pouzit zejména v kontextu, kdy zadci mohou odvodit jejich

vyznam pak sami (Thornbury, 2007, s. 75-76).
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Prezentace vyznamu novych slov

Pro vysvétleni prezentace vyznamu slovni zasoby bude pouzito déleni Hendricha (1988)
doplnéno o poznatky Harmera (1991), Hedge (2000) a Thornburyho (2007).

Jako prvni zpisob prezentace novych vyrazii a jejich vyznamu uvadi Hendrich (1988)
zndzornéni. Tato vizualni metoda je vhodnd v zacatcich vyuky pro seznameni s pojmy, které
1ze ptimo ukazat ve tiid¢, nebo které 1ze ukazat na obraze. Vyhodou metody znazornéni je, ze
ucitel nemusi pro vysvétleni nového pojmu viibec pouzit matetfsky jazyk. V nékterych
ptipadech vSak muze vést i K nespravnym predstavam a Spatnému pochopeni osvojovanych
slov, proto je dilezité vzdy ovéfit zda-li zak rozumi spravné (Hendrich, 1988, s. 134). Metoda
znazornéni je obzvlast’ efektivni pro déti mladsiho Skolniho véku, jelikoz se dité tohoto véku
opird o skute¢né pfedméty a pracuje s predstavami a symboly, které maji konkrétni a
jednoznacény obsah (Véagnerova, 1999).

Ucitel miize nova slovicka prezentovat pouzitim skutecnych predméti (realia). Do tiidy se
mohou piinést skute¢né predméty reprezentujici slovicka, ktera chceme zaky naucit. Oblibenou
pomiuckou pro prezentaci novych slov jsou obrazky (pictures). Ne vSechny pfedméty je mozné
do tfidy pfinést, proto jsou vhodnym feSenim pravé obrazky. Ucitel miZe obrazky kreslit na
tabuli nebo mize pro prezentaci slovni zasoby pouzit rizné fotografie, plakaty ¢i obrazkové
karty (flashcards). Obrazkové karty byvaji nékdy i1 soucasti ucebnice a metodické piirucky
(Harmer, 1991).

Vhodnou formou prezentace nékterych slov, zvlasté téch znazornujici ¢innosti a déje, jsou
mimika, gesta a pantomima. Hedge (2000) uvadi, Ze pohybova demonstrace by mohla byt
nejefektivnj§i metodou prezentace novych slov, jelikoZ si Zaci pomoci ni vytvoii zivou
vizualni podobu osvojovaného slova (Hedge, 2000, s. 126).

DalSim zplsobem prezentace vyznamu novych slov je dle Hendricha (1988)
sémantizace v cizim jazyce. Zde ¢asto postaci kontext upraveny tak, ze spravny vyznam slova
z n¢j jednoznacné vyplyne. Pro lepsi pochopeni vyznamu nového slova je mozné i pouzit
synonymum ¢i antonymum daného slova, nebo vyslovit jeho definici (Hendrich, 1988, s. 134).
Dle Harmera (1991) je krom¢ kontrastu a definice slov pro prezentaci slov mozné pouzit
vyjmenovani nebo vycet (enumeration). Pro vysvétleni vyznamu slov Ize dale uzit slova
nadfazena a slova podifazena, napf. pro vysvétleni slova animals, mizeme uvést rizné druhy
zvitat (Harmer, 1991). Vysvétleni vyznamu slova v cizim jazyce muze byt vSak obtizné u
zacatecnikl. Tento zpusob prezentace je vhodny spiSe pro pokrocilejsi zaky, kteti jsou uz

schopni abstraktniho mysleni (Harmer, 1991). Vyhodou tohoto postupu je, ze vysvétlovani
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nového pojmu zakim slouZzi zaroven jako poslechové cviceni a také jako procvicovani, pii

Jako posledni moznost prezentace novych pojmu uvadi Hendrich (1988) sémantizaci
pomoci mateiského jazyka. Jedna se o preklad ciziho slova do matefského jazyka, poptipade o
jeho vysvétleni v matetském jazyce. Preklad do matefského jazyka patii k nejcastéjSim
zpusobim prezentace vyznamu slova (Thornbury, 2007, s. 77). Preklad ptedstavuje rychly a
piesny zpusob prezentace vyznamu slov. Tento postup je jednoduchy a Casto uzitecny, ale
nemél by se uzivat poiad. Zaci si osvojovana slova hiife pamatuji, kdyZ jim je ,,naservirujeme*
rovnou s ¢eskym piekladem, protoze pii takovém podani nemusi vynalozit vilbec zadnou
snahu. Pouziti piekladu do ¢estiny se doporucuje hlavné v situacich, kdy nelze pouzit nazornost
ani definice v cizim jazyce. Déle se pouziti matefského jazyka doporucuje k ovéfeni spravného
porozuméni vyznamu nové latky (Hendrich, 1988, s. 135).

Prezentace vyznamu novych slov se tedy mize provadét riznymi zptisoby. U mladsich
déti se doporucuje pouzit mnoho nazornosti a znazornéni. U starSich déti se pouziva verbalni
vysvétleni vyznamu slova v cizim jazyce pomoci definic, kontrastu, vyctu a nadfazenosti slov.

V ojedinélych situacich je mozné vyznam slova prezentovat ptekladem do ¢eského jazyka.

Upeviiovani slovni zasoby

Po prezentaci vyznamu a formy novych pojmu je dilezité je co nejvice zopakovat, aby
doslo k jejich upevnéni a automatizaci.

Zvlastnim druhem cviceni je dril, ktery je zaloZzen na opakovani a imitaci. Ucitel mtze
V hodinach pouZit poslechové drily (listening drills), kdy nékolikrat opakované za sebou
vyslovi n&jaké slovo a zaci ho poslouchaji. Zvukova ndzornost ma v cizojazy¢ném vyucovani
vyjimecné postaveni, jelikoZ se od vnimani ciziho jazyka v jeho zvukové podobé& odviji cely
proces (Chodéra, 2013, s. 130). Thornbury (2007) povazuje za zaklad upeviiovani Gstni dril
(oral dril), kdy zéaci opakuji nové slovo sami. Nova slovni zdsoba muze byt opakovana
individualné nebo sborové v ramci celé tiidy (Thornbury, 2007, 85). Dril jako vétSinou
mechanické, bezmyslenkovité uceni se jazyku byva soucasnou didaktikou odmitan (Chodéra,
2006, s. 137). Pokud je ale provadén ucelné kratkou a zdbavnou formou byva velmi efektivni.

Kromé¢ Castého opakovani novych slov je dilezité jejich aktivni pouzivani ve vétach,
které poméaha k jejich zapamatovani a zautomatizovani (Hendrich, 1988, s. 135-136). Aby zaci
dokazali slovo ve vété pouzit, musi znat jeho kontext. Proto je dilezité novou slovni zasobu
vzdy ucit v souvislostech a ne izolovan¢ (Hedge, 2000, s. 10). Krom¢ ulohy slova ve véte

mizeme zaky sezndmit s mnoznym ¢islem slova, se synonymy, antonymy ¢i dal§imi vyznamy
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slova. Zak si v ramci slovni zasoby vytvaii pevné asociace, aby ji mohl v budoucnu pohotové
a spravné pouzit (Hendrich, 1988, s. 136).

Pro upeviiovani prezentované slovni zasoby se, krome¢ drilu a seznameni se souvislostmi
daného slova, pouzivaji détmi délané slovni¢ky. Déti si do nich pisi nova slovicka s jejich
¢eskym prekladem. Kromé prekladu miize byt pfipsana i jejich vyslovnost a véta ve které slovo
pouziji. V primarni Skole mohou byt vyuzity i obrazkové slovnicky, do kterych si déti

k probranym slovi¢kiim kresli nebo lepi obrazky.

6.2 Procvifovani a aplikace slovni zasoby

Dulezitym faktorem pii osvojovani slovni zasoby je jeji procvicovani. Po seznameni
s novymi vyrazy by mé¢li zaci ziskat prostor pro jejich zopakovani a nasledné pouziti v praxi.
Cas vénovany opakovani neni nikdy ztracen a pomahé k lepsimu pochopeni nového vyrazu a
jeho kontextu, pfispiva také k efektivnéj$imu zapamatovani. Scrivener (2011) uvadi, ze pro
osvojoveni nového slova jsou klicové ctyri kroky: umisteni do paméti, udrzeni, oziveni a pouziti
(Scrivener, 2011, s. 200). V ptedchozi ¢asti bylo pojednano o prezentaci slovni zasoby a jejimu
upeviovani pomoci drilu, tedy o jeji umisténi do paméti. Tato ¢ast bude zamétena na udrzovani
a pouzivani slovni zasoby. Jako ucitelé od zaku ocekavame zapamatovani slov tak, aby si je co
nejdele uchovali v paméti. K tomu, aby se jim slova ukladala do dlouhodobé paméti, musime
vyrazy casto opakovat. Opakovani se vztahuje k u¢ivu novému, které bylo pravé prezentovano,
ale také i k u¢ivu probranému pied néjakou dobou. Védecky bylo zjisténo, Ze je nejlepsi ucivo,
které bylo pravé probrano, opakovat potfad a vracet se k nému tfikrat béhem hodiny, aby bylo
procvicovani ucelné. Ve Skolni praxi je vzhledem k neustdlému piibyvani nové latky toto
nemozné. Slovni zasoba se vétSinou opakuje globalné za del§i dobu, kdy se zaméfujeme na
vyrazy nejdulezitéjsi a nejcastéjsi (Hendrich, 1988, s. 138).

Pro zopakovani slovni zasoby mizeme, kromé piedtim zminéného drilu, v hodinach
vyuzit i fadu jinych aktivit. Vy§siho u¢inku opakovani a zaroven i udrzeni pozornosti zakt 1ze
docilit zajimavymi, zabavnymi a rychlymi aktivitami. Zaci mohou pracovat samostatng, ve
dvojicich ¢i ve skupinach. DéEti neudrzi pozornost ptili§ dlouho, proto je dobré formy prace
stfidat. Vyrazny vliv ma také pozitivni motivace zaki (Zormanova, 2015). Procvicovani je
vhodné zaméfit na rozpoznavani, pouzivani a ovladani ciziho jazyka. V hodindch mohou byt
vyuzity ¢innosti zalozené na komunikaci, hrani roli a uziti novych slovi¢ek v psanych tkolech

(Scrivener, 2011, s. 191). Hendrich (1988) uvadi, Ze zptisob procvi¢ovani slovni zasoby je uréen
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vyucovaci metodou, cilem a ¢asovymi moznosti. Nékteré ¢innosti mohou procvicovat aktivni
slovni zasobu. Mezi takové patii naptiklad - pojmenovani predmétl, dopliiovani slov do
kontextu, tvoteni slov podle vzorce, seskupovani slov podle tematiky a pteklad do ciziho jazyka
doplnény slovnim spojenim nebo zasazenim do kontextu. Jiné ¢innosti jsou pak vhodné pro
procviceni pasivni slovni zasoby. Miize jimi napiiklad byt — Cteni, pteklad slov do matefstiny
nebo odhad vyznamu podle kontextu, hled&ni a vypisovani slov z kontextu, seskupovani slov
podle kritérii (Hendrich, 1988, s. 140-141). Vedle uvedenych aktivit existuje samoziejmé i
mnoho jinych moznosti. V primarni Skole se pro rozvoj komunika¢ni schopnosti pouziva
inscenace a hrani roli (role play). Efektivni a motivujici byvaji u déti také hry, napf. pexeso,
obrazkové a slovni domino, bingo ¢i jiné. Mohou byt pouzity i pisnic¢ky, basni¢ky a ptibéhy
(storytelling). V praxi se cvi¢eni vét§inou prolinaji. Zaci by méli celou slovni zasobu zvladnout
aktivné, proto procvicujeme slovicka kombinované a rozvijime fe€ové dovednosti.

Cilem procvic¢ovani je dosdhnout osvojeni novych pojmil na Grovni automatizace, aby
se spravné uzivani stalo pro zdka navykem. O skute¢ném osvojenim mtizeme hovofit az ve
chvili, kdy zak dokdze novou slovni zésobu pouzit ve své komunikaci. Hodiny by proto m¢ly

byt zaméteny na praktické uzivani nové slovni zasoby (Janikova, 2005, s. 105).

6.3 Kontrola slovni zasoby

Posledni fazi vyuky slovni zasoby je kontrola jejiho osvojeni. Zpusob kontroly,
zkous$eni a hodnoceni je urcen pojetim vyuky a vyu€ovanou latkou. Slovni zasoba mize byt
zkouSena pisemné i Gstné.

Ustni zkouseni hraje v primarni $kole dileZitou roli. M4 velky vyznam pro rozvijeni
vyjadfovani a mysleni Zaka. Dité€ si trénuje komunikaci v cizim jazyce a uci se vystupovat mezi
ostatnimi. Pravidelnou soucésti kazd¢é hodiny by mélo byt né¢kolikaminutové frontalni zkouseni
s rychlou reakci zakl. V praxi se vétSinou objevuje formou rozhovoru na zacatku hodiny, kdy
se ucitel poklada otazky jednotlivym zaklim (napf. o dni v tydnu, mésici, pocasi, naladé a
z4jmech z4kl). Rychla konverzace slouzi zaroven jako procviovani, které zapojuje vSechny
zéky a poskytuje moznost zjistit znalost jednotlivych zakl a rychlost jejich reakce (Hendrich,
1988, s. 142). Oblibenou metodou Ustniho zkouseni v cizojazy¢né vyuce byva také inscenace.
Metoda je zaloZend na tom, Ze se Zaci vziji do urité role. Zaci si mohou prostiednictvi scének
a dialogi vyzkouSet rtzné situace, v kterych se mohou b&hem svého zivota ocitnout

(Nelesovksa, Spacilova, 2005, s. 172).
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DalSim typem kontroly osvojené slovni zasoby je pisemné zkouSeni. Pisemnymi
Zkouskami zjiStujeme, jak byla osvojena grafickd stranka jazyka. Vyhodou je, Ze lze rychle
vyzkouset celou tiidu, a to s relativni objektivnosti. Za nejobjektivnéjsi metodu zkouseni je
povazovano testovani. Testy mohou byt zaméfeny na kontrolu aktivni i pasivni slovni zasoby.
Pro kontrolu aktivni slovni zasoby se pouzivaji produktivni jazykové ukoly, kdy Zaci maji
napiiklad za kol napsat kratky text. Testovani pasivni slovni zasoby je Casto zalozeno na
cvicenich vychazejici z textu. Nejjednodussim a nejuzivanéjSim zptisobem zkouseni slovni
zasoby je preklad. Nemél by to vSak byt v praxi zplusob jediny (Hendrich, 1988, s. 142;
Nelesovska, Spacilova, 2005, s. 111).

Dobr¢ je kombinovat rizné formy zkousek, a to jak ustni, tak pisemné. Ke kontrole
slovni zasoby mohou byt pouzita stejna cviceni jako v procvicovaci fazi, musi vSak spliiovat
urcita kritéria — jednoznacnost odpovédi, ¢asové vymezeni a jasné zaméieni (Hendrich, 1988,

s. 142; Nelesovska, Spacilova, 2005, s. 110).

S kontrolou slovni zasoby Uzce souvisi jeji hodnoceni. Hodnoceni by mélo byt
V primarni Skole zaméfeno zejména na receptivni schopnosti, a to ze zak dokaze porozumeét
¢tenému nebo slySenému. Rana produkce je u déti mladsiho Skolniho véku jesté v rozvoji, proto
je tieba pocitat s chybou jako soucasti uceni a vyuky (Strakova, 2010, s. 19, 21). Chyby by se
mély opravovat jen v ptipadé, kdy brani v porozuméni obsahu jazykového projevu. Casté a
okamzité opravovani vytvaii stresové situace a mize zaka odradit od dokonc¢eni vyjadieni své
mysSlenky nebo i budouci snahy vyjadfit se (Scott, Ytreberg, 1991). Chyby jsou piirozenou
soucasti procesu osvojovani jazyka. Pristupuje-li se k chybam tolerantné, podporuje se tim

komunikacni jistota zadka a motivuje ho ke kreativnimu uZivani jazyka.
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7 Metody a pristupy vyuky anglické slovni zasoby

Vyuka cizich jazyki je podlozena riznymi metodami a pfistupy, kterymi se ucitel snazi
dosahnout jazykového cile.

Dle Richardse a Rodgerse (2001) je vyuCovacim pristupem (approach) myslena teorie
podstaty jazyka a zpusobu uceni (Richards, Rodgers, 2001, s. 16; NUV, 2018). Vedle toho
metoda (method) je chapana jako doporudeni pro uditele a zaky, urcité navody na to, jaké
materidly a aktivity se maji ptfi vyuce pouzivat. Pro zaka je vybrana metoda piedlohou, jak se
ma Vv hodin¢ chovat a jakou roli ma zaujmout (NUV, 2018). Jako piistup tedy muze byt
povazovana teorie neboli vSeobecny postoj k vyuce, na zdkladé kterého ucitelé vybiraji metody.

Pouzité vyucovaci metody a pristupy mohou vyrazné piispét k efektivnimu osvojeni
anglické slovni zasoby. Ucitel by m¢l znat rizné metody a pfistupy a umét je zvolit podle cile
a obsahu, ktery se ve vyuce vyzaduje. V této kapitole budou popsany zékladni pfistupy a

metody cizojazy¢né vyuky se zaméfenim na slovni zasobu.

7.1 Pristupy se zamérenim na slovni zasobu

Vyucéovaci piistupy se postupem let ménily v zavislosti na dovednosti, které byly
momentalné povazovany za cil, napf. posun od prace s textem k ziskani dovednosti mluvit.
Jazykové vzdélavani ma v Ceskych Skolach dlouholetou tradici a ma k dispozici kvalitni
metodické postupy, které jsou postupem let modernizovany a harmonizovany v souladu s cili a
doporuéenimi jazykové politiky Rady Evropy a Evropské Komise (MSMT, 2006). Znalost
minulych a sou¢asnych metod a piistuptt miize ucitelim pomoci pfi pfiprave na hodinu a pfispét
K lep$imu osvojeni ciziho jazyka. Nize budou popsany zakladni pfistupy cizojazy¢né vyuky se

zaméfenim na slovni zasobu.

Gramaticko-piekladovy pristup (Grammar-Translation Method)

Gramaticko-ptekladovy pfistup je tradi¢nim pfistupem, ktery se pouzival pfi vyuce
klasickych jazyka — latiny a fectiny. Pristup dominoval vyuce cizich jazykt od poloviny 19.
stoleti az do 80 let 20. stoleti, nékteré prvky se uzivaji i dnes. Pistup upfednostiiuje pasivitu
zaka a pohlizi na jazyk jako na systém pravidel. Cilem tohoto pfistupu je Cetba literatury
v originale, prace s jejim textem a gramatikou (Tradice versus alternativa, 2008; NUV, 2018).
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Jak je patrné z ndzvu, prace zakt spociva v analyze gramatickych pravidel a nasledném vyuziti
této znalosti v piekladani vét a textll. Mezi Casta cviceni patii pieklad a prace s textem, otazky
na porozuméni textu, hledani v textu a uceni se zpaméti. Vyuka je zaméfena piedev§im na
dovednosti ¢teni a psani, naopak potlauje schopnost komunikace. Gramaticko-piekladovy
ptistup klade diraz na spravné gramatické vyjadfovani nez na tvotivost zakl a jejich schopnost
domluvit se s ostatnimi (Tradice versus alternativa, 2008; Richards, Rodgers, 2001, s. 3-4).
Slovni zasoba je vybirana na zakladé ¢tenych textl a osvojovana piekladovou metodou pomoci
slovniku. Nova slovi¢ka nejsou uéena v kontextu, ale samostatné. Z&ci se je u¢i nazpamét
pomoci dvojjazy¢nych seznaml, aniz by je pouzivali ve vétach (Richards, Rodgers, 2001, s. 3-
4).

Piima metoda (Direct Method)

Metoda vznikla na konci 19. stoleti jako reakce na gramaticko-piekladovy pristup.
Piima metoda byva také nékdy nazyvana Berlitzovou, podle amerického profesora Maxmilliana
Berlitze, ktery zavedl vyuku jazyka rodilym mluv¢im. Berlitz je zakladatelem sité jazykovych
Skol, které metodu dodnes vyuzivaji (HanuSova; National Geographic, 2012). Principem této
metody je vyuka ciziho jazyka ptirozenou cestou, tak jako se jedinec uci svlij matetsky jazyka.
Ve vyuce je pouZit pouze cizi jazyk. Zaci se ho u¢i odposlechem a naslednou napodobou toho,
co slySeli. Tato metoda zaklad4 vyuku ciziho jazyka na mluveném jazyce a nahrazuje preklad
nazornosti. Nova slovni zasoba je prezentovana prostiednictvim obrazkd, realii, mimiky a gest.
Vybirana je slovni zasoba Casta a prakticka, ta, S kterou se Zaci setkaji v kazdodennim Zzivoté.
Zpocatku jsou volena jednodussi slova a fraze, které se postupné prohlubuji (Richards, Rodgers,
2001, s. 9-11). ZAci nejsou zatézovany mluvnickymi pravidly, vie se uéi konverzaci a vlastni
aktivitou. Statistiky potvrzuji, ze lidé se pfimou metodou vice nauci a zapamatuji (National

Geographic, 2012).

Audio-lingvisticka metoda (Audio-Lingual Method)

V 60. letech 20. stoleti se v USA a Evropé rozviji audio-lingvisticka metoda, ktera je
zalozena na pfistupech pouzivanych predev§im armadou Spojenych statd za druhé svétové
valky. Metoda vznikla za vojenskym i¢elem, a to naucit cizi jazyk co nejvice lidi za co nejkratsi
dobu. Principem audio-lingvistické metody je osvojeni jazyka pomoci odposlechu a nasledné
napodoby (Tradice versus alternativa, 2008; NUV, 2018). Metoda se opira 0 mnohonasobny
poslech jazykového projevu a jeho opakovani za ucelem automatizace (Chodeéra, 2013, s. 117).

Ve vyuce je k osvojeni slovni zasoby vyuzivan dril, kdy ucitel néco prediika a Zaci po ném
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opakuji. Pouzivané jsou také dialogy, kdy si zaci procvicuji piedem danou strukturu a uéi se ji
nazpamét’. Zaci nemaji prostor spontanné se projevit a aktivné se zapojit do vyuky. Dirraz je
kladen na mluveny projev se spravnou vyslovnosti, osvojeni si gramatiky a bé&znych frazi.
Ucitel opravuje chyby zaku, aby si nezafixovali chybné struktury (Richards, Rodgers, 2001, s.
53). Audio-lingvisticka metoda ovlivnila cizojazy¢né vyucovani zejména svym durazem na

dril, ktery je dodnes v hodinach angli¢tiny pouZzivany.

Komunikativni pristup (Communicative Approach)

Komunikativni metoda je jednou z nejrozsitenéjSich a nejoblibenéjsich vyukovych
metod dnesni doby (Chodéra, 2013, s. 96). Piistup se za¢al prosazovat uz v 70. letech 20. stoleti.
Jak uz nazev napovida, pristup je zalozen zejména na komunikaci. Duraz je kladen spise na
obsah jazykového sdéleni nez na jeho formu. Jazyk uz neni chapan jako pouhé memorovani
gramatiky a slovni zasoby, ale také ve smyslu funkce, kterou vykonava. Cilem komunikativniho
pfistupu je vybavit zdka komunikativni kompetenci, tak aby znal dostatek jazykovych
prostiedkd a umél je ve svém Zivoté pouzit (Harmer, 2001, s. 84-85; Cook, 2001, s. 248).
Spravny komunikativni ptistup se vyznacuje svou komplexnosti a klade rovnocenny diraz na
vSechny Ctyfi jazykové dovednosti - mluveny projev, psani, poslech a éteni. Ucitel se ve vyuce
snazi probirat praktickd témata, snazi se zaky uvést do béznych komunikacnich situaci a naucit
je slova a fraze, které jsou realné a uzite¢né. Principem komunikativniho pfistupu je spojit
znalost jazyka se schopnosti praktického pouziti (NUV, 2018). Pfi vyuce je zaddand aktivita
zaka, ktery je veden k pfemysleni o novych vyrazech a hledani jeho spravného vyznamu. Ucitel
se snazi v hodinach vyvolat v détech tzv. ,aha efekt”, kdyZ Zak pfijde na spravné feSeni
vlastnimi silami a pochopi nové slovo sam, a tak si v§e zapamatuje 1épe (Jazyky.studium.prace,
2014). Typickymi aktivitami komunikativniho pfistupu je hrani roli, simulace realnych situaci,
feseni problémovych tloh ¢i napsani piibéhu (Harmer, 2001, s. 85). Komunikativni pfistup byl
roku 1982 doporucen Radou Evropy a v soucasné dob¢ je V cizojazy¢né vyuce dominujici

metodou (Chodéra, 2013, s. 118).

Piirozeny pristup (Natural Approach)

Ptirozeny ptistup byl vytvofen Tracym Terrellem a Stephenem Krashenem ke konci 70.
let 20. stoleti (Tradice versus alternativa, 2008). Pfistup vychazi ze stejnych teorii a myslenek
jako komunikativni pfistup a pfima metoda. Richards a Rodgers (2001) charakterizuji pfirozeny
pfistup jako tradi¢ni jazykovy pfistup, ktery je zaloZzeny na komunikativni funkci jazyka bez

zaméfeni na jazykové teorie, gramaticky systém a dril (Richards, Rodgers, 2001, s. 128).
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HanuSova uvadi, ze samotny pfirozeny pfistup neni tak vlivny jako Krasherovy teorie
osvojovani jazyka. Krashen, jeden ze zakladatelt pfistupu, poukazal na rozdil mezi u¢enim se
ciziho jazyka ve umélém Skolnim prostiedi a pfirozeném osvojovanim matefského jazyka.
Osvojovani jazyka je dle Krashena mnohem efektivnéjSi nez uceni, jelikoz je to proces
neuvédomély a pfirozeny, dité se soustfedi na vyznam sdéleni, nikoli na formu jazyka
(Hanus$ova). Duiraz je tedy kladen na osvojeni ciziho jazyka pfirozenou cestou. DéEti se maji ucit
cizimu jazyku stejnym zptisobem jako se uéili matei'sky jazyk (NUV, 2018). Zaci by méli slyset
cizi jazyk, co nejvice, nez ho sami zacnou produkovat (Richards, Rodgers, 2001, s. 129).
Ptirozeny piistup zdiraznuje dostateény ptisun srozumitelného jazykového vkladu (inputu) za
pouziti vizualnich pomtcek a nazornosti.

V ramci pfirozeného ptistupu byl zdiraznén vyznam slovni zasoby. Terrell a Krashen
(1977) byli nazoru, Ze jazyk by nebyl jazyk bez slovni zasoby. Pomoci slov lidé piedaji
myslenku spise nez pomoci syntaktickych vztahii. Zaci by proto méli byt vybaveni dostate¢nou
slovni zasobou (Terrell, 1977 in Richards, Rodgers, 2001, s. 130). Obsah uciva je zaloZen na
zajmech a potiebach zakd. Vybirana je slovni zasoba, ktera je potiebna pro zakladni
komunikacni situace (Richards, Rodgers, 2001, s. 135).

Celkové fyzicka odezva (Total Physical Response - TPR)

Metoda byla zaloZzena Jamesem Asherem v USA v poloving 60. let 20. stoleti. Jedna se
0 metodu, kterd spojuje cizi jazyk s ur¢itou pohybovou reakci. Metoda vychazi ze zpisobu,
jakym se malé déti uéi mateiskému jazyku, kdy rodi¢e na déti hovofi a zaroven ocekavaji
fyzickou reakci (Jazyky.studium.préce., 2005). Metoda TPR se snazi pfenést tento efekt do
vyuky. Cilem metody je vyvinout nejprve schopnost poslechu a az poté schopnost feci. Metoda
spojuje jazyk s fyzickou aktivitou a déti nejdiive délaji, co jim ucitel fekne. Kdyz zaci ptikaz
¢i ukol splni jsou pochvaleni a vedeni k dalsi aktivité. Déti za¢nou mluvit az se budou citit
ptipraveni. Kdyz si jsou zaci novymi slovic¢ky a frazemi jisti, mizou byt vyzvani k zadavani
ptikazl jeden druhému ¢i celé tfidé (Richards, Rodgers, 2001, s. 88; Tradice versus alternativa,
2008).

Metoda vyuzivd mnoho mimiky, nazornych pomitcek, ptibéhu, pisnicek a pohybovych
aktivit. Asher doporucuje pouzit metodu pro osvojeni slovnich spojeni spiSe nez jednotlivych
izolovanych slov. Slovni zasoba neni vybirana na zakladé jeji ¢etnosti, ale na zakladé realnych
$kolnich situaci (Asher in Richards, Rodgers, 2001, s. 89-92). Zaci mohou pouzitim této metody
pochopit skolni angli¢tinu a sezndmit se zakladnimi frazemi (napt. Stand up. Sit down. Open

your books. Take your pen. Show me. Put your hand up...). Metoda mize byt dale pouzita pro
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slovni z&sobu z okruhu pohybu a ¢innosti (jump, brush teeth, smile,...) nebo vypravéni ptibéhu.
Oblibena je i hra ,,Simon says* (Ceska verze hry , Kuba fekl*). TPR je mozné piizpusobit
nejriuznéjSim situacim pii vyuce. Metoda ozivi hodinu, povzbudi pracovni tempo a poméha

zakim zapamatovat si novou slovni zasobu.

Kazdy ptistup hraje ve vyuce anglické slovni zasoby svou Ulohu a muze vyuku
v riznych oblastech zefektivnit. Klasicka piekladova metoda vytvoii dobré zaklady jazyka, ale
nenauci jedince dobfe mluvit. Komunikativni pfistup nauci clovéka mluvit a zbavi ho ostychu
z cizojazy¢né komunikace, ale ¢lovék zase nema tak pevné gramatické zaklady. Ve vyuce by
se mély metody prace stfidat a navzdjem dopliovat. U déti se doporucuje pouzit pfirozeny
ptistup a metodu celkové fyzické odezvy (TPR), kdy si Z4ci ani neuvédomi, Ze se uci a osvojuji

si anglickou slovni zasobu nevédom¢ a pfirozené.

7.2 Metody pouzivané v primarni Skole

Pii vyuce ciziho jazyka je nutno piihlizet ke véku ditéte, jeho schopnostem a
individualnim zvlastnostem. Ucitel by mél dbat na spravném vybéru vyukovych metod a
respektovat stav a vyvoj poznavacich procesii déti, jejich emocionalni a socialni vyvoj. Zaci
mladSiho Skolniho véku by se méli cizi jazyk ucit hravou formou, pomoci pohybu, her, pisni¢ek
a basnicek, aniz by si uvédomovali, Ze se uci (Strakova, 2010, s. 2).

Nize si popiSeme vybrané metody, které mohou pfispét vyuce anglické slovni zasoby.

Vypravéni

Metoda vypravéni ma v primdrni Skole velké uplatnéni. Vypravéni umoziuje
zprostiedkovani deji, udalosti nebo pifibéhl. Vypraveéni ,piusobi na zZdky emocialne, coz
podporuje jejich predstavivost, vnimani, pameét’ i mysleni“ (NeleSovska, Spacilova, 2005, s.
154-155). Dle Strakové (2010) je vyhodou této metody vtahnuti ditéte do déje vyuzitim détské
predstavivosti. Pouziti pfib&éht je dobrou a oblibenou pomtckou pro obohacovani slovni zasoby
a upeviovani frazi. V hodinach mohou byt pouzity jednoduché pohadky v anglickém jazyce
s doprovodnymi ilustracemi pro snazs$i porozumeéni textu (Strakova, 2010, s. 6). Kdyz ucitel
nema po ruce hotovy ptibéh, mize si ho sdm vymyslet. Vypravéni piib&hi (storytelling) rozviji

nejen slovni zasobu, ale také i dovednost poslechu s porozuménim. Vypravovani by se mélo
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provadét pomalu a mélo byt prolozeno otdzkami. Scrivener (2011) doporucuje lehce
zdramatizované piib¢hy ze zivota, pohadky, legendy nebo strasidelné piibéhy, které déti
zaujmou (Scrivener, 2011, s. 354). Po dokonceni ptfibéhu ho mohou déti samy pievypraveét,
vymyslet svoji verzi anebo napsat vlastni piibe¢h. Metoda vypravéni je u déti oblibena a lze

pouzit pro zpestieni vyuky a motivaci zaku.

Prace s textem

Prace s textem mize byt zalozena jak na praci s hotovym textem (knizkou, uéebnici,
Casopisem), tak na samostatné tvorbé vlastniho textu (NeleSovska, Spacilova, 2005, s. 162).
Déti si touto metodou zlep3uji étenaiskou dovednost a pisemny projev. Cetbou se u déti rozviji
pasivni slovni zasobu, pisemnou praci pak aktivni slovni zasoba. V primarni $kole se vyuZziva
metoda ¢teni s vykladem, kdy zaci ptedcitaji text a spole¢né ho rozebiraji. V hodinach se také
prosazuje Cteni s porozuménim, kdy zaci napf. v textu vyhledavaji informace, ¢leni text na
odstavce a vymysleji vhodné titulky (NeleSovska, Spacilova, 2005, s. 163). Pisemné prace jsou
vhodné spiSe pro starsi zaky. V hodinach mohou byt pouzity i rizné kiizovky, osmismérky,

dopliovacky a jiné.

Dialog

Dialog je komunikace zaloZena na spolupraci i€¢astnikd, ktefi si vzajemné kladou otazky
a odpovidaji si na né. Metoda rozviji u déti vyjadiovaci schopnosti a aktivni slovni zasobu.
Dialogy vyzaduji ur¢itou troven znalosti, proto se pouzivaji spiSe ve vyssich ro€nicich primarni
Skoly (Nelesovska, Spacilova, 2005, s. 161). V hodinach anglicitny se pouziva imitace pfedem
danych dialog, které jsou v navaznosti na uebnici a téma hodiny. Dialog je nejdiive pfednesen
ucitelem nebo pustén na nahravce. Zaci si dialog poslechnou a nasledné ho s uéitelem zopakuji.
Po seznameni se s dialogem si ho zaci ve skupinach ¢i dvojicich trénuji (Scott, Ytrreberg, 1991).
Dialogy mohou zakiim pomoci osvojit si zakladni fraze a slovni zasobu. Zaci si vzajemné podle
vzoru pokladaji otazky a odpovidaji, fraze si tak osvojuji drilem (napt. Do you like..? — Yes, |
do. No I don't.). Dialog mize byt doplnén dramatizaci, praci s hlasem a intonaci, s kterou si

déti radi hraji.

Inscenace (Role play)
Metoda inscenace, nebo-li role play, je zaloZena na hrani roli v simulované socialni
situaci. Zaci mohou hrat sami sebe nebo nékoho, koho jim uéitel uréi. Mohou jednat podle sebe

nebo podle piedepsané role (NeleSovska, Spacilova, 2005, s. 172). Déti se mohou vzit do urcité
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role a situace, ve které se mohou béhem svého Zivota objevit. Mohou si vyzkouset co je v Cizim
jazyce ¢eka, nacvicit si modelové fraze a odpovédi. Metoda byva doplnéna dramatizaci a Zaci

si Casto pripravuji scénky, které pred ostatnimi predvadéji.

Hra

Hra je pfirozenou Cinnosti ditéte a neméla by v primarni Skole chybét. Hry mohou byt
vyuzity jako motivace a vytvoreni piatelské pracovni atmosféry. Slouzi také k odreagovani od
Skolnich povinnosti a jako relaxace. Hra rozviji u zaka rozum, city, tvofivost, fantazii a také
socialni vztahy mezi zaky ve t¥idé (gimiékové-éiikové, 2010; Nelesovska, Spacilova, 2005, s.
172-173). Hra hraje dtlezitou roli také ve vyuce slovni zasoby a napomaha jejimu procviceni a
zapamatovani. Pojmy osvojené hrou zlstanou déle v paméti nez ty osvojené mechanickym
ucenim. Ve vyuce anglické slovni zasoby mohou byt pouzity hry jazykové, pamét'ové, stolni
nebo kvizy. Mezi oblibené hry patii napt. pexeso, domina, kvarteta, ,,Hangman “ (,,Sibenice®),
,, Categories“ (,,Zemé&, mésto*), pantomima, ,, Pictionary “ (hadani obrazki), zavody slov ¢i
hadej, kdo je to (Thornbury, 2007, s. 102-105). Déti si potiebuji hrat a je motivujici, kdyz

mohou uc€eni prozivat jako hru plnou zébavy, piekvapeni a dobrodruzstvi.

Pisni¢ky a Fikanky

Détem jsou blizké i pisnic¢ky, které by pii vyuce nemély chybét. Ucitel mize pisné
vybirat z u¢ebnic, zpévniki ¢i pouzit interaktivni tabuli a youtube. Dobré je v hodinach vyuzit
1tzv. akéni pisné (action songs), pii kterych déti dopliuji zpév pohybem (napt. Head Shoulders,
Hockey Pockey, If You’re Happy apod.) (Strakova, 2010, s. ). Pinter (2006) také vyzdvihuje
pfi vyuce slovni zasob¢ roli rytmu a rymu, které détem pomahaji slova si osvojit. Pii vyuce
novych slovi¢ek mohou byt pouzity rizné rytmické pisnicky, basnicky, jazz chants a tleskajici
aktivity (Pinter, 2006, s. 88-89). Déti si poslechem pisnic¢ek a basnicek jazyk odposlouchavaji
arozviji svoji pasivni slovni zasobu, kterd se jim pouzitim hudby a pohybu upeviiuje v paméti.
Kromé poslechu se s pisni da pracovat 1 vice. Détem miize byt rozdan text pisn€, kde chybi
néjaka slova, kterd musi doplnit. Text pisné¢ mlze byt také rozstfihan na uryvky, které déti
sefazuji. Détem miiZze byt pusSténa i jen hudba ke které musi text vymyslet samy (Scrivener,

2011, s. 354-355).

Myslenkova mapa (mindmaps)
Dalsi efektivni metodou pro vyuku anglické slovni zasoby jsou myslenkové mapy, které

jsou zaloZeny na zpusobu fungovani nasi paméti. Ve druhé kapitole bylo zminéno, Ze je slovni
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zasoba zaznamenavéna do mentélniho slovniku, ktery je modelovan jako sit’ rozvétvena do
riznych kategorii (Strakova, 2010, s. 21). V navaznosti na sitové rozvrzeni slov v nasi mysli je
doporucovano pouzivat pravé myslenkové mapy (mindmaps). DéEti si mohou v hodinach
vytvofit tematické mapy, do kterych sdruzuji slova urcitého tématu (napi. rodina, jidlo,
obleceni, ..) Pro malé déti je dobry vizualizacni zptisob, kdy si zak ptipojuje ke slovu i obrazek.
Myslenkové mapy jsou vhodnou metodou pro zopakovani a rozsifeni slovni zésoby. Déti se
mohou k mapam neustale vracet a dopliiovat si ke starym sloviim slova nova (Strakova, 2010,

s. 21).

Zpusobu, jak vyucovat anglickou slovni zasobu je tedy mnoho. Nelze fici, Ze je jedna
metoda lepsi nez druh, jelikoz kazdému vyhovuje pro osvojovani jazyka zptisob jiny. Ve vyuce
by se mély metody prace stiidat a navzajem dopliovat. Kazda metoda, pokud je promyslené a
funkéné pouzitd, ma sviij pedagogicky efekt. Dilezité proto je, aby ucitel znal rizné vyucovaci

metody a piistupy a dokazal je pouzit (NeleSovska, Spacilova, 2004, s. 179).
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II. PRAKTICKA CAST

8 Vyzkumné Setieni

Jak bylo uvedeno v teoretické Casti této prace, vyuka anglické slovni z&soby neni
jednoduchym a jednoznaénym procesem, jak se na prvni pohled jevi. Proces vyuc¢ovani by m¢l
byt zaméfen na mnohem vice nez pouhé bezmyslenkovité osvojeni anglickych slov a jejich
eského piekladu. Zak musi také pojmu rozumét, dokézat ho spravné vyslovit a napsat a byt
slovo schopen ve svém Zivoté prakticky pouzit. Slova dostavaji vétSinou vyznam v urcitém
kontextu, proto by neméla byt vyu€ovéna izolované.

V teoretické ¢asti jsme se dale dozvédéli, Ze podminkou uspésnosti kazdého vyucovani
je respektovani ditéte a jeho individualnich zvlastnosti. Vybér slov a jejich nasledna vyuka by
méla vychazet z arovné kognitivnich a jazykovych procesti malého $koldka. Na osvojovani
slovni z&soby maji dale vliv pouzité vyukové metody, které mohou vyznamné prispét k lepSimu
chépani a pouziti slovicek, k aktivnimu pfistupu déti k vyuce, a tedy i k efektivnéjsimu
ovladnuti anglického jazyka.

Diplomové prace si klade za cil zjistit, jak je vySe zminéna teorie promitana v praxi a
jak probiha vyuka anglickeé slovni zasoby v nasich priméarnich skolach. Praktické ¢ast této préace
tedy poskytne nahlédnuti do hodin anglického jazyka v primarni $kole a pokusi se zjistit, jak
ucitelé vyucuji slovni zasobu a na co béhem vyuky ciziho jazyka kladou diiraz. V této casti
prace se nejprve zamétime na cile prizkumu a stanovime hypotézy. Charakterizujeme metody
vyzkumu a nasledné vyzkum analyzujeme. V zavéru prezentujeme vysledky vyzkumu, ovétime

platnost hypotéz a vyvodime zavéry.

8.1 Cile vyzkumu

Cilem praktické casti této diplomové prace je zjistit, jakym zptusobem ucitelé vyucuji
slovni zasobu v hodinach anglického jazyka na prvnim stupni zakladni Skoly. Vyzkum je
zamé&fen na zkoumani pouzitych metod a pomucek pii prezentaci, opakovani a upeviiovani

anglické slovni zasoby.
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Vyzkumné Setieni se také soustiedi na piistupy ucitelu pii vyuce. Cilem je odhalit, na

co ucitelé béhem vyuky anglickych sloviéek kladou diraz, zda-li dbaji na pravopis, vyslovnost,

gramatiku ¢i pouziti slova v kontextu.

Pro osvojovani a rozvoj slovni zasoby je také dulezité, aby byli Zaci dostate¢né

vystaveni anglickému jazyku. Snahou bylo tedy i zjistit v jaké mife pouzivaji ué¢itelé v hodinach

anglicky jazyk a pokud béhem vyucovaci hodiny pouzivaji jazyk mateisky, tak v jakych

situacich.

K vy$e zminénym cilim byly stanoveny odpovidajici hypotézy:

Hypotéza 1

Anglicka slovni zdsoba byva vyucovana spiSe izolované nez v kontextu.

Hypotéza 2
Pti vyuce anglické slovni zasoby je dliraz kladen vice na spravny pravopis nez na

spravnou vyslovnost slova.

Hypotéza 3

Ucitelé testuji spiSe pisemnou podobu slova neZ mluvenou.

Hypotéza 4
Mladsi ucitelé (ve véku 20-30) pouZivaji vhodinach angliCtiny pestrejsi

vyucovaci metody nez jejich starsi kolegové (ve véku 30+).

Hypotéza 5
Ucitelé mluvi v hodinach prevainé anglicky, aby Zaci byli dostatecné vystaveni

anglickému jazyku a jejich slovni zdsoba neustale rostla.

8.2 Metoda vyzkumu

V praktické ¢asti diplomové prace je pouzit kvantitativni vyzkum, ktery je vymezen

jako zamérna a systematicka ¢innost, pii které se empirickymi metodami zkoumaji stanovené
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hypotézy, které jsou budto potvrzeny nebo vyvraceny (Reichel, 2009, s. 40;
vyzkumy.knihovna.cz, 2019). Mezi pozitiva tohoto typu vyzkumu patii dostatecny pocet
respondentt, rychly sbér dat a snadné zobecnéni vysledka (Reichel, 2009, s. 40).

K ziskani vysledkt pro tento vyzkumu jsem zvolila kvantitativni metodu dotazniku,
ktery byva charakterizovan jako ,,zpiisob pisemného kladeni otizek a ziskavini pisemnych
odpovedi* (Gavora, 2000, s. 99). Osloveni respondenti pisemné vypliuji pfedlozené otazky a
polozky. Tato metoda je pfedevsim urcena pro hromadné ziskavani tidajii za relativné kratky
¢as. Jednotlivé polozky dotazniku jsou pfedem pfipraveny, srozumitelné¢ formulovany a
promyslené setazeny (Chraska, 2007, s. 163).

Pro ucely mého vyzkumu byl vytvofen dotaznik pro ucitele anglického jazyka
v primarni $kole sestavajici ze dvou ¢asti. Vstupni ¢ast seznamuje respondenta s vyzkumem a
jeho cilem. Druha ¢ast obsahuje 10 polozek k vyplnéni. Polozky byly pifevazné polouzaviené,
kdy byly nabidnuty rizné odpovédi a mimo n¢ pak oteviena moznost ve formé ,,jiné “. Ve tiech
otazkach zjistujicich preferenci vyucovacich metod bylo pfidano Skalové hodnoceni, kdy
respondenti piifazuji ke svym vybranym polozkam ¢islo podle preference (1- preferuji nejvice,
7 — preferuji nejméng).

Vyzkum byl uskute¢novan ptrevazné na prazskych, olomouckych a stfedoceskych
zékladnich $kolach. Dotazniky byly z ekologickych diivodu skoldm poslany zejména e-mailem.
Mimo to byly dotazniky v malém poctu doruceny do Skol osobné¢ a dale pak sdileny
elektronicky na webovych strank&ch. Metoda dotazniku byla zvolena za Gi¢elem praktického a
rychlého sbéru dat. Vyzkum probihal v obdobi od Gnora 2019 do ¢ervna 2019.

Néavratnost vydanych dotaznik byla nizka a ¢inila 15 %. Celkem bylo vydano 483
dotaznikt, z toho 463 jich bylo poslano e-mailem a 20 ptedano osobné ve $kole. Pres e-mail
dotaznik vyplnilo jen 61 ucitelt. Osobné bylo ze $kol vyzvednuto 11 vyplnénych dotaznikd.
Dotaznik byl dale sdilen na webovych strankach. Timto zptisobem byl dotaznik vyplnén 54krat.
Celkem bylo tedy vyplnéno a vraceno 125 dotaznikd.

Navratnost dotaznikti je vyznacena v grafech nize.
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Graf 1 - ndavratnost vydanych dotazniki
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Graf 2 - zpiisoby ziskani dotazniki
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8.3 Vyzkumny vzorek

Cilovou skupinou vyzkumu byli ugitelé anglického jazyka na 1. stupni ZS. Volba
respondentll prob¢hla zdmérnym vybérem, kdy byly zvoleny pfevazné zakladni Skoly mésta

Prahy a Olomouce, dale pak skoly ve Stfedoceském kraji.

Graf 3 - lokalita respondentii
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VéEk respondentii

Nejpocetnéjsi skupina respondentt spadala do v€kového rozpéti 40-50 let. Dalsi velkou
pocetnou skupinou byli ucitelé v mlad$im véku, od 20 — 30 let. Mén¢ pak bylo uéitelt ve véku
30-40 let a nejméné ucitelt starsich 50 let.

Vékovou strukturu vyzkumného vzorku zobrazuje graf nize.
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Graf 4 - vék respondentii
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Délka pedagogické praxe respondentii

Vétsina respondentt byli za¢inajici ucitelé s délkou pedagogické praxe do 5 let. Jednalo
se predevsim o mladé zacinajici ucitele ve véku 20-30 let. Délku pedagogické praxe do 5 let
mélo i 7 uditel ve veéku 30-40 let a 6 ucitelti ve véku 40-50 let. 23 dotazovanych ucitelti uvedlo
dlouhodobou pedagogickou praxi, a to v délce 21 let a vice. O néco mén¢ uciteltt pracuje
v oboru 6-10 let. Dale pak 16 ucitelt uvedlo délku pedagogické praxe 16-20 let a 15 ugditelt

v délce 11-15 let. VE&k a délka pedagogické praxe jsou znazornény nize.
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Graf 5 - délka pedagogické praxe respondentii
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8.4 Analyza vyzkumu

V této podkapitole budou prezentovany a podrobnéji interpretovany vysledky
vyzkumného Setfeni. Zaméfime se na jednotlivé polozky dotazniku. Nejprve bude vzdy
uvedena polozka ¢i otazka v jejim plném znéni, spole¢né s charakteristikou pro pfiblizeni.
Polozka bude nasledné doplnéna tabulkou, grafem a slovnim popisem. Jednotlivé polozky
v dotazniku se vztahovaly ke stanovenym hypotézdm, které budou vyhodnoceny az

v podkapitole nasledujici.

Polozka ¢. 1 — V hodinach anglického jazyka mluvite...

Prvni polozka dotazniku mé4 za Ukol zjistit, kolik ¢asu hodiny mluvi uéitel v anglickém
jazyce. Zéaci by méli byt dostateéné vystaveni anglickému jazyku, jelikoz mira pouzité
anglic¢tiny hraje vyznamnou roli v rozkvétu slovni zasoby a také v rozvoji autentické
vyslovnosti. Déti maji smysl pro napodobovani a vyborné imita¢ni schopnosti, dokazi presné
zachytit a reprodukovat jak vyslovnost, tak intonaci jazyka. Pokud je hodina vedena pievazné
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v anglickém jazyce, déti ho pfirozené pochyti a jejich slovni zasoba se bude neustéle rozvijet a

rust.

NiZe jsou uvedeny tdaje o mife pouziti anglictiny uciteli v ceskych Skolach.

Tabulka 1 — mira pouzité anglictiny ve vyuce

Odpovéd’ Absolutni ¢etnost
jen anglicky 2

prevazné anglicky 50

polovinu ¢asu anglicky a polovinu ¢asu ¢esky 66

prevazné Cesky 7

Graf 6 - mira pouzité anglictiny ve vyuce

V hodindch anglického jazyka ucitelé mluvi:

1,6%

= jen anglicky m prevazné anglicky = polovinu ¢asu anglicky a polovinu ¢asu ¢esky ® prevazné cesky

Pomoci vyzkumného Setfeni bylo zjisténo, ze vétsina (52,8 %) dotazovanych ucitelti
V hodinach angli¢tiny mluvi polovinu c¢asu anglicky a polovinu ¢asu cesky. Piijemnym
piekvapenim je, Ze Siroké zastoupeni muizeme najit i mezi hodinami, které jsou vedeny
prevazné v anglicting. Je tak znazornéno v grafu, kdy 40 % ugitel uvedlo, Ze v hodindch mluvi

pfevazné anglicky. Pouhych 1,6 % dotazovanych, tzn. dva ucitelé, uvedli Ze hodiny vedou
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pouze Vv angli¢tiné. Dale z uvedenych udaji vyplyva, Ze 5,6 % ucitelt mluvi v hodinach
pfevazné Cesky.

U vybranych moznosti ¢i v oteviené moznosti ,,jiné“ ucitelé¢ uvadéli, ze mira pouziti
anglického jazyka zavisi na véku a schopnostech déti. U starSich ro¢nikti byvaji hodiny vedeny
pfevazné v anglicting, v hodindch nizsich ro¢nikii pak ucitelé¢ hovoii polovinu ¢asu anglicky a
polovinu ¢asu ¢esky. U¢itelé zmifiuji, ze mladsi Zaci nemaji dost znalosti a hodiny vedené
v angli¢tiné nezvladaji, proto je potfeba Cesky jazyk v hodiné pouzit. Nékteti, jednalo se
zejména o zacinajici uCitele s délkou pedagogicke praxe do 5 let, hovoti v hodinach angli¢tiny
ptevazné Cesky, coz je Skoda. Dochdzi tak k plytvani détského potencidlu naucit se cizi jazyk
prirozené. Dité potiebuje byt vystaveno cizimu jazyku co nejvice, aby si jazyk oposlouchalo a
jeho slovni zésoba neustale rostla. Proto by v hodinach anglického jazyka méla byt pouzita

pfevazné angli¢tina.

Polozka €. 2 — Pokud v hodinach pouZivate ¢esky jazyk, v jakych situacich?

Vétsina uciteltl alespont nékdy v hodinach anglického jazyka uzivd matetsky jazyk.

Cilem této otazky je zjistit v jakych situacich se to stava nejcastéji.

Tabulka 2 - situace, kdy ucitel pouZije éesky jazyk

Odpovéd’ Absolutni ¢etnost
vysvétleni pravidel ¢innosti, pravidel hry 78

vysvétleni nové latky, gramatiky 102

organizacni zaleZitosti (dochazka, doméci ukoly) 47

feSeni kdzenskych problému 78

V jinych 6
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Graf 7 - situace, kdy ucitel pouzije cesky jazyk
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Vyse uvedené udaje ukazuji, ze ucitel nejcastéji sahne po matefském jazyku, kdyz
potiebuje vysvétlit novou latku ¢i gramatiku. V dotazniku bylo zminéno, ze Cesky jazyk je
V hodin€ pouzit pii vysvétleni gramatiky ve vysSich ro€nicich v ndvaznosti na matetsky jazyk.
Graf dale ukazuje, ze se ucitelé uchyluji k matetskému jazyku, kdyz se zaky snazi pokarat za
néjaky prohiesek nebo kdyz se snazi zakiim vysvétlit pravidla néjaké ¢innosti ¢i hry. Uciteli
bylo uvedeno, ze matetsky jazyk pouziji jen v ptipadé uplného neporozuméni zadani ukolu.
Déle z grafu vyplyva, Ze je Cestina vyuzivand pii organizacnich zalezitostech (dochazce,

zadavani domacich tkolt apod.).

Polozka €. 3 — Jaké metody pouzivate pro prezentaci anglickvch slovicek?

Metody pouzité pii prezentaci anglickych slovicek mohou vyznamné piispét k lepSimu
porozuméni a zapamatovani jednotlivych pojmt. U mladsSich zakt je doporuceno dodrzovat
zasadu nazornosti a pouZzivat co nejvice vizualnich pomucek, jelikoz jesté nejsou tolik schopni
abstraktniho mysleni. Jak jsme se dozvédéli v teoretické ¢asti, zptsobi pro prezentaci slovicek
je nespocet. Od pouziti skutecnych predmétl, obrazkd, mimiky a pohybu, po pouziti ¢eského

prekladu ¢i vysvétleni pojmu pomoci antonym a synonym.
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Nize uvedené udaje ukazuji, jaké metody pro prezentaci anglickych slovicek jsou

V primarni §kole pouzivany.

Tabulka 3 - metody pouZivané pro prezentaci slovni zasoby

Odpovéd’ Absolutni Cetnost
preklad do Cestiny 58

skute¢né pfedmeéty 77

obrazkove karty, kresba na tabuli 114

pohyb, mimiku, gesta 89

ucebnici 91

vysvétleni vyznamu v anglickém jazyce 42

jiné 9

Graf 8 - metody pouzivané pro prezentaci slovni zasoby
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Hjiné

Z tabulky a grafu vyplyva, Ze nejoblibenéjsi pomtickou pro prezentaci slovni zasoby

jsou obrazkové karty €i kresba na tabuli. Druhou nejpouzivanéjsi metodou je pouziti ucebnice,

kdy Zaci novou slovni zasobu z uc¢ebnice ¢tou anebo na dana slova a jejich obrazky ukazuji.

V tésnim zavésu za touto metodou je prezentovani nové slovni zdsoby pohybem, mimikou ¢i

gesty. Déle se pro sezndmeni s novymi pojmy pouzivaji skutecné piedméty. Pro prezentaci
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novych slovicek se také casto pouziva preklad do cestiny, ktery byl uveden skoro polovinou
dotazovanych ucitelt. Podle prizkumu je nejméné pouzivanou metodou vysvétleni vyznamu
nového slova v anglickém jazyce (napf. pomoci synonym, antonym ¢i vyslovenim jeho
definice).

Dal$i pomérné ¢asto uvadénou metodou pro prezentaci slovni zasoby byly interaktivni
programy a vyukové aplikace. Pro sezndmeni s novymi pojmy ucitelé také radi pouzivaji
pisni¢ky, videa anebo pfibéhy. Zminéno bylo i vzajemné vysvétlovani nové slovni zasoby
samotnymi zaky.

Ucitelé v dotazniku oznacovali vétSinou vice metod, z ¢ehoz se da predpokladat jejich
Casté stiidani v hodinach anglictiny, které je pro osvojovani slovni zasoby u déti dilezité.
Pestrost pouzivanych metod se objevovala s vyssi relativni ¢etnosti u uciteli ve sttednim (30-
50 let) a starSim (50 a vice let) véku, nez u mladych ucitelti (20-30 let). Vice nez 70 % ucitelt
ve stftednim véku a 50 % uciteld ve starSim véku pouziva 4 a vice metod pro prezentaci nové
slovni z&soby. Mladsi uditelé pouzivaji pro prezentaci metod méné. Kolem 40 % mladych
ucitelt uvedlo, Ze by pouzivalo 4 a vice riznych metod.

Angliétinafi u¢ici v nizsich ro¢nicich (1.-3. ro¢nik) vybirali pfedevs§im metody vizualni
a nazorné, tedy obrazky, skutecné predméty a pohyb. V priméru kolem 70 % uciteld nizsich
ro¢niki vybiralo nazorné a pohybové metody. Ugitelé star§ich ro¢niki (4. a 5. ro¢nik) vybirali
pohyb, mimiku, a gesta o néco méné, naopak ale vybirali vysvétleni novych pojmii v anglickem
jazyce pomoci antonym, synonym ¢i vysvétlenim definici. Vice nez 50 % ucitelt starSich
ro¢nikl vysvétluje vyznam slov v anglickém jazyce. V nizsich roé¢nicich tuto metodu pouziva

jen kolem 20 % ucitelt, coz je vzhledem k mysleni mladSich zaki pochopitelné.

Polozka ¢. 4 — Pri prezentaci novych anglickvch slovicek, slovicka obvykle predstavim...

V teoretické ¢asti této prace bylo zminéno, ze nova anglicka slovicka nemaji byt
uvadéna izolované, jelikoZ by to mohlo vést k jejich Spatnému osvojeni a k naslednym potizim
pti jeho uziti ve vété ¢i kontextu. Proto byva ucitelim anglického jazyka doporucovano, aby
bylo nové slovo prezentovano ve frazi ¢i jako soucast néjakého kontextu.

Tato polozka si kladla za cil zjistit, jak tomu je na naSich Skolach a jakym zptsobem
ucitelé nové slovicko uvadi. Casto se totiz setkdvame s nazorem, Ze se Zaci uéi jednotliva
anglicka slovi¢ka samostatné pouhym memorovanim (vétSinou kvili testu) a Ze je potom neumi

vubec pouzit ve vété ¢i konverzaci.
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Jak tomu je v praxi muzeme vidét v tabulce a grafu nize.

Tabulka 4 - zpiisoby uvedeni slovni zasoby

Odpovéd’ Absolutni Cetnost
samostatné 46

ve vEte, v béznych slovnich spojenich 64

jako soucast tématu 103

jinak 7

Graf 9 - zpiisoby uvedeni slovni zdsoby

Pfi prezentaci novych slovicek, ucitelé slovicko vétSinou
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Vyzkumem bylo zjisténo, ze ucitelé nova slovicka nejcastéji uvadi jako soucast
néjakého tématu, ¢asto v souvislosti s ucebnici, kde je slovni zasoba do tematickych okruhti
rozdélena. PotéSujicim zjisténim je, Ze polovina dotazovanych ucitelt uvedla, Ze nova anglicka
slova uvadi ve vété a b&znych vétnych spojenich. Zaci se tedy neudi jen slova sama o sobg, ale
seznamuji se také s jejich kontextem a zplsobem pouziti ve vété, coz je pro plynulou
komunikaci v cizim jazyce klicové. Vedle toho 36 % ze zucastnénych ucitelt uvedlo, ze

pfedstavuji nova slova samostatné.
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Jako jiné zptusoby uvedeni nové slovni zasoby ucitelé zminili napt. predstaveni slova
v rdmci zdramatizované situace, coz se jevi jako prakticky a zivotné uéelny zpusob piedstaveni
nov¢ slovni zasoby. Dale ucitelé uvadi nova slova jako soucast pisnicky ¢i ptfibéhu, tzn. také ve

vetach a v ramci néjakého kontextu.

Polozka €. 5 — Na co dbate pri vvuce slovni zasoby nejvice?

Kdyz se u¢ime novému slovic¢ku, nestaci ndm jen jeho ¢esky preklad. Potfebujeme také
znat jeho spravnou vyslovnost a pravopis. Zminény mohou byt i gramatika, situace uziti a ¢asta
slovni spojeni (kolokace). Cilem této polozky v dotazniku je zjistit, na co ucitelé pii vyuce

slovni zasoby dbaji nejvice. Vysledky prizkumu jsou zndzornény nize.

Tabulka 5 — na co je dbdano pii vyuce slovni zdasoby

Odpovéd’ Absolutni ¢etnost
na osvojeni vyznamu v ¢estiné 53

na osvojeni spravné pisemné podoby 54

na osvojeni spravné vyslovnosti slova 113

na osvojeni gramatiky slova 28

na schopnosti pouzit slovo ve vété (v kontextu) 99

jiné 2
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Graf 10 - na co je dbano pri vyuce slovni zdasoby

Pfi vyuce slovni zasoby ucitelé dbaji prevazné na:
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V4

V teoretické ¢asti bylo uvedeno, ze kazdé slovo méa svoji formu (vyslovnost, pravopis),
vyznam, kontext a gramaticke vlastnosti. Cilem vyzkumu bylo zjistit co je pro ucitele pii vyuce
vyslovnosti. Piijjemnym piekvapenim je, Ze na druhém misté je dle ucitelt dilezita schopnost
zaka pouzit dané slovo v kontextu. O néco mén¢ ucitelé dbaji na osvojeni spravné pisemné
podoby slova a osvojeni vyznamu (piekladu) slova v ¢esting€. Jak bylo piedpokladano, prizkum
ukazal, ze nejméné se uditelé zamétuji na gramatiku slova (tvaru mnozného ¢isla, spravného
¢lenu a/an, slovesného ¢asu apod.).

Déle bylo zjisténo, ze aspekty, na které ucitelé dbaji, zavisi na véku a urovni znalosti
déti, napt. na osvojeni gramatiky slova se zamétuji spise ucitelé vyssich ro¢nikd.

Vyse zminéné vysledky jsou piijemnym zjisténim, Ze soucasna vyuka anglické slovni
zasoby neni tolik zalozena na pickladu a pravopisu novych slov. V praxi se spiSe dba na

mluvenou stranku jazyka, prosazuje se komunikativni pfistup a schopnost pouzit slovo v praxi.

Polozka ¢. 6 — Co vsechno udélaji Zaci, kdvz se sezndmeni s novym slovickem?

Aby si zaci novou slovni zasobu 1épe osvojili a zapamatovali, byvaji pouzity rizné
techniky. V hodinach mohou byt pouzity anglicko-¢eské slovnicky, do kterych si déti nové
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slovicko hned po seznameni zapisi. To, jakym zplsobem je slovo do slovni¢ku zapsano, by
mohlo mit vliv na jeho spravné osvojeni. Vedle ¢eského prekladu miize byt slovo i pouzito ve
veté €1 doplnéno obrazkem.

Z4ci mohou také slovo nékolikrat opakovat po pani u¢itelce &i nahravce. Dalsi moZnosti
upeviovani je praktické pouziti slova v komunikaci.

Tato otazka dotazniku se snazi zjistit, co zaci délaji po seznameni s novym slovickem

na nasSich Skolach nejcastéji.

Tabulka 6 - zpitsoby upeviiovani slovni zdasoby

Odpovéd Absolutni ¢etnost
napisi si slovo s ceskym piekladem 71

napisi si slovo vedle obrazku 61

napisi si vétu, v niz je slovo pouzito 43

opakuji slovo nékolikrat nahlas 112

pouziji slovo v Ustné komunikaci 102

jiné 15

Graf 11 - zpusoby upeviiovani slovni zdsoby
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Techniky upeviiovani slovni zasoby se kombinuji. Vy$e uvedené udaje vsak ukazuji, ze
nejvice pouzivana je technika drilu, tzn. mnohonéasobné opakovani slov nahlas. Na druhém
misté ucitelé uvadeli, ze si zaci novou slovni zasobu upeviiuji jejim pouzitim v Ustni
komunikaci. Vice nez polovina (56,8 %) dotazovanych uciteli pak uvedla, ze si zaci nova
slovi¢ka zapisi s jejich Geskym piekladem. V praxi byvaji pouzivané détmi psané anglicko-
Ceské slovnicky. O néco méné Casté je zapisovani novych pojml vedle obrazkil, nejspise
vzhledem K praci navic pro uditele (v hledani a tisku obrazki) ¢i nedostatku ¢asu v hodiné.
Nejmén¢ pouzivanou metodou upeviiovani nové slovni zasoby je pak napsani véty, V niz jsou
slova pouzita, kterou pouziva 34, 4 % dotazovanych uciteli.

Dotaznikové Setfeni tedy poukazalo, ze nacvik anglické slovni zasoby probiha

predevsim na oralnim zakladé a podporovany jsou hlavné komunika¢ni kompetence Zaka.

Polozka &. 7 — Jaké metody pouzivate pro zopakovani a upeviiovani novych anglickych

slovicek?

Stejné jako pfi prezentaci novych sloviéek, mohou byt vyuzity riizné metody i pro jejich
opakovani a upevnéni. Vybér téchto metod mize mit opet vliv na osvojeni daného slova a
nasledné na jeho pouziti v praxi. Zakim by mél byt dan prostor procvicit si slovni zasobu
riiznymi zpusoby, a to jak pisemnou, tak Ustni formou.

Tabulka a graf nize ukazuji nejpouzivanéjsi metody opakovani a upeviiovani.

Tabulka 7 - metody pouZivané pro opakovini a upeviiovdni slovni zdasoby

Odpovéd Absolutni ¢etnost
myslenkové mapy 35

spojovacky, kfizovky, osmismérky 93

jazykové hry 109

doplnovani slov do vynechanych mist v textu 68

pisnicky, basnicky 98

pohybové aktivity 98

dialogy a scénky 73

jiné 9
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Graf 12 - metody pouzivané pro opakovani a upeviiovani slovni zasoby
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Z grafu vyplyva, ze uditelé pouzivaji mnoho metod pro zopakovani a upeviiovani slovni
zasoby, které rtizné kombinuji. Nejoblibenéjsi metodu jsou jazykové hry. Jako ptiklady
jazykovych her ucitelé zmitiovali napt. speed, bingo, pexeso ¢i hry s obrazky a piedméty. Ve
velkém se slovni zdsoba také opakuje riznymi spojovackami, kiizovkami a osmismérkami.
Dale pak pisnickami, basnickami a pohybovymi aktivitami. V hodinach anglictiny je tedy hojné
vyuzita metoda TPR, kdy si zaci slovni zasobu osvojuji prostiednictvim pohybu, rytmu a hudby.
Graf a tabulka ukazuji, Ze o néco mén¢ oblibenou metodou procvi¢ovani jsou scénky a dialogy,
coz je Skoda, jelikoz obé tyto metody vtahuji Zaka do déje a umoziiuji mu vyzkousSet si jednéni
Vv riznych komunikac¢nich situacich. Dal$i mén¢ oblibenou technikou opakovani je dopliovani
slov do vynechanych mist v textu. Prizkumem bylo zjisténo, Ze nejméné pouzivanou metodou
jsou myslenkové mapy, coz je Skoda vzhledem k jejich vyhodam zminénym v teoretické ¢asti
préace.

Jako jinou hojné¢ pouzivanou metodu ucitelé uvad€li praci s pfibéhem neboli
storytelling. Tato metoda je povazovana za velmi efektivni, jelikoZ obohacuje slovni zasobu a
upeviiuje znalosti riznych frazi a struktur. U¢itelé do opakovacich hodin také zatazuji praci
s obrazky a kresleni. Byvaji pouzity i mazaci tabulky, kostky a stavebnice pro manipulaci. Dale
se pro zopakovani latky vyuziva brainstorming a dopliiovani pismen do slov. V prizkumu bylo
zminéno, Ze se zaci slovni zasobu opakuji a upeviiuji zejména sami, coz je vzhledem

k nedostatku ¢asu a poétu hodin anglického jazyka odpovidajici.
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Pestrost pouzivanych metod se objevovala bez ohledu na veék pedagogl. Ucitelé
oznacovali vétSinou vice moznosti. Kolem 80 % dotazovanych vybralo 4 a vice metod pro

upevilovani a opakovani anglické slovni zasoby.

Polozka ¢. 8 — Jakym zpusobem u Zaku ovérujete znalost naucenvch slovicek?

Jak bylo zminéno vyse, ucitelé mohou klast diraz na vyslovnost, pravopis ¢i gramatiku
uceného slova. Hodiny anglického jazyka mohou byt tedy soustiedény na pisemnou ¢i na
mluvenou podobu slovu. Cilem této polozky je zjistit, jak tomu je pii ovéfovani znalosti zaka

a jestli jsou spiSe pouzivany pisemné testy €i stni zkouSeni.

Tabulka 8 — metody pouZivané pro kontrolu slovni zdsoby

Odpovéd’ Absolutni ¢etnost
pisemny test — pteklad slova do AJ 86
pisemny test — pteklad véty do AJ 52
pisemny test s obrazky 87
Ustni zkouSeni 64
dialog, scénky 59
jinak 15
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Graf 13 - metody pouzivané pro kontrolu slovni zasoby
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Dotaznikem bylo zjisténo, ze nejcastéjsimi formami ovéfovani znalosti zakd jsou
pisemné testy s obrazky a dale pak testy, kde Zaci piekladaji slova z angli¢tiny do ¢eStiny ¢i
naopak. Pfijjemnym zjisténim je, Ze oveéfovani uéiva neni provadeéno jen tradi¢ni piekladovou
metodou a testovanim. Vice mén¢ polovina ucitel uvedla, Ze slovni zasobu kontroluje formou
Ustniho zkous$eni ¢i vyuzitim dialogi a scének. O néco méné pouzivany je test zaloZzeny na
prekladu celych vét.

Mimo uvedené zplsoby kontroly ucitelé uvadeéli klasické diktaty. PouZivané jsou také
obrézkové diktaty (Picture Dictation), kdy Zaci kresli dle zadani ucitele. Oblibena jsou také
doplitovaci cviteni. Zaci mohou doplitovat slova, ktera vystihuji vyslovenou definici &i slova
opa¢ného vyznamu. Tim se ovéfuje nejen znalost samotného slovicka, ale také i jeho vyznamu
a kontextu. Znalost slovni zasoby se dale ovéfuje poslechem a naslednym krouzkovacim
cvi¢enim. Dilezitost ucitelé také kladou na spolupraci zaka, kdy si Zaci navzajem pokladaji
hadanky a ptipravuji si navzajem kiizovky.

Vyzkumnym Setfenim bylo tedy zjisténo, ze kontrola slovni zasoby probihé prevazné
pisemnou formou, coz je vzhledem k ¢asovému vytiZzeni a moznosti rychle vyzkouset celou
tiidu ocekavané. Ucitelé uvadéji, ze v hodinach angli¢tiny na Ustni zkouSeni bohuzel nebyva

Cas, piesto se vSak snazi do vyuky rychlé konverzace.
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Polozka €. 9 — Jak ¢asto se pracujete v hodindch anglického jazyka se slovnikem?

Cilem vzdé¢lavani je Zakim poskytnout strategie uceni a motivovat je pro celoZivotni
uceni. Slovniky by mohly byt v plnéni tohoto cile ndpomocné, jelikoz Zakiim umozZiuji
jednotliva slova aktivné poznavat a davaji jim prostor fidit své uceni. Podpora zakovské
autonomie ovlivituje osobnost zaka, jeho tvofivost a také jeho mimoskolni uceni.

Snahou této polozky v dotazniku je zjistit v jaké mife jsou slovniky v hodinéach

anglického jazyka vyuzivany.

Tabulka 9 - mira pouzivani slovniku pii vyuce

Odpovéd’ Absolutni ¢etnost
velmi Casto 0

casto 9

obcas 49

velmi ziidka 48

nikdy 19

Graf 14 - mira pouzivani slovniku pri vyuce

Slovnik se ve vyuce pouziva:

0.0%

m velmi Casto m Casto = obcCas = velmiziidka = nikdy

Z vyse uvedenych udaji vyplyva, ze se slovniky v nasich skolach moc nepouzivaji. 39,2

% dotazovanych ucitelt uvedlo, Ze slovniky pouZzivaji v hodinach angli¢tiny jen obcas. O
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jednoho méné respondentti (38,4 %) uvedlo, Ze jsou slovniky v hodinach vyuzivany velmi
ziidka. 15,2 % uciteld zminilo, ze slovniky nepouzivaji nikdy a zadny z ucitelt podilejicich se
vyzkumného Setieni uvedl, ze by slovniky v hodin&ch byly vyuzivany velmi ¢asto. V hodinach
se spise sahne po piekladaci, Casto kvlili moznosti poslechu spravné vyslovnosti. Vedle toho se
neznama slovni zasoba kromé slovnikt vyhledava v knihach.

Je skoda, Ze se slovniky v hodinach angli¢tiny tolik nepouzivaji, jelikoz davaji zakim
prostor fidit své uCeni a rozvijeji u zaki strategie osvojovani slovni zasoby, které mohou ve

svém budoucim zivoté¢ dale pouzit.

w

Polozka ¢&. 10 — Jaké pomicky a technicka zarizeni pouzivate v hodinach anglického

Jazyka?

Zivot v 21. stoleti ptichazi s novymi vymozZenostmi a modernimi vyukovymi metodami.
V hodinach mohou byt vyuzita CD piehravace, televize, po€itace ¢i interaktivni tabule. VyuZiti
technickych zafizeni muze vyznamné zpesttit hodinu anglického jazyka. Audialni a vizualni
pomiicky jsou pro zaky autentickym materidlem, umoziiuji jim slySet anglicky jazyk z Ust
rodilého mluv¢iho a seznamuji je s danou jazykovou kulturou. Jejich pouziti pozitivné prispiva
k fixaci osvojovanych slovicek a rozvoji slovni zasoby.

Cilem této posledni otazky je zjistit, jaka technicka zatizeni se v hodinach anglického

jazyka pouzivaji nejcastéji.

Tabulka 10 - technické pomiicky pouZivané pii vyuce slovni zdsoby

Odpovéd Absolutni ¢etnost
CD piehravac 90

televizi, video 30

interaktivni tabuli 100

pocitac 91

dataprojektor 59

jiné 12

73



Graf 15 - technické pomiicky pouzivané pri vyuce slovni zasoby
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Vyzkumnym Setfenim bylo zjisténo, ze nejpouzivangjsi technickou pomickou ve vyuce
anglické slovni zasoby je interaktivni tabule, kterd umoziuje audio-vizualni prezentaci novych
pojml. Druhym nejoblibenéjSim technickym zafizenim je pocitac. V tésnim zavésu za
pocitacem je uciteli hojné pouzivany CD piehravac, ktery dava détem mozZnost slySet anglicky
jazyk v jeho autentické podobé¢, namluveny rodilymi mluvéimi. Pomérné Casto pouzivany je
v hodinach anglického jazyka také dataprojektor. Televize se pak v hodinach angli¢tiny
pouziva nejmén¢ a nahrazena interaktivni tabuli.

Jako dopliujici technické pomucky ucitelé uvadéli tablety a iPady, které se v
soucasnosti zacinaji do Skolni vyuky implementovat. Pfekvapujici je pouziti mobilnich

telefont, které byvaji vyuzity na videa a nahravani mluveného slova.

8.5 Vyhodnoceni vysledka vyzkumu a ovéreni platnosti hypotéz

Cilem tohoto vyzkumu bylo zjistit, jakym zptisobem ugéitelé vyucéuji slovni zasobu
v hodinach anglického jazyka v primarni skole. Vyzkum zkoumal metody a pomticky, které
ucitelé pouzivaji v jednotlivych fazich vyuky anglické slovni zasoby, a to pfi jeji prezentaci,

opakovani a upeviiovani.
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Dalsim Ukolem bylo odhalit, na co uditelé béhem vyuky anglickych slovic¢ek kladou
diraz, zda-li dbaji na pravopis, vyslovnost, gramatiku ¢i pouziti slova v kontextu.

V posledni fad¢ se priizkum snazil zjistit, jak moc ucitelé v hodinach pouzivaji anglicky
jazyk a jestli zaci dostate¢né vystaveni anglickému jazyku.

Vyzkumnym Setfenim bylo zjisténo, ze se pii vyuce anglické slovni zdsoby vyuziva
Siroka Skala pestrych a zajimavych metod a pomucek. Pozitivnim zji§ténim je, Ze je vyuka
nejcastéji podpoiena ndzornosti, ktera je u deti v primarni Skole klicova. Slovni zasoba je
nejéastdji prezentovana pomoci obrazki, u¢ebnice, pohybu, mimiky a gest. Zaci si anglicka
slovicka opakuji zdbavnou formou prostfednictvim jazykovych her, pisnicek, basnicek a
pohybovych aktivit. Vysledky ukazuji, Ze ucitelé nejvice dbaji na osvojeni spravné vyslovnosti
a schopnosti pouzit slova v kontextu. Nacvik slovni zasoby tedy probiha pievazné na oralnim
zakladg, kdy se ucitelé snazi zaky vybavit komunikativni kompetenci a schopnosti pouzit nova
slova v praxi. Z vysledkid vyzkumného Setfeni vyplynulo negativni zjisténi, a to, ze zaci nejsou
v hodinach anglického jazyka dostate¢né vystaveni anglickému jazyku. Vétsina uciteli hovoti
v hodinach anglického jazyka polovinu Casu ¢esky a polovinu ¢asu anglicky. Déle se
Vv hodinach anglického jazyka tolik nepouzivaji slovniky, coz je §koda, jelikoz umoznuji zaklim
novou slovni zasobu aktivné poznavat a davaji zakiim prostor fidit své uceni.

Pomoci dat, které byly v rdmci tohoto vyzkumu ziskany, mohou byt nyni potvrzeny ¢i

Vyvraceny stanovené hypotézy.

Hypotéza 1

Anglicka slovni zasoba byva vyucovana spiSe izolované nez v kontextu.

Tato hypotéza se nepotvrdila, jelikoz uditelé uvadi nova slovicka nejcastéji jako
soucast tematického okruhu, nej¢astéji v ndvaznosti na tematické kapitoly v ucebnici.
Nové pojmy byvaji ¢asto prezentovany ve vétach a b&znych slovnich spojenich. Zaci jednotliva
slova tedy spojuji dohromady, seznamuji se s jejich vzajemnymi vztahy a tlohou ve vété. Piece
jen se neuc¢ime slovni zasobu jen pro ni samu, ale jako prostfedek komunikace.

Ptijemnym zjisténim je, Ze ucitelé nekladou tak veliky diraz na znalosti ¢eského
ptekladu slova, jako na schopnosti pouzit slovo v kontextu. Prizkumem bylo zjisténo, ze 72,9
% ucitelt dba na osvojeni schopnosti pouZit slovo v kontextu. Jednotliva slova jsou tak spojena

se situaci, v které se s nimi miizeme sejit a Zaci se je uci aplikovat v praxi.
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Hypotéza 2
Pii vyuce anglické slovni zasoby je duraz kladen vice na spravny pravopis neZ na

spravnou vyslovnost slova.

Diky ziskanym vysledkim tato hypotéza nebyla potvrzena. Vyzkumem bylo naopak
zjisténo, ze ucitelé pii vyuce anglické slovni zasoby kladou nejvétsi diraz na osvojeni spravné
vyslovnosti. Na druhém misté je dle ucitel dalezitd schopnost zdka pouzit dané slovo
v kontextu. Vysledky jsou piijemnym zjisténim, Ze vyuka nové slovni zasoby neni tolik
orientovana na pravopis a gramatiku slova. U¢itelé preferuji mluvenou kvalitu jazykového
projevu zdka a snazi se zaky vybavit komunikativni kompetenci, tak aby znal dostatek

jazykovych prostredkli a umél je ve spravném kontextu pouzit.

Hypotéza 3

Ucitelé testuji spiSe pisemnou podobu slova neZ mluvenou.

Tato hypotéza byla potvrzena. Dotaznikem bylo zji$téno, Ze kontrola anglické slovni
zasoby probihd pfevazné pisemnou formou, coz je vzhledem k ¢asovému vytizeni a moznosti
rychle vyzkousSet celou tfidu ofekdvané. NejcastéjSimi formami oveétovani znalosti zaki jsou
pisemné testy s obrazky a dale pak piekladové testy. Piijemnym zji§ténim je, ze ustni zkouSeni
a vyuziti dialog a scének jsou v t€sném zavésu. Témér polovina dotazovanych uéiteld uvedla,
ze testuje mluvenou podobu slova. Ucitelé uvadéli, ze v hodindch neni na tstni zkouSeni

bohuzel ¢as, proto nebyva pouzivano v takové mite, v jaké by mohlo.

Hypotéza 4
Mladsi ucitelé (ve véku 20-30 let) pouzivaji v hodinach angli¢tiny pestiejsi vyucovaci

metody nez jejich starsi kolegové (ve véku 30+).

Tato hypotéza se nepotvrdila. Vysledky vyzkumu naopak ukazuji, Ze nejpestiejsi
vyucovaci metody oznacovali ucitelé ve stfednim veéku (30-50 let). Vice nez 75 %
dotazovanych ve stfednim véku pouziva v hodindch 4 a vice riznych metod. Starsi ucitelé (ve

véku 50+) oznacovali v dotazniku metod o néco méné. 4 a vice metod oznacilo 64 % starSich
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ucitelt. Pestrost pouzitych metod se objevovala se stejnou relativni Cetnosti u mladych uciteli
(20-30 let). 64 % mladych uciteld oznacilo 4 metody a vice, stejné jak tomu bylo u starSich
ucitelt.

K vyuce slovni zasoby se nepouziva jen klasicka u¢ebnice, ale i fada jinych vyukovych
tolik schopni abstraktniho mysleni. Prizkum ukazal, Ze zasada nazornosti se v primarnich
Skolach dodrzuje. Slovni zasoba je nejCastéji prezentovana pomoci vizualnich pomicek —
obrazkt, kresby na tabuli a ucebnice. Pro vysvétleni vyznamu slova je hojn€ pouzivan pohyb,
mimika a gesta. Jesté pestiejsi metody se pouzivaji pro opakovani a upeviiovani slovni zasoby.
Zaci si anglicka slovitka opakuji hranim riznych her, pisni¢kami, basni¢kami a pohybovymi
aktivitami.

Velké mnozstvi v praxi pouzivanych metod je pfijemnym zjisténim, jelikoZ rGznorodost
a pestrost vyukovych metod muze vyznamné piispét k lepSimu porozuméni a zapamatovani

anglické slovni z&soby.

Hypotéza 5
Ucitelé mluvi v hodinach prevazné anglicky, aby Zaci byli dostateéné vystaveni

anglickému jazyku a jejich slovni zasoba neustale roste.

Posledni hypotéza se bohuzel nepotvrdila, jelikoz vétSina dotazovanych uditelti vede
hodiny anglického jazyka naptlll v ¢estin€ a naptl v anglictin€. Dité potfebuje byt vystaveno
cizimu jazyku co nejvice, aby si jazyk oposlouchalo a jeho slovni zdsoba neustéle rostla. U déti
mladsiho Skolniho véku je dobré vyuZit jejich pfirozenych schopnosti naucit se cizi jazyk. Déti
maji smysl pro napodobovani a vyborné imita¢ni schopnosti, dokazi piesné zachytit a
reprodukovat jak vyslovnost, tak intonaci jazyka. Dostate¢ny piijem anglického jazyka tak
muze mit vliv nejen na slovni zasobu, ale také i na rozvoj autentické vyslovnosti. Proto by
v hodinach anglického jazyka méla byt pouzita pfevazné angli¢tina, nehledé na ro¢nik ¢i veék

ditéte.
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ZAVER

Na slovni z&sobu lze pohlizet jako na jeden ze zakladnich kament jazyka, ktery
poticbujeme k dorozumivani a komunikaci v nasem zivoté. Slovni zasoba vsak byva ¢asto
zanedbavana a neni ji vénovana dostate¢na pozornost jako napiiklad gramatice. Cilem této
diplomové préace je poukazat na dulezitost slovni zasoby a jeji vyznam v rdmci hodinéch
anglického jazyka. Pojeti vyuky anglické slovni zasoby hraje velkou roli ve zptsobu osvojenti,
zapamatovani a budoucim pouziti hovych vyrazi. Vhodné metody a piistupy k vyuce mohou
ovlivnit nejen jazykové a komunika¢ni kompetence zaku, ale také i jejich motivaci
k samostatnému uceni.

Teoreticka ¢ast diplomové prace by mohla slouzit u¢itelim jako material zabyvajici se
vyukou anglické slovni zasoby v primarni $kole. Uvodni pohled do psychologie se snazi
zduraznit zvlaStnosti déti mlads$iho $kolniho véku, procesu osvojovani jazyka a dileZitost
respektovani individualnich potieb, coz muze ptispét k efektivnimu osvojeni anglické slovni
zasoby. Déle nas teoreticka ¢ast sezndmila s pojetim vyuky cizich jazyku, evropskou a ¢eskou
jazykovou politikou a klicovymi kurikularnimi dokumenty (RVP ZV, SERR), které tvofi
podklad pro vyuku anglické slovni zasoby. Stézejni ¢ast je zaméfena na teoretické vymezeni
anglické slovni zasoby a jeji vyuku. Uvedeny jsou zvlastnosti vyuky Vv primarni Skole,
didaktické principy, faze, pfistupy a metody vyuky anglické slovni zasoby. VSechny poznatky
uvedene v teoretické Casti tvoii soubor faktord, ktery by mohl pomoci u¢itelim primarni skoly
vyucovat anglickou slovni zasobu efektivné, zabavné a didakticky spravné.

Cilem praktické casti bylo zjistit, jakym zptisobem ucitelé vyucuji anglickou slovni
zasobu. Vychodiskem pro vyhodnoceni byly vysledky dotazniki, pomoci nichz byly zjistovany
vyukoveé metody, piistupy a nazory uditeld, kteti uéi anglicky jazyk v primarni $kole.
Z vysledkid vyzkumného Setieni vyplynulo, ze ucitelé uvadi novou slovni zasobu nejcastéji jako
soucast tematického okruhu a nové pojmy byvaji Casto prezentovany ve vétach ¢i béznych
slovnich spojenich. Zaci se tedy neuéi slova sama o sobé, ale seznamuji se také s jejich
kontextem a zptisobem pouziti ve vété. Dale bylo zjisténo, Ze uditelé pii vyuce anglické slovni
zasoby dbaji predevSim na osvojeni spravné vyslovnosti slova (90 % dotazovanych) a na
schopnosti pouZit slovo ve vété ¢i kontextu (72,9 % dotazovanych), méné se pak zamétuji na
osvojeni spravného pravopisu a gramatiky slova. Z vyzkumného Setfeni dale plyne, Ze pii vyuce
se pouziva mnoho riznych metod, a predevsim nazornych pomiucek, které jsou u mladsSich déti

zvlaste dulezité. Pestrost pouzivanych metod se objevovala se stejnou relativni ¢etnosti u
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mladych uciteld i jejich starSich kolegl. Z vysledkii vyzkumného Setfeni vyplynulo vSak i
negativni zjisténi, a to, ze zéaci nejsou v hodinach anglického jazyka dostate¢né vystaveni
anglickému jazyku. Vétsina (52,8 %) dotazovanych ucitelti uvedla, ze v hodinach anglictiny
mluvi polovinu ¢asu anglicky a polovinu ¢asu ¢esky, coz je pro rozvoj anglické slovni zasoby
nedostacujici. Déle se v hodinach anglického jazyka tolik nepouZivaji slovniky, coz je $koda,
jelikoz umoziuji zaktim novou slovni zasobu aktivn€ poznavat a davaji zdkim prostor fidit své
uceni. Moznosti zlepSeni bychom tedy vidéli v posileni pouzivané angli¢tiny ve vyucovacich
hodinach, tak aby Zaci byli cizimu jazyku dostate¢né vystaveni a jejich slovni zasoba neustale
rostla. Dale by mohly byt v hodindch vice vyuzity slovniky, které posili autonomii zaku a
vybavi je vlastnimi strategiemi osvojovani slovni zasoby.

Ackoliv moje prace nepodava detailni popis vyuky anglické slovni zasoby, véfim, Ze by
mohla byt alespoit namétem k zamysleni, jak by méla vyuka anglické slovni zasoby vypadat a
jak je vyznamné vzbudit zajem u malych $kolakid a motivovat je k rozvoji slovni zasoby, bez

které se ¢loveék v zivoté neobejde.
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PRILOHY
Priloha ¢. 1

Dotaznik pro uditele angli¢tiny na 1. stupni ZS

Vazena pani ucitelko/Vazeny pane uciteli anglického jazyka,

obracim se na Vas s prosbou o vyplnéni dotazniku pro Géely vyzkumu, ktery bude souéasti mé diplomové prace.
Dotaznik je zaméFen na vyuku slovni zsoby v hodinach anglického jazyka na 1. stupni zakladni $koly.

Cilem dotazniku je zjistit, jakym zptisobem je anglicka slovni zasoba vyudovana - jaké metody jsou v hodinéch
anglického jazyka pouzivany a na co je ve vyuce anglickych slovi¢ek kladen diraz.

Dotaznik je anonymni a Vase odpovédi budou pouzity pouze pro uéely diplomové prace.
De¢kuji za Vas ¢as a ochotu pii vypliovani dotazniku.
S pozdravem

Isabel Mahoney

studentka PdF Univerzity Palackého v Olomouci



Dotaznik — vyuka slovni zasoby v hodinach angli¢tiny

Poznamka: U vétsiny otdazek je mozné oznacit vice odpovédi. Pokud neoznacite Zadnou, uved'te prosim svou
vlastni.

Pohlavi: a) muz b) Zena

Vék: a) 20-30 b) 30-40 c) 40-50 d) 50 a vice Délka pedagogické praxe:

Ve kterém roc¢niku (roc¢nicich) vyucujete anglicky jazyk?

1. V hodinach anglického jazyka mluvite:
a) jen anglicky ¢) polovinu ¢asu anglicky a polovinu ¢asu ¢esky

b) ptevazné anglicky d) ptfevazné Cesky

2. Pokud v hodinach pouzivate ¢esky jazyk, v jakych situacich?
a) vysvétleni pravidel ¢innosti, pravidel hry d) feseni kazenskych problémt
b) vysvétleni nové latky, gramatiky e) v jinych (uved’te prosim)

¢) organizaéni zaleZitosti (dochazka, D.U.)

3. Jaké metody pouzivate pro prezentaci anglickych slovi¢ek? O¢islujte prosim zvolené odpovédi podle

preference (1 — preferuji nejvice).

a) preklad do Cestiny e) ucebnici (¢teni slov, ukazovani na dana slova a
b) skuteéné predméty obrazky)

c) obrazkové karty, kresbu na tabuli f) vysvétleni vyznamu slova v anglickém jazyce
d) pohyb, mimiku a gesta (synonymum, antonymum)

g) jiné (uved’te prosim)

4. Pri prezentaci novych anglickych slovi¢ek, slovicka obvykle predstavim:
a) samostatné ¢) jako soucast tématu (colours - blue, red, green,..)

b) ve véteé, v béznych slovnich spojenich d) jinak (uved’te prosim)

5. Na co dbate p¥i vyuce slovni zasoby? Oc¢islujte prosim zvolené odpovédi podle dileZitosti (1 —

nejdileZitéjsi).

a) na osvojeni vyznamu v ¢estiné d) na osvojeni gramatiky slova (tvaru mnozného
b) na osvojeni spravné pisemné podoby slova ¢isla, spravného ¢lenu, tvari slovesného ¢asu

€) na osvojeni spravné vyslovnosti slova apod.)

e) na schopnosti pouzit slovo ve vété (v kontextu)

f) jiného (uved’te prosim)



6. Co vSechno udélaji Zaci, kdyZ se seznami s novym slovickem?

a) napisi si slovo do sesitu s ¢eskym piekladem d) opakuji slovo n¢kolikrat nahlas
b) napisi si slovo do sesitu vedle obrazku e) pouZiji slovo v Ustni komunikaci
¢) napisi si do sesitu vétu, v niZ je slovo pouzito f) jinak (uved’te prosim)

7. Jaké metody pouZzivate pro zopakovani a upeviiovani novych anglickych slovi¢ek? O¢islujte prosim

zvolené odpovédi podle preference (1 — preferuji nejvice).

a) mySlenkové mapy e) pisnicky, basnicky
b) spojovacky, kiizovky, osmismérky f) pohybové aktivity

c) jazykové hry g) dialogy a scénky

d) dopliovani slov do vynechanych mist v textu h) jiné (uved’te prosim)

8. Jakym zpiisobem u Zakii ovéiujete znalost naucenych slovicek?

a) pisemny test — preklad ¢eského slova do d) astni zkouseni
angli¢tiny e) dialog, scénky
b) pisemny test — pteklad Ceské véty do angliétiny

C) pisemny test s obrazky f) jinak (uved'te prosim)

9. Jak asto pracujete v hodinach anglického jazyka se slovnikem?

a) velmi Casto d) velmi zfidka
b) Casto e) nikdy
c) obcas

10. Jaké pomiicky a technicka zaFizeni pouZivate v hodinach anglického jazyka?

a) CD ptehravac d) pocitac¢
b) televizi, video e) dataprojektor
c) interaktivni tabuli f) jiné (uved’te prosim)

DéKkuji za Vasi spolupraci.



Priloha €. 2 — Ukazka vyplnéného dotazniku

7

Dotaznik pro ulitele angliétiny na 1. stupni 28

Vazena pani utitelko/Vaieny pane uliteli anglického jazyka,
obracim se na Vas s prosbou o vypinéni dotazniku pro Géely vyzkumuy, ktery bude souéasti mé diplomové prace.
Dotaznik je zaméfen na vyuku slovni zdsoby v hodinach anglického jazyka na 1. stupni 2akladni Skoly.

Cilem dotazniku je zjistit, jakym zplsobem je anglickd slovni zdsoba wyutovana - jaké metedy jsou v hodinach
anglického Jazyka poutivany a na co je ve wjuce anglickych slovi¢ek kladen daraz.

Dotaznik je anonymni a Vase odpovédi budou pouiity pouze pro Géely diplomové prace.

Déku)i za Vas £as a ochotu pfi vyplfiovani dotazniku.

S pozdravem

Isabel Mahoney

studentka PAF Univerzity Palackého v Olomouch



Dotaznik — vyuka slovni zdsoby v hodindch angliétiny

Poznémko: U vétsiny otazek je moiné oznadit vice odpovéd|. Pokud neoznaéite Zddnou, uvedte prosim svou
viastni.

Pohlavi: a) mu? /) fen,
vik: g:z’pf-,i&m 3040 ¢)40-50 d) 50 vice Délka pedagogické praxe: .~ X LY )
Ve kterém roéniku (roénicich) vyutujete anglicky jazyk?
A RO
1.V hodinich anglického jazyka mluvite:
a) jen anglicky <) polavinu éasu anglicky a polovinu Casu desky

b) pievainé anglicky d) prevazné cesky

2. Pokud v hodindch poulivate Zesky jazyk, v jakych situacich?

@yw&ﬂmﬁ pravidel dinnosti, pravidel hry (Atgieni kirehskich problémd
@ysvétleni noveé latky, gramatiky ) v linych (uvedte prosim)

(t%rganizaém’ zalezitosti (dochazka, D.U.}
-

3. Jaké metody pouiivate pro_prezentaci anglickych slovicek? Otislujte prosim zvoiené odpovédi podie
preference (1 — preferuji nejvice).

a) preklad do ¢estiny 4" / e} uéebnici {Etenl slov, vkazovani na dana slova a
*  obrazky)
b) skuteéné pfedméty J:
/// J f) wysvétieni wvyznamu slova vanglickém jazyce
c) obrazkove karty, kresba na tabuli /7~ “*  (synonymum, antonymum)

d) pohyb, mimiku a gesta . 7 g)jiné (uvedte prosim)
AN ZUA trsy PORTSCEF
(10eR, DEBpTIeEE u'cgifu)

4. PTi prezentaci novych anglickych slovicek, slovicka obvykle predstavim:
a) samostatné -‘ @ako souddst tématu (colours - blue, red, green,. )

@v’e véts, v béznych slovnich spojenich d) jinak (uvedte prosim)

S. Na co dbéte pfi vyuce slovni zésoby? Ofislujte prosim zvolené odpovédi podle dileZitosti (1 - nejdalezitéjsi).

J_ a) na osvojeni vyznamu v Cedting f d) na osvojeni gramatiky slova (tvaru mnoiného
€isla, spravného clenu, tvard slovesného €asu apod. )
é b} na csvojeni spravné pisemné podoby slova
7. &) na schopnosti poudit slovo ve vets (v kontextu)
% ¢} na csvojeni sprévné vyslovnosti slova N
6 f) jiného {uvedte prosim)

N B Drnart ! Eppdiy

/ 4
TRVALEMY 2 AeAaioyfn



6. Co viechno udalaji Zaci, kdyz se seznami s novym slovickem?

a) napidi si slovo do seditu s ceskym prekladem @oakuji slove nékolikrat nahlas
ﬂwpiﬁ si slovo do sesity vedle obrazku (Shouiisovo v st komunikac
c) napisi si do seditu vétu, v nit je slovo pouiito f} jinak {uvedte prosim)
7. Jaké metody pouivate pro zopakovédni a upeviiovani novych anglickych slovicek? Ogislujte prosim zvolené
odpovédi podle preference (1 ~ preferuji nejvice).
¢, 3l myslenkové mapy 7 e) pisnicky, basnicky
J. b spojovacky, kfizovky, osmismérky Z, 1) pohybové aktivity
4 c) jazykove hry \f g) dialogy a scénky
77. d) dopliovani slov do vynechanych mist v textu { h) jiné [uvedte prosim)
id ﬂ&eﬂéﬁo"yyéé/ ’)‘e‘-‘ TSI A

182/ Chp
8. Jakym zplsobem u ¥4k ovéfujete znalost nau€enych slovicek?
5) pisemny test - preklad Zeského slova do d@’(mni zkouseni

angli€tiny
ﬁ dialog, scénky

i/c_y\'pisemny' test s obrazky f) jinak {uvedte prosim)

b) pisemny test — pFeklad éeské véty do anglictiny

9, Jak casto pracujete v hodindch anglického jazyka se slovnikem?
a) velmi €asto d) velmi zfidka

b} casto e) nikdy

@rr'obéas

10. Jaké pomdcky a technicka zafizeni pouzivate v hodinach anglického jazyka?

{31 co prenravat dPpotitac
(f?televizi, video e} dataprojektor

¢} interaktivni tabuli f) jiné {uvedte prosim)

Dékuiji za Vasi spolupraci.



Dotaznik pro uéitele angli¢tiny na 1. stupni Z8

Vaiena pani uéitelko/Vazeny pane uéiteli anglickeho jazyka,
obracim se na Vs s prosbou o vyplnéni dotazniku pro tcely vyzkumu, ktery bude souddsti mé diplomové prace.
Dotaznik je zaméfen na vyuku slovni zdsoby v hodinach anglického jazyka na 1. stupni zékladni $koly,

Citem dotazniku je zjistit, jakym zplsobem je anglicka slovni zasoba vyucovana - jaké metody jsou v hodindch
anglického jazyka pouZivany a na co je ve vyuce anglickych slovitek kladen diraz.

Dotaznik je anonymni a Vase odpovédi budou poufity pouze pro dely diplomové prace,

Dékuji za Vas €as a ochotu pii vypliovani dotazniku,

S pozdravem

Isabel Mahoney

studentka PdF Univerzity Palackého v Olomouci



Dotaznik — vyuka slovni zdsoby v hodindch anglittiny

Poznémka: U vEtiiny otdzek je moiné ozneiit vice odpovédi. Pokud neoznacite Z6dnou, uvedte prosim svou
viastni.

Pohlavi; a) mu @iena
. C/O L, 2
Vék: 2) 2030 b) 30-40 @aso d) 50 a vice Délka pedagogické praxe: ey

Ve kterém roéniku (roénicich) vyuZujete anglicky jazyk? < 6
YA

1. V hodinach anglického jazyka mluvite:
2) jen anglicky ) polovinu €asu anglicky a polovinu casu Cesky

(b} previang anglicky d) previing tesky

2. Pokud v hodindch pouiivite Eesky jazyk, v jakych situacich?
@wsvéﬂeni pravidel &innosti, pravidel hry /@ feseni kizenskych problémi
@wsvétlem’ nové latky, gramatiky €) v jinych {uvedte prosim)

@ organizaéni zalezitosti (dochdzka, 0.0.)

3. Jaké metody pouiivate pro prezentaci anglickych sloviek? Oéislujte prosim 2volené odpovédi podie
preference (1 - preferuji nejvice).

‘@pfeklad do cestiny @uéebnid {&teni slov, ukazovani na dana slova a
brazky)
@ skuteéné pfedméty
@ vysvitleni wyznamu slova vanglickém jazyce
@ obrizkové karty, kresba na tabuli (synonymunm, antonymum)
X /
@ pohyb, mimiku a gesta 6) jiné {uvedte prosim) /m«/aa A A ety
Satuly - ﬁ/ 42,-
. ¢
7/ Sircke .
ey

4. Pfi prezentaci novych anglickych sloviéek, slovitka obvykle pfedstavim:
@ samostatné @ Jako soudast tématu (colours - blue, red, green,..) 7&7-

@ jinak {uvedte prosim) HE UeERycE .{ OF l)f‘/éb%

@ve véré, v béinych slovnich spojenich

5. Na co dbate pfi vyuce slovni zdsoby? Oéislujte prosim zvolené odpovidi podle dileZitosti (1 - nejdileZitéjsi).

a) na osvojeni vyznamu v £esting f’ d) na osvojeni gramatiky slova {tvaru mnoiného ¢
isla, sprdvného &leny, tvard slovesného casu apod. )

b) na osvojeni spravné pisemné podoby slova g
e} na schopnosti poulit slovo ve vété (v kentextu) Z_

¢) na osvojeni spravné vysiovnosti slova 7

f) jiného (uvedte prosim) i

W

ofppverl € i



6. Co viechno udélaji 73ci, kdyz se seznami s novym slovickem?

@ napiéi si slovo do sesitu s éeskym prekladem opakuji slovo nékolikrat nahlas
@nap-’ﬁ si slovo do seditu vedle obrazku @pouzul slovo v Ustni komunikaci
<) napii si do seditu vétu, v niz je slovo poutito @';mak {uvedte prosim} /} d /?'f’ fadude

b & 04t
f/ 4’/(% " ¥e cors tb(‘l('/
7. Jaké metody pouZivate pro zopakovani a upeviovani novych anglickych slovitek? O&isiujte prosim zvolené
odpovédi podie preference (1 - preferuji nejvice).

a) mySlenkové mapy e} pisnicky, basnicky / .
b) spojovacky, kiizovky, osmismeérky \3 $ 1) pohybové aktivity f
¢) jazykové hry 7 . g) dialegy a scénky 3-
d) dopliovani slov do vynechanych mist v textu h) jiné (uvedte prosim)

8. Jakym zplisobem u #4ka ovéFujete znalost naucenych slovicek?

’ plsemny test — pleklad feského slovo do d) ustni zkouseni
anglictiny
e) dialog, scénky
b) pisemny test — preklad feské vty do anglictiny }
z DL,
@lsemnﬁ test s obrazky ﬁjmak {uvedte prosim) }f‘f’/ﬁ//l6 — _(f 0€/( b 0'

7\/:{#132
JLove prac. mfww——) e

9. Jak tasto pracujete v hodinach anglického jazyka se slovnikem?

a) velmi casto d) velmi 2fidka
b) dasto @sm
¢) obéas

10. Jaké pomiicky a technickd zafizeni pouiivate v hodinach anglického jazyka?
Caico prehravat 6{ocnac
@ﬂetevm, video e) dataprojektor
ﬂinterakti\mi tabuli f} jiné (uvedte prosim)

{
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