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UvVoD

V dnesni dobé se alternativni Skolstvi dostalo do povédomi celé spole¢nosti. Okruh
moznosti se od 90. let rapidné zvysil a tak se rodice mohou rozhodovat, jestli daji jejich
potomka na klasickou ¢i alternativni Skolu. Kde nejsou alternativy dostupné, zakladaji
sami rodi¢e $kolky a §koly. Piikladem jsou i Ceské Bud&jovice, kde z iniciativy rodi¢t
vznikla Montessori matefskd a zakladni Skola 1. stupné. Po kom je Montessori Skolka

a Skola pojmenovana?

Ja osobné se s pedagogikou Marie Montessori setkala jiz ve druhém ro¢niku vysoké
Skoly pfti prednasce predmétu DIZZ (Didaktika zakladni Skoly), jako s jednou
z nejvyznamnéjSich alternativ z prelomu 19. a 20. stoleti (a prakticky az dodnes).
Mozna bych ji nevénovala takovou pozornost, kdybych na ni nezaznamenala kladné, ale
1 velmi zaporné nazory. V kazdém ptipadé¢ mi pfisla zajimava metoda a velice mé

oslovily pomucky.

Pivodcem toho, e byla v Ceskych Budgjovicich zalozena Montessori $kola
aSkolka, je italskd lékatka a pedagozka Marie Montessori. Na zakladé svého
celozivotniho vyzkumu a praxe vytvoftila koncept pro moderni pedagogiku a zarovei na
tomto zaklad¢ byly budovany jeji skoly. V jeji bibliografii zaznamendvame vysokou
empatii s postizenymi détmi, se kterymi zacinala pracovat. Svou teorii prace
s postizenymi détmi vyuzila i v pokusné $kole, Domé déti v Rimé, s intaktnimi détmi.
Tady se zrodila jeji metoda. Teze a teorie Marie Montessori jsou tedy zakladnim
kamenem pro celou tuto praci. Hlavni myslenky jsou nastinény v prvnich kapitolach,
véetné prubchu, kterym tato Zena musela projit. Soucasti je popis alternativnich $kol,
vysvétleni vzniku, rozvoje a charakteristiky v zahranici i v Cechach. Dale se pak vénuje
samotné¢ alternativni koncepci pedagogiky Marie Montessori. Dostava se k podstaté jeji
pedagogiky, vysvétleni nékterych pojmi a popsani metody pro rtizna vékova obdobi.
V zavéru teoretické Casti se pozornost sméfuje k popsani pomiicek, které mé zaujaly
hlavné svym provedenim k taktilnimu kontaktu a jejich zpracovanim z materiala jako
je dievo apod. V dalSich kapitoladch se prace vénuje porovnani klasické a Montessori
Skoly a fungovani Montessori Skol v dneSni dobg. VétsSinu informaci Cerpa bakalarska
prace z knih, které se zabyvaji pedagogikou Montessori a knih, které sama napsala.
K problematice tykajici se souasné¢ho stavu této pedagogiky, je vyuzito internetovych

zdrojii (pedagogickych Casopisti apod.), aby prace uvadéla aktudlni pohled na situaci.
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V praktické casti je popsan postup a divody vzniku knihy pro déti predskolni, az déti
prvni tfidy. Kniha Cerpa inspiraci z teorie a praxe pedagogiky Marie Montessori.

Pivodné jsem zamyslela knizku pro déti ve véku prvni az tieti tiidy. Po hlubSim
prostudovani pedagogiky a navitévé Montessori $koly v Ceskych Budgjovicich, jsem se
rozhodla pro ptedskolni veék az prvni tfidu. Montessori upozoriuje, ze tento vek je
velmi dulezity. Dnes se ¢im dal Castéji stava, ze rodice zadaji o odklad nastupu do skoly
pro své déti. Jednou z pii€in je pracovni vytiZzenost rodici a nedostatek cCasu pro

vychovu svych potomkd.

Podle mého nazoru obsahuje pedagogika Montessori mnoho pfinosnych myslenek,
které by se daly pouzit i na klasické skole. Dnes uz jsou i takové piipady, Ze tyto dvé
Skoly spolupracuji. Nicméné vzdy zdlezi na uditeli. Pokud metodu Spatné uchopi,
neporozumi ji, nebude fungovat. Naopak ucitel z klasické skoly, mlize vyuzivat n¢které

myslenky Montessori a zlepsit tak vyuku a vzdélavani déti.



I. TEORETICKA CAST



1. ALTERNATIVNI SKOLY

Pro uvedeni Marie Montessori a metody, kterd se stala slavna a uznavana po celém
svete, je nutné nastinit si dobu jejiho vzniku. Pro¢ tato a dalsi metody vznikly a co se

tou dobou odehravalo u nas?

1.1 Divody zmén vzdélavaciho systému a vzniku alternativnich Skol

Vzdélavaci systém se v pribéhu let stdle méni, tak jak se méni spolecnost, jeji
potfeby a kulturni moznosti. Zmény nastdvaji v obsahu vzdélavani a struktuie
vzdélavacich systémut. Hlavnim diivodem zmén ve vzdélavani jsou nespokojeni rodice,

pedagogové aj., ktefi nejsou spokojeni se stavajici podobou vzdélavaciho systému.!

Kofteny sahaji do poc¢atku 20. stol., kdy se tyto Skoly nenazyvaly alternativni, nybrz
reformni. Chtély zménit proces vychovy a edukace, praci skoly. Jde o ptechod od uciva
k ditéti, podporu volného rozvoje ditéte v souladu s jeho schopnostmi. Lidé si
uvédomovali, Ze je nutnd jina, nez bézna, zména vzdélavaciho systému. Spolecnost je
uprostied nejvétsiho materidlniho rozkvétu, ¢loveék okolo sebe ma spoustu vymozenosti,
které slouzi k pohodlnému a snadnému zivotu. A mezi tim vSim se Clovék zacina
ztracet, nevyzna se sdm v sob¢€, nevidi smysl svého Zivota, ktery jiZ neumociiuje vira
V ndbozenstvi, to postupné slabne. Krizi zaziva i skola, protoze déti nechapou, pro€ je
pro n¢ vzdélani dllezité, soudobé Skolstvi je neefektivni. Nastavaji tedy zmény
v ptistupu k c¢lovéku, vSe se vice humanizuje. Sviij podil na novém pedagogickém
mysSleni ma i psychologie, zamé&fujici se vice na psychiku ¢lovéka, jeji chapani a vyvoj.

Skola a vychova piestava vyhovovat a tak lidé hledaji nové alternativni moznosti.?

Zmény ve vzdélavani neni zcela lehké prosadit, mohou mit pozitivni i negativni

disledky a stoji to hodné usili, aby se mezi lidmi prosadily pied tradi¢nim pristupem.®

! [srov.] PRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdéldvani. Praha: Portal, 2010. s. 9-16.

2 [srov.] HRDLICKOVA, Alena. Alternativni pedagogické koncepce. Ceské Bud&jovice: Pedagogicka
fakulta JU Ceské Bud&jovice, 1994. s. 7-20.

¥ [srov.] PRUCHA, Jan. Alternativni skoly a inovace ve vzdélavdni. Praha: Portal, 2010. s. 9-16.
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1.1.1  Vaznik a vyvoj alternativnich $kol ve svété

Za zacatek reformniho hnuti a alternativnich Skol jsou povazovany pedagogické
koncepce, které kritizovaly tradi¢ni herbartovské Skoly (vyucovaci styl z 2. pol. 19.stol,
ktery kladl diiraz na praci ucitele, pamétni osvojovani uciva i pod hrozbou trestl; ucitel
m¢l autoritativni postaveni). Reformni snahy vrcholi ve 20. a 30. letech 19. stol.
Navazuji zejména na J. J. Rousseaua (1712-1778), ktery je pro reformni $koly vychozi.
Rozvijel myslenku svobodné vychovy a kritizoval soudobou spolecnost, ktera podle n¢j
potlacovala lidskou piirozenost. Dale jsou dileziti jeho pokracovatelé J. J. Pestalozzi

(1746-1827), F. Frobl (1782-1852) a L. N. Tolstoj (1828-1910).

Miuizeme sem zafadit dila: J. Dewey — pragmaticka pedagogika (Amerika),
M. Montessori — svoboda ditéte, pedocentrismus (Italie), P. Petersen — Skola podle
Jenského planu, pracovni Skola (Némecko), C. Freinet - prakticka skola (Francie),
R.Steiner — Waldorfska Skola, zakladatel antroposofie (Rakousko), H. Parkhustova —
Daltonsky plan (Amerika) aj. Neékteré typy reformnich $kol vznikly v jedné zemi a z té
se roz§ifily do ostatnich a dodnes pfedstavuji mezinarodni typ alternativniho Skolniho
vzdé€lavani. Jako napiiklad waldorfska skola a $kola Marie Montessori, které jsou dnes

u nas, hojné zastoupeny.

Vsechny tyto Skoly vychazi z naturalismu, véfi, ze kazdy ¢lovek je veden piirodou,
ma pfirozené potieby se vyvijet. Zaméfuji svou pozornost na dité, ucitel neni jejich
diktatorem, ale je spiSe na pozici jejich pomocnika ve vyvoji. Skoly vétsinou tzce
spolupracuji s rodi¢i. Kazdy to ve své pokusné Skole (jak se diive Skoly nazyvaly),

akorat zkousi jinak.®

Marie Montessori je siln¢ pedocentricky zaméfena, obklopuje déti pomitickami,
které si kazdé dité voli samo a setrvava u nich tak dlouho, dokud o0 né¢ ma zajem. Podle
aby se dité ptirozené rozvijelo. Waldorfska Skola, na rozdil od Montessori, pracuje
Vv epochach, kdy se vSechny déti ve tfideé po urcitou dobu vénuji jen jednomu predmétu

a opisuji do epochovych sesitli. Zakladem je pro né naucit déti poznéavat svét

* [Srov.] HRDLICKOVA, Alena. Alternativni pedagogické koncepce. Ceské Budgjovice: Pedagogicka
fakulta JU Ceské Budgjovice, 1994. s. 21.

® [Tamté?], s. 26.

® [Tamtéz], s. 20-26.
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a dosdhnout wvnitini svobody, porozumét sam sobé€. Steiner byl zakladatelem

antroposofie, zamé&fené na duchovni Zivot &lovéka a jeho vyvoj.’

Freinetova Skola pracuje s prostorem, ktery je rozdéleny na riizné pracovni prostory
k ziskavani zkuSenosti a stejné jako v Daltonské Skole, ma kazdy zak individualni plan.
Ve Freinetové Skole je urCeny na tyden dopfedu, u Daltonské Skoly na mésic. Za tuto
dobu maji déti svym tempem dany ukol zvladnout. Jenské skola kloubi do sebe nékteré
prvky jinych alternativnich S$kol, nema vékové rozdélené tiidy, ale skupiny, kde jsou
napiiklad déti ve véku 6-9 let apod. Déti zde pracuji v ramci tydennich pracovnich

plani.?
1.1.2  Vznik a vyvoj alternativnich kol v CR

Nejdalezitéjsim obdobim jsou pro nas, stejné jako ve svéte, 20. a 30. 1éta minulého
stoleti. 20. léta se oznacuji jako pedagogicky romantismus. Obdobné& jako ve svété
nebyli spokojeni s herbartovskym zpisobem vyuky a navic chtéli potlacit némecky styl
vyucovani. Objevovaly se snahy zalozené na svobod¢ ditéte a volném vedeni (napft.:
Dam détstvi — L. Svarc) a zaroven skupiny taktéz pracujici se svobodou ditéte a volnym
vedenim, ale pozadujici i ur¢ity fad (napf.: Pokusna pracovni $kola v HoleSovicich —

J. Sedlék). Koncem 20. let tyto snahy Zanikaji.9

Od 30. let se objevuji nové pokusy. Nepiejimali jsme jenom zahrani¢ni typy $kol,
ale i u nas vznikaly kvalitni pokusné Skoly. Nejvyznamngjsi predstavitel byl
Véclav Prihoda. PfinaSel k nadm ze zahrani¢i spoustu teoretickych 1 praktickych
poznatkli o novych trendech vyvoje Skolstvi. Jeho mySlenka tkvi v tom, aby Skola
nebyla jen pfipravou na zivot, ale aby v ni déti Zily opravdovy Zivot, byly aktivni, chtély
se vzdélavat a dokazaly pracovat s ostatnimi lidmi. Zohlednoval i1 schopnosti a z4jmy
zaku. Dalsimi dulezitymi aktéry této doby byli O. Chlup, J. Uhra, C. Stejskalova,
L. Zofkova a existovaly rizné reformni S$koly: Pokusnd $kola v Praze Nuslich;
Komenium v Praze Michli; Pokusna $kola Ludmily Zofkové; Pokusné obecné

a meStanske Skoly ve Zling.*°

" [Srov.] HRDLICKOVA, Alena. Alternativni pedagogické koncepce. Ceské Budgjovice: Pedagogicka
fakulta JU Ceské Budgjovice, 1994. s. 45-78.

8 [srov.] PRUCHA, Jan. Alternativni §koly a inovace ve vzdélavani, Praha: Portal, 2010. s. 42-44.

% [srov.] HRDLICKOVA, Alena. Alternativni pedagogické koncepce. Ceské Bud&jovice: Pedagogicka
fakulta JU Ceské Budgjovice, 1994. s. 27-28.

%lsrov.] PRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdélavani, Praha: Portal, 2010. s. 26-30.
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"Tvorivost a nadseni uciteli bylo iniciovano a podporovano pedagogickou teorii

; w11
a vyzkumem.

Nase reformni pedagogika nestala mimo Evropské déni, cesti pedagogové jezdili na
mezinarodni konference a jejich knihy byly pfeklddany do mnoha jazyka. Reformni
hnuti bylo pozastaveno kvili némecké okupaci a po roce 1948 se vyvijela Skola
sovétska.'? Velky "boom" zmén a inovaci ve vzd&lavani erpajici hodng z 30. let opét
zacal v 90. letech 20. stol., kdy béhem let 1990-1999 bylo inovovano 90% vzdélavacich

programt a o 50% se zvysil pocet zcela novych vzdélavacich programﬁ.13

1.2 Charakteristika

Pojem alternativni skola / alternativni vzdelavini nema ve vSech zemich stejny
vyznam. Ani v zahrani¢i nenalezneme zcela jednotnou definici, kterd by nam urcovala,
co alternativni $kola ptesné je. VSude se ale vztahuje ke zménam v organizaci $koly
a vzdélavani. Do skupiny faktorti fadime, zdali se jedna o statni nebo nestatni Skolu,
zpusob jejiho financovani a nejdominantnéjsi je aspekt pedagogicky a didakticky.
V USA se napiiklad alternativni Skolou nazyvé kazda Skola, at’ uz soukroma (private

school) nebo statni Skola (public school), ktera vyuziva n¢které inovace.'*

U nas pojmu alternativni Skola rozumime jako "alternativni pedagogickeé koncepci,
ktera predstavuje kvalitativné odlisny pristup ke koncepci skoly, Skolni praci, k ditéti
vitbec, nez je typicky pro vychovné postupy tradicni, bezné a v dané dobé prevazujici.
Alternativni pedagogické koncepce netradicnim a specificky osobitym zpiisobem chdpou
cile a obsah vzdeélani a vychovy, pristupy, metody a formy pedagogické prace, vietné
otazek organizace a TFizeni, zejména vSak atmosféru mezi ucitelem a Zakem, Zdky

’ . o v ] Jevyr P . ’ v s 115
navzdjem, vztahu Skoly a nejblizsiho, zejména rodinného prostredi."

Alternativni $koly, jsou tedy Skoly, které se odlisuji od soudobé normy. Pokud
tradi¢ni-standardni Skola v praxi prosazuje nékteré alternativni pedagogickeé koncepce,

. .. , T . ;v 1
realizuje inovace, nazyvame ji inovativni Skolou. 6

1 pRUCHA, Jan. Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani, Praha: Portal, 2010. s. 30.

12 Isrov.] HRDLICKOVA, Alena. Alternativni pedagogické koncepce.Ceské Bud&jovice: Pedagogicka
fakulta JU Ceské Budgjovice, 1994. s. 28-29.

B Isrov.] PRUCHA, Jan. Alternativni §koly a inovace ve vzdélavani, Praha: Portal, 2010. s. 30.

Y [Tamtéz], s. 16-20.

Y HRDLICKOVA, Alena. Alternativni pedagogické koncepce. Ceské Bud&jovice: Pedagogické fakulta
JU Ceské Budgjovice, 1994. s. 12-13.

18 [srov.] PRUCHA, Jan. Alternativni §koly a inovace ve vzdélavani, Praha: Portal, 2010. s. 22.
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2 PEDAGOGIKA MARIE MONTESSORI

Kdo je Marie Montessori? Co je podstatou jeji celozivotni prace? Nasledujici text,

nam nabizi odpovédi.

2.1 Zivot Marie Montessori

Marie Montessori (31. srpna 1870, Chiaravalle-provincie Ancona, stiedni Itdlie -
6. kvetna 1952, Noordwijk ann zee, Holandsko) béhem svého zivota vytvorila
origindlni pedagogickou koncepci, podle které pracuji dodnes stovky skol na celém

svets.t’

Vystudovala medicinu a v roce 1896 se stala prvni zenskou lékaikou. V tu dobu
vystoupila na kongresu v Berling, kde pfednasela o Zenské nezavislosti. K pedagogice
se dostala pies postizené déti, s nimiz pracovala 2 roky jako asistujici lékaika na
psychiatrické univerzitni klinice, kde poznala, Ze problém mentalné postizenych déti
neni problém jen zdravotni, ale i pedagogicky. Snazila se dusevné zaostalé déti rozvijet
zapojenim smysll. Jeji prace byla tak uspeésna, ze tyto déti mohly pokracovat v béznych

$kolach s intaktnimi.'®

Ve své praci vychazela z velkého objevu psychologie té doby, Freudovy
psychoanalyzy. Ta mimo jiné odhalila, Ze psychické poruchy mohou mit pficinu
Vv détstvi a umoznila tedy lépe porozumét lidskym problémim. Montessori se zamétila
na rozvoj détské psychiky a na rozSifeni znalosti o détské psychice do povédomi

v g 19
spole¢nosti.

Po dvou letech pedagogické prace s postizenymi détmi, oteviela 6. ledna 1907
Diim déti (Casa dei Bambini - Rim, San Lorenzo), byl to soukromy podnik (pro 2 - 6 let
staré¢ déti, které byly chudé a zanedbané, ale jinak duSevné v potradku), ktery
vymyslenou ¢i pfipravenou metodu, zde ji zafinala pomalu stavét. Na zaklade

dikladného pozorovani a zkoumani dosahla pozoruhodnych V}'/sledkﬁ.21 Uz pii své

YWikipedie: Oteviena encyklopedie: Maria Montessori [online]. c2014 [citovano 4. 04. 2014]. Dostupny
z www: <http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=Maria_Montessori&oldid=11207901>

18 Isrov.] HARALD, Ludwig. Marie Montessoriové - Zivot dilo a myglenkovy odkaz. In: HARALD,
Ludvik et al. Vychovavame a vzdélavame s Marii Montissierovou: Praxe reformné pedagogické
koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000. s. 8-9.

9 Isrov.] MONTESSORI, Marie. Tajuplné détstvi. Praha: TRITON, 2014. str. 18-21.

20 [Tamté7], s. 99-100.

2 [srov.] HRDLICKOVA, Alena. Alternativni pedagogické koncepce. Ceské Bud&jovice: Pedagogicka
fakulta JU Ceské Budgjovice, 1994. s. 12-13.
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zaCinajici pedagogické praxi si vSimla, ze dité se nauc¢i mluvit, chodit diky své vlastni
iniciativé, ne proto, ze ho nékdo uci. Na zakladé toho vypracovala Metodu Montessori,
ktera diky vytvofeni vhodného, podnétného prostiedi a pomiicek, podporuje dité

v ziskavani zkugenosti.??

., Lidska osobnost, ne vychovna metoda, musi byt brana v uvahu *

Marie Montessori

Dosahla neobycejnych tuspéchii. Od roku 1904 prednasela na fimské univerzité
pedagogickou antropologii. Roku 1909 vydala svou prvni knihu a vytvofila svou
pedagogiku pro déti ve véku 6-12 let. V roce 1913 vycestovala do USA, kde o ni psali
jen v samych superlativech a podpory a uznani se dockala i od prezidenta a jeho
manzelky. V roce 1916 pisobila v Barcelon¢ jako katolickd reformni pedagozka
achtéla rozsifit svou pedagogiku do viech zemi.® V roce 1920 predstavila “Skolu
zkuSenosti socidlniho zivota”, jak uvadi Klein-Landeck, tedy Skolu pro dospivajici ve
véku 12-18 let. Roku 1930 bylo zalozeno prvni Montessori—Lyceum v Amsterodamu.®*
Méla i jasny nazor na vyuku vysokych $kol.” Roku 1929 byla v Amsterodamu zaloZena
Mezinarodni spole¢nost Montessori (AMI — Association Montessori Internationale),
ktera funguje dodnes. V roce 1936 odesla z Barcelony do Holandska kvili Spanélské
valce a béhem 2. svétové valky musela uprchnout do Indie (faSisticky rezim jeji
pedagogiku zavrhl). Do Holandska se vratila v 80-ti, stale aktivni. Zemicla ve svém

bydlisti Nordwijku pi piipravé na konferenci do Ghany.?

22 [srov.] Sprava webovych stranek. Montessori pedagogika v CR: Kdo byla Marie Montessori. [online].
Spole¢nost Montessori, 0.S., 1999 - 2013 [cit. 2014-03-20]. Dostupné z: <
http://www.montessoricr.cz/maria-montessori/ >

2 [srov.] HARALD, Ludwig. Marie Montessoriové - Zivot dilo a myglenkovy odkaz. In: HARALD,
Ludvik et al. Vychovavame a vzdélavame s Marii Montissierovou: Praxe reformné pedagogické
koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000. s. 8-11.

24 [srov.] KLEIN-LANDECK, Michael. Pedagogika Marie Montessoriové na 2. stupni ZS jako "kola
zkuSenosti socialniho zivota." In: HARALD, Ludvik et al. Vychovdvdme a vzdélavame s Marii
Montissierovou: Praxe reformné pedagogické koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000. s. 96-97.
» MONTESSORI, Marie. Od détstvi k dospivani. Praha: TRITON, 2011. s. 100.

2 [Tamtéz], s. 8-11.
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Co se tyce jejiho soukromého zivota, v roce 1904 se ji rozpadl vztah s kolegou,
dr. Montesanem, jenz byl otcem jejiho jediného syna, ktery se stal jejim nejvérnéjSim

spolupracovnikem. Po zbytek Zivota, se pln¢€ vénovala pedagogickému V}'/Zkumu.27

2.1.1 Podstata pedagogiky

"Musime lidi pripravit na novy svet, ktery se kolem nas spontanné vytvori jako evolucni
fenomén, musime si byt védomi noveho Zivota, ktery nam v budoucnosti miZe prinést

mnoho zmen"

Marie Montessori

"Pomoz mi, abych to dokdzal sam." Tato véta M. Montessori vyjadiuje jeji
koncepci respektovani svobody vyvoje. Ucitel spiSe zprostfedkovava kontakt
S prostfedim a je napomocen, pokud si dité nevi rady.28 Klade duraz na ucitele, aby
nebyl organizatorem v jeho poznavani, ale nechal dit¢ samo se rozvijet, protoze
v kazdém obdobi je dité citlivé pro jinou ¢innost a tato citlivost trva rizné dlouhou
dobu. Montessori vychazela ze své 1ékatské praxe s postizenymi détmi. U téchto déti je
snadno pochopitelné, ze ucitelé své chovani nemohou pfizptisobovat osnovam, ale
ditati.?®

Diiraz je kladen na spontanni ¢innost ditéte. Montessori zjistila, Ze dité si samo fidi
svij vlastni vyvoj. Vyvoj probihd v ur€itych senzitivnich fazich, ve kterych je dité
citlivé k ur¢ité cinnosti. V danou chvili je pro né zajimava jen ta Cinnost, ktera
odpovida jeho vyvoji. Ostatni véci ho nezajimaji, ma vnitini potiebu se ji ucit. Klicovou
veéci celé jeji pedagogiky je zjisténi, ze déti se ucéi nikoli na popud dospélych, ale
protoze samy cht¢ji objevovat. Dospéli je v tom musi podporovat a vytvatet jim vhodné

podminky. Dalsi objev Montessori skyta, Zze déti zhruba od tii let v€ku jsou schopné

2" [srov.] HARALD, Ludwig. Marie Montessoriové - Zivot dilo a myglenkovy odkaz. In: HARALD,
Ludvik et al. Vychovavame a vzdélavame s Marii Montissierovou: Praxe reformné pedagogické
koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000. s. 11.

% [srov.] HRDLICKOVA, Alena. Alternativni pedagogické koncepce. Ceské Bud&jovice: Pedagogicka
fakulta JU Ceské Budgjovice, 1994. s. 86.

 [srov.] RYDL, Karel. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori: Ucebni pomiicka pro Ucitele.
Praha: Public History Praha, 1999. s. 8-9.
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hluboké koncentrace, dokdzou se dlouhou dobu soustiedit na jednu véc-Cinnost, ktera je

zaujala a to umoziiuje jejich rozvoj. Nazyvala to polarizaci pozornosti.*

"Dite je sice sobé vilastnim stavitelem, ale nesmi mu chybét stavebni material."

Marie Montessori

Dalsi dulezitou a nedilnou soucasti je prostredi. Dospély vytvaii cilevédomé
podnétné prostiedi. Tiidy piizptsobuje K pfirozenému vyvoji ditéte. Odstranila z nich
lavice s zidlemi i katedru, aby dala détem volny prostor a ony se citily pfirozené.
Zdiraziuje dilezitost volného pohybu. Dité se mize volné pohybovat, ale zaroven se
pritom musi chovat slusné. Dale pak vSe pfizpusobila velikosti déti, vyuzivala malé
lehké Zidle a stolecky, klika na dvetich byla nizko, aby na ni dosdhly a nepftipadaly si
malé. Stejné tak jako u nabytku, tak i u hracek se nesnazila délat vérné kopie véci svéta
dospélych, ale zjednodusSovala je, aby byly pro déti 1épe pochopitelné. Cela tfida, je
vybavena smyslovymi nebo didaktickymi pomiickami, které si déti volné vybiraji podle
toho, jaké Cinnosti se chtéji vénovat. Pomucky jsou nejtypictéjSim znakem jeji
pedagogiky. Podporuji rozumovy vyvoj, motorickou Sikovnost i sebekontrolu. Jsou
uzpusobeny tvarem, barvou i obsahem, aby dité zaujaly; ani barvy nejsou pouzity

/4 v v /4 o * l
nahodng, vie ma svij smysl.?

Ttidy nejsou déleny podle véku, ale v jedné tiid€ jsou smiSeny rizné staré déti.
Vékove oddélené tiidy neodpovidaji podle Montessori béznému Zivotu. Ve smisenych
tiidach se podle jejiho nazoru déti 1épe rozviji a posouvaji dal na zaklad¢é spoluprace.
Nedochazi zde ke Skatulkovani a kategorizovani déti podle jejich V}'/konnosti.32
Montessori déti délila do tiid po skupinach od 3 do 6 let, od 6 do 9 let a od 9 do 12

let.. >

Montessori zdlraziuje individualizaci prace. Dité si samo voli praci, voli si co, kde,

kdy a s kym bude délat, ale praci vzdy musi dotahnout do konce a nerusit pii tom

%0 [srov.] HRDLICKOVA, Alena. Alternativni pedagogické koncepce. Ceské Bud&jovice: Pedagogicka
fakulta JU Ceské Budgjovice, 1994. s. 86.

3! [Tamtéz], s. 76-80.

%2 [Tamtéz], s. 81.

% [srov.] EVERHARDTOVA, Christina. Pedagogika Marie Montessoriové v rodin& a matefské $kole. In:
HARALD, Ludvik et al. Vychovdvdame a vzdélavame s Marii Montissierovou: Praxe reformné
pedagogické koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000. s. 52.
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ostatni. Kdyz si dité s praci nevi rady nebo nevi co ma d¢lat, ucitel mu musi byt vzdy

. 34
napomocen.

Dé&ti nejsou za praci negativné hodnoceny, pokud se jim prace nedafi, je to pro né
znameni, Ze si ji musi jeSté stale procvicovat. V metodé¢ Montessori se ucitelé snazi
nehodnotit a neposuzovat. I s pochvalou to nepfehani, aby se dité na pochvale nestalo
zavislé a nepracovalo jen pro pochvalu od dospélych, neomezovalo se v zivoté a bylo

sebevédomé.

Montessori popsala vyvoj ditéte od narozeni az k dospélosti, véetné metod vychovy
a vzdelavani, které vzdy vychazeji ze svobodné volby ditéte. Vzdélavani ditéte rozdélila
do tii urovni: 1. faze vzdélavani trva od narozeni do 7 let; 2. fazi tadi od 7 do 12-ti let,

piedchazi puberts a 3. fize je od 12-ti do 18-ti let, puberta.*®

V prvni fazi dit€ prochazi pfedev§im senzomotorickym vyvojem. Po narozeni
potiebuje bezprostiedni lasku rodica, jejich péci a ochranu. V prvnich letech se u ditéte
projevuje zvySena vnimavost (senzitivni faze) pro pohyb, fe¢ a potadek. Okolo 2.-3.
roku se zaéina vice zamé&fovat na sebe, ¢im dal tim vice pouzivazajmeno "ja", za¢ina Si
uvédomovat samo sebe, svou aktivitu jiz zaméfuje cileng, nikoli nevédomé. Za¢ina mit
zajem o kontakt a hru s ostatnimi.*” Od 3 do 6-ti let se u ditéte rozviji socialni citlivost,
ziskava prvni poznatky z nového navozovani a preruSovani vztahii (navstévovani

matetské Skolky apod.).38

V druhé fazi od 7 let dité€ rozsituje svoje vztahy s dal$imi lidmi, dostava se do Sirsi
spole&nosti, probih4 faze socializace s §ir§im okolim.*® Terminem socializace je myslen
proces, pfi némz se dit€¢ uci typickym formam lidského chovani, poznava hodnoty,
kulturu a ziskavé informace o spolegnosti, které se stava soucasti.*’ Dalsi zménou
tohoto obdobi je pfechod k abstraktnimu mysleni. Déti pouzivaji uz vice rozumové

mysSleni, na rozdil od pfedchoziho obdobi, kde pouZivaly pii poznavani a utvafeni

% [srov.] HRDLICKOVA, Alena. Alternativni pedagogické koncepce. Ceské Bud&jovice: Pedagogicka
fakulta JU Ceské Budgjovice, 1994. s. 80-81.

%[srov.] Sprava webovych stranek . Montessori pedagogika v CR: Zékladni principy. [online]. Spoletnost
Montessori, 0.5., 1999 - 2013 [cit. 2014-04-01]. Dostupné z: < http://www.montessoricr.cz/principy-
montessori-pedagogiky//>

% [srov.] MONTESSORI, Marie. Od détstvi k dospivani. Praha: TRITON, 2011. str. 15-17.

%" [srov.] ONKENOVA, Annette. Vychova ditéte v raném véku. In: HARALD, Ludvik et al.
Vychovdavame a vzdélavame s Marii Montissierovou: Praxe reformné pedagogické koncepce. Pardubice,
Univerzita Pardubice, 2000. s. 27-31.

% [Tamtéz], s. 31.

¥ [Tamté7], s. 31.

%0 [srov.] PRUCHA, Jan. WALTEROVA, Eliska. MARES, Jifi. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003.
s. 216.
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vztahli mezi predméty hlavné smysly-smyslové poznani. Zacinaji feSit otazky dobra
a zla. Vice ptemysli o svych ¢inech, zda jednaji dobie ¢i Spatné. Spravedlnost je pro né
v tomto véku velmi dilezita. Zacinaji 1 vice chapat divody chovani a potfeby druhych
lidi.** Projevuje se v&tsi zajem o detaily, které maji okolo sebe, poznavaji svét a hledaji
odpovéd’ na nejrizngjsi otazky.*

Do 12-ti let se u ditéte rozvijela spise jeho individualita a socializace, kdy dité zralo
a vyvijelo se v jedine¢nou osobu a poznavalo prostiedi kolem sebe. Od 12-ti do 18-ti let
by se méla zaméfit pozornost na jeho sociabilitu. Nebot’ ¢lovék je ve veéku, kdy hleda
svoje postaveni v zivoté, svoji hodnotu a je velice citlivy. Snazi se vychazet se vSemi
ostatnimi lidmi, mé4 potfebu tvorit nové socialni skupiny.*® Sociabilitou tedy rozumime
tvofeni mezilidskych vztahl. Dospivajici vytvaii vztahy osobni a ptatelské, dokaze

komunikovat a spolupracovat s ostatnimi lidmi. Projevuje se empatie.*

2.2 Principy a pojmy

V piedchozi ¢asti prace, jsme se setkali s pojmy, jeZ zavedla Montessori a jSou
dualezitou soucasti k pochopenti jeji pedagogiky. Proto jsou v nasledujicich kapitolach

podrobnéji popsany a uvedeny na piikladech.

2.2.1  Absorbujici mysl

Tento pojem poprvé Montessori pouzila v roce 1946 ve své knize Education for

a New World, kterou napsala béhem pobytu v Indii.*

V prvnich letech zZivota a to uz od narozeni Zivota, dit¢ vnima nevédomeé vné&jsi
podnéty, "vsakuje je jako houba vodu", i kdyZz se to navenek zatim neprojevuje.
Montessori to nazyva absorbujici mysli-duchem. Dité v tomto véku podstatné rozviji
svllj rozum, utvaii svou dusi, fe¢, intelekt. Rozvoj velice zaleZi na prosttedi, ve kterém
se vyskytuje. Prostfedi ho utvaii a dava mu vzor pro jeho budouci zivot. Mozkové

buiiky se utvareji jiz v prenatdlnim obdobi, mnoho funkci se dotvati aZ v postnatalnim

*! [srov.] MONTESSORI, Marie. Tajupiné détstvi. Praha: TRITON, 2014. s. 17-23.

*2 [srov.] ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessori a jeji metody
dnes. Praha,Portal, 1997. s. 33-34.

* [srov.] PRUCHA, Jan, WALTEROVA, Eliska, MARES, Jiti. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003.
s. 216.

# [srov.] KLEIN-LANDECK, Michael. Pedagogika Marie Montessoriové na 2. stupni ZS$ jako "$kola
zkusenosti socialniho zivota." In: HARALD, Ludvik et al. Vychovdvime a vzdélavame s Marii
Montissierovou: Praxe reformné pedagogické koncepce. Pardubice, Univerzita Pardubice, 2000. s. 96-99.
*® [srov.] RYDL, Karel. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori: Uc¢ebni pomiicka pro Uitele.
Praha: Public History Praha, 1999. s. 35.
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obdobi. Je proto dillezité, v jakém prostiedi se dit¢ vyskytuje. Mélo by byt v prostiedi
plném lasky, kde ho rodice budou chranit a ono si bude moci postupné zvykat na svét
okolo sebe. Zaroven by prostiedi okolo néj, mélo byt co nejvice podnétné, aby se mohlo
postupné rozvijet. Absorbujici mysl trva jen po dobu raného détstvi, proto Montessori
chtéla tuto dobu vyuzit co nejvice, aby dité ziskalo co nejvice poznatki, podnétd. To je
davod, pro¢ jiz v raném véku pracuje s geometrickymi tvary, prostorovym materidlem

apod.*°

2.2.2  Senzitivni faze

Montessori ucinila velky objev pii vyvoji ditéte, kdyz vypozorovala, jak je dité
v détstvi po ur¢itou dobu uchvaceno jednou ¢innosti-dovednosti a ostatni ignoruje. Tato
¢innost mu slouzi k ziskani urcité vlastnosti, ¢i dovednosti, ktera je krokem k dal§imu
vyvoji. Tuto vnitini citlivost nazyvala senzitivni fazi. Senzitivni faze je tieba
respektovat, protoze pokud se n¢ktera senzitivni fize promeska, zpétné se pak dohani uz
jen horko tézko. Dité samo ma vnitini touhu se samo urc¢ité dovednosti vénovat (napf.:
zpiesnéni pohybt). Tento zajem trva jen urCitou dobu, kdyz danou vlastnost nebo
dovednost ziska, zdjem zmizi a zaméf{ svou pozornost k né¢emu jinému. Casté jsou
u déti "navaly zlosti", které mohou byt doprovazeny i vyrazné zvySenymi teplotami.
Tyto ndvaly zlosti osvétlily senzitivni faze. Montessori uvadi ptiklad hol¢icky, ktera
vzdy propukla v pla¢ a hysterii, pokud vidéla schody, nebo pies né byla nesena.
Holcicka touzila 1ézt po schodech, protoze k tomu mohla vyuzivat jak ruce, tak nohy,
bylo to pro ni velmi zajimavé. Nebylo ji to ale dovoleno. Podle Montessori je vse
disledkem toho, Ze ditéti nebylo dovoleno provadét Cinnost, kterd mize byt krickem
vpted jeho vyvoje. Montessori uvadi, ze pokud dit¢ neméd moznost urcitou senzitivni
fazi projit, mize se to v dospélosti projevit psychickou poruchou. Jednotlivé senzitivni
faze se to¢i kolem rozumu, ktery roste a vyviji se na zdklad¢ vjemu, které ziskava ze
svého okoli. B&hem prvnich tfech let véku ditéte se setkdvame se senzitivni fazi pro

pohyb, fe€ a pof'cidek.47

2.2.2.1  Senzitivni faze pohybu

Vétsina psychologt hodnoti zdravy vyvoj ditéte zejména na zakladé pohybu a feci.

Velkym ukazovatkem ve zvladani pohybu je chiize a détské ruce. Ruce jsou fizeny

* [srov.] RYDL, Karel. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori: Ucebni pomiicka pro Uitele.
Praha: Public History Praha, 1999. s. 35-37.
*" [srov.] MONTESSORI, Marie. Tajuplné détstvi. Praha: TRITON, 2014. s. 39-59.
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intelektem, Montessori pro to vyuziva nazev intelektualnimi pohyby. Montessori nejen
v tomto ohledu apeluje na rodice, aby détem dali vétsi prostor k jejich rozvoji. Casto se
stava, ze rodi¢e vice dbaji na to, aby se néco nestalo jejich majetku nebo ditéti, aby se
nezranilo apod. a zapominaji na jjeho dusi. Napi.: Dosp€ly ma pii prochazce vytyceny
cil, kterého chce dosdhnout, dit¢ ale chce poznavat, ucit se a objevovat. Proto by se
nemélo dité¢ podifizovat dospélému, ale dospély by se mél prizplisobit stylu ditéte, které
pobihd, objevuje, zkousi svoje kroky. Dalsi priklad: Déti rady piemist’uji nebo rovnaji,
upravuji véci, na kterych dospélym zalezi (porcelanové hrnky, slozené pradlo). Tudiz
na déti padaji Casto zadkazy nebo Cinnost provedou rovnou za né. Déti si na téchto
predmétech trénuji svou piesnost pohybil, davaji si zalezet a pfedmétim vétSinou nic

neudélaji.48
2.2.2.2  Sengitivni faze pro poiddek

Okolo druhého roku, se u ditéte projevuje zvysena citlivost pro uspotadani, tad
véci. Montessori zminuje, ze dit¢ je v tomto véku citlivé K vnimani tzv. vnitiniho
a vnéjsiho fadu. Vnitinim fddem je mysleno, ze si dité uvédomuje své télo, jednotlivé
¢asti téla a jejich polohu. Stejné tak u vnéjsSiho fadu vnima, k ¢emu se urcité predméty
pouzivaji a kde maji v okolnim prostfedi své misto. Ditéti mlze Cinit velky vnitini
problém, pokud jsou pfedméty vyuzivany k né¢emu jinému, nebo umistény nékde jinde,
nez jak je dité znalo a spojovalo si je s tim. Montessori uvadi mnoho ptikladd, v jednom
zminuje maminku, kterd na sobé méla kabat, ale protoze ji bylo veliké horko, kabat si
sundala. To jejiho potomka velice zneklidnilo a propukl ve veliky pla¢. Nikdo ho
nemohl uklidnit, nikdo netusil, co ho tak rozrusilo, az Montessori vyzkousela mamince
kabat znovu obléct a dité se uklidnilo. Kabat byl tam, kde ma byt. Na mamince, ne

hozeny pres ruku, plnil svou funkci.*®

2.2.2.3  Senzitivni faze ieci

Dit¢ nezacne mluvit z ni¢eho nic, jen tak. Tento proces trva dlouhou dobu,
prakticky jiZ od narozeni. Neni papousek, pfijima zvuky ze svého okoli, které postupné
rozeznava a rozliSuje, zpracovava je. Okolo ptl roku se snazi napodobovat urcité zvuky,
které se pozdéji rozvinou v napodobu slov a slova samotnd. Do té¢ doby, nez se objevi

prvni slivka, vyuzivd dit€ jazyk pouze pro sani. Postupné ho ale cvi¢i a zaroven

“8 [srov.] MONTESSORI, Marie. Tajupiné détstvi. Praha: TRITON, 2014. s. 70-76.
* [Tamtéz], s. 49-55.
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poznava funkci tvafi a rtli. Senzitivni faze feci se navenek nijak neprojevuje. Mizeme si
jen vSimnout, jakou radost détem d¢la, kdyz slysi jednoduchd, vyraznéd slova, kde
rozeznavaji jasné zvuky nebo jak s usmévem usinaji pfi vecerni ukolébavce Ci

pohédce.50

2.2.3  Polarizace pozornosti

Polarizace pozornosti byla pro Montessori pedagogiku zasadnim objevem. Diive
ani nevéfila, Ze predskolni déti jsou schopné takto hluboké pozornosti. Z tohoto objevu
vychézela pti hledani nového zpusobu pedagogiky. Polarizaci pozornosti rozumime
ponoieni se do c¢innosti, takovym zplusobem, Ze dit¢ Casto ani nevnima své okoli.
Cinnosti se dokaze vénovat i hodné dlouhou dobu. Montessori si tohoto jevu vimla
u tiileté holCicky ze svého Domu déti v San Lorenzu. U té ji zaujalo, ze dlouhou dobu
opakuje stejnou ¢innost, zasouvani valecki riznych velikosti do otvord. Byla do této
Ginnosti tak ponofend, Ze nevnimala své okoli.” Kdyz praci ukoncila, ptisobila
spokojenym dojmem. Montessori to pfirovnava k tomu, kdyz my fikdme, ze se ndm

rozsviti, pochopeni zakonitosti.

"Toto prohlédnuti ducha je aktivnim pochopenim, doproviazenym silnym hnutim

mysli a proto to pocitujeme jako vnitrni proZitek™

Marie Montessori.

Velky duraz klade Montessori na prostfedi, ve kterém ma dit¢ najit pomicky, které
muze probadat. Pomucky se s vékem ditéte méni, aby byly v souladu s jeho vyvojovymi

potiebami a poznavacimi schopnostmi.®?
Polarizace pozornosti se tedy da délit do n€kolika fazi.

Faze pripravy: Dité hleda, které ¢innosti se bude vénovat, ktera je ta, co je pro n¢j
zajimava. Tuto fazi doprovazi neklid, nez najde ¢innost, ktera ho oslovi. "Dité oslovuji
dve véci. Prvni tvori vnejsi znaky predmeétu, které upoutdvaji pozornost (vaha, barva,

tvar, rozmer). Podnéty na druhé urovni vychazeji ze zkuSenosti a védomosSti ditete.

%0 [srov.] MONTESSORI, Marie. Tajupiné détstvi. Praha: TRITON, 2014. s. 43-79.

5! [srov.] ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessori a jeji metody
dnes. Praha: Portal, 1997. s. 26.

%2 [srov.] RYDL, Karel. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori: Uc¢ebni pomiicka pro Uitele.
Praha: Public History Praha, 1999. s. 45-46.
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Nejsou to ndhodné znaky, ale ve védomi zafixované chténé prvky.*>® Napiiklad
u mladsiho ditéte je rozhodujicim faktorem velikost knihy, obrazkl a zptisob ilustraci.
V pozdéjsim veéku se pii volbé piidava uz i obsah knihy. Dospély v této fazi muze

pobidnout k ¢innosti, pfipravit podnétné prostredi, zbytek zavisi uz na diteti.>*

Faze velké prace: V této fazi je dité plné ponofeno do Cinnosti. Veskerou energii
vklada do ni, stale ji opakuje, zkousi. Je do ni tak hluboce polozeno, ze nevnima okoli.
Béhem soustiedéni ziskava poznatky, které jsou tim trvalej$i, ¢im hlubsi byla
koncentrace. Dospély tuto hloubku soustfedéni muze ovlivnit hned na zacatku, kdy
ditéti pomuze pii vybéru pomiicky, ktera bude odpovidat jeho urovni vyvoje; respektuje
senzitivni fazi.”

Faze doznivani: Je casti, kdy dit€¢ uz s cinnosti skoncilo a zpracovava vjemy
a poznatky. Vétsinou potiebuje dospélého k ovéteni spravnosti vysledku jeho prace.
Soustfedénou praci déti ziskdvaji mnoho zkuSenosti. Stdvaji se samostatnymi,
vytrvalymi, buduji v sobé silnou vuli a chut tvofit. Montessori takové déti nazyva
"normalizovanymi détmi", tedy détmi, které se pfirozené rozvijeji individudlnim

o 56
zpusobem.

2.2.4  Podnétné prostiedi

Dulezité je, aby prostfedi bylo pfizpisobeno véku ditéte, jeho senzitivnim fazim
a mélo by dit¢ podnécovat k aktivité. Usporadani prostoru by nemélo piisobit chaoticky,
vSe by mélo byt logicky jednoduse zorganizovano, aby dit¢ mohlo fungovat samostatné,
samostatné plnit Ukoly a netdpalo. Soucasti prostoru je vybér ze Siroké nabidky
pomucek, aby mohlo stale objevovat. Pomucky, které dit¢ obklopuji, by mély o trochu
predbihat vyvoj ditéte, aby ho stale hnaly ve vyvoji vpted. Jak jsme jiz zminili, dité si
¢innost a délku ¢innosti uréuje samo, volné se pohybuje a hleda v Siroké nabidce, co ho
zaujme. Ucitel ditéti dava volnost a spiSe mu zprostiedkovava seznameni s pomtckami.

Montessori upozoriiuje na nebezpeci velkého tlaku od dospélého. Pokud dospély zac¢ne

53 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessori a jeji metody dnes.
Praha: Portal, 1997. s. 28.

* [Tamtéz], s. 28.

% [Tamté?], s. 28-29.

% [srov.] RYDL, Karel. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori: Ucebni pomiicka pro Uitele.
Praha: Public History Praha, 1999. s. 46-47.
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na dit¢ pfili§ tlacit a hnat ho vpfed navzdory jeho pfirozenému tempu, mize zajem

ditéte opadnout.”’

Organizace tfid v Montessoriovské Skole je jina nez v béZznych Skolach. Jak
uspotadanim prostoru, tak seskupenim déti ve tiidach. Ve tiidach jsou spolecné déti
zhruba tfech ro¢nikt (napiiklad 4. - 6., 7. - 9. apod., mohou se seskupovat i predskolni
déti a déti 1. trid). Tridy nam tak mohou pfipominat nase malotiidky venkovskych skol.
Vyhody v seskupovani déti rtizného véku, vidi Montessori v tom, ze se déti mohou
vzajemné od sebe ucit, nazyva to tajemstvim otevienych dveri. DéEti se volné pohybuji
po tfidé mezi skupinami a mohou se ucit od ostatnich déti, které jsou tieba uz starsi
a zkuSen¢jsi. Pokud je néco zaujme, maji podlozku, kterou si vycleni své misto a tam
pracuji. Optimalni pocet déti ve tfide je podle Montessori 30 - 40 , pokud je déti ve tfide
méné nez 25, efektivita se snizuje a pokud je ve tfid¢ tieba jen 8 déti, neda se prakticky

dosahnout dobrych vysledk.*

Svoboda déti ve tfidé ma i své hranice, které pomahaji ke spravnému socialnimu
chovani. Dospély by je mél naucdit ucté k praci druhého, aby ve tfidé panoval klid
aporadek a déti se navzajem neruSily. DéEti musi tedy obcas cekat, poptipadé se
s ostatnimi détmi domluvit. I volnost vybéru pomicek ma sva pravidla, pokud dité

s danou pomiickou skonéi, vrati ji zpét na své misto, kam patii.”

2.2.5 Role pedagoga

Duchovni priprava ucitele, 10 je t0, co Montessori po uciteli pozaduje. Neni to jen
dokonalé zvladnuti studia toho jak dité vzdélavat a vychovavat, ale pfedev§im piistup
k ditéti. Nema byt diktatorem nebo jeho nadfizenym. Proto by si mél uvédomit sam
vlastni chyby a snazit se je napravovat a ucit se zbytecné nehledat chyby v ditéti,

,nevylivat” si na ném zlost a samoziejmé byt ditéti dobrym vzorem..*

Jelikoz dospély dité vede na jeho cesté zivotem, nechava mu svobodu v jeho vyvoji,

ktery probihd spontanné a zprostfedkovavad mu nové poznatky, aby se dit¢ samo mohlo

%" [srov.] ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessori a jeji metody
dnes. Praha: Portal, 1997. s. 41-43.

%8 [Tamtéz], s. 43-44.

% [srov.] AMELUNXENOVA, Hildegarda. Pedagogika Marie Montissoriové na primarnim stupni
zakladni 8koly. In: HARALD, Ludvik et al. Vychovivame a vzdélavame s Marii Montissierovou: Praxe
reformné pedagogické koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000. s. 77.

% [srov.] MONTESSORI, Marie. Tajupiné détstvi. Praha: TRITON, 2014. s. 125-127.
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ucit, pouziva Montessori spiSe oznaceni "vedouci", namisto "ulitele". Jeho Cinnost

oznaluje jako veden: spontanni prace.®

Montessori popisuje funkci vedouciho velice Siroce a nespecifikuje jeho presné
aktivity, proto se néktefi odbornici pokusili ¢innost vedouciho podrobnéji interpretovat-
popsat. Mizeme se podivat napiiklad na interpretaci L. Kratochwila, ktery aktivitu
vychovatele rozdslil na dv& skupiny:? 1. "Piimé, . komunikativné-diagnostické

v . Vs . . ;v . 63
cinnosti" a 2. "Neprimé, tedy nekomunikativni ¢innosti.".

V piimém kontaktu s ditétem by vychovatel m¢l u ditéte vzbuzovat zajem,
podporovat udrzeni jeho pozornosti, pomahat mu pii vybéru vhodnych pomicek
s ohledem na jeho vék a také na urovein jeho vyvoje. Dohlizi na pribéh ¢innosti i na to,
aby ji dit¢ dokoncilo a uklidilo po sobé. Pokud si dité nevi rady nebo potfebuje pomoci,
dokaze mu poradit a podpofit ho v pokra¢ovani ¢innosti. Vychovatel by mél jednat vzdy
s taktem, dbat na svou vyslovnost. Pokud ve vztahu k ditéti jedna Spatné, mél by byt

schopen tuto chybu napravit.*

V nepiimé-nekomunikativni ¢innosti vychovatel pozoruje praci a chovani ditéte.
Sleduje, jak dlouho u ¢innosti vydrZi, kolikrat ¢innost opakuje a zdali dé€la pokroky
Vv praci, jestli potiebuje pii praci povzbudit, popfipadé si v§ima individualnich
zvlastnosti ditéte. V ramci jeho chovani sleduje zmény chovani pfi praci, v§ima si jeho
charakterovych vlastnosti a jeho vztahu k jinym détem a naopak ostatnich déti k nému.
Odstranuje piekazky branici soustiedéné praci ditéte.”® Musime rozlifovat soustiedné
dit¢ na préaci a dit¢, které si nevi rady a muze se tak stat rusivym elementem. Nedilnou

soucasti prace ucitele je samoziejmé priprava podnétného prostfedi.66

Détska svoboda ma také své meze. Svoboda neni v tom, ze dité¢ je ponechéno
napospas samo sobé¢, zanedbavané a dospé€ly Si ho nev§imd. Dospély je pozorovatel,

ktery zasahne, pokud je tieba.®’

% [srov.] ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessori a jeji metody
dnes. Praha: Portal, 1997. s. 75.

62 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessori a jeji metody dnes.
Praha: Portal, 1997. s. 75.

63 [Tamté7], s. 76.

% [Tamtéz], s. 76.

% [Tamté7], s. 76.

% [srov.] RYDL, Karel. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori: Ucebni pomiicka pro Uitele.
Praha: Public History Praha, 1999. s. 29-30.

% [Tamté7], s. 29.
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2.2.6 Pomoz mi, abych to dokazal sam

Toto znamé, jiz vySe zminéné souslovi, vychazi z Cinnosti zdka a dospélého;
shrnuje nam predchozi problematiku. Dit€ ma touhu se néco naucit, bylo aktivni
a vybralo si néjaky kol a zvolilo sviij pfistup k praci. Pokud se mu ¢innost nedafi, je na
dosp&lém, aby spravnd zareagoval. Uved'me si na piikladu:*® "Kilasickym prikladem
jsou rozpory matka - dcera v kuchyni. Matka se snazi pripravit dceru do zivota, a tak
opravuje, poucuje a vysvétluje. mnohé divky prilis intenzivni kritiku a poucovani dlouho
nevydrzi - dojde ke konfliktu, po kterém se do kuchyné nerady vraceji. Vhodnéjsi by bylo
"pomoci, aby to dokdazala sama", i kdyz hur nez matka, s mensi obratnosti, ale s radosti
ze samostatné vykonané prace. To vSak neznamend, Ze nechame dité tapat a chybovat.
Musime zvazit, kdy dité nasi pomoc nutné potiebuje, nebo dokonce pozaduje a kdy je

lepsi nechat ho soustredené, se zajmem pracovat, délat chyby a poucit se z nich."®®

2.2.7  Praces chybou

Chyba neni brana jako bod doli, prohtesek, ktery by se nem¢l opakovat. Chyba je
vnimana jako soucast uceni a stava se ukazatelem toho, jak dalece ¢innost dit¢ zvlada.
Pokud je schopno chyby rozpoznat a samo je opravit ¢i kontrolovat, ziskdvda mnohem
vétsi miru jistoty a nezavislosti. Chyby jim pomiZe odhalit sam didakticky material,
napt.: dievéné valecky, které se daji zasunout jen do otvoru stejné Sirokého jako je
valecek. Chybu je také mozné kontrolovat podle predloh piiloZzenych k pomickam nebo
praci ve skuping, kde si déti pomahaji navziajem. U nékterych Cinnosti nebo praci
s pomiickami neni chyba tak ziejma, tudiz aby dit¢ ziskalo vétsi jistotu v provadéni
urCité ¢innosti, je dulezité opakovani cviceni. ZkuSenosti a stalym cvi¢enim se chyby
postupné odstranuji, dité ziskdva v ¢innosti vétsi jistotu. Nebezpeci, aby se dité Cinnost
nenaucilo Spatn¢, hlida vedouci, ktery zasdhne, pokud vidi, Ze se ditéti prace stale nedati

—nedéla ji spréwné.70

2.2.8  Prace s pochvalou

Montessori postupem c¢asu zjistila, ze nema cenu déti ani odménovat. Staci jen

diferencovat jazyk, tak aby dospély nehodnotil nebo neposuzoval, ale dit¢ mélo dobry

% [srov.] ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessori a jeji metody
dnes. Praha: Portal, 1997. s. 78-79.

%9 [Tamté7], s. 78-79.

" [srov.] RYDL, Karel. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori: Ucebni pomiicka pro Uitele.
Praha: Public History Praha, 1999. s. 37-39.
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pocit z dobfe odvedené prace. Montessori se chtéla vyvarovat tomu, aby déti byly na
pochvale a odménach zavislé. Dilezité je, aby déti mély dobry pocit z dobte provedené
praice.71 O odménach zacala hloubéji premyslet, kdyz predskolni déti z jejiho Domu
déti, neprojevovaly zvlastni nadSeni nad odménénim ukolu bonbonem. Bonbon si
schovaly do kapsi¢ky a nijak se nad tim nepozastavovaly. Usoudila, ze déti je mozné

uspokojit i pocitem z dobfe vykonané prace.’?

2.29 Kosmicka vychova

Kosmickou vychovou navazuje Montessori na J. A. Komenského. Shoduji se v tom,
7e véci spolu souvisi a tvorii celek. Dité poznava detaily, které tvofi celek. VSe ve
vesmiru je vzdjemné spojeno a tvofi jednu jednotu. Propojenim témat kosmické
vychovy, ziskava dit¢ predstavu o fadu a fungovani svéta, coz mu pomaha lépe se

Y . .7 . J4 4 ~ o r 73
ve svété orientovat, najit si své misto a porozumét sob¢ i ostatnim.

Montessori byla véfici a byla piesvédena, ze ¢lovek je soucasti kosmického fadu,
ne jeho tvlircem. Tvlrcem je Bih, proto by se ¢lovek tak mél chovat. Velice s ni otfasla
1. svétova valka. Proto se snazila $ifit myslenku vychovy k pratelstvi, za kosmické
poslani ¢lovéka povazovala vybudovat "sver prdtelstvi”. Vétila mysSlence, Ze $tastné
détstvi bude cestou ke $tastnému Zivotu v dospélosti. Chtéla vytvofit svét harmonie,

ktery se ale stal nedosazitelnym cilem.”

Kosmicka vychova je sjednoceni predmétt vlastivédy, prvouky, piirodovédy,
zemeépisu, déjepisu, pozdéi 1 chemie a fyziky. Soucasti jsou téZ spolecenska témata,

dovednosti pohybové, hudebni a vytvarné.”

" [srov.] Sprava webovych stranek. Montessori pedagogika v CR: Zdkladni principy. [online]. Spoletnost
Montessori, 0.5., 1999 - 2013 [cit. 2014-04-05]. Dostupné z: < http://www.montessoricr.cz/principy-
montessori-pedagogiky//>

"2 [srov.] MONTESSORI, Marie. Tajuplné détstvi. Praha: TRITON, 2014. s. 106.

73 [srov.] ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessori a jeji metody
dnes. Praha: Portal, 1997. s. 35-39.

" [Tamtéz], s. 35-39.

" [srov.] Sprava webovych stranek. Montessori pedagogika v CR: Zékladni principy. [online]. Spole&nost
Montessori, 0.5., 1999 - 2013 [cit. 2014-04-05]. Dostupné z: < http://www.montessoricr.cz/principy-
montessori-pedagogiky//>
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3  METODA MONTESSORI PRO RUZNA VEKOVA OBDOBI

Kdyz Montessori zaCinala se svym Domem dé¢ti, neméla jesté¢ zadnou "vzdélavaci
metodu". Ta se zacala rysovat az béhem jejiho diikladného pozorovani déti pii praci
ve svobodném prostiedi, z kterého vznikly zésady pro Montessori pedagogiku. Obecné
jsou dulezité tii véci: prijemné a pratelské prostredi, ucitel a specidlni pomiicky. e

V ptedchozich kapitolach jsme si jiz pedagogiku popsali, nyni si rozebereme jeji

aplikaci na riznéa vékova obdobi.

3.1 Predskolni vék 3-6 let, ,,Dej mi ¢as*

V piedSkolnim véku se dité vyskytuje v prostiedi, kde je vSe piizptisobeno jeho
vysce (malé stoly a zidle, klika nizko na dvetich, obrazky na sténéch ve vySce o¢i déti
apod.) a vSe je logicky uspofadano, jak jsme jiz zminili. Zaméfujeme Se na cviceni
praktického Zzivota, pohybova cvieni a vyvoj pomoci smyslovych zkusenosti
prostiednictvim smyslového materidlu, ktery odpovida senzitivnim obdobim ditéte.
Pomiicky zahrnuji material pro cviceni praktického zivota, smyslovy materidl, materidl
na cteni a psani, matematicky material a kosmicky materidl (pomucky-material je
detailnéji popsany na stran¢ 31-34). V praktickych ¢innostech se déti snazi napodobovat
dosp€lé, proto naptiklad samy prostiraji stiil, myji nadobi, utiraji prach, zalévaji kvétiny
apod. Prostfedi umoziuje ditéti cvicenim praktického Zivota i prostfednictvim pomicek
rozvijet jemnou motoriku (harmonizaci a vétsi presnost pohybu), védomé vnimat
a vstiebavat dojmy z okoli. CviCeni vede téz k vétsi zodpovédnosti, sebeduvéie

a pocitu, Ze ma svou hodnotu. Neni dilezity vysledek prace, ale proces.’’

Dité se volné pohybuje po tfidé a vybira si pomucku, Se kterou bude pracovat. Déti
pracuji samostatné, nebo si pomahaji ve skupinéch. JestliZe je tfeba vysvétlit specificky
problém ¢i aktivitu, délaji se spolecné lekce, které vede ucitel. Dillezité je opakovani
aktivit, jak pfi praci s pomtckami, tak v béZném Zivoté. Montessori tento postup nazyva
"Dej mi cas!". Klade dospélym na srdce, aby méli s détmi trpélivost, i pokud jde

0 sebeobsluhu, naptiiklad o oblékani a zavazovani bot. Rodi¢im se mnohdy zda

"6 [srov.] MONTESSORI, Marie. Tajupiné détstvi. Praha: TRITON, 2014. s. 106-116.

" [srov.] EVERHARDTOVA, Christina. Pedagogika Marie Montessoriové v rodin& a v mateiské dkole.
In: HARALD, Ludvik et al. Vychovdvame a vzdélavame s Marii Montissierovou.: Praxe reformné
pedagogické koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000. s. 56-60.
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rychlejsi, kdyz sami déti obléknou a obuji ve svém tempu. Pak neni divu, ze s témito

ukony maji jejich ratolesti potize.”

3.2  Primarni stupeii ZS 7-12 let, ,,Pomoz mi, abych to dokazal sam*

Déti, které prejdou z predsSkolniho vzd€lavani na zakladni Skolu, je podle
Montessori diilezité, hlavné¢ brat ven, do pfirody. Tento ptipad je srovnavan
s J. A. Komenskym, kdyz poprvé pouzil k ueni a poznavani svéta obrazky. Obrazky
postupem casu zaCaly byt nedostacujici a zaCaly se pouzivat specidlni pomicky,
zobrazujici véci kolem nés. Montessori byla ale toho nazoru, ze vyjit ven s détmi do
pfirody je nejlepsi zptsob jak umocnit vyuku. DéEti se dostavaji do ptimého kontaktu
s ptirodou. Montessori uvadi, ze pokud si dit¢ ma ud¢€lat piedstavu o zivoté hmyzu, staci

mu poznat jeden druh, aby si udglalo piedstavu o Zivoté ostatniho hmyzu.”

Dit¢ vtomto v€ku zacind myslet abstraktné. Jeho mySleni se opird o jeho
pfedstavivost, proto je tfeba piedstavivost podporovat. Montessori uvadi
ptiklad vyjadieni hloubky mote, kterou détem pfirovnava k nejvyssim horam. Ucitel by
mél také wuvddenim detailu, nastinovat celek. Je dulezité nepopisovat jen detaily, ale
detaily zasazovat do celku, abychom ur€ili vazby a dit¢ si mohlo d¢€lat souvislosti a opét
zapojit svoji piedstavivost. Napi.: pokud popisujeme zemékouli, na jejimZz povrchu

zijeme, me¢li bychom dodat, ze planeta je sou¢asti vesmiru, ,,svéta hvézd.«&

Déti mimo toho, ze chodi ven do pfirody, pracuji v ptipraveném prostiedi. Maji zde
materialy pro vyuku matematiky, jazyka, biologie, uméni, astronomie, zemépisu atd.,
které¢ opét maji své misto, kam je déti vraci. Prostfedi by mélo byt uspotradane,
prehledné, nemély by se objevovat zbytecné rusivé elementy. Je piesn¢ dan cas, ktery
uruje délku jednotlivych cinnosti (prace s pomilickami, obéd, vytvarnd vychova,
spole¢né lekce apod.). Neustale se zduraziuje individualita ditéte, tedy individualni ¢as

na zvladnuti ukolu (pocitani, ¢teni...). Déti jsou ve smiSenych tfidach, nemélo by tak

"8 [srov.] EVERHARDTOVA, Christina. Pedagogika Marie Montessoriové v rodin a v mateiské dkole.
In: HARALD, Ludvik et al. Vychovavame a vzdélavime s Marii Montissierovou: Praxe reformné
pedagogické koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000. s. 50-55.

" [srov.] MONTESSORI, Marie. Od détstvi k dospivani. Praha: TRITON, 2011. s. 31-36.

8 [Tamtéz], s. 36-76.
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dochazet k soupefeni d&ti, ale k jejich spolupraci.’ Délaji se i sezeni s rodii, aby byli

uvedeni do problematiky Montessori a véd&li jak s détmi doma pracovat.®

Déti nemaji zakovské knizky, ale pedagog si vede zaznamy o jejich postupu
Vv uceni. Dokoncené prace si déti davaji do svého portfolia (do desek). Dulezité je 1
sebehodnoceni zakl, kdy hodnoti svou praci, nasazeni a moznosti. Toto hodnoceni
provadi nejdiive Gstn¢, pozdéji pisemné. Hodnoceni slouZzi k piehledu osobniho vykonu.
Znamkovani zalezi vice mén¢ na skole, pouziva se predevsim slovni hodnoceni,®® nékde
pridavaji 1 klasické znamkovani.®* Co se ty¢e domacich ukoll, zavisi to na uciteli a na
praci zaku, zdali je dostavaji. Pokud jde o testy, ty se tu také piSi, protoze vSude
V bézném zivote se s testy budou déti setkavat. Vychovatel to ale prezentuje jako urceni
sméru jejich vyuky, aby nedochazelo k porovnavani déti mezi sebou. Testovani déti

v v . ,» 85
vétSinou 1 bavi.

3.3 Sekundarni stupeii ZS 12-18 let, “Déti Zemé&”

Tento vek je kriticky. Dochazi k télesné proméné a zaroven dité bojuje
s psychologickymi problémy. Je pIné pochybnosti, vasnivych citl, trpi nedostatkem
sebevédomi, je citlivéjsi na vyroky o jeho osobé. Hleda svou identitu, své postaveni
V zivote, postupné ztraci “détsky” zajem o poznavani svéta kolem sebe. Obdobi je

charakteristické velkou vzdorovitosti a touhou po svobodg.®®

Ve $kole dospivajici dostavaji svobodu, ale musi se fidit uréitymi pravidly, ktera

ptedstavuji hranice, co miZzou a nemizou délat. Ve studiu neexistuji osnovy, urcuje se

Lo b

jen “ramcovy plan”. M¢l by zprostfedkovavat poznatky, ze vSech obort, ve kterych by

81 [srov.] RUDOLPHOV A, Uta. Nahlédnuti do rodi¢ovského seminafe o montessoriovské pedagogice v
zakladni $kole. In: HARALD, Ludvik et al. Vychovavame a vzdéldaviame s Marii Montissierovou: Praxe
reformné pedagogické koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000. s. 74-94

82 Isrov.] ELSNER, Hans. Montessoriovska zakladni §kola - Obrazky ze §kolni vyuky. In: HARALD,
Ludvik et al. Vychovdavame a vzdélavame s Marii Montissierovou: Praxe reformné pedagogické
koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000. s. 74-94

8 [srov.] Sprava webovych stranek. Montessori pedagogika v CR: FAQ — casto kladené dotazy. [online].
Spole¢nost Montessori, 0.s., 1999 - 2013 [cit. 2014-04-08]. Dostupné z: <
http://www.montessoricr.cz/fag-casto-kladene-dotazy/

8 [srov.] RUDOLPHOVA, Uta. Nahlédnuti do rodi¢ovského seminafe o montessoriovské pedagogice v
zakladni §kole. In: HARALD, Ludvik et al. Vychovaviame a vzdélavame s Marii Montissierovou: Praxe
reformné pedagogické koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000. s. 87.

8 [srov.] Sprava webovych stranek. Montessori pedagogika v CR: FAQ — casto kladené dotazy. [online].
Spoleénost Montessori, 0.s., 1999 - 2013 [cit. 2014-04-08]. Dostupné z: <
http://www.montessoricr.cz/fag-casto-kladene-dotazy/

8 [srov.] MONTESSORI, Marie. Od détstvi k dospivani. Praha; TRITON, 2011. s. 78-81.
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si student mé&l ud&lat souvislosti — mezioborové propojeni (pracuji na projektech).®’
Rémcovy program tedy zahrnuje i mravni a etickou vychovu, zamétfuje se na rozvoj
jeho osobnosti a dava mu prostor pro sebevyjadieni pomoci hudby, uméni, ¢i jazyka.
Nepostradatelnou ¢asti jsou teoretické znalosti, praktické zkusenosti (Které ziskava pii
praci na kole, kde se uéi, jak véci dat do poradku) a prace se stroji. Skoly navitévuji
I uCitelé odbornych predméti (ucitelé zemédélstvi, zahradnictvi, vedouci prodejny
apod.). Velka pozornost se vénuje i télesnému vyvoji ditéte. Skola by se podle
Montessori méla nachazet blizko lesa-plaZze a vétsina uciteltl by zde méla bydlet.®® Tato
Skola je nazyvana zkusSenostni skolou socidlniho Zivota, diky spojeni vzdé€lavani, prace

y e . g 89
a spolecenského Zivota ve zdravém prostiedi .

4  POMUCKY - MATERIAL MARIE MONTESSORI

“Materidal utvareny a rozvijeny Montessori, ma svou historii. Vychadzi z materialii,
vyuzivanych Itardem a Sequinem pri praci se zaostalymi détmi a z materialii slouzicich
V experimentdlni psychologii. Materidly jsou zaméreny predevsim na smyslovou

a pohybovou vychovu, kterd je zakladem rozvoje inteligence. «90

Material se obecné déli na prakticka cviceni, pohybova cviceni a cviceni smysli
prostrednictvim pomiicek, jak uvadi Zelinkova. VSechny oblasti respektuji senzitivni

faze vyvoje ditste. ™
4.1 Prakticka cvifeni

Montessori Cerpa naméty z bézného zivota. Prakticka cviceni déli do dalSich
podskupin: cviceni sebeobsluhy (oblékani, hygiena, stravovani), cviceni orientovana na

Jjednani s lidmi (slusné chovani, komunikace), cviceni péce o prostredi (zalévani kvétin,

87 [srov.] KLEIN-LANDECK, Michael. Pedagogika Marie Montessoriové na 2. stupni Z$ jako "kola
zkuSenosti socialniho Zivota." In: HARALD, Ludvik et al. Vychovavime a vzdélavame s Marii
Montissierovou: Praxe reformné pedagogické koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000. s. 97-
102.

8 [srov.] MONTESSORI, Marie. Od détstvi k dospivéni. Praha: TRITON, 2011. s. 78-81

8 [srov.] KLEIN-LANDECK, Michael. Pedagogika Marie Montessoriové na 2. stupni ZS jako "kola
zkuSenosti socialniho zivota." In: HARALD, Ludvik et al. Vychovavdame a vzdélavame s Marii
Montissierovou: Praxe reformné pedagogické koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000. s. 97-
102.

% ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessori a jeji metody dnes.
Praha: Portal, 1997. s.47.

' [Tamté?], s. 47.
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myti nadobi, zametani, prace na zahradg).** Viechny tyto ¢innosti, zvladnou déti od tii
let. Jelikoz se dité u¢i napodobou, ¢innost, kterou se ma naucit, by mélo nejdiive vidét.
Neustalym opakovanim a zkouSenim postupii si ¢innost postupné osvoji.93 Pti
predvadéni je nejdilezité)si, aby dospély ditéti nevnucoval jeho postup prace a nechal
dit&ti volnost v piistupu k ¢innosti. Cinnost se ditéti predvede a pak uz je na ditéti, jak
k ¢innosti pfistoupi, je pfirozené, Ze si nebude pamatovat cely postup prace, samo si tak

hleda ptistup k ¢innosti. Nékdy je tieba ditéti ¢innost predvést vicekrat.

Pomtcky pro praktickd cvi¢eni maji byt piitazlivé barvou, tvarem, pobidnout ho
k ¢innosti. Jako piiklad si mizeme uvést ¢tvercovy ram (30 x 30 cm), na kterém jsou
pfipevnény dva dily latek, na vnitinich stranach latek jsou tkanicky na zavazovani,
knofliky, zipy, pfezky. Cilem je naucit se rizné zplsoby zavazovani a zapinani, které
vedou K vétsi samostatnosti pii oblékani atd., rozvijeni motoriky, zpfesnéni a
automatizaci pohybt. Ukol je uréen pro déti od tii let. Chybu déti mohou udélat, pokud

dily latek neleZi u sebe nebo se jim uvolni klicka.*

4.2 Pohybova cviceni

"Pohybova cviceni pomahaji uvédomovat si vilastni pohyb. Montessori je deli na
cviceni s naméty z bézného Zivota, cviceni nehybnosti a ticha, gymnasticka a rytmicka

e, o . 95
cviceni, chiize po lince."

Pti cviceni bézného zivota, zapojuji déti svaly jako pii gymnastickych cvicenich
a zaroven si osvojuji riizné domadci prace a tvoii se vztah k prostiedi, ve kterém dité€ Zije.
Proto se vSe prizpusobuje détskym rozmérim — pracovni nacini, nadobi, nabytek apod.
Pti cviceni nehybnosti a ticha, kdy naptiklad vychovatel Septa jméno ditéte, aby mohlo
slySet své jméno, musi ve tfid¢ panovat naprosty klid. Pti pohybovani musi dit¢ védomé
ovladat svij dech, své pohyby, soustfedit se na né, aby se pohybovalo co nejtise;ji.
Vyznam cvieni spociva v hluboké koncentraci, ktera vede k sebeovladani a kontrole.
Gymnasticka cviceni slouzi taktéz ke kontrole pohybt. Chiize po linii - déti chodi po
linii vyznacené kiidou na podlaze, patu ptredkladaji t€sn¢ pred Spicku, kol si mohou

ztizit tim, ze nesou napiiklad zvonecek, ktery se nesmi rozeznét. Cviceni opét vede ke

%2 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessori a jeji metody dnes.
Praha: Portal, 1997. s. 48.

% [Tamtéz], s. 48-49.

% [Tamté?], s. 48-51.

% ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessori a jeji metody dnes.
Praha: Portal, 1997.s. 51.
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koncentraci pozornosti a zptfesiiovani pohybtli, rovnovaze. VSechna tato cviCeni maji

zvySovat sebedivéru ditéte, jejich postupnym zvladnutim.®®

4.3 Smyslovy material a smyslova cvi¢eni Marie Montessori

Materialy se dé€li podle jejich funkce na poznavani barev, tvart, velikosti, povrchl
a struktur, teplot, vahy, zvukd, viini.*” Pomticky se zamé&fuji vzdy jen na jednu vlastnost.
Izolovana vlastnost by méla byt na prvni pohled zietelnd (napt. Cervena a zelend), ten
samy material v dal$ich ukolech nabyva na obtiznosti (napf. odstupniovani tona Cervené
barvy). Vlastnost materialu, na kterou se zaméfujeme, by nemélo nic rusit, aby dité pii
praci s nimi bylo pozorné a nerozptylovaly ho dalsi elementy. Napftiklad pii ur€ovani
délky, pouzivame tyCky ze stejného materialu, stejné barvy a jediny rozdil v nich je
prave délka. To, ze je materidl zaméfen vzdy na jednu vlastnost, jeji rozvoj vyrazné
posiluje. Dité se setkava v riznych cvicenich s rozliSovanim tvard, velikosti, zpfesiuje
a ovlada své pohyby, cviCenim ziskava i cit pro pravidla a fad, rozviji slovni zasobu,

pripravuje se na &teni a psani. MiiZeme si uvést jeden priklad z mnoha.*®
Cervend veéz (viz obrazova Cast str. 57)

Obsahujel0 krychli, z pevného nabarveného dfeva, musi mit odliSnou barvu, nez
pracovni plocha. Krychle jsou ve velikosti 10-1 cm. Zde dité ziskava ptedstavu
0 pojmech maly - velky, srovnavanim od nejmensiho po nejvétsi a naopak. Porovnava
velikosti (vet$i nez — menSi nez) a zaroven rozviji motoriku. Nejvétsi — nejmensi:
Vychovatel ukazuje ditéti, Ze se kostky daji stavét na sebe — vedle sebe od nejvétsi po
nejmensi, pokud dité nerespektuje velikost kostek a da je ve Spatném potadi, uvidi, Ze se
mu kostky pravideln€ nezmenSuji. Pokud dité z fady vyjme jednu kostku, vidi vzniklou
disharmonii. Vetsi — mensi: Vychovatel ukazuje rozdil mezi nejvétsi a nejmensi
kostkou, kdy z tady kostek vyjme nejvétsi a nejmensi kostku, da je vedle sebe a pta se,
kterd je velkd a ktera mald. V dalSim cviceni dit€¢ pokracuje v ddvani nejmenSich
a nejvétsich kostek vedle sebe tak, Ze bere vzdy krajni kostky a dava je vedle sebe: 10 —
1,9-2,8-3,7—4,6—5. Dalsi moznosti cviceni je, ze ucitel bere kostku €. 5 a dité

ma piifadit zbylé mensi kostky, tj. kostky €. 4, 3, 2, 1. Vychovatel pojmenovava kostky

% [srov.] ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessori a jeji metody
dnes. Praha: Portal, 1997. s. 51-55.

% HARALD, Ludvik et al. Vychovivime a vzdélavame s Marii Montissierovou: Praxe reformné
pedagogické koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000. s. 60-61.

% [srov.] ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessori a jeji metody
dnes. Praha: Portal, 1997. s. 55-57.
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Cisly 1, 2, 3 atd., ¢imz oznacuje piesnou velikost kostek. Material je ur¢en pro déti od tii

let.%®

4.3.1 Zasady pri predvadéni postupu

Strucné si vypiSme, ¢eho by se mél dospély pii predvadéni materialu drzet. Pti
praci pracujeme z leva doprava nebo od shora dolti, dité pfipravujeme timto zptisobem
na ¢teni a psani. Pokud jsme pravéci, sedime po jeho pravé stran¢, abychom nebranili ve
vyhledu. Béhem cinnosti zbyte¢né¢ nemluvime, jen na zacatku fekneme, co je potieba,
piredvedeme a poté opét dodame potiebné informace, aby se dit¢ pln¢ soustfedilo na
naSi Cinnost. To plati jak pro praktickou c¢innost, tak pro praci se smyslovym

materialem. %

4.4  Didakticky material

Navazuje na smyslovy material (viz vyse) a zamétuje se na: Pripravu cteni a psani,
cviceni Feci, uvod do pocitani, uvod do provadeni matematickych operaci, vypocet
ploch téles, biologie, vlastivedy. Podstatou materidlu je, ze ditéti slouzi ke studiu
detailt, ze kterych se tvofi celek. Tedy poznani, ze Casti tvori celek a zaroven ditéti
ukézeme, Ze problém nemusi byt pfedmétem zkoumdani jen jednoho védniho oboru —
pfedmétu. DéEti od 7 do 12 let, pfechazi od smyslového poznévani k abstrakci, o vécech
pfemysli, jak jsme jiz zminili. Proto pomicky, které Gto¢i pfimo na smysly, se postupné
posunuji do pozadi.*®* Nastupuji pomticky, u kterych je dileZité ohraniceni, estetickd

kvalita, podnécovani aktivity a kontrola chyb.**

Ohrani¢enim chapeme, Ze kazdy predmét mad své misto, vSe je prehledné
uspofadano. Nic nam neptekazi ani pifi praci na stole, ¢i na zemi. Zahrnuje i mnoZstvi
stejnych pomtcek, vétsinou je ve tfidé jen jeden kus od jedné pomicky, aby se déti
naucily ¢ekat. Esteticka kvalita ptitahuje pozornost, podnécuje dit¢ k manipulaci a ma
také vliv na vyvoj estetického citéni. Protoze jsou predméty pfitazlivé, je dité€ nuceno si

vybrat, dit¢ tedy trénuje svobodu jedndni. Pfedmét by mél nejen dit€ pobidnout

% [srov.] ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessori a jeji metody
dnes. Praha: Portal, 1997.s. 57-63.

190 Isrov.] HONKOV A, Olga. Montessori Beskydy: Pravidla predvidéni pomiicek. [online]. [b.r.] [cit.
2014-04-10]. Dostupné z: < http://www.montessori-
beskydy.cz/pomuckove_knihy/pravidla_predvadeni_pomucek/>

198 [srov.] ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessori a jeji metody
dnes. Praha: Portal, 1997. s. 64-65.

102 7ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessori a jeji metody dnes.
Praha: Portal, 1997. s. 65.
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k aktivité, ale i zaujmout dit¢ tak, aby u Cinnosti setrvalo. Zakladnim rysem je tedy
dobra manipulace a samostatné rozpoznani chyby, dokaze ji samo opravit. Takovato
sebekontrola vede k nezavislosti. Kontrola chyb napomaha i odhalit rizné poSkozeni

smyslovych orgénﬁ.103

193 [srov.] ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessori a jeji
metody dnes. Praha: Portél, 1997. s. 65- 69.
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5 MONTESSORI A KLASICKA SKOLA

Kdyz se oto¢ime zpét, zjistime, Ze vSechny dnes vyzdvihované metody vyuky, jsou
vysledkem vyvoje béhem historie. At uz mluvime o dnes uznavané prozitkové
pedagogice, projektovém vyucovani, ekologickém zaméfeni nebo o Skole hrou, "Schola
ludus", jiz z dob J. A. Komenského. Velka pozornost je dnes sméfovana i na osobnost
ucitele. To vSechno je vysledkem historického vyvoje, kterym Skola prosla. Nedilnou
a vyznamnou soucasti je i obdobi 19. — 20. stol., kdy vznikaly alternativni Skoly.
Vzniklo mnoho novych pfistupt k vyucovani, které se staly zajimavé i pro bézné skoly.

Od té doby zadné zasadné nové metody nevznikly.'®

Rodice se €asto rozhoduji, jestli jejich dit¢ dat na béZnou, ¢i alternativni Skolu. Dnes
se jiz objevuji i piipady propojeni $koly bézné a alternativni. Spole¢nost Montessori,
0.S., se rozhodla poskytnout béznym skoldm svoje pomuicky pro vyuku na 1. stupni.
Ptikladem je Skola v Hieb¢i u Kladna, kterd tuto moznost vyuziva. Pomicky byly
nejdiive uréeny na pomoc slabsim zakim ke zvladnuti zakladd matematiky, geometrie,
psani, ¢teni apod. Zahy pfisli na to, Ze pomucky jsou vhodné pro vSechny déti ."Pohyb
usnadnuje vnimani, pomiicka dava abstrakci konkrétni podobu. To je zaklad chdpani a
uceni prostrednictvim Montessori na rozdil od klasického uceni pres abstrakci.
Vychdzeli jsme z toho, Ze kdyz dité nezvladne zaklady, na kterych vzdelani stoji, kdyz
neumi bezpecné Cist, psat a pocitat, bude mu uceni délat ¢im dal vétsi potize. Proto jsme
se zamérili pravé na tyto predméty,” uvadi Jana Udatna, projektovd manazerka
Spolecnosti Montessori. " Nasim zamérem neni délat z béznych Skol Skoly Montessori.
Chceme jen tuto metodu otevrit dalsim Skolam. Vybrat z ni prvky, které mohou ucitelky
techto Skol pouzit. RozSirit pomiickami spektrum podnétii, které miize ucitel Zakovi dat

podle jeho potieb," doplituje nakonec.'®

5.1 Srovnavani Montessori Skoly a Skoly klasické

Urcit, ktera skola je lepsi, je tézké. To se tyce vSech srovnavani alternativ a klasické

Skoly. K tomu abychom mohli bezpec¢né urcit, kterd Skola je lepSi, museli bychom

AT

piesné védét, co to "lepsi" znamena, jak se zminiuje K. Rydl. Mnoho ¢eskych odbornik

vvvvvvvvvv

104 [srov.] MORKES, Frantidek. Koteny moderni 8koly a pedagogiky. Ucitelské noviny [online]. 06/2006

[cit. 2014-04-19]. Dostupné z: <http:// http://www.ucitelskenoviny.cz/?archiv&clanek=2840/>
1% STEFLOVA, Jaroslava. Prvky Montessori v b&zné zékladni 8kole. Ucitelské noviny [online]. 07/2013
[cit. 2014-04-19]. Dostupné z: <http:// www.ucitelskenoviny.cz/?archiv&clanek=7116/>
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z desitek ukazatelll jsou: vzdeélavaci proces - vysledky, prostredi skoly a riizné rodiny
Zdaki. U nas se srovnavani kol alternativnich a klasickych neprovadi. Tyto vyzkumy se
provani v zahranic¢i (USA, Nizozemi, Némecko, Francie...). Provadi zde 1 metaanalyzu.
Jde o vyhodnoceni vSech vysledkti vzd¢lavani, zaméfené na ruzné oblasti (faktory
ovlivityjici vzdélavani), které se celkové vyhodnoti. Z tohoto celkového vyhodnoceni se
poté vyvodi zavéry. Obecné z téchto vyzkumi vyplyva, ze zadné zésadni rozdily mezi
klasickymi a alternativnimi Skolami nejsou. V klasickych skolach dosahuji zaci lepSich
vysledkil v matematice, jazyce a Cteni. V alternativnich Skolach jsou déti samostatnéjsi,
kreativn&jsi, zvidav&jsi a maji lepsi postoj ke §kole a jsou nezavislé. %

Némecky vyzkum z roku 2010 srovnavajici Montessori a klasickou $kolu od 1. do
4. tfidy v ramci inteligence, matematiky, tvofivosti a jazyka neukdzal Z4dné vyrazné
V matematice v Montessori $kole 1épe zvladaly geometrii, v klasické Skole zas slovni
ulohy. V prvnich letech mély Montessori Skoly lepsi vysledky v pravopisu, ten se ale do

4. t¥idy srovnal a od 4. tfidy u obou skupin klesl zdjem o $kolu.'®’

6 MONTESSORIV CR A VE SVETE

Mezinarodni asociace Montessori (Associantion Montessori Internationale - AMI)
v Amsterodamu zalozena 1929, je nadfazenou asociaci pro jednotlivé organizace
Montessori ve svété. Poskytuje poradenstvi pro Montessori organizace, dohlizi na
vzdé€lavaci kurzy, vyrobce pomdicek, vydavanou literaturu, certifikuje diplomy,
organizuje kongresy... Pedagogika je rozSifena po celém svété (Anglie, Francie,
Némecko, Nizozemi, gpanélsko, Rusko, Japonsko, Cina, USA, Kanada atd.).108
V Nizozemi a v Némecku je Montessori pedagogika hojné rozsifena. Bézné je zde
zastoupena Skolkami a Skolami prvniho i druhého stupné pod zastitou mnoha

organizaci’® (Némecko - ADMV - Aktionsgemeinschaft Deutscher Montessori Vereine -

1% 1srov.] PRUCHA, Jan. Alternativni $koly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal, 2010. s. 103-105

197 [srov.] HEISE, Elke; BOHME, Edith; KORNER. Sandra. Montessori-orientierter und traditioneller
Grundschulunterricht: Ein Vergleich der Entwicklung von Rechtschreibung, Rechnen, Intelligenz und
Kreativitdt. Reinhardt - journals: PSYCHOLOGIE IN ERZIEHUNG UND UNTERRICHT [online]. 2010,
s. 257-272 [cit. 2014-04-18]. Dostupné z: http://www.reinhardt-
journals.de/index.php/peu/article/view/1096

198 [srov.] Sprava webovych stranek. Association Montessori Internationale. [online]. c2013 [cit. 2014-
04-20]. Dostupny z: < http://www.montessori-ami.org/ >

199 Isrov.] KLEIN-LANDECK, Michael. Pedagogika Marie Montessoriové na 2. stupni ZS jako " $kola
zkuSenosti socialniho Zivota." In: HARALD, Ludvik, et al. Vychovdvdme a vzdélavame s Marii
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Akciova spolecnost nemeckych montessoriovskych spolki, DMG - Deutsche Montessori
Gesellschaft - Némecka spolecnost Montessori, Montessori Vereinigung, Nizozemi -
Nederlandse Montessorivereniging - Nizozemsky montessoriovsky spolek.**® V USA
tuto metodu vyuziva nebo ji rozviji cca 4 000 skol, z ¢ehoz je 1/10 statnich.*™ Vv Ttalii,
kde Montessori s pedagogikou zacala, paradoxné mnoho $kol nenalezneme. VétSina zde

funguje pod vlivem cirkve.*?

U nas do roku 1989 existovala jen jedna ptirucka: Prirucka védecké pedagogiky —
Vobdobi 1. republiky a fungovala jen jedna matefska Skola a to u stfedni Skoly
Vv Dejvicich (i dnes je soucasti centra volného ¢asu). Od 90. let zalozil Montessori centra
Ing. Plachy (zaslouzil se o Ceské vydani tii knih Marie Montessori), ty ale ¢asem
zanikly. Spole¢né s profesorem Rydlem a Ivanou Baxovou, vytvofili "Vzdélavaci
program Materska a zdkladni §kola Montessori (1. a 2. stupei)" a predlozili ho MSMT
na zkugebni provoz.**® V roce 2003 byl zkugebni provoz ukon&en a dale se skoly ¥di
podle RVP ZV (Ramcovy vzdélavaci program — zékladni vzdélani) a RVP PV

’ ’ V17 ’ S 1 ’ w1z 114
(Ramcovy vzdelavaci program — predSkolni vzdélani).

Prvni kurz pro vefejnost v Praze se uskutecnil v roce 1998, vedli ho americti ucitelé
z AMS (American Montessori Society). Na zaklad¢ toho vznikly $kolky v Kladné
a Jablonci nad Nisou. U¢itelky poté jezdily na Skoleni do kol po Evropé s delsi tradici
Montessori $kol. V roce 1999 byla zaloZena Spolecnost Monetssori 0.S., kterd v roce
2000 uskutecnila kurz vedeny lektory ze zahrani¢i. V Praze vznikla prazska
mezinarodni Montessori $kola (IMSP - International Montessori School Prague).
Skolky a Montessori centra vznikly v Brné&, Pardubicich, Olomouci. Prvni $kola se

oteviela ve Skolnim roce 2001 — 2002 v Kladné. Dalsi Skoly nasledovaly, napiiklad

Montissierovou: Praxe reformné pedagogické koncepce. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2000. s. 103-
105

10 1srov.] RYDL, Karel. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori: Ucebni pomiicka pro Uitele.
Praha: Public History Praha 1999. s. 61-62.

1 [srov.] Sprava webovych stranek. American Montessori Society: Montessori Schools. [online]. [cit.
2014-04-21]. Dostupny z: < http://amshq.org/Montessori-Education/Introduction-to-
Montessori/Montessori-Schools/>

12 [srov.] RYDL, Karel. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori: Ucebni pomiicka pro Ucitele.
Praha: Public History Praha 1999. s. 61.

113 [srov.] Sprava webovych stranek. Montessori pedagogika v CR: Montessori pedagogika v

CR. [online]. Spole¢nost Montessori, 0.s., 1999 - 2013 [cit. 2014-04-19]. Dostupné z: <
http://www.montessoricr.cz/montessori-pedagogika-a-ceske-zeme/>

4 Tsrov.] TOMEK, Karel. Ozndmeni o ukonéeni rezimu pokusného ové&fovani a pokradovani pedagogiky
Montessori v ramci stavajicich pravnich predpist. MSMT: Clanky.[online]. 16.09.2003 [cit. 2014-04-21].
Dostupné z: < http:// http://www.msmt.cz/search.php?action=results&query=montessoricz />
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Vv Praze v Z$ Meteorologicka, v Brn¢, Pardubicich; déle pak v Praze v ZS Na Beranku,

Na Dlouhém lanu, v Jablonci nad Nisou, ve Slapech u Tébora...'"

Od roku 2007 se zvysil zajem o Montessori kurzy. Tam, kde jsou Montessori
skolky, rodi¢e zakladaji Montessori $koly (coZ je piipad i Ceskych Budgjovic) nebo
zakladaji Montessori centra, na kterd pak navazuji Montessori Skolky. V roce 2011
vznikla i prvni Skola druhého stupné v Kladné (téz na zaklad¢é rodiCovské aktivity)

a dale tam, kde Montessori Skoly funguji uz delsi dobu: Praha, Brno, Olomouc.'®

115 [srov.] Sprava webovych stranek. Montessori pedagogika v CR: Montessori pedagogika v

CR. [online]. Spole¢nost Montessori, 0.s., 1999 - 2013 [cit. 2014-04-19]. Dostupné z: <
http://www.montessoricr.cz/montessori-pedagogika-a-ceske-zeme/>

16 Isrov.] Sprava webovych stranek. Montessori pedagogika v CR: Montessori pedagogika v
CR. [online]. Spole¢nost Montessori, 0.s., 1999 - 2013 [cit. 2014-04-19]. Dostupné z: <
http://www.montessoricr.cz/montessori-pedagogika-a-ceske-zeme/>
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II. PRAKTICKA CAST
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7 IDEA ZAMERU PRAKTICKE CASTI

Vytvofit knihu ¢i leporelo, které se nebude sklddat jen z ilustraci, ale bude
obsahovat i pfedméty, se kterymi se bude moci manipulovat. To byla myslenka, ktera
doprovazela cely vyvoj mé prace. Inspiraci Cerpa z pedagogiky Marie Montessori,

zejména pomiicek a slouzit bude predskolnim détem jako hra, pii které se néco nauci.

Prvné jsem zvazovala zaméfit celou knihu-leporelo jen na jednu vlastnost (barva,
tvary...), tak jako to dé€la Montessori. Pozd¢&ji vznikl napad "navodu” jak s rtznymi
pomickami pracovat. Zvazovala jsem praci s barvami, geometrickymi tvary a pismeny.
V této fazi jsem jiz pracovala s myslenkou leporela. Stale jsem ale do n&j chtéla
zakomponovat prvky ze dieva, se kterymi by se dalo volné¢ manipulovat. Daly by se
lehce vkladat, vyjimat a sestavovat. Leporelo by tak hned dostalo jiny rozmér. Jaky
material ale vyuzit, aby prvky plnily tuto funkci? Po dlouhém ptemysleni, co by
vytvofeni taktilnich tvari umoznilo, jsem nasla na internetu magnetické a nemagnetické
(ferroflexové) samolepici folie. Problém byl vyfeSen a zrodil se koneény navrh leporela,

které pracuje s geometrickymi tvary.

V leporelu jsou obsazeny slozky vizualni (barvy, ilustrace), taktilni (prace
s dfevénymi magnetky) a obsahuje intelektualni tkoly (skladani obrazci, porovnavani
velikosti, urCovani potradi). Jak zminila Montessori a do¢teme se o tom napiiklad i
v knizce Lenky Sulové o raném psychickém vyvoji ditéte, jsou tyto zkusenosti diileZité:
V priibéhu raného détstvi je rozhodujicim faktorem ziskanda zkusenost. Ta bude urcovat,
které symaptické spoje (synapse zajistuji propojeni mezi neurony, coz jsou mista
propojeni axonu a dendritit - vybézky vychdzejici z neuronit) budou pretrvavat a které
budou v dusledku jejich nedostatecného vyuzivani eliminovdany. Rozvoj pozndvacich

o . I A v o . . oo 117
procesi je zavisly na funkcni spolupraci obou hemisfer.

8 UKOLY A REALIZACE

Od Montessori jsem pievzala mySlenku prace s geometrickymi tvary
a jednoduchost, aby leporelo bylo pro déti pfehledné a neobjevovaly se rusivé elementy.
Leporelo je zaméfeno jen na geometrické tvary, se kterymi jsou spojeny ruzné ukoly.
Nesouhlasim ale s Gplnou strohosti, proto jsem do leporela zapojila postavicku prasatka,

které by se mé&lo stat jakymsi privodcem, aby se z leporela nestala chladn4 ucebnice.

1 AGNEROVA, Marie. Vyvojovd psychologie: Détstvi a dospivéni. Praha: Univerzita Karlova:

Karolinum, 2012. s. 26-27.
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Ukoly jsou nastinéné, aby rodiée i déti védéli jakym zpiisobem s leporelem pracovat.
Vzdy je ale ponechan prostor, aby je bylo mozné uchopit po svém nebo domyslet.
Snazila jsem se tim zachovat mysSlenku Montessori, aby déti objevovaly a zkousSely

rizné moznosti.

Tvarem se leporelo inspiruje v knizce Format od G. Ambrose a P. Harrise. Kde se
nazyva Harmonikovy duel: Harmonikovy sklad kridel publikace, které se potkavaji
uprost;ﬁeaf.ll8 Miuizeme si tedy piedstavit tvar, ktery pii rozevieni pfipomina otevirani
okna, akorat z kazdé strany mame dv¢ okenice za sebou. Leporelo vychazi z velikosti
A5, coz je zakladna a kiidla, ktera se schazeji na zakladné, jsou velikosti AG6.
Ferroflexova folie je pfilepena ze zadni strany zakladny leporela. Slouzi jako pracovni
plocha pro plnéni tkolt a zaroven jako "Glozny prostor" pro magnety. Leporelo je
rozdéleno na pomysiné dvé€ strany: pfedni - teorie, zadni - praktickd cviceni. Ta
obsahuje magnetickou desku. Pole leporela jsou vyfezana z kartonu o sile necelych
2 mm, slepena bilou lepenkou, aby vynikl kompaktni tvar. Graficka podoba vznikla
v programu Corel DRAW. Kone¢nou podobu jsem vytiskla a pfilepila na maketu

leporela lepidlem ve spreji, aby nedoslo ke krabaceni nebo rozpiti barev.

8.1 Co je to Ferroflex

Ferroflex je nemagneticky material, ktery slouzi k vytvoreni magnetické plochy pro
magnety. Je vhodny pro vyrobu magnetickych tabuli a magnetickych ploch (napf.
nalepenim na zed’ apod.). Je lehky, ohebny a daji se z n¢j lehce vyfezat nejriizné;si

tvary. J4 vyuzivam Ferroflex 0,4 mm v barvé matné bile.**®

8.2 Geometrické tvary

Pracuji s geometrickymi tvary ¢tverec, kruh, obdélnik, trojihelnik a lichobé&znik.
Jsou vyfezané z pieklizky o sile 3 mm, nabarvené v zikladnich barvach (Cervena,
modra, zluta, zelena) barvou na dievo a ptelakované. Na zadni ¢asti je nalepeny maly
CtvereCek magnetu (ze samolepici magnetové folie), tak aby rusil co nejméné, ale

magnet zaroven na plose drzel. Tvary jsou vytvorené k taktilnimu kontaktu.

18 AMBROSE, Gavin, HARRIS, Paul. Graficky design: Formdt. Brno, Computer Press, a.s., 2011. s. 67.
19 [srov.] Spravee webovych stranek. SELOS, Bohemia, s.r.0.: Ferroflex [online]. c2013 [cit. 2014-04-
16]. Dostupné z: <http://www.magnety.eu/ferroflex/>
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8.3 llustrace

Ilustrace geometrickych tvard jsem kreslila ru¢né, poté je naskenovala
a vyretusovala v programu Adobe Photoshop. Nasledn¢ jsem je vkladala do
vektorového programu Corel DRAW, ve kterém jsem sestavovala celou podobu
prace a neménila je, protoZze se uz osvéd¢ila. V programu Corel DRAW jsou

konstruované také ptredlohy na skladani obrazki a obraz Pieta Moudriana.

8.4 Ukoly

Leporelo spojuje vlastnosti: barva, tvar, velikost do navodu jak s nimi pracovat,
prostfednictvim poznavani a praci S geometrickymi tvary. Jedna ¢ast leporela obsahuje

pojmenovani a poznavani geometrickych tvard v bézném zivote.

Sada geometrickych obrazct obsahuje 5 ¢tverct (o stranach 5 cm, 4 cm, 3 cm, 2 cm
a 1 cm), které jsou parafrazi na Montessori cervenou véz (viz strana 32). Ukol je uréen
k uvédomeéni si poméru velikosti. Sestavuji ¢tverce v poméru od nejvétsiho po nejmensi
a naopak. Ctverce jsou pojmenovany &isly 1 - 5. Ukolem je uréit, které ¢tverce jsou

napiiklad mensi nez ¢tverec €. 3.

V sad¢ jsou dale obsazeny vzdy dva pary rovnoramennych trojuhelniki tii velikosti,
ze kterych se daji sestavit ctverce. Najdeme tu jeSt€ dva ctvrtkruhy a pualkruh, které daji
dohromady kruh a pak uz je tu jen obdélnik a lichobéZznik. Je na détech, aby
pojmenovaly a vybraly ze vSech tvarQ ty spravné k sestaveni piedkreslenych obrazcu,
které jsou na zadni stran€ nebo sestaveni vlastnich. K leporelu je pfilozen pasek
magnetu, aby si déti mohly vytvofit své vlastni tvary (naptiklad z tvrdého papiru),
pokud jim né&jaké chybi.

Reaguji take na to, Ze dnes se uz ptedskolni déti vodi do galerii moderniho umeéni.
Mimo jiné i umeélec Piet Mondrian je vhodny pro vyuziti do leporela. Pracuje

s geometrickymi tvary a déti si tak mohou zahrat na umélce a sestavit z geometrickych

tvard svij vlastni obraz.
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ZAVER

Marie Montessori byla velmi silné pedocentricky zaméfena. Jeji metodu miizeme
shrnout jako pedagogiku, ktera je stavéna na individualité ditéte od Skolky az po
dospélost. Této zené a jejimu zivotnimu dilu, které se stava vice a vice popularni se

veénovala cela tato bakalatska prace.

V myslenkach M. Montessori najdeme mnoho kladi, ze kterych mohou cerpat
rodice 1 ucitelé. Nékteii odbornici shledavaji na metod¢ i urCité nedostatky. Negativné
hodnoti nedocenéni hry a odmitani pohéadek jakozto vychovného prostiedku.
Rozporuplnost se nachazi i v pfistupu ucitele. U€itel by mél ditéti ponechat svobodu,
respektovat jeho individualni vyvoj a zaroven by ho mél motivovat k dalsi ¢innosti, ¢i
opakovani. Je to velky narok na ucitele, ve kterém néktefi nachdzi naopak vyhodu,
pokud ucitel tulohu zvladne. Vyhody jeji pedagogiky jsou vidény hlavné
v autodidaktickém materidlu, respektovani senzitivnich fazi a ponechani svobody

w1 ML 1 ;e , . o 120
Vv piedskolnim véku ditéte a kladeni diirazu na soustavnou vychovu a rozvoj smysla.

Co u nas obecné¢ uvadi nékteti odbornici jako nevyhodu alternativnich $kol
rozsifenych na ¢eském uzemi (Waldorfska, Montessori, Daltonska, Zdrava sSkola, Zacit
spolu...), je pfiprava na "idedlni svét". Alternativni Skoly Si zakladdaji na svobodném
rozvoji osobnosti ditéte, u klasické skoly je osobnost povétsinou potlacena, coz je obraz
fungovani celé nasi spolecnosti. Clovék se stale musi ndGemu pfizpisobovat.'?
Klasicka Skola ale postupné piebird vice, ¢i méné prvky alternativ, né¢kde se Skoly
propojuji. Uvidime tedy, jaké bude podoba Skol za nékolik let a jak se zméni spolecnost

ve které Zijeme.

Moje seznameni s pedagogikou Montessori probéhlo ve Skole. Jeji pfiblizeni bylo
pro m¢ ptinosné, i kdyz bylo obcas tézké souhlasit se vS§emi myslenkami. Nasla jsem
zde mnoho inspirace. Teoreticka ¢ast, ve které jsem se snaZzila srozumitelné popsat
a priblizit alternativni Skoly, M. Montessori a celou jeji praci se stala stavebnim
kamenem pro praktickou ¢ast. Jejim vysledkem je leporelo, které nabralo inspiraci

praveé v jeji pedagogice.

120 [srov.] ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessori a jeji metody

dnes. Praha,Portal, 1997.s. 15-1’6.
121 [srov.] HANSEN CECHOVA, Barbara. Pro¢ si vybrat alternativni skolu. JdemeDoSkoly: Clanky:
Priprava na 1. tiidu [online]. 2010 [cit. 2014-04-19]. Dostupné z: < http://www.jdemedoskoly.cz/ >
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Z siroké Skaly moznosti jak uchopit zpracovani leporela, jsem si vybrala
zpracovani geometrickych tvartd, které jsou v leporelu jak ve vizualni, tak i taktilni

formé, za coz jsem velice rada.
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10 TEXTOVA PRILOHA — UKAZKA SVP MONTESSORI

Charakteristika Skolniho vzdélavaciho programu Zakladni §kola Montessori

Motto: ,,Vidim novou cestu, nebot’ jiz nemlizeme vychdzet jen z nas samotnych,
Z nasi kultury, nybrz z ditéte.*

Marie Montessori

Zakladni Skola Montessori je vzdélavaci program, ktery aplikuje pedagogicky

systém Marie Montessori na vSeobecné vzdélavaci cile a obsahy zakladniho vzdélavani
v Ceské republice. Zakladni filozofii tohoto programu je orientace na osobnost ditéte —
vyuZiti a rozvijeni jeho vnitini motivace a individudlnich schopnosti. Vychodiskem je
predpoklad, ze déti maji opravdovy zdjem a touhu poznat, naucit se a uplatnit nové
poznatky v praxi. Filosofie této vzdé€lavaci strategie je zaloZena na principu svobody
a moznosti volby se zodpovédnosti. Diilezitou cilovou slozkou je sebepozndni - poznéani
svych schopnosti a moznosti a tedy schopnost stanovit a realizovat sviij dalsi Zivotni
program. Dité je v této koncepci vedeno k samostatnosti, aktivni praci, svobodné volbé,
odpovédnosti za svou volbu a jednani, respektu a toleranci ke schopnostem, odliSnému

vybéru a praci ostatnich.

Vyucovani je zaloZeno na zakladnich principech pedagogického systému Marie
Montessori. Podstatnou slozku tvofi samostatnd vzdélavaci ¢innost déti vedena jejich
z4jmem a vyvojovymi senzitivnimi fadzemi. DéEti nejsou jen pasivnimi piijemci
informaci, ale na uceni se aktivné podileji. Dé&ti pracuji ve tfidach ve vékoveé smiSenych
skupinach (dva az tfi ro¢niky), aby byla zajiSt€éna spoluprace a vzdjemné ptirozené
uceni a pomoc mezi détmi. Prace ve veékové smiSenych skupinach je jednou ze

zakladnich podminek pro organizaci u€eni déti ve ttidach Montessori.

Cilem tohoto programu je pomdhat ditéti v pozndvani svéta i1 sebe sama.
V procesu vzdélavani si dit¢ — v souladu se svymi individualnimi a vyvojovymi

mozZnostmi - osvojuje matetsky jazyk, matematiku, cizi jazyky, zaklady uméni, poznava
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svét prirody, svét lidi a svét duchovni kultury, vénuje se télesnym i1 pracovnim
aktivitim. Prostfednictvim obsaht jednotlivych vyukovych oblasti se uci vysvétlit,
interpretovat, vyuzit, posoudit, kreativné realizovat své napady, pozitivné komunikovat,
kriticky uvazovat, vcitit se a poznavat sam sebe. Poznava rizné moznosti a zplsoby
uceni a uci se volit pro sebe takové zplsoby, které jsou pro néj ucinné, spolehlivé
a efektivni. Dit€¢ ziskavd dovednost rozhodovat se podle svych redlnych z4jmut

a moznosti.

(..)

KOMPETENCE K UCENI

= svobodnd - volna prace déti

o o o = vyuziti senzitivnich fazi ve vyvoji a
» vybira a vyuziva pro efektivni uceni uéeni ditéte
vhodné zplsoby, metody a strategie,
planuje, organizuje aftidi vlastni = polarita pozornosti
uéeni, projevuje ochotu vénovat se . - P tredi
dal§imu studiu a celozivotnimu uceni pripravene prostredi
= komunitni kruh

» prace s vlastni zodpovédnosti

» filosofie oboru Kosmicka vychova

» vyhleddva a tfidi informace a na = metody prace Kritického mysleni
zéklad¢ jejich pochopeni, propojeni
a systematizace je efektivné vyuziva
V procesu uceni, tvurcich ¢innostech = problémové vyucovani
a praktickém zivote

* integrovana tematickd vyuka

= od konkrétniho k abstraktnimu

> operuje s obecnd uzivanymi terminy, » informace a texty v ramci obsahu
znaky a symboly, uvadi véci do projektt Kosmické vychovy
souvislosti, propojuje do $irSich celkt
poznatky z ruznych vzdélavacich
oblasti a na zaklad¢ toho si vytvaii

komplexnéjsi pohled na matematicke, = prace s chybou a sebekontrolou
ptirodni, spolecenské a kulturni jevy

» vlastni planovani a organizace
vyucovani déti

* svobodnd - volna prace déti

*» samostatna prace v pripraveném

» samostatné pozoruje a experimep‘Fuj e, prosttedi
ziskané vysledky porovnava, kriticky i
posuzuje avyvozuje z nich zavéry » sebehodnoceni

pro vyuziti v budoucnosti = prace s chybou a sebekontrolou

= propojeni uciva v projektech a
s realnym Zzivotem
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» poznava smysl a cil uceni, ma
pozitivni vztah k wuceni, posoudi
vlastni pokrok a uréi piekazky ci
problémy branici uceni, naplanuje si,
jakym zplisobem by mohl své uéeni
zdokonalit, kriticky zhodnoti
vysledky svého uceni a diskutuje o
nich

svobodna - volna prace déti
prace s vlastni zodpovédnosti
sebehodnoceni

prace s chybou a sebekontrolou

komunitni kruh - setkavani se
spoluzaky ,na elipse®

prezentace vlastni prace
propojeni uciva s realnym Zivotem

globalni vychova

UMENI A

(..)

KULTURA

Motto: ,,Aktivitu ditéte je tieba podporovat v kazdém sméru. Jedinym omezujicim
momentem je sluSné chovani a poradek. ...

Charakteristika

Obor Uméni a kultura neprobiha ve Skole podle Montessori oddélené, ale vychazi
z témat projektli v oboru Kosmicka vychova. Toto propojeni ukazuje, ze vytvarna a
hudebni cinnost ¢loveéka je zplsob vyjadieni ¢loveéka — stejné jako psani, vypravovani
nebo napiiklad geometrické znazornéni. Vytvarné a hudebni naméty budou dopliiovat
jednotliva témata v projektech a nabizet spolec¢nou i individualni moznost vytvarného a

hudebniho vyjadieni. Dulezité je vést déti k toleranci pfi poznavani a vnimani uméni,

Marie Montessori

k odvaze zkusit timto zptisobem vyjadiovat své vlastni mySlenky, pocity a nalady.

Hodnoceni vytvarnych praci a hudebnich projevi ditéte

- formou prezentaci vSech vytvarnych praci, popt. hudebniho vyjadieni k ur¢itému

tématu

- upozornéni na originalitu jednotlivych obrazkd, vytvort, zpiisobu hudebniho

vyjadreni
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- khodnoceni zvolit pfedem domluvena kriteria — napt. detailni zpracovani, technické

provedeni, dodrzeni urcitého postupu, dodrzeni tématu, atd.
- podporovat chut’ k tvorbé a umoznit ditéti zakusit radost z tviir€ich projevi
- vést déti k sebehodnoceni — ¢im bych mohl(a) zlepsit techniku své prace

- nesrovnavat a nehodnotit vykon ditéte subjektivnim hlediskem ucitele nebo

ostatnich spoluzaka

- ponechat pii kazdé praci néjakou moznost vlastni volby ditéte

VYTVARNA VYCHOVA

Zamérem vytvarné vychovy je ucit déti vyjadiovat své pocity
aemoce také prostfednictvim vytvarnych technik, podporovat je v chuti kreslit a
malovat. Déti se uc¢i vnimavé pozorovat a poznéavat rizné styly a moznosti zpracovani
jednoho tématu. Vedeme déti k toleranci K riznym osobnim moznostem vytvarného
zpracovani spoluzakt. DéEti se uc¢i vnimat vytvarné vyjadieni jako prostiedek k relaxaci,
uci se vnimat estetiku prostiedi a béznych véci kolem nas. Postupné ovladaji praci
riznymi vytvarnymi technikami, uéi se pfipravit a také uklidit potiebny vytvarny
materidl, najit pro vytvarnou praci vhodné misto. UCcitel se snazi podporovat déti
ve vlastnim vyjadieni, ale také citlivé vést déti k dopracovani detailti a tim k dokonceni
prace, pouziti domluvené techniky a ukézat moZnosti pro vylepSeni vytvarné prace.
Prezentace vytvarnych praci déti probiha bez vybéru tak, aby déti mély moznost vidét
prace svych spoluzakl, mohly se jimi inspirovat a samy si mohly uvédomit, co mohou

na své dalsi vytvarné praci vylepsit.

Principy préce:

- pfipravené prostiedi s vytvarnym materialem

- riznorod¢ vytvarné techniky, metody a zpiisoby prace

- volit techniky prace tak, aby déti mohly zazit radost z tvlir¢i prace
- vzbuzovani zajmu o nevSedni pohled na svét ¢i objekt

- spolecné aktivizujici prace k uvedeni do tématu
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- podpora kreativity a vlastnich vytvarnych napadi

- respektovani vybéru mista a spoluprace déti

Vytvarné aktivity:

ilustrace vlastnich praci déti podle jejich zdméru

- prace domluvenymi vytvarnymi technikami

- prace na zadané téma v ramci projektu

- navstéva vytvarnych vystav

- vzajemné porovndvani vnimani a pocitli z pozorovani béznych véci kolem nas
- prace s vlastni fantazii, modely a zachyceni skutecnosti

- vytvarné experimenty
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Obr. priloha I — Osobnost Marie Montessori 1870 — 1952

Obr. 1) Portrét Marie Montessori

Obr. 2) Marie Montessori
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Obr. priloha II — Dim déti — Casa dei Bambini — San Lorenzo 1907

Obr. 5) Vyuka v zahradé
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Obr. priloha III — Inspirace Montessori pomickami

Obr. 6) ptedskolni pomticky-material Montessori

Obr. 7) Cervenééi Obr. 8) Cervena véz 11
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Obr. 9)-10) Prace s geometrickymi tvary

- 58 -



12 OBRAZOVE PRILOHY II - PRAKTICKA CAST -LEPORELO

I.  Navstéva Montessori SKoly 2013.......cuiiiiiiiiiiiiii e 60
L NAVIRY .o 61
I, HOLOVE L€POTCIO. ...ttt s 62

-59 -



Obr. priloha I — Navstéva Montessori Skoly — 2013
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Obr. priloha II — Navrhy
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Obr. prilohalll —Hotové leporelo
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