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UvoD

Aspergertv syndrom (AS) se fadi mezi poruchy autistického spektra. Projevuje
se predevS§im problémy v komunikaci a socidlnim chovani. Intelekt maji jedinci
s AS v pruméru, n¢kteti jsou dokonce nadprimérné intelektové vybaveni. Z tohoto
davodu jsou déti s AS vzd€lavany ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu,
kde je vyucuji pedagogicti pracovnici bez specialniho vzdélani. Na zakladé vyse
uvedeného, jsem sizvolila téma diplomové préace ,Piipravenost pedagogickych

pracovnika zakladnich kol na vyuku déti s Aspergerovym syndromem®.

Diplomova prace je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. Teoreticka ¢ast
obsahuje tii kapitoly a slouzi jako teoreticky podklad pro praktickou ¢ast. Obsahuje
vymezeni zakladnich termint tykajici se déti s AS a jejich vzdélavani v zakladnich
Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu. Také vymezuje pojem piipravenost
pedagogickych pracovniki, ktery je v posledni dob¢ hojné pouzivan, ale neni presné

definovan v odborné literatufe.

Prakticka ¢ast se déli na tii kapitoly. Cilem praktické ¢asti diplomové prace bylo
prostfednictvim kvalitativnich technik sbéru dat zjistit, analyzovat, interpretovat
a deskribovat pfipravenost a zkuSenosti pedagogickych pracovniki se spolecnym
vzdélavanim déti s Aspergerovym syndromem. Zékladni vyzkumna otazka byla
stanovena nasledovné: ,,Jak jsou pedagogicti pracovnici zdakladnich Skol osobnostné
| profesné pripraveni na vzdeélavani déti s Aspergerovym syndromem? . \/'yzkum byl
realizovan na Zakladni Skole v Olomouckém kraji, kterou jiz prosli 4 déti
s diagnostikovanym AS. Prakticka ¢ast diplomové prace stanovuje vyzkumnou otazku,
ktera je rozvijena ¢tyfmi specifickymi vyzkumnymi otazkami. Za vyzkumnou strategii
byl zvolen kvalitativni vyzkum, ktery byl proveden prostfednictvim vyzkumné metody
polostrukturovany rozhovor. O vyzkum projevilo zajem 10 pedagogickych pracovnikti
Skoly. V z&véru praktické ¢asti diplomové prace jsou vysledky analyzovany pomoci

metody Zakotvené teorie.

Diplomova préce je dedikovana projektu Studentské grantové soutéze

na Univerzité Palackého v Olomouci: Vyzkum inkluze u osob se specialnimi potfebami

(IGA_PdF_2017_008).



TEORETICKA CAST

Diplomova prace se vV teoretické cCasti zabyva vymezenim pojmu dité
S Aspergerovym syndromem a moznosti vzdélavani téchto déti. Také se zabyva
definovanim pojmu pfipravenost pedagogickych pracovniki, ktery je v posledni dobé

hojné vyuzivan.

1 DITE S ASPERGEROVYM SYNDROMEM

Diagnoza Aspergeriv syndrom byla popsana jiz ve druhé poloviné dvacatého
stoleti, détskym Iékafem Hansem Aspergerem. Osobnost lidi s Aspergerovym
syndromem je nevyvazena a disharmonicka, a kazdy jedinec je vyjimecny a originalni
clovek. Presto je mozné popsat u téchto lidi urcita specifika, ktera maji spole¢na. (Pesek,
2017) Cilem prvni kapitoly je vymezit pojem Aspergeruv syndrom a ukotvit
ho v historickém kontextu. Dale prvni kapitola popisuje diagnostiku téchto osob a jejich

projevy.

1.1 Vymezeni pojmu Aspergeriiv syndrom

Aspergeruv syndrom se fadi mezi poruchy autistického spektra. Za samostatnou
nozologickou jednotku je povazovan jiz jen podle Mezindrodni klasifikace nemoci
(MKN-10), kde je zafazen do kategorie pervazivnich vyvojovych poruch.

Podle DSM-V diagnéza Aspergerova syndromu zanikla a osoby, které mély
tuto diagn6zu, napliuji kritéria poruchy autistického spektra nebo spadaji do kategorie
socialné-komunika¢ni poruchy. Lidé s Aspergerovym syndromem jsou intelektove
dobie vybaveni, maji vSak problémy v socialnim porozuméni a v socialni komunikaci.
Aspergertv syndrom se déli dle schopnosti fungovat v kazdodennim zivoté na nizko
funk¢ni a vysoce funkéni. Co se tyCe vyskytu Aspergerova syndromu, pomér chlapcti

k divkdm je 8 : 1. (Thorova, 2016)



1.2 Historicky vyvoj Aspergerova syndromu

V historii autismu je rok 1943 povazovan za klicovy. V tomto roce vysel ¢lanek
amerického psychiatra rakouského pitivodu Leo Kannera sndzvem , Autistic
Disturbances of Affective Contact* (Autisticka porucha afektivniho kontaktu). V ¢lanku
byly uvefejnény vysledky jeho pétiletého pozorovani jedenacti déti, které se liSily
od ostatnich svym neobvyklym chovanim a odlisnym vyvojem od ostatnich pacientd.
Déti s autismem popisoval Kanner jako osamélé a uzaviené ve svém svéte. Kanner
usuzoval, Ze se déti narodily s dobrym kognitivnim potencialem, jelikoz mély dobrou

mechanickou pamét’ a normalni fyzicky vzhled. (Thorova, 2016)

V roce 1944 popsal videnisky pediatr Hans Asperger v ¢lanku ,,Autistische
Psychopathen im Kindersalter (Autistiéti psychopati v détstvi) syndrom s podobnymi
projevy. (Thorovd, 2016) V ¢lanku vychazel zvysledkti své disertacni prace,
ve které popsal ¢tyii chlapce, kteti se lisi od svych vrstevnikti v oblasti socialni
interakce, fec¢i a mysleni. Tento stav oznacoval za ,,autistickou psychopatii*. Oba autofi
popsali nezavisle na sobé¢ podobné vzorce chovani, bohuzel prace Hanse Aspergera
neziskala velké ohlasy a byla znovu objevena az po tficeti letech. Leo Kanner popisoval

vvvvvv

ptiznaky. (Attwood, 2005)

Pojem Aspergertiv syndrom pouzila poprvé v roce 1981 britska 1ékatka Lorna
Wingova a tento termin nahradil diive pouzivany pojem autistickd psychopatie.
(Attwood, 2005) Podle Lorny Wingové (1981, in Ebarahona-Correa, Filipe, 2016) tvoii
lidé s AS podskupinu osob s nasledujicimi klinickymi ptiznaky:

- socialni izolaci a nedostatkem reciprocity v socialnich interakcich,

- normalni feCovy vyvoj s nadprimérnymi jazykovymi dovednostmi,
ale jemné abnormality verbalni a neverbalni komunikace (napt. atypicka
syntaxe, pedantska slovni z&soba),

- uzké zaméfeni z4jmi, Casto omezené na nepragmatické a vysoce
originalni témata,

- nadhodnocovani v urcitych kognitivnich oblastech,

- motoricka neohrabanost. (Ebarahona-Correa, Filipe, 2016)



Do konce 20. stoleti pfevazoval nazor, ze AS je druhem autismu a pervazivni
vyvojova porucha. V soucasné dobé¢ je AS vniman jako porucha autistického spektra,

ktera ma sva vlastni diagnosticka kritéria.

1.3 Diagnostika Aspergerova syndromu

Aspergeriv syndrom ma mnoho forem a u hrani¢nich skupin je obtizné odlisit,
zda se jedna o Aspergeriv syndrom nebo pouze o socialni neobratnost, ktera je spojena
S vyraznéjSimi rysy osobnosti a vyhranénymi z4jmy. V soucasné¢ dob¢ nelze
diagnostikovat Aspergerv syndrom pomoci zkousky biologického charakteru.

Diagnostika se tedy zamétuje na zkouméni a mapovani chovani. (Thorova, 2016)

Autorka Thorova (2016) uvadi idealni diagnosticky model, ktery zahrnuje
tii faze. Prvni je faze podezieni, kdy si rodi¢e za¢inaji v§imat neobvyklého vyvoje ditéte
a obraci se vétSinou na pediatra. Pokud ma pediatr podezieni na poruchu autistického
spektra, vyuzije screeningovy test a diagnosticka kritéria. Zda jsou vysledky pozitivni
nebo si vysledky neni zcela jisty, posila dité na dalsi specializované pracovisté. Druhou
je faze diagnosticka, kterou provadi zpravidla détsky psycholog nebo psychiatr.
Nejvyhodnéjsi je ovSem multidisciplinarni spoluprace vice pracovnikl, vcetné
specidlniho pedagoga. Rodice v této fazi absolvuji dalsi doporucena vySetfeni
(neurologie, genetika apod.). Treti je faze postdiagnostickd, kdy jsou rodice
jiz seznameni s diagnozou ditéte a hledaji zpisoby vhodné péce a nacitaji potiebné
informace. Také vytvaieji svépomocné skupiny, kde komunikuji srodi¢i ve stejné

situaci.

A. S. A. S. —The Australian Scale for Asperger’s syndrome

Mezi posuzovaci stupnice slouzici k diagnostice Aspergerova syndromu fadime
Australskou $kalu Aspergerova syndromu. Jednd se o screeningovou metodu,
které se vyuziva u déti v prvnich letech $kolni dochazky a ma odhalit projevy chovani
poukazujici na ptiznaky Aspergerova syndromu. Zkouma Sest oblasti chovani, kterymi

jsou:

- socialni a emocionalni schopnosti a dovednosti,



- komunika¢ni dovednosti,
- kognitivni schopnosti,

- specifické zajmy,

- pohybové dovednosti,

- dalsi proménné.

V kazdé oblasti je urcity pocet vyroki, ktery se hodnoti na piislusné stupnici
V rozmezi od hodnoty nula po hodnotu Sest, pficemz nulova hodnota znamena, ze se dité

projevuje ptiméfené svému véku. (Attwood, 2005)

AQ test — Kvocient autistického spektra

K dalsim diagnostickym metodam fadime AQ test — Kvocient autistickeho
spektra, ktera slouzi k odhaleni Aspergerova syndromu v adolescenci a dospélém véku.
Test se sklada z padesati tvrzeni, na které jedinec odpovida ,,ANO* — zda pIné souhlasi,
castecné souhlasi nebo ,,NE* — zda nesouhlasi, jednoznaéné nesouhlasi. Vyhodnoceni
spociva v seCteni boda (viz tabulka 1). Az 80 procent lidi s poruchou autistického
spektra ma skore tficet dva a vice, neznamend to vSak, Zze musi mit potize

v kazdodennim zivot¢. (Thorova, 2016)

Tabulka 1 — Vyhodnoceni AQ testu (Thorova, 2016)

Otazka Cislo: 2 4|56 | 7|9 |12|13 |16 |18 |19 |20 |21
Za odpovéd’

ANO vepiste bod
Otazka Cislo: 22 | 23|26 | 33 | 35|39 |41 | 42 |43 |45 | 46
Za odpovéd

ANO vepiste bod
Otazka Cislo: 13| 8 |10 |11 |14 |15 |17 |24 |25 |27 |28]|29
Za odpovéd’
NE vepiste bod
Otazka Cislo: 303132 (34|36 |37 |38 |40 |44 |47 |48 |49 |50
Za odpovéd’
NE vepiste bod
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ADI-R — Autism Diagnostic Interview-Revised

Jde o velmi podrobny strukturovany rozhovor, ktery je veden s rodi¢i nebo
pecovateli o dité. Metoda je zaméfena na déti ve véku 4-5 let, teoreticky ji 1ze pouzit
od 18 mésict mentalniho véku. Dotaznik se skldda ze 111 polozek a jeho zhotoveni trva
okolo tii hodin. Otazky v rozhovoru jsou presné definovany a kazda otdzka obsahuje
obvykle nazev, definovany problém, pfesnou podobu otazky a instrukce ke kodovani
odpovédi. Pti provadéni vyhodnoceni vysledkli podle postupu pro soucasné platnou
MKN-10 se vyuziva jen 42 ze 111 polozek. Celkové skdre se nestanovuje, ale uzivaji

se dil¢i skore pro zakladni oblasti, kterymi jsou:

- naru$end socialni interakce,

- naruSend komunikace,

- repetitivni  vzorce chovani a  abnormality, zaznamenané
pied 36. mésicem véku, také zvané jako vekové kritérium. (Hrdlicka,

Dudové in Hosék, Hrdlicka, Libiger, 2015)

CARS - Childhood Autism Rating Scale

Pozorovaci Skéla se sklada z patnacti hodnocenych oblasti, kde je kazda polozka
hodnocena na stupnici od jedné do ¢tyt podle toho, jak ¢asto a intenzivné se abnormné
jedinec projevuje Vv dané oblasti. Pro doplnéni informaci slouzi dotaznik

pro rodic¢e/pecovatele. (Thorova, 2016)

ADOS - Autism Diagnostic Observation Schedule

Jednd se o strukturovanou pozorovaci Skalu, ktera je provadéna piimo
S vySetfovanym ditétem. Role rodi¢e je zde méné vyznamna a v nékterych ptipadech
se nemusi na vySetfeni podilet viibec. Metoda je vhodnym ndstrojem pro casnou
diagnostiku poruch autistického spektra (dale jen PAS), jelikoz se da vyuzit
jiz od trovné 15 mésici mentalniho vyvoje. Podle veéku pacienta a jeho feCovych

schopnosti voli zkousSejici jeden ze ¢ty moduld. (Hosdk, Hrdlicka, Libiger, 2015)

,»Modul 1 je vhodny pro vySetreni déti s preverbalni urovni reci (slovni zasoba
méné nez pet slov). Modul 2 se uziva u deéti s verbalni schopnosti na urovni uZivani

jednoduchych veét, ale s chybénim spontaneity a plynulosti 7eci. Modul 3 je vhodny
11



pro deéti a adolescenty s plynulou a spontanni reci @ modul 4 pro diagnostiku vysoce
funkcnich adolescentii a dospélych. ©“ (Hosak, Hrdlicka, Libiger, 2015, str. 351)

Délka vysetfeni je asi 30-60 minut. Vyuzivaji se dil¢i skore pro dvé zakladni
oblasti, kterymi jsou naruSena komunikace a narusend socialni interakce. Sectenim

téchto dvou oblasti ziskavame celkové skére. (Hosak, Hrdlicka, Libiger, 2015)

M-DACH - Détské autistické chovani

Jde o ¢eskou metodu zalozenou na rodi¢ovské vypovédi. Jednd se o metodu
orientaéni a ma formu jednoduchého dotazniku, jenz obsahuje 74 otazek, které jsou
zaméfeny na oblast smyslového vnimani, verbalni a neverbalni komunikace, socialni
chovani, motoriku, emotivitu, hru a zplisob traveni volného ¢asu, problémové chovani
a schopnost adaptace. Rodice v dotazniku u jednotlivych vyrokl vybiraji ze tfi moznych
odpovédi, kterymi jsou souhlasi, nesouhlasi a nemizu posoudit. Vyuziti dotazniki

je nejvhodnéjsi u déti do 5 let. (Thorova, 2016)

1.4 Projevy déti s Aspergerovym syndromem

Déti s Aspergerovym syndromem maji normalni fyzicky vzhled, ale presto
vzbuzuji v ostatnich pocit, Ze jsou odli$ni. Odliuji se predev§im svym chovanim

pti kontaktu s ostatnimi lidmi.

U déti s Aspergerovym syndromem se mize i nemusi projevit opozdény vyvoj
feCi, avSak ve véku péti let hovoti takika vSechny plynule. Tyto déti mivaji dobrou
slovni zasobu i vyslovnost, ale jejich fe¢ byva mechanickd, §roubovita a formalni. Casto
také kopiruji vyrazy dospélych. (Thorova, 2016) Nékteré vyroky si déti s Aspergerovym
syndromem vysvétluji doslovn€, nerozumi ironii, sarkasmu ani vtipum. V takovych
vyrocich tézko hledaji jejich skryty vyznam. Jejich fe¢ je také monotonni, chuda
na piizvuky a rytmus. Jindy zase mizou pouzivat pfizvuky na kazdé slabice. Déti

S Aspergerovym syndromem si také Casto tvoii nova slova, ktera pak vyuzivaji ve svém
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slovniku (napf. ,,rozklizi* = opak slova uklizet, ,,vodni kameny* = kostky ledu). Détem
S Aspergerovym syndromem déla potize pragmatické uzivani feci, maji tedy problém
pouzivat fe¢ v odpovidajicim kontextu. Zahajuji rozhovor naptiklad odkazem na néco,

co dane situaci neodpovida. (Attwood, 2005)

Socialni dovednosti

Déti s Aspergerovym syndromem byvaji egocentrické, zamétené na sviij vlastni
svét. Tyto déti neprojevuji zajem o skupinové hry, ale pokud se do hry zapoji, pievazné
vyzaduji, aby se jim ostatni déti podfidily a hraly podle jejich pravidel. Nékdy
se vyhybaji hie s vrstevniky, protoze védi, Ze nemizou mit naprostou kontrolu
nad dénim. Ne¢&které déti s Aspergerovym syndromem vyhledavaji spolecnost
dospélych, protoZze jsou pro né zajimavéjsi a toleruji jim nedostatek socidlnich
dovednosti. (Attwood, 2005) Opravdovy zajem o kontakt s vrstevniky se objevuje
vétsinou kolem obdobi dospivani, ale kviili nedostatecnym socidlnim dovednostem

se vztah navazat nedafi. (Vosmik, Bélohlavkova, 2010)

Pochopeni pravidel chovani byva ¢astym problémem u déti s Aspergerovym
syndromem. Tyto déti si neuvédomuji a nerozumi nepsanym pravidliim chovani a nékdy
mohou ptisobit dojmem, Ze jsou drzé¢ nebo nevychované. Typické jsou napiiklad
pravdivé a vystizné poznamky, které jsou pro druhé nepiijemné a mohou ho ptiveést
do rozpakt. Pokud jsou ale pravidla ditéti vysvétlena, dochazi k jejich piesnému
dodrzovani. Muze ovSem dojit také k uzivani pravidel v nespravnych kontextech.
(Attwood, 2005) Svym okolim byvaji casto odsuzovani a nepfijimani
do kolektivu, coz snizuje jejich sebevédomi. Mohou se u nich projevit depresivni stavy,

nizké sebehodnoceni, a proto se €asto socialné izoluji. (Pesek, 2017)

Pro dité s Aspergerovym syndromem byva obtiZzné navazovat a udrZzovat o¢ni
kontakt. Naro¢né pro tyto osoby byva zaroven udrZzovat o¢ni kontakt a vést konverzaci.
Pokud se na né&j maji sousttedit, zbyva jim méné prostoru na soustiedéni na rozhovor.
Daéle jim je nejasné, Ze z ocniho kontaktu se déd rozpoznat citové rozpolozeni cloveka.
Obdobny problém détem s Aspergerovym syndromem déla ¢teni neverbalnich signald,
jako je fec€ téla a gesta. Nedokazi z nich vycist, zda je ¢loveék smutny, vesely nebo se citi

napiiklad trapné. Co se tyka projevovani vlastnich emoci, déti s Aspergerovym
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syndromem projevuji emoce Vv jiném rozsahu a intenzité, nez ostatni o¢ekavaji, nékdy

nemusi byt vyjadieny pfesn¢ nebo mohou byt nepfimerené situaci. (Attwood, 2005)

Zajmy

Neobvyklé nebo zvlastni zajmy se mohou vyvijet jiz ve dvou az trech letech,
a to naptiklad uchvaceni ¢asti predmét (kolecka auticka na hrani) nebo manipulace
s elektrickymi spinaci. Dalsi faze muze byt fixace na néjaké hracce ¢i fascinace
specifickou kategorii objektd a snaha jich co nejvice ziskat. Vztah k objektim sbirky
muze byt velice intenzivni a projevuje se nelibosti, pokud détem s AS ve sbirce néjaky
predmét chybi, a naopak velké potéSeni pii ziskani dalsiho objektu do sbirky. (Attwood,
2007)

K oblibenym zajmim déti fadime naptiklad encyklopedické z4jmy,
programovani, pocitace, vlajky, znacky aut, dopravni prostiedky, kresleni, Cisla,
nebo také memorovani texti, které ¢asto slychavaji (napft. reklamy, televizni programy).
(Thorova, 2016) Zajem byva intenzivni a dit€¢ mu chce vénovat kazdou volnou chvili.
Jedinec je svym zajmem tak pohlcen, ze si vyhledava veskeré dostupné informace
0 ném. Zajem casto byva pfedmétem rozhovord. Za n¢jakou dobu jeho pozornost

ptechazi k jinému zajmu, ovSem se stejnou intenzitou. (Vosmik, Bélohlavkové, 2010)

Adaptabilita a mySleni

Adaptabilita u ditéte s Aspergerovym syndromem je vzdy v rizné mife
narusena. Na miru naruSeni ma vliv troveit komunikace, vySe intelektovych schopnosti
a také emocni reaktivita osob s Aspergerovym syndromem. Reakce na zménu byvaji
rizné, u nékterych déti se projevuje pouze nelibost, jiné se rozzlobi az do afektu. Reakci
na Uzkost byva tvorba ritualt. Rutinni ¢innosti pomahaji osobam s Aspergerovym
syndromem nastolit fad a také zmiriuji stres. Ritualy se tykaji nejen Cinnosti, ale i feci

a mnohdy jejich dodrZovani vyZaduji i od svého okoli. (Vosmik, Bélohlavkova, 2010)

Déti s Aspergerovym syndromem mivaji problémy také s pruznosti mysleni.
Premysleji rigidnim zplisobem, ktery je obtizné zmeénit. DEla jim obtize ptizpisobit
se zm&nam a neumi piiznat chybu. Casto maji nauéeny jeden zpiisob feseni situace,
ktery aplikuji, i kdyz je nespravny. Z toho vyplyva, Ze maji nizkou schopnost ucit
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se z vlastnich chyb a nejsou ochotni ménit nazor. (Vosmik, Bélohlavkova, 2010)
Pro déti s Aspergerovym syndromem je typickda dlouhodobd mechanickd pamét.
Do vysoke miry se objevuji nejen slovni vzpominky, ale i zrakové. Tato eideticka pamét’

jim umoziuje si vybavit i celé stranky knih. (Attwood, 2005)

Motoricka neobratnost

Nekteré déti s Aspergerovym syndromem maji naruSenou motorickou
koordinaci. Nejviditeln€jsi jsou problémy v oblasti hrubé motoriky pfi chizi a béhu,
kde je viditelna nedostate¢na koordinace rukou a pazi. Problémy mohou délat détem
také micové hry a rovnovazna cviceni. Nejméné zasazena je obvykle schopnost plavani.
Jedinci se diky svym neuspéchiim mohou vyhybat sportovnim aktivitam. Co se tyka

jemné motoriky, zde se miZzeme setkdvat s necitelnym, kfeCovitym pismem. (Vosmik,

Bélohlavkova, 2010)

Smyslova citlivost

Vosmik a Bélohlavkova (2010) uvadi, Zze zhruba 40% dé&ti s Aspergerovym
syndromem se potyka s piecitlivélosti na ur¢ité smyslové podnéty. U déti muze pouhé
ocekavani, ze se urCity podnét objevi, vyvolat izkostné stavy. U vétSiny piecitlivélost

v détstvi ustoupi, ale u nékterych zlstava na cely Zivot.
K nejbeéznéjSim patii:

- zvySena citlivost na zvuky,

- zvySena citlivost na dotyk,

- zvySena citlivost na chut’ a slozeni jidel,
- zvySenad citlivost na zrakové podnéty,

- zvySena citlivost na pachy,

- snizena citlivost na bolest a teplotu,

- zvySenad citlivost na Cistotu.

Jedinci s AS ¢asto nechapou, ze ostatni lidé vnimaji jinak. Precitlivélost smysli
Vv pribéhu détstvi ustupuje, avSak ne u vSech jedinct. Nékteti jedinci s ni musi Zit cely

zivot. (Attwood, 2005)
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2 VZDELAVANI DETI S ASPERGEROVYM SYNDROMEM

Vzdélavani a vychova déti s Aspergerovym syndromem se casto jevi
jako naro¢na cinnost, ktera klade naroky nejen na pedagogy dané skoly, ale také
na pracovniky skolskych poradenskych pracovist’. Tato kapitola je zaméfena na rozdil
mezi integraci a inkluzi, popisuje legislativni rdmec soucasného Ceského vzdelavani
ainformuje o stupnich podptrnych opatieni. Pojednava také o pedagogicko-
psychologickém poradenstvi v resortu $kolstvi, o integrativnim/inkluzivnim vzdélavani

déti s AS v Ceské republice a 0 metodach a piistupech tohoto vzdélavani.

2.1 Vymezeni pojmu integrace a inkluze

Do osmdesatych let 20. stoleti byl v rozvinutych zemich trend integrované
edukace, ktery umoznoval vzdélavat zaky s postizenim v béznych Skolach. Koncem
devadesatych let 20. stoleti zacal vznikat inkluzivni trend vzdélavéani, ktery vrcholi
koncem 21. stoleti. Zaklady inkluzivni pedagogiky pochadzi z USA a zéasadnim
dokumentem ohledné inkluze je Deklarace ze Salamanky z roku 1994 vyzadujici
budovani Skol, které budou pfijimat vSechny zaky a pfipoustét jejich rtiznorodost.

(Lechta, 2016)

Podle Burliho (1997, in Vitkova, 2004, str. 17) je integrace definovana jako:
,snaha poskytnout v riznych ormdch vychovu a vzdeélani jedinci se specifickymi
vzdélavacimi potrebami v co moznda nejméné restriktivnim prostredi, které optimalné

odpovida jeho skutecnym potrebam. *

Integrativni vzdélavani poskytuje postizenym détem vychovu a vzdélavani
dle jejich specifickych potieb v bézném typu $kol. Jedna se 0 vzajemny proces,

ktery redukuje distanci mezi jedinci postiZzenymi a intaktnimi. (Vitkova, 2004)

Inkluzivni vzdé€lavani je definovano v pedagogickém slovniku takto:
., Vzdélavani zaclenujici vsechny déti do béznych skol. Podstatou je zménény pohled
na selhani ditéte v systéemu, resp. selhani vzdelavaciho systému v pripadé konkrétniho
ditete. Pri neuspéechu je tireba hledat bariéry v systému, ktery neni dostatecné otevieny

Kk potrebam jednotlivce. * (Pricha, Walterova, Mares, 2009, str. 104)
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Inkluze je systémem vzdélavani, umoznujici vS§em zakiim navstévovat bézné
zékladni Skoly. V inkluzivnim vzd€lavani neni odliSnost vnimana negativné, ale prave
naopak, pomoci odliSnosti si zaci rozviji respekt k sobé samym i k ostatnim. Inkluze
nerozliSuje zaky na déti s postizenim a déti intaktni, ale jde o jednu heterogenni skupinu

74k a kazdy z nich ma své individualni potieby. (Tannenbergerova, 2016)

Existuji diskuze, zda je rozdil mezi integraci a inkluzi. Tento rozdil je pfitom
jednoznacéné definovan. Mezi hlavni rozdily fadime to, ze integrace se zaméiuje pouze
na zaky s postizenim a narusenim, ovSem inkluzivni vzdélavani zahrnuje mnohem Sirsi
populaci. V ramci inkluzivniho vzdélavani by Skoly mély pfijimat vSechny déti,
bez ohledu na intelektualni, fyzické, socialni a jiné predpoklady. Za dal$i zasadni rozdil
pokladame to, Zeintegrace akceptuje dva paralelni systémy ,normalniho®
a ,,specialniho® Skolstvi. Zatimco inkluzivni vzdélavani usiluje o odstranéni dudlniho
systému Skolstvi, a kazda Skola by méla byt schopna piijmout vSechny déti. (Lechta,
2016) Podle Mittlera (2000, in Lechta, 2016) se pfiintegraci od Zzaka ocekava,
Ze Se prizpsobi eduka¢nimu systému, avSak piiinkluzi se ma edukacéni Systém

ptizplsobit vS§em zakim.

2.2 Soucasna legislativa k inkluzivnimu vzdélavani

Sougasné kolstvi v Ceské republice si klade za cil, vybudovat takové prostiedi
a klima Skoly zajistujici vSem zaklim stejné podminky na dosazeni adekvatniho stupné
vzdélani a také umoziujici rozvoj jejich individualnich ptedpokladd. (Zakon
¢.561/2004 Sb., o ptedSkolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném

vzdélani v novele ¢. 101/2017Sb.)

Vzdélavaci systém vSak nezapomind ani na specidlni vzdélavaci potteby zakl
S téZkym postiZzenim a kombinovanymi vadami. Tito Zaci se vzdélavaji v zakladni Skole
specidlni dle Ramcového vzdélavaciho programu pro obor vzdélani zékladni Skola

specialni. (Lechta, 2016)

V Ceské republice vychazi inkluze z ratifikace Umluvy 0 pravech osob
se zdravotnim postiZzenim ze zati 2009, konkrétné vytvofenim zékona €. 198/2009 Sb.,
o rovném zachazeni a pravnich prostfedcich ochrany pted diskriminaci a 0 zméné
nékterych zakont, zvany taktéZ jako ,,antidiskriminaéni zdkon*, ktery byl schvélen

Valnym shromazdénim OSN v prosinci 2006. (Lechta, 2016)
17



Usnesenim vlady Ceské republiky &. 538 ze dne 9. Eervence 2014 byla schvélena
Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2020. Po diikladném zhodnoceni
soucasného stavu Ceské vzdélavaci soustavy, stanovuje Strategie vzdélavaci politiky

Ceské republiky (CR) pro nasledujici obdobi tfi priifezové priority:

-, Smizovat nerovnosti ve vzdeélavani,
- podporovat kvalitni vyuku a ucitele, jako jeji klicovy predpoklad,
- odpovedné a efektivné ridit vzdeélavaci systém. . (Strategie vzdélavaci

politiky Ceské republiky do roku 2020, str. 3)

Na Strategii vzdélavaci politiky CR navazuje Dlouhodoby zamér vzdélavani
a rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republiky na obdobi 2015-2020, ktery stanovuje
hlavni cile regiondlniho vzdélavani. Z priorit téchto dvou uvedenych dokumentt
vychazi Akéni plan inkluzivniho vzd€lavani na obdobi 2016-2018 (dale jen Ak¢ni plan).
Tento Akéni plan napomahd k naplnéni vize Strategie vzdélavaci politiky CR,
a to ve vSech bodech:
nwvzdeélavani se nachdzi v popredi zajmu spolecnosti i jednotlivcii
a je povazovano za vyznamnou hodnotu,

- lidé vyuzivaji rozmanité prileZitosti k uceni v prubehu celého Zivota,

- kvalitni vzdelavani je pristupné pro kazdého, funguje efektivneé,
spravedlivé, a dava vSem stejnou Sanci,

- Zaci vedi, co se od nich na kazdé urovni a v kazdé oblasti vzdélavani
ocekava a co mohou oni ocekdvat od néj,

- Zaci se radi uci a jsou motivovani k celoZivotnimu uceni,

- pedagogicti pracovnici jsou dobre pripraveni na vykon své profese,
vSestranné motivovani pomahat détem, zakum a studentim k dosazeni
maxima jejich moznosti a cilené se rozvijeji,

- Skoly jsou otevireny pro soustavnou spoluprdci s vnéjsim svétem,

- vzdeélavani se opira o aktualni vysledky lidského poznani, podporuje
tvorivost a vychazi vstric dlouhodobym potrebam spolecnosti a trhu
prace,

- upravy v organizaci, strukture a obsahu vzdélavani se opiraji
0 empiricky podlozené poznatky.* (Strategie vzdélavaci politiky Ceské
republiky do roku 2020, str. 30)
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Zakladni ptedpoklady, které napoméhaji k dosaZeni principti inkluzivniho
vzdélavani, byly vytvoreny novelou $kolského zakona ¢. 82/2015 Sb., a to ustanovenimi
uvedenymi v 8§ 16-19. Tato novela zavadi novou definici zaka se specidlnimi
vzd¢lavacimi potifebami. Jiz zde nenajdeme d€leni Zak se specialnimi potiebami
na osoby se socialnim nebo zdravotnim znevyhodnénim a osoby se zdravotnim
postizenim. Dle novely je zdk se specidlnimi vzdélavacimi potfebami definovan jako
zék, ktery k naplnéni svych vzdélavacich moznosti potfebuje podplrna opatieni.
Podpirna opatieni jsou chapana jako nezbytné Upravy ve vzdélavani a skolskych
sluzbach, které umoziuji dosdhnout plnohodnotného vzdélavani pro vSechny déti

Vv hlavnim vzdé¢lavacim proudu. (Lechta, 2016)

Mezi dal$i vyznamné dokumenty tykajici se inkluzivniho vzdélavani v Ceské
republice patii vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi
potfebami a zakl nadanych. Vyhlaska je tvofena z péti Casti a pfiloh. (Vyhlaska

¢. 27/2016 Sb., ve znéni vyhlasky ¢. 270/2017 G¢inné od 1. 9. 2017)

Cast prvni obsahuje Gvodni ustanoveni. Cast druha je zaméfena na vzdélavani
zaki se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a je rozdélena do Ctyr hlav.
Hlava I obsahuje obecna ustanoveni a podpiirné opatieni. Hlava Il se zabyvé zvlastnim
ustanovenim o nékterych podptirnych opatienich a Individudlnim vzdélavacim planem
zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Dale se také zaobira asistentem pedagoga
a poskytovanim podpirnych opatieni zakiim pouzivajicim jiny komunikacni systém
nez mluvenou fe€. Také informuje o moZnosti vyuZiti tltumoc¢nika ¢eského znakového
jazyka, ptrepisovatele pro neslysici a o plisobeni dalSich osob poskytujicich podporu.
Nésleduje Hlava Ill, ktera podava informace o postupu v souvislosti poskytovanim
podptrnych opatieni. RovnéZz obsahuje postup Skoly pii poskytovani podptrnych
opatfeni prvniho stupné a postup pted piiznanim podpurnych opatieni prvniho az patého
stupné. V § 13 je popsana zprava a doporuceni za Gcelem stanoveni podpurnych
opatieni a v § 14 podava informace o zpravé. Doporuceni je uvedeno v 8 15 a postup
pti poskytovani podplrnych opatfeni druhého az patého stupné je v § 16. Hlava IV
informuje o organizaci vzdélavani zakl s pfiznanymi podplrnymi opatienimi a podpote
organizace vzdélavani. (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., ve znéni vyhlasky ¢. 270/2017 Géinné
od 1. 9. 2017)
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Nasleduje cast tieti, kterd se nazyva ,,Zvlastni ustanoveni o vzdélavani zakt
uvedenych v § 16 odst. 9 zakona® a obsahuje pravidla vzdélavani zakt uvedenych
v 816 odts. 9 zakona, zatazovani zaka do Skoly, tifidy, odd¢leni nebo studijni skupiny
ziizené podle § 16 odst. 9 zadkona. Dale také podava informace o prevedeni zaka
do vzdélavaciho programu zakladni Skoly specialni, piezkoumani podminek
a organizace vzdélavani zakt uvedenych v § 16 odst. 9 z&kona. V § 25 jsou uvedeny
pocty zaki a § 26 obsahuje péCi o bezpeCnost a ochranu zdravi zakt. (Vyhlaska

¢. 27/2016 Sb., ve znéni vyhlasky ¢. 270/2017 G¢inné od 1. 9. 2017)

Vyhlaska dale obsahuje cast ¢tvrtou pojmenovanou ,,Vzdélavani nadanych
zaku“. Sklada se z péti paragrafii a to: nadany a mimofadné nadany zak, individualni
vzdélavaci plan mimotfadné nadaného Zéka (popsano ve dvou paragrafech), prefazeni
do vyssiho ro¢niku (popsano ve dvou paragrafech). (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., ve znéni
vyhlasky €. 270/2017 G¢inné od 1. 9. 2017)

Zavérecna pata cast ,,Prechodnd a zdvérecna ustanoveni® obsahuje pfechodna
ustanoveni a zruSovaci ustanoveni. (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., ve znéni vyhlasky

¢. 270/2017 u¢inné od 1. 9. 2017)

Vyhlaska 27/2016 Sb., obsahuje rovnéz piilohy. Prvni piilohou je piehled
podptirnych opatieni, ktery se ¢leni na Gast A, ¢ast B a ¢ast C. Cast A obsahuje seznam
podptirnych opatieni a jejich Glenéni do stupiti. Cast B obsahuje vydet a tcel
kompenzacnich pomicek, specidlnich ucebnic a specialnich u¢ebnich pomucek, véetné
jejich normované finanéni naro¢nosti. Cast C poskytuje rozsah poskytovaného

podplrného opatieni. Dale v ptiloze nalezneme:

- vzor Individudlniho vzdé¢lavaciho planu,

- vzor Planu pedagogické podpory,

- Zprévu skolského poradenského zatizeni,

- Doporuceni pro vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
ve Skole,

- Doporuceni pro vzdélavani zéka se specialnimi vzdélavacimi potiebami
ve Skolském zatizeni. (VyhlaSka ¢. 27/2016 Sb., ve znéni vyhlasky
¢.270/2017 ucinné od 1. 9. 2017)
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2.3 Podpirna opatieni a Individualni vzdélavaci plan

Podptrna opatieni a Individualni vzdélavaci plan ramcové vymezuje zakon
¢. 561/2004 Sb., ve znéni G¢inném od 1. 9. 2017 do 31. 8. 2018. Podrobngjsi informace
poskytuje vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., ve znéni vyhlasky ¢. 270/2017 G¢inné od 1. 9. 2017.

Podpiirna opatieni

Zék se specialnimi vzdélavacimi potfebami je zakladnim piijemcem
a uzivatelem podptirnych opatieni. Kazdy zék se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
vyzaduje jinou rozdilnou intenzitu poskytovanych podplrnych opatieni. Podplirna
opatfeni jsou rozdélena do péti stupiiti, déli se podle pedagogické, finanéni a organizacni

naroc¢nosti. (Michalik, Baslerova, Felcmanova, 2015)

YV ow

Prvni stupent podptirnych opatfeni ma za cil aplikovat bézn¢ dostupné metody
a formy prace, které mohou piisobit jako prevence zhorSovani Skolni uspéSnosti zaka.
Ptedstavuji minimélni upravu metod, organizace a hodnoceni vzdéldvani a nemaji
normovanou finan¢ni naro¢nost. Nepostacuje-li zohlednéni individuélnich potieb zaka
pfi vzdélavani, vypracovava Skolské zafizeni Plan pedagogické podpory. Plan
pedagogické podpory zahrnuje pfedevsim popis obtiZi a specialnich vzdélavacich potieb
zaka, podptirna opatieni prvniho stupné, stanoveni cilii podpory a zptsob, jak se bude
vyhodnocovat, zda se plan napliiuje. Pokud podptirna opatieni prvniho stupné nevedou
k naplnéni vzdé€lavacich potieb Zaka, Skolské zatizeni doporuci Zzakovi vyuzit pomoc
Skolského poradenského zatizeni k posouzeni specidlnich vzdélavacich potfeb Zaka.

(Vyhlaska €. 27/2016 Sb., ve znéni vyhlasky ¢. 270/2017 G¢inné od 1. 9. 2017)

Podptirna opatfeni druhého az patého stupné jsou poskytovana na zakladé
doporuceni skolského poradenského zatizeni (pedagogicko-psychologicka poradna,
specialnépedagogické centrum). K poskytovani podpuirnych opatieni je zapotiebi
informovany souhlas zletilého zaka nebo zakonného zastupce zdka. Pfi poskytovani
podplirnych opatfeni druhého az patého stupné Skolské zafizeni vypracovava
Individualni vzdélavaci plan, ktery vychazi ze Skolniho vzdélavaciho programu dané

Skoly. (Kendlikova, 2017)
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Pii posuzovani specialnich vzdélavacich potieb zdka vychazi Skolské

poradenské pracovisté z:

a) ,,charakteru obtizi zZdka, které maji dopad na jeho vzdélavani,

b) specialnée-pedagogické, pripadné psychologické diagnostiky za icelem
posouzeni specialnich vzdelavacich potreb Zdka,

¢) informaci o dosavadnim pritbéhu vzdélavani Zaka ve Skole, zejména
udajii uvedenych ve skolni matrice,

d) planu pedagogicke podpory,

e) udaju o dosavadni spoluprdci zdika se skolskym poradenskym zarizenim,

f) informaci poskytnutych zZakem nebo zakonnym zdastupcem Zika,

9) podminek skoly, ve které se zZak vzdeélava nebo se bude vzdélavat, a

h) posouzeni zdravotniho stavu poskytovatelem zdravotnich sluzeb nebo
posouzeni podstatnych skutecnosti ke stanoveni podpurnych opatreni
jinym odbornikem, je-li to treba. (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., ve znéni
vyhlasky ¢. 270/2017 G¢inné od 1. 9. 2017)

Skolské zafizeni poskytuje podptirna opatieni druhého aZ patého stupné ihned
po obdrzeni doporuceni Skolského poradenského zatizeni a  ud€leni  pisemného
informovaného souhlasu zletilého zaka nebo zakonného zastupce zaka. (Vyhlaska

¢. 27/2016 Sb., ve znéni vyhlasky ¢. 270/2017 u¢inné od 1. 9. 2017)

Individualni vzdélavaci plan

Individualni vzdélavaci plan (dale jen IVP) vypracovava Skola na doporuceni
Skolského poradenského zafizeni a zadosti zletilého zaka nebo zakonného zastupce
zdka, a to v pfipad€ vyzaduji-li to specidlni vzdélavaci potieby zaka. Pii tvorbé IVP
se vychazi ze Skolniho vzdélavaciho programu ptislusné skoly. Tvorba IVP by méla byt
tymovou spolupraci, kdy se na ném podili tfidni ucitel za ucasti rodi¢it a dalSich
obornikti (pracovnici specialné pedagogického centra, pedagogicko-psychologické
poradny nebo asistenta pedagoga). Jednd se o zdvazny dokument pro zajiSténi
specialnich vzdelavacich potieb zéka a stava se soucasti dokumentace zaka. (Lechta,

2016)
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IVP obsahuje:

-, udaje o skladbé druhii a stupnu podpurnych opatreni,

- identifikacni udaje Zdaka,

- udaje o pedagogickych pracovnicich podilejicich se na vzdélavani Zdka,

- udaje o upravach obsahu vzdélavani Zdka,

- informace o ¢asovém a obsahovém rozvrzeni vzdelavani,

- informace o upravach metod a forem vyuky a hodnoceni Zdika,

- pripadna uprava vystupii ze vzdelavani zZaka,

- jméno pedagogického pracovnika Skolskeho poradenského zarizeni,
se kterym Skola spolupracuje pri poskytovani podpiirnych opatieni
ditéte” (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., ve znéni vyhlasky ¢. 270/2017 t¢inné
od 1.9.2017)

IVP je podplirnym opatifenim druhého az patého stupné. Podle aktudlniho stavu
vzdélavacich potteb ditéte jej lze v pribéhu skolniho roku revidovat a doplilovat, neni

tedy neménny. (Kendlikova, 2017)

2.4 Pedagogicko-psychologické poradenstvi v resortu Skolstvi

V souvislosti s vyvojem $kolstvi a inkluzivniho vzdélavani se zvysuji naroky
kladené na pedagogicko-psychologické poradenské sluzby. Systém pedagogicko-
psychologického poradenstvi v Ceské republice se sklada ze skolskych poradenskych
zafizeni a Skolskych poradenskych pracovist’, ktera jsou zfizovédna dle §116 zakona
¢.561/2004 Sh., o piedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zékon), ve znéni pozdé¢jsSich piedpisi. Mezi Skolska poradenska
zatizeni Fadime pedagogicko-psychologické poradny (dale jen PPP) a specialné
pedagogickad centra (dale jen SPC). (dostupné z: http://www.nuv.cz/t/pedagogicko-

psychologicke-poradenstvi, 2. 10. 2017)

Cil pedagogicko-psychologickych poradenskych sluzeb definuje Lechta (2016)
nasledovné: ,....poskytovat podporu a odbornou pomoc pri reseni osobnich problémii
deti a zaku, zjistovat a resit obtize a problémy psychického a socialniho vyvoje Zaki
V prubehu edukacniho procesu pri prevenci socialne patologickych jevit a pri volbé

povolani a profesionalni orientaci. “ (Lechta, 2016, str. 209)
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PPP se podileji na vzdélavacim procesu, a to piedevSim v piipadech,
kdy je vzdélavaci proces uréitym zptisobem znesnadnén. Cinnost PPP je uréena pro déti
a zéky Skol a skolskych zafizeni od 3 let do ukonceni sttedniho, resp. vys$Siho odborného
vzdélani, a jejich rodice. Doporuceni PPP je vychodiskem pro upravu vzdélavaci cesty
zaka. V PPP pracuji psychologové a specialni pedagogové. Odbornych ¢innosti
seuiGastni také socialni pracovnici. Cinnost PPP je uskuteéiovana predev§im
ambulantné, ale pracovnici navstévuji 1 Skoly a Skolska zafizeni. PPP jsou podrobné
vymezeny ve vyhlasce ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach
a Skolskych zafizenich, ve znéni vyhlasky ¢. 197/2016 Sb., Ptiloha ¢. 1 k této vyhlasce

stanovuje standardni cCinnosti PPP. (dostupné z: http://www.nuv.cz/t/pedagogicko-

psychologicke-poradenstvi, 2. 10. 2017)

Poradenska ¢innost SPC je ur¢ena pro déti a mladez s uréitym druhem postizeni
a pro déti a zaky s kombinovanym postizenim. Sluzby jsou komplexniho charakteru,
spocivajici v systematické specialné pedagogicke, psychologické a psychoterapeutické
praci. (Lechta, 2016). Odborny tym SPC tvofii specialni pedagog, psycholog a socialni
pracovnik. Tym muze byt doplnén dalsimi odborniky dle druhu a stupné zdravotniho
postizeni jednotlivych klientd SPC. SPC se zaméfuje piredevsim na podporu klientd
v predskolnim v&ku, podporu klientt, jenz jsou integrovani do $kol a Skolskych zatizeni
a na podporu klientl s téZkym a kombinovanym zdravotnim postizenim, kteti nemohou
dochazet do skoly, vétSinou ve véku od 3 do 19 let. SPC jsou podrobné vymezeny
ve vyhlasce €. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a skolskych
zafizenich, ve znéni vyhlaSky ¢. 197/2016 Sb., Ptiloha €. 2 k této vyhlaSce stanovuje

standardni ¢innosti SPC. (dostupné z: http://www.nuv.cz/t/pedagogicko-psychologicke-

poradenstvi, 2. 10. 2017)

2.5 Spolecné vzdélavani déti s Aspergerovym syndromem
na zakladnich $kolach v Ceské republice
Inkluzivni/integrativni vzdélavani déti, zakti a studentd se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami na zdkladnich Skolach probiha na zaklad€ podminek a obsahu,

stanovenych zakonem ¢. 561/2004 Sb., v novele zdkona ¢. 82/2015 Sb., vyhlaskou

¢. 27/2017 Sb., ve znénim Gcinné od 1. 9. 2017 a Ramcove vzdélavacim programem pro
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zékladni vzdélavani (RVP ZV) platny od 1. 9. 2017, ktery je vydan Ministerstvem
$kolstvi, mladeze a télovychovy (MSMT). RVP ZV je dale rozpracovan jednotlivymi
skolami do Skolniho vzdélavaciho programu (SVP). (Lechta, 2016)

Podle Skolského zakona 561/2004 Sb., Vv novele zakona ¢&. 82/2015
Sb., je zacatek povinné skolni dochazky stanoven na skolni rok, jenz nasleduje po dni,
kdy dit¢ dosahne Sestého roku véku, pokud mu neni povolen odklad povinné Skolni
dochézky. Odklad povinné $kolni dochazky, v rozsahu jeden az dva roky, probiha
na zékladé¢ doporuceni lékafe a poradenského zafizeni. Povinnd Skolni dochéazka
je stanovena na dobu deviti let a Zaci ji plni v zdkladnich $kolach nebo ve viceletych
gymnaziich. Co se tyka poc¢tu zaki, Skoly maji nejméné 17 zakd primérné na jednu
tiidu a nejvySsi pocet je 30 zakl ve tfidé. Se zohlednénim rozsahu specidlnich
vzdélavacich potieb (SVP) zakt je mozné v bézné tiidé zakladni Skoly nebo stiedni

Skoly vzdélavat nejvyse 4 zaky S postizenim.

»Pro deti, zaky a studenty s mentalnim, télesnym, zrakovym nebo sluchovym
postizenim, zavaznymi vadami 7eci, zdvaznymi vyvojovymi poruchami uceni, zavaznymi
vyvojovymi poruchami chovani, soubéznym postizenim vice vadami nebo autismem
Ize zrizovat skoly nebo ve skoldch tridy, oddéleni a studijni skupiny. (Zakon ¢. 561/2004
Sb., o predskolnim, zékladnim, stfednim, vys$§im odborném a jiném vzdélani,

Vv aktudlnim platném znéni, § 16, odst. 9.)

Ttida, oddé€leni a studijni skupina, kterd je zfizena pro zéky s tézkou formou
znevyhodnéni dle § 16 odst. 9 zakona ¢. 561/2004 Sb., v novele €. 82/2015 Sb.,
ma nejméné 4 a nejvice 6 zakl. Ttida pro zaky se SVP muze byt doplnéna i zaky
bez postizeni, avSak maximalné do 25 % maximalniho poctu zaku ve tiid€. (Lechta,
2016)

Pro Zaky, ktefi jsou uvedeni v § 16 odst. 9 Skolského zakona se upiednostiiuje
vzdélavani ve Skole, tfid€, oddéleni nebo studijni skuping, ktera neni zfizena podle
816 odst. 9 skolského zakona. Jestlize S$kolské poradenské zafizeni shleda,
Ze poskytovana podptrna opatieni ve Skole, tifidé, oddéleni nebo studijni skuping,
jenz neni zfizena podle § 16 odst. 9 Skolského zdkona, nepostacuji k napliiovani
vzdélavacich moznosti zaka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, doporuci skolskeé

poradenské zatizeni zafazeni Zaka do Skoly, tfidy, oddé€leni nebo studijni skupiny
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ziizené podle § 16 odst. 9 zdkona. (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., ve znéni vyhlasky
¢. 270/2017 u¢inné od 1. 9. 2017)

Z4ci sautismem a dal§imi pervazivnimi vyvojovymi poruchami (PVP)
bez mentalniho postizeni jsou v Ceské republice vzdélavani podle Individuélniho
vzdglavaciho planu. Zakovi miiZe byt poskytnuta individualni pé&e asistenta pedagoga,
Skolniho specialniho pedagoga a $kolniho psychologa, a to na doporu¢eni poradenského
zaiizeni. Zaci s autismem a dal§imi PVP bez mentélniho postiZeni maji srovnatelné cile
vzdélavani jako intaktni Zéaci zékladnich S$kol, nicméné s nékterymi specifiky
souvisejicimi s charakterem jejich postizeni. Obsah vzdélani pro 1. - 9. ro¢nik
zékladnich $kol je v CR vymezen RVP ZV. Na zakladé individualnich potieb Zaka
aRVP ZV je sestaven IVP. Reditel $koly je v individualnich ptipadech opravnén
osvobodit zaka od vzdélavani se V jednotlivych predmétech, pii tomto rozhodnuti
je ptihlizeno k vysledkiim specialné pedagogické diagnostiky, vyjadieni pedagogické
rady a rodi¢d. Zakovi je poté doporuéeno, aby nastiadany &as vyuzil k upevnéni obsahu

uciva jiného vyucovaciho pfedmétu. (Lechta, 2016)

2.6 Metody a pristupy ve vzdélavani déti s Aspergerovym

syndromem na zakladni Skole

Pro déti s Aspergerovym syndromem jsou charakteristické problémy,
které se promitaji do uceni, chovani a socializace a predstavuji pro pedagogy obtize
Z hlediska vyuky. Tyto déti byvaji obvykle interpretovany jako ,,z1€* a ,,nevychované®,
a pritom je jejich chovani casto jen vysledkem nizké frustracni tolerance a potiZemi
se ¢tenim socidlnich podnétl. Je tedy dulezité, aby se pedagogové orientovali
Vv problematice vzdélavani s Aspergerovym syndromem a rozpoznali nevhodné chovani
od projevii zaka s Aspergerovym syndromem. Vzdé¢lavaci metody, které maji efekt
pii vzdélavani déti s autismem, jsou ucinné i u déti s Aspergerovym syndromem.
(Myles, Hagen, Holverstott, Hubbard, Adreon, Trautman, 2016) Velmi dulezity
je postoj pedagogti umoznujici individualni ptistup. Pokud se pedagogové zkusi podivat
na svét o¢ima zéka s Aspergerovym syndromem, poznaji piekazky, se kterymi se kazdy
den setkava, pak mohou k nému pfistupovat flexibiln¢ a pfimétené. (Tuckermann,
HauRler, Lausmann, 2014)
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V soucasné dob¢ se pfi vzdélavani ditéte s Aspergerovym syndromem vyuziva
cela fada interven¢nich program, které jsou postaveny na silnych strankéach jedince
a respektuji jeho vyvojovy model vzdélavani. Zakladem téchto strategii je strukturovany
pristup, ktery je ptizptisoben individudlnim potfebam zaka a ptipadné doplnén dal§imi

strategiemi. (Cadilova, Zampachova, 2012)

Jedna z metodik vyuZivana pii praci s ditétem sPAS v Ceské republice
je strukturované uéeni, ktera vychazi z TEACCH programu® a Loovasovy intervenéni
terapie. Systém strukturované¢ho uceni pomaha détem pochopit okolni svét, vytvari
pro déti prostredi, ve kterém jsou uspéSné a rozumi mu. Zakladni pravidlo,
které je vyuzivano pii této metodé, je nastaveni systému prace z leva doprava ¢i shora
dol. (Adamus, 2016) Mezi zdkladni principy strukturovaného uceni tadime
individualizaci, strukturalizaci a vizualizaci. Co se tyka individualizace, pod tento
pojem nespada pouze individudlni volba metod a postupt, ale zahrnuje také individualni
upravu prostfedi, individualn¢ volené ulohy, individudlni formy vizualiza¢nich stimuld,
individualné volenou formu komunikace a motivace. (Cadilova, Zampachova, 2008)
Dalsim principem je strukturalizace, ktera détem s PAS napomaha K lepsi orientaci
Vv Case a prostoru a také k lepsi snasenlivosti zmén. Vnasi do Zivota détem s PAS jasna
pravidla, napoméaha pochopit posloupnost ¢innosti a jednoznaéné uspotadani prostiedi,
ve kterém se jedinec pohybuje. Piehlednou strukturou umoziiujeme détem s PAS
ve Skolnim prostiedi predvidat, kde se jednotlivé Cinnosti provadéji, umozinujeme
jim rozvijet samostatnost a predchazime problémovému chovani. Ttetim principem
je vizualizace, ktera uzce souvisi se strukturalizaci. Vizualni podpora uleh¢uje détem
s PAS orientovat se ve struktufe ¢asu a prostoru jednotlivych ¢innosti a také poskytuje

ditéti urcitou miru nezavislosti a samostatnosti. (Adamus, 2016)

Mezi dal§i vyuZivané metody patii aplikovand behaviordlni analyza (ABA).
Jedna se o intervencni terapii, kterd se zaméetuje na chovani a proces uceni. Tato metoda
umoziuje détem s PAS 1épe zvladat vzdélavani, a to za pomoci rozdéleni obsahu
do mensich, 1épe pochopitelnych, celkd. Tyto mensi celky, maji jasné vymezen postup

V jednotlivych  krocich, které postupuji od jednodussiho ke slozitéjSimu.

NejvyznamnéjSim principem metody ABA je individuélni pfistup. Metoda je vyuZivana

TEACCH program vznikl v roce 1966 v Severni Karoling v USA. Jedné se 0 modelovy program péce
o lidi s autismem v kazdém véku. Vychazi z Gzké spoluprace odborniki s rodici, kdy rodi¢e pusobi jako
koterapeuti a spolupracovnici odborniku.
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nejen k vytvareni zakladnich dovednosti, dulezitych pro vzdélavani (naslouchani,
sledovani, napodobovéni apod.), ale také k vytvaieni komplexné&jsich dovednosti (¢tent,

psani, udrzeni dialogu apod.). (Cadilova, Zampachova, 2012)

Naésledujicich Sest krokti napoméha pedagoglim piipravit se na vyuku déti
S Aspergerovym syndromem a jejich uspésné zaclenéni do kolektivu. Tyto kroky

se nazyvaji:

- Sebevzdélavani,

- spolupréce s rodici,

- ptizpasobeni prostiedi tiidy,

- rozvoj sociélnich dovednosti,

- realizace vzd¢lavaciho programu,

- zvladani problémového chovani. (Myles, Hagen, Holverstott, Hubbard,
Adreon, Trautman, 2016)

Sebevzdélani a ziskani informaci o Aspergerové syndromu pedagogiim pomuze
efektivné zvladnout specifické projevy téchto déti a tspésné vyucovat svou tiidu. DéEti
s AS &asto potiebuji k vypracovéani ukolu vice ¢asu nez déti intaktni. Casovy limit miize
byt pro déti s AS stresujici, coz muze vést ke ztrat€¢ zajmu o danou aktivitu.
Takeé jakékoliv zmény, zejména ty neolekavané, zvySuji u studentd s AS Uzkost.
Pedagog by se mél vyvarovat témto zméndm a na pfipadné zmény déti ptipravit a fadné
je sdétmi prodiskutovat. Vhodné je vytvofit vyvazeny program, napiiklad formou
vizualniho pléanu, ktery zahrnuje denni aktivity pro déti s AS. Pfi vyuce déti
s AS je dulezité ptizpasobit také jazyk. Doporucuje se vyjadiovat se presné a jasné,
vyhnout se sarkasmu, ironii, abstraktnim pojmim a vzdy se ujistit, Ze dité¢ pochopilo
zadani ukoll, popiipadé poskytnout zadani kol vizudlni formou. Rovnéz potiebuji
tyto déti Casto ujiSténi, Ze postupuji spravné a pozitivn€ na né plsobi chvdla s presnym
vyjadienim, za co jsou chvaleni. Déti s AS Casto dobie reaguji na pedagogy, ktefi jsou:
trp€livi, soucitni a pruzni ve svych ucebnich stylech. (Myles, Hagen, Holverstott,
Hubbard, Adreon, Trautman, 2016)

Spoluprace s rodi¢i s pedagogem se projevila jako velice piinosna. Jelikoz
rodi¢e znaji své dit¢ nejlépe, mohou poskytnout pedagogovi dilezité¢ informace,
diky kterym muze pfizpasobit vyuku ditéti s AS a vyhnout naptiklad afektu ditéte,

pokud se vyvaruje stresortu. Osvédcila se i pravidelnd setkdvani pedagoga s rodici,
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na kterych si stanovi spoleéné¢ cile vzdélavani a prubézné hodnoti jejich

napliovani. (Carrington, Graham, dostupné z https://www.researchgate.net/publication

[27464127 Asperger%?27s syndrome learner characteristics and teaching strategies
12.10. 2017)

Pti prizptisobovani prostredi tfidy ditéti s AS by nemél pedagog zapomenout
na zvySenou citlivost smyslia téchto déti. Tiida by meéla byt uspordadana
tak, aby podporovala orientaci a ueni zaka a také minimalizovala rusivé elementy.
Zalezi nejen na fyzickém uspotfadani véci ve tiidé, ale i na zvoleni mista pro dité¢ s AS,
které mu bude nejvice vyhovovat. (Myles, Hagen, Holverstott, Hubbard, Adreon,
Trautman, 2016)

Co se tykéd rozvoje socidlnich dovednosti, déti s AS pocituji touhu navazat
pratelstvi s ostatnimi détmi, avSak maji potize se socialnimi dovednostmi. Je tedy
vhodné do ucebnich planli zahrnout ¢innosti pro rozvoj socidlnich dovednosti. Mize
se jednat napiiklad vyuzivani socidlnich ptibeéhi nebo tzv. pétibodové skdly emoci,
jenz vyuziva cCisla ptedstavujici abstraktni mySlenky, jako napiiklad pocity, emoce

a chovani. (Myles, Hagen, Holverstott, Hubbard, Adreon, Trautman, 2016)

Pedagog rovnéz realizuje vzdélavaci program. V CR se jedna o Plan
pedagogické podpory vramci 1. stupné podpurného opatieni a Individualniho

vzdélavaciho planu v rdmci 2. - 5. stupné podpirného opatieni.

Pedagog by mél byt schopen zvlddat problémové chovani ditéte.
Nejvhodnéjsim feSenim, které se tyka problémového chovani, je pfedchazet situacim,
které jsou pro dit¢ s AS stresujici, a to za pomoci akademické, environmentalni
a socialni podpory a pfizptisobeni prostiedi. (Myles, Hagen, Holverstott, Hubbard,
Adreon, Trautman, 2016)

Skolni den obsahuje mnoho nepiedvidatelnych a neodhadnutelnych situaci
a stava se Casto pro dit€ s AS narocnym. U¢itelé a asistenti pedagoga maji za ukol ditéti
S AS zajistit 1 pfi ndhlych zménach nejvys§i moZnou miru ndzornosti. Neznamena
to vSak, ze by m¢li dit€ s AS chranit pfed vSemi zménami, to ani mozné neni, naopak
méli by do pribéhu dne zatazovat zmény, trénovat tak chovéani v téchto situacich

a zvysovat flexibilitu ditéte. (Tuckermann, HuRler, Lausmann, 2014)
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3 PRIPRAVENOST PEDAGOGICKYCH PRACOVNIKU NA
VZDELAVANI DETI S ASPERGEROVYM SYNDROMEM

V soucasné dob¢ ve vyspélych zemich ptevlada nazor, Zze vzdélanost déti zavisi
do urcité miry na osobnosti ucitele a jeho pripravenosti na pomérné naro¢nou profesi.
Ptipravenost pedagogickych pracovniki je v posledni dobé casto diskutovanym
tématem, a pfesto pfesna definice tohoto pojmu neni nikde vymezena. Cilem
této kapitoly je ptiblizit uzivany pojem pfipravenost pedagogickych pracovniki,
ale také vymezit pojmy pedagogicky pracovnik, ucitel a asistent pedagoga.
Déle je v této kapitole popsano vzdélavani pedagogickych pracovniki i jejich dalsi

vzdélavani.

3.1 Vymezeni pojmu pedagogicky pracovnik

Pojem pedagogicky pracovnik definuje zékon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych
pracovnicich a o zméné nékterych zdkonti v aktualnim platném znéni. Pedagogickym
pracovnikem tedy rozumime osobu, ktera vykondva ptimou vyucovaci, vychovnou,
specialné pedagogickou nebo pedagogicko-psychologickou ¢innost, a to za pomoci
pifimého plsobeni na vzdélavaného. Pedagogicky pracovnik uskutectiuje vychovu
a vzdélavani na zaklad¢ zadkona ¢. 561/2004 Sb., o predSkolnim, zakladnim, stfednim,
vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon). Oznaeni pedagogicky
pracovnik zahrnuje také zaméstnance, ktefi vykonavaji pfimou pedagogickou ¢innost
Vv zafizenich socidlnich sluzeb. Zakon €. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich
ao zméné¢ nékterych zakonu v aktudlnim platném znéni vymezuje také kategorie
pedagogickych pracovniki, které jsou nasledujici: ucitel, pedagog v zatizeni pro dalsi
vzdélavani pedagogickych pracovnikli, vychovatel, specialni pedagog, psycholog,
pedagog volného Casu, asistent pedagoga, trenér, metodik prevence v pedagogicko-
psychologické poradné, vedouci pedagogicky pracovnik. (Zékon ¢. 563/2004 Sb.,
0 pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zakond, ve znéni zdkona
¢.379/2015 Sb.) Vice se zaméfim na dva pojmy, které zastfeSuje nazev pedagogicky

pracovnik, a to na pojmy ucitel a asistent pedagoga.
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Obecné Ize ucitele popsat jako osobu, kterd fidi uceni jinych osob. Jedna
se 0 jednoho z hlavnich ucastnikd vzdélavaciho procesu, jenz spoluvytvaii edukaéni
prostiedi a klima tfidy. Stdva se organizatorem a koordindtorem cCinnosti zakd,
a také hodnoti proces uceni a jeho vysledky. (Pricha, Walterova, Mares, 2009) U¢itel
kladn€ rozviji osobnosti mlads$ich generaci prostfednictvim piedavani kulturniho
dédictvi. Ucitelstvi vyzaduje nejen dlouhodobou specifickou pfipravu, ale zvlasté
osobnost, vysokou profesionalni motivaci, vysoky stupenn sebeovladani, empatii,

kreativni schopnosti a respekt k zakim a k jejich osobnosti. (Kolaf, 2012)

Specialni pedagog je definovan v Pedagogickém slovniku (Prucha, Walterova,
Mares, 2009, str. 277) jako: ,,Pedagog, ktery ma vzdeélani a kvalifikaci pro praci
S osobami vyZadujicimi zvlastni péci ve Skoldch a zarizenich specidalniho Skolstvi. Miize

se uplatnit ve védecko-vyzkumné, organizacni a metodické cinnosti prislusného oboru. “.

Asistent pedagoga pomaha jinému pedagogickému pracovnikovi pii realizaci
a organizaci vzdélavani zaka ¢i zakia se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Aktivné
zapojuje zaka do v8ech ¢innosti, které jsou uskute¢iovany ve Skole, a také podporuje
zadkovu samostatnost. Asistent pedagoga tedy spolupracuje s pedagogickym
pracovnikem a postupuje dle jeho pokynti pfi praci s Zdkem nebo s ostatnimi zéky tiidy,
oddéleni nebo studijni skupiny. (Vyhlaska ¢.27/2016 Sh., ve znéni vyhlasky
¢. 270/2017 u¢inne od 1. 9. 2017)

3.2 Vzdélavani pedagogickych pracovniki zakladnich Skol

Pocatek vzdelavani ucitelt elementarnich Skol v Ceskych zemich je mozné
datovat asi od posledni tretiny 18. stoleti. V priitbé¢hu vyvoje vzdélavani ucitela doslo
k velkému mnozstvi zmén, jejichz vysledkem je ucelena forma a obsah vzdélani,
jaky zndme dnes. V soucasné dobé maji instituce vzdélavajici ucitele spolecny
jen legislativni ramec, ktery zahrnuje zakladni obsahové vymezeni a vysokoSkolsky
charakter. Mimoto ma kazda instituce své vlastni pojeti ucitelské ptipravy. (ValiSova,

Kasikova, 2007)

Co se tyka pedagogickych fakult, jejich vznik mizeme datovat do roku 1946.
Od této doby prosly pedagogické fakulty fadou zmén, a to nejen v nazvu, ale i v délce,

obsahu vzdélavani a studijniho zaméfeni. Potieba vysokoskolského vzdélani odpovidala
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1 odpovida odbornosti a naro¢nosti prace ucitele. Pfiprava ucitele nemize byt chapana
pouze jako teoreticka a metodickd, ale musi zahrnovat i odbornou praxi ve vzdélavani.

(Hladilek in Somr, 2012)

Moznosti ziskani ucitelské odborné kvalifikace je ukotveno v n€kolika
legislativnich dokumentech. Podle Narodniho programu rozvoje vzdélavani
v CR lze ziskat ugitelskou kvalifikaci pouze vysokoskolskym studiem a zékon
¢. 563/2004 Sh., stanovuje predpoklady pro vykon ¢innosti pedagogickych pracovnikd.
(Priicha, 2009) Vysokoskolska ptiprava ucitelil je zaloZena na rozsdhlém a dikladném
vseobecném vzdélani. Podava budoucim uciteltim intelektualni zklad, jenz je potiebny
pro jejich budouci praci ve skole. Budouci ucitel by mél byt schopen piijimat nové
vyzvy a byt otevien ke zméndm. Dale by mél mit ptehled v sou¢asném mnozstvi

dostupnych informaci a umé&t se zaméfit na ty podstatné. (Nezvalova, 2001)
Vzdélavani ucitelt je tvoteno tfemi zdkladnimi komponentami, kterymi jsou:

1. Odborné vzdelavani v predmeétech ucitelské aprobace.

2. Pedagogicko-psychologickad priprava (pedagogické discipliny, biologie
ditéte a zdravovéda, informacni technologie, jazykova priprava,
pedagogicky vyzkum, poradenstvi, multikulturni vychova, lidska prava).

3. Pedagogicka praxe. (Nezvalovd, 2001, str. 5)

Ucitelskou kvalifikaci Ize ziskat absolvovanim bakalafského a navazujiciho
magisterského studijniho programu nebo magisterského pétiletého programu.
Dle Registru vysokych $kol a uskuteiovanych studijnich programi MSMT,
jsou budouci u¢itelé ptipravovani na svou profesi na deviti pedagogickych fakultach,
a to v Brn¢, Olomouci, Praze, Ostrave, Plzni, (V?eskSIch Budé¢jovicich, Liberci, Hradci
Kralové a Usti nad Labem. Ugitelskou kvalifikaci Ize ziskat také na filozofickych,
télovychovnych a dalSich fakultach, které maji akreditované programy pro vzdélavani
ucitell napt. Fakulta humanitnich studii ve Zlin¢ na Univerzit¢ TomaSe Bati

nebo Filozofick4 fakulta Univerzity Pardubice. (Pricha, 2009)

Co se tyCe vzdelani asistenta pedagoga, je téz ukotveno v zakoné ¢. 563/2006
Sb. Kvalifika¢ni predpoklady asistenta pedagoga jsou uvedeny v §20 vyse zminéného
zékona, podle kterého mulzZe asistent pedagoga vykonavajici pfimou pedagogickou
¢innost ve tfidé se Zzaky se specialnimi vzd€lavacimi potifebami ziskat kvalifikaci

nékolika zptsoby, kterymi jsou:
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- vysokoSkolskym vzdélanim, které ziskal studiem v akreditovaném
studijnim programu v oblasti pedagogickych véd,

- Vvysokoskolskym vzd€lanim ziskanym v programu celozivotniho
vzdélani uskute¢novaném vysokou Skolou a zaméfeném na pedagogiku,
studiem pedagogiky nebo absolvovanim vzdélavaciho programu
pro asistenty ~ pedagoga  uskute¢novaného  vysokou  Skolou
nebo zafizenim pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki,

- vysSim odbornym vzdélanim, které ziskal ukoncenim akreditovaného
vzdélavacitho programu vyssi odborné Skoly v oboru vzdélani
s pedagogickym zamétenim,

- ziskéani vzdélani v programu celozivotniho vzdélavani uskutectiovaném
vysokou Skolou a zaméfeném na pedagogiku, studiem pro asistenty
pedagoga,

- stfednim vzdélanim oboru vzdélani s pedagogickym zaméfenim,
zakonceném maturitni  zkouSkou. (Zédkon ¢&. 563/2004 Sb.,
0 pedagogickych pracovnicich a o zméné nckterych zdkont, ve znéni

zakona ¢. 379/2015 Sh.)

Z vysokych $kol nepfichazeji ucitelé jako hotovi odbornici a absolventi
by seméli po ziskdni kvalifikace Kk vykonavani ucitelské profese vzdélavat
prostiednictvim dal§iho vzdélavani pedagogickych pracovnikli. Dalsi vzdélavani
pedagogickych pracovnika se tidi vyhlaSkou ¢. 2017/2005 Sb., o dalsim vzdélavani
pedagogickych pracovnikil, akredita¢ni komisi a kariérnim systému pedagogickych
pracovnikii. MSMT ziidilo organizaci Néarodni institut pro daldi vzdélavani. Jedna
se o organizaci S celostatni garanci dal$iho vzdélavani a profesniho rozvoje,
které je uréené pro pedagogické pracovniky $kol a Skolskych zatizeni, zahrnujice

i Skolské zatizeni pro zajmové vzdélavani. Tato organizace zajist'uje:

- komplexni nabidku vzdélavacich sluzeb,

- konzultacni sluzby,

- metodickou a odbornou podporu,

- reaguje na aktualni i specifické potieby a pozadavky skol,

- podporu pedagogt pii vzdélavani zakt nadanych,
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- podporu pedagogu pfi praci se specifickymi skupinami zaku. (N&rodni
institut pro dalsi vzdélavani [online], [cit. 2018-03-06]. Dostupné

z: http://www.nidv.cz/0-nas)

Zaméiime-li se na dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikd ohledné
vzdélavani zaka s PAS, tedy i déti s Aspergerovym syndromem, mizeme uvést nékolik
organizaci, které nabizeji vzd€lavaci kurzy na dané téma. Narodni tstav pro vzdélavani
nabizi kurzy zaméfené na nacvik socialnich dovednosti, praci s VOKS a také
dlouhodobé vycviky profesniho rozvoje naptiklad pro asistenty pedagoga. Mezi dalsi
organizace poskytujici kurzy fadime NAUTIS a APLA, které poskytuji kurzy nejen
pro odborniky, ale i pro rodice a déti s PAS. Studium pro asistenty pedagoga, feditele,
ucitele a vychovatele umoziuje Stiedisko sluZeb Skolam a Zatizeni pro dalsi vzdélavani

pedagogickych pracovniki. (Bazalové, 2017)

3.3 Pripravenost pedagogickych pracovniki

V mnoha vyspélych zemich je v souCasné dobé pfijiman ndzor, ze Uroven
vzdélani zakl je do jisté miry ovlivnéna osobnosti ucitelil, tedy i jejich pripravenost
na naroénou profesi. (Priicha, 2009) Piipravenost pedagoghi nebo pfipravenost
pedagogickych pracovnikll jsou pojmy, které jsou v posledni dob€ hojné vyuzivany.
V pedagogické literatufe vymezeni téchto pojma bohuzel nenalezneme. Pro vymezeni

pojmu piipravenost je nutno zapatrat i v jinych oblastech nez pouze v pedagogice.

Psychologicky  slovnik  definuje  pfipravenost jako stav  c¢loveka,
ve kterém je schopen né¢eho dosahnout na zakladé zkuSenosti. Podle druhu zkuSenosti
muze byt tento stav konceptualizovan jako jednoduchy a biologicky determinovany
(napt. sexualni pfipravenost) nebo jako vyvojov€ a kognitivné komplexni

(napf. pfipravenost Cist). (Reber, Reber, 2001)

Dalsi psychologicky slovnik nedefinuje pfimo pedagogickou pfipravenost,
ale ptipravenost ucebni a to takto: ,,specifickd pripravenost resit velmi rychle vsechny
ucebni ukoly dané tiidy, kt. vznika opakovanim reseni problémii urc. typu a na zdaklade
reSeni ukolu nizsiho typu se vytvari zpisobilost, kt. umoZnuje n. usnadnuje uceni vyssiho

typu. *“ (Hartl, Hartlové, 2015, str. 467)
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Vzhledem Kk tématu prace je vhodné definovat i pfipravenost pedagogi
na inkluzivni vzdélavani. Simonova (Simonova, 2015, str. 8) ,, Ucitelskou pripravenosti
K inkluzivnimu vzdélavani rozumime takovou tiroven profesnich kompetenci ucitelil
nutnych pro inkluzivni vzdélavani, ktera umoznuje plnohodnotné zaclenéni Zaku se SVP

¢

do bezné skoly.” Piedpoklada se, Ze pokud maji ucitelé negativni postoj k inkluzi,
nebudou disponovat kompetencemi K inkluzivnimu vzdélavani a také nepociti
vyznamnou potiebu se dale rozvijet v této oblasti a ucastnit se aktivit na jejich dalsi
rozvoj. (Simonova, 2015) Piipravenost pedagogi na inkluzivni vzdélavani souvisi
s hodnotovymi pilifi, které jsou povazovany za zaklad prace kazdého ucitele v ramci

tohoto vzdélavani. Témito pilifi jsou:

- respektovani hodnoty diverzity zakti — odliSnost by méla byt chapana
jako pftinos pro vzdélavani,

- podpora vSech zaki — ucitelé by méli mit vysoka ocekavani, pokud
jde o vysledky vSech zakd,

- spolupréce — soucasti ptistupu kazdého ucitele by méla byt tymova prace
a spoluprace,

- osobni profesni rozvoj — ucitelé maji zodpovédnost za své celoZivotni

vzdé€lavani. (Evropska agentura pro rozvoj specialniho vzdélavani, 2012)

Profesni pfipravenost pedagoga je tvofena vlastnim usilim ucitele
a taktéz kvalitou  vysokoSkolské ptipravy pedagogli, nicméné¢ oboji musi
byt v rovnovaze. Nelze se vymlouvat na to, ze pedagog ma byt schopny se neustale
motivovat, prestoze neni nalezit¢ pfipraven a podporovan. Rovnéz neni mozné
se vymlouvat na nedostatecnou kvalitu pfipravy budoucich pedagogi. (Strnadova,

Hajkova, Dostupné z: https://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/9235/pripravenost-pedagogu-

pro-inkluzivni-vzdelavani.html/) Dalsi pojmy, které jsou spojovany s pfipravenosti

pedagogt je pedagogické dovednost a pedagogickd kompetence.

Na pojem pedagogickd dovednost Ize nahlizet znékolika whli pohledu.
Pedagogicky slovnik (Prucha, Walterova, Mares, 2009, str. 194) vymezuje
pedagogickou dovednost jako: , Soucdst profesnich  kompetenci  ucitelii
a pedagogickych pracovniku, predpoklad pro vykon pedagogickych povolani.*
Pedagogicka dovednost byva také vysvétlovana jako Cinnost ucitele, ktera je ucelna,

zamérnd a zaméfend na feSeni pedagogickych situaci. Jedna se o zéklad profesni identity
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ucitele a tvorba pedagogickych dovednosti je dlouhodobym procesem, ktery je zahajen
rozhodnutim studenta stat se ucitelem. Pedagogické dovednosti je mozné rozdélit

do ¢étyt skupin, kterymi jsou:

- dovednosti tykajici se planovani a ptipravy vyucovaci jednotky,
- dovednosti tykajici se vlastni organizace a realizace vyucovani,
- dovednosti, tykajici se diagndzy a hodnoceni vykona zaku,

- dovednosti, tykajici se sebehodnoceni ucitele.

Jednotlivé skupiny pedagogickych dovednosti na sebe navazuji, vzdjemné se prolinaji

a ovliviuji. (Dytrtova, Krhutova, 2009)

V soucasné dobé nalezneme v Ceské literatute fadu definici a klasifikaci
kompetenci ucitele. Pojem kompetence definuje Pedagogicky slovnik (Priicha,
Walterova, Mares, 2009, str.129) jako: ,,V pedagogickém pojeti znamena schopnost,
dovednost, zpusobilost uspésné realizovat néjaké cinnosti, resit urcité ukoly zejm.
V pracovnich a jinych Zivotnich situacich. “ Dal§im vyznamnym pojmem je kompetence
ucitele, ktery definuje Pedagogicky slovnik jako (Priicha Walterova, Mares, 2009,
str. 129): ,,Soubor vedomosti, dovednosti, postojii a hodnot dilezitych pro vykon
ucitelské profese. Vztahuji se k profesni, obsahové a osobnostni sloZce standardu

ucitelstvi. “ Kompetence miizeme dale délit na profesni a osobnostni.

3.3.1 Profesni pripravenost

Do objektivni piipravenosti se zahrnuje piedevsim profesni kompetence
a profesni standard pedagoga. Profesni kompetence Vasutova (Vasutova, 2004, str. 92)
definuje jako: ,, Profesni kompetence ucitele vymezujeme jako otevieny a rozvoje
schopny systém profesnich kvalit, které pokryvaji cely rozsah vykonu profese
v komponentach znalosti, dovednosti, zkusenosti, postojii a osobnostnich predpokladii,
které jsou vzajemné provazané a chdapané celostné.” Formulovat zakladni profesni
kompetence uditell je velice slozity tukol. Zasadnim metodologickym krokem
k formulovani profesnich kompetenci ucitele bylo prifadit funkce skoly k cilim

vzdélavani, a to vzhledem k aktualnim potfebam spole¢nosti a vzdélavani.
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V uceleném a sjednocujicim ptistupu ucitele bylo formulovano sedm oblasti

kompetenci:

1. ptedmétova/oborova
- napf. uCitel mad osvojeny systematické znalosti aprobacniho
oboru,
2. didakticka a psychodidakticka
- napf. uCitel ovlada strategic vyucovani a uceni v teoretické
a praktické roving, ma znalosti o RVP, dovede vytvoiit SVP,
3. pedagogicka
- napf. ucitel ovladd procesy a podminky vychovy, podporuje
rozvoj individualnich kvalit zakt, ma znalosti o pravech ditéte
a respektuje je,
4. diagnosticka a interven¢ni
- napft. ucitel dovede pouzit prostfedky pedagogické diagnostiky,
je schopen identifikovat zaky se specifickymi poruchami uceni,
ovlada zplusoby vedeni zakd nadanych, rozpoznd socidlné
patologické projevy zaku,
5. sociélni, psychosocialni a intervenéni
- napf. ucitel vytvaii pfiznivé pracovni prostfedi a podminky
ve tfid¢, ovlada prostredky socializace zakl, ovlada prostiedky
pedagogické komunikace,
6. manazerska a normativni
- napt. ucitel ma zakladni znalosti o zakonech a normach tykajicich
se jeho profese, ovlada zakladni administrativni ukony, ovlada
zpusoby vedeni zakd,
7. profesné a osobnostné kultivujici
- napf. ucitel ovlada Siroky rozsah znalosti v§eobecného rozhledu,
umi vystupovat jako reprezentant profese, je schopen
sebereflexe. (Vasutova, 2004)

Na klicovych kompetencich ucitele je zalozen tzv. profesni standard ucitelstvi.
Jedna se o profesni zpisobilost, kterd je zadand pro vykon ucitelského povolani,
tedy urc¢itou normu. (Pricha, 2009). Profesni standard stanovuje zaméstnavatelska sféra

z divodu vymezeni standardni kvalifikace a standardniho vykonu pracovnikt. Profesni
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standard je podkladem pro vytvoieni objednavky ze strany zaméstnavatelské sféry
pro vzdélavaci sféru. Vzdélavaci sféra nasledné¢ zakomponovava tyto pozadavky
do vzdélavacich programi a formuluje je jako vzdélavaci standard neboli profil
absolventa. (Vasutova, 2004). Pedagogicky slovnik (Priicha, Walterova, Mares, 2009,
str. 367) definuje vzdé¢lavaci standard jako: ,,Konkrétne vymezené obligatorni
pozadavky, které musi splnit Zdci v urcitych rocnicich ¢i  stupnich Skoly.
Jsou formuloviny jako védomosti, dovednosti, ev. postoje a hodnoty, ve vztahu
K pldnovanému obsahu vzdélavani ve vyucovacich predmétech. V Ceské republice

Vv ptipadé¢ ucitelt definuji profil absolventa fakulty pifipravujici ucitelé.

Co se tyka objektivni piipravenosti a inkluzivniho vzdélavani, ucitelé maji
zodpovédnost za to, aby se vSichni studenti z jakéhokoliv prostiedi nebo se SVP citili
zahrnuti do kolektivu. Ucitel vyucujici zaky se specifickymi vzdélavacimi potiebami
musi zménit své vyukové strategie a vytvofit prostiedi, které vyhovuje vSem zaktim
ve tiidé a mél by se vyvarovat jakymkoliv pfedsudkiim vaci zakam. (Zulu, 2014)
Po pfijeti ditéte se SVP do tfidy, miZe ucitel zaznamenat zvySenou pracovni zatéz,
jelikoz musi vénovat vétsi Cas priprave na vyucovani. Je nucen rozdélit sviij zajem mezi
intaktni déti a déti se SVP, a to tak, aby zadna ze stran se necitila znevyhodnéna. U¢itelé
se take potykaji s nartistem administrativni ¢innosti, jelikoz vypracovavaji PLPP a IVP.
Pro uspésnost inkluzivniho vzdélavani jsou vhodné pravidelné konzultace svych

zkusenosti se zaky se SVP s odbornymi pracovniky center nebo poraden. (Miller, 2001)

3.3.2 Osobnostni piipravenost

V pribehu vyvoje profese ucitele se nazory na jeho osobnost a piipravenost
natuto profesi meéni. Osobnostni kvality ucitele ovliviiuji realizaci vychovné-
vzdélavaciho procesu, ale i atmosféru ve tfidé. Mezi osobnostni charakteristiky ucitele,
které jsou zadouci pfi této profesi, se fadi moralni bezithonnost, odolnost vii¢i zatézi,
komunikativnost, emocionalni inteligence, schopnost sebereflexe. (Dytrtova, Krhutova,
2009)

Pedagog by mél disponovat krom¢ profesnich kompetenci, které byly
definovany vySe i osobnostnimi kompetencemi. Vasutova (2002, str. 26) definuje

osobnostni  kompetenci jako: ,, Osobnostni kompetenci budeme konkretizovat

38



jako vysokou miru osobni zodpovédnosti za pokrok Zakit a vzdélavaci vysledky Skoly
spolu s moralnimi kvalitami clovéka, ktery ovliviiuje osobnostni a hodnotovy rozvoj
Zdka. Je zde zahrnuta také nezbytna pedagogicka tvorivost, schopnost reseni problémai,

kritické mysleni, schopnost tymové spoluprace, schopnost iniciovani zmeén. “

Osobnostni kompetence se postupné rozvijeji prostiednictvim vzdélavani,
sebevzdélavani a vlivem profesniho prostiedi. Nejedna se tedy o samoziejmost
a je potieba na jejim rozvoji pracovat. Je tedy nutné rozvoj téchto kompetenci zahrnout
nejen do pripravného vzdélavani pedagogickych pracovniki, ale i do jejich dalSiho
vzdélavani. U osobnostni kompetence je predevsim dilezita vysoka uroven socializace,
ktera je spojovana s porozuménim, empatii a toleranci. Dalsimi vlastnostmi,
které charakterizuji osobnostni kvalitu ucitele, jsou zajmy a vSeobecny kulturni

a politicky rozhled. (Vasutova, 2002)
Dle Vasutové (2002, str. 30) osobnostni kompetence zahrnuiji:

., psychickou odolnost a fyzickou zdatnost,
- empatii, toleranci,
- osobni postoje a hodnotoveé orientace,
- osobni dovednosti (Feseni problemii, kooperace, kritické mysleni,

- osobni viastnosti (zodpovednost, diislednost, presnost, aj.).

Pokud se zamétime na inkluzivni vzdélavani, je zfejmé, Ze klade vysoké naroky
na osobnost ucitele. Zde hraji roli postoje uciteld a jejich vlastni oCekavani vuci
studentiim se specialn¢ vzdélavacimi potfebami. Tyto postoje urcuji jejich pripravenost
ptijmout inkluzivni vzdélavani. U¢itelé s negativnimi postoji k inkluzivnimu vzdélavani
musi byt pfipraveni tyto postoje ménit a rozvijet. Postoje uciteli jsou do zna¢né miry
ovlivnény informacemi. Ti ucitelé, ktefi jsou dobie informovani o rtiznych typech
postiZeni, jsou vice pfipraveni k tomu, aby realizovali inkluzivni vzdélavani. (Zulu,
2014) Inkluzivni vzdélavani ovliviiuje i pedagogicky sbor jako celek. U¢itelé by si méli
predavat mezi sebou uzite¢né informace, které ovliviuji vzdélavani zaka se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Znacné mnozstvi odbornikl se shoduje, ze vétSina pedagogti
neni pfipravena na inkluzivni vzdéladvani, a to po osobnostni i védomostni strance.

(Smelova, Souralova, Petrova, 2017)
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PRAKTICKA CAST

V praktické c¢asti diplomové prace jsou popsany cile vyzkumu, vyzkumné
otdzky a realizace vyzkumné Casti. Zamérem této Casti diplomové prace je analyza

a interpretace ziskanych dat.

4 METODOLOGIE VYZKUMNEHO SETRENI

Prakticka c¢ast diplomové prace zkouma, nakolik se citi byt pedagogicti
pracovnici zékladni $koly ZS ndm. Miru, Kojetin pfipraveni na vyuku déti
s Aspergerovym syndromem. Tato kapitola obsahuje popis realizace vyzkumu a vybér

vyzkumného vzorku na vySe uvedené zakladni skole.

4.1 Volba vyzkumne strategie

Vzhledem ke zvolenému tématu a cili diplomové prace je prakticka cast
realizovdna prostiednictvim kvalitativniho vyzkumu. Kvalitativni metody vyzkumu
nadm pomahaji ziskat detailni informace o zkoumaném jevu, které se tézko podchycuji
v kvantitativnich metodach. Tato vyzkumna metoda je pouzivana k objeveni
a porozuméni podstaty jevid, 0 kterych mame zatim malo informaci. Také je mozné
tuto metodu vyuzit k vytézeni novych pohledi na véc, o kterych jiz néco vime. (Strauss,
Corbin, 1999)

Kvalitativni vyzkum je induktivni proces, jelikoz vyzkumnik zac¢ina vyhledavat
pravidelnosti vyskytujici se v datech a formulovat piedbézné zavéry az poté, co nasbira
dostate¢né mnozstvi dat. ,,Jde o to do hloubky a kontextudlné zakotvené prozkoumat
urcity Siroce definovany jev a prinést o ném maximalni mnozstvi informact. “ (Svaticek,

Sed’ova, 2007, str. 24)
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4.2 Cile vyzkumu

Cilem vyzkumného Setieni bylo prostfednictvim kvalitativnich technik sbéru dat
(formou polostrukturovaného rozhovoru) zjistit, analyzovat, interpretovat a deskribovat
pripravenost a zkuSenosti pedagogickych pracovniklli se spoleénym vzdélavanim déti

s Aspergerovym syndromem.

Podle Maxwella (2005, in Svaticek, Sedova, 2007) rozlisujeme tii typy cild,
a to intelektualni, prakticky a personalni. Pro toto vyzkumné Setfeni byly definovany

cile takto:

Intelektualni:
- Cilem prace je zjistit miru pfipravenosti a zkuSenosti pedagogickych
pracovniki se spoleénym vzdé&lavanim déti s Aspergerovym

syndromem.

Prakticky:

- Ziskané informace mohou byt pouzity pro zkvalitnéni pfFipravy
pedagogickych pracovnikll v ramci jejich vzdélavani.
Personalni:
- Vzhledem k mému studijnimu oboru, pfedpokladam, Ze se s tématem

prace budu setkavat v praxi a povazuji jej za vyznamné.

Z&kladni vyzkumna otazka je stanovena nasledovné: ,,Jak jsou pedagogicti
pracovnici zakladnich Skol osobnostné i profesné pripraveni na vzdélavani déti

S Aspergerovym syndromem? .

Zakladni vyzkumna otazka je dale rozvijena specifickymi vyzkumnymi

otazkami, které zni:

- Jak v soucasné dobé vnimaji pedagogicti pracovnici jejich pfipravenost
na vyuku déti s AS?

- Jakeé jsou znalosti pedagogickych pracovnikii ohledné tvorby prostiedk,
které zefektiviuji vzdélavani déti s AS?

- Jak pedagogicti pracovnici hodnoti spolupraci se SPC, PPP?

- Jaky je osobni nazor pedagogickych pracovniki na vyhlasku ¢. 27/2016
Sh.?

41



4.3 Realizace vyzkumu

Kritériem pro vybér pedagogickych pracovnikii, ktefi by se zucastnili
vyzkumného Setfeni, byla zkuSenost se vzdélavanim déti s diagnostikovanym AS.
Hledani vhodnych pedagogickych pracovnikd probihalo prostfednictvim osloveni
vedoucich pracovnikt zakladnich §kol. Nahodnym vybérem bylo vybrano 7 zakladnich
Skol v Olomouckém kraji. Vedoucim pracovnikiim zakladnich $kol byl zaslan e-mail
prostiednictvim, kterého jim byla nabidnuta Gi€ast na vyzkumném Setfeni, pokud splitu;ji
dané kritérium, tedy zkuSenost se vzdélavanim ditéte S AS. Na nabidku ucasti
ve vyzkumu odpovédéli ze ti Skol. Jedna odpovéd’ byla kladna a dvé odpovédi byly
negativni. Zbylé ¢tyti skoly na nabidku viibec nereagovaly. Vedouci pracovnik skoly,
ktery projevil zajem o vyzkumné Setfeni, zaslal také informace o poctu déti s AS,

které se vzdélavaji na zakladni Skole.

Vyzkumné Setfeni bylo realizovdno na Zakladni Skole namésti Miru 83,
Kojetin. Vzhledem k ziskané informaci o tom, Ze S$kolu navstévovali jiz Ctyii déti

s diagnostikovanym Aspergerovym syndromem.

Jedna se o zékladni Skolu Uplnou, ktera détem poskytuje zakladni vzdélani
od 1. tiidy az po 9. tiidu. Skola neni specificky zaméfena. Na $kole pracuje 29 pedagogti
a 7 asistentd pedagoga. Pocet 74kt je na hranici kapacity skoly, v letoSnim Skolnim roce
se jednd o 455 zakid. Na zakladni Skole je celkem 21 tfid, coz ¢ini primérné 22 déti

na jednu t¥idu. (Plan prace $koly: Skolni rok 2017-2018)

Vedouci pracovnik poskytl seznam dvanacti pedagogickych pracovniki,
ktefi v ramci své praxe vyuCovali déti SAS. Oslovila jsem vSech dvanact
pedagogickych pracovnikii formou e-mailu, zda maji zdjem ucastnit se vyzkumného
Setfeni. Pouze dva pedagogicti pracovnici odpovédéli, Ze o vyzkumné Setieni zajem

nemaji, zbylych deset pedagogickych pracovnikti zjem projevilo.

V ramci vyzkumného Setfeni byla oslovena 1 koordinatorka pro oblast autismu,
zda by byla ochotna zodpovédét dotazy, tykajici se vzdélavani déti s AS. Koordinatorka
pro oblast autismu byla oslovena z divodu ziskani pohledu na danou problematiku
z hlediska specidlné pedagogického pracovnika. A také zjisténi statistickych tdaju,
kolik déti s AS Zije v Ceské republice. Co se tyka statistickych tdaji, bylo zjisténo,

ze celorepublikové Udaje nejsou zpracovany. Ziskani kontaktu bylo pomérné naro¢né,
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jelikoz na internetovych strankdch Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy
je vlozena stara e-mailova adresa, ktera jiz neni pouzivana. Patrani pokracovalo
dale a aktudlni e-mailova adresa byla nalezena na internetovych strankach

http://www.nadejeproautismus.cz/sit-podpory/msmt/krajske-koordinatorky-pro-oblast-

autismu/. Pani koordinatorka byla velice ochotnd a domluvila si se mnou osobni

schiizku, na které zodpovédela veskeré mé dotazy.

4.4 Pouzité vyzkumné metody

Sbér dat v rdmci vyzkumu byl provadén formou individualniho hloubkového
polostrukturovaného rozhovoru. Jedna se o metodu sbéru dat, ktera byva vyuzivana

v kvalitativnim vyzkumu.

Rozhovor je jedna znejéastéji pouzivanych metod sbéru dat v ramci
kvalitativniho vyzkumu. Rozhovor neboli interview je moderovany a provadény
rozhovor s danym cilem a tucelem. Je provadén s jednou, maximalné tfemi osobami.

Muzeme jej rozdélit do tii zakladnich skupin, kterymi jsou:

- nestrukturované rozhovory,
- polostrukturované rozhovory,

- strukturované rozhovory. (Miovsky, 2006)

Polostrukturovany rozhovor je nejrozsifenéjSi podoba rozhovoru, jelikoz
odbourdvd  nedostatky  strukturovaného a  nestrukturovaného  rozhovoru.
Polostrukturovany rozhovor ovSem vyZaduje narocnéjSi technickou pfipravu
neZ nestrukturovany rozhovor. Vytvaii se urcité schéma otazek, které je pro badatele
zavazné. Potadi otazek se mize ménit dle potieby a pribéhu rozhovoru. Toto schéma

otazek je badatelem pribézné¢ doplnovano dalSimi otazkami, tzv. otazkami

dopliyjicimi. (Miovsky, 2006)

Pro vyhodnocovani a interpretaci dat byla zvolena metoda zakotvené teorie.
Jedna se o induktivné odvozenou teorii, ktera vychazi ze zkoumaného jevu,
jenz reprezentuje. Systematickym shromazd’ovanim daji o zkoumaném jevu a jejich
naslednou analyzou je teorie odhalena, vytvoifena a také prozatimné ovétena. Jednotlivé

faze zakotvené teorie se vzajemné doplnuji. (Strauss, Corbin, 1999)
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4.5 Struktura rozhovoru

Pro tucely praktické casti diplomové prace byl zvolen polostrukturovany
rozhovor. Pfed zahajenim sbéru dat, bylo vytvofeno schéma polostrukturovaného
rozhovoru, které vychézelo z cila praktické ¢asti diplomové prace. Dané schéma bylo
rozvijeno okruhy otazek, na které jsem se nasledné dotazovala v polostrukturovaném
rozhovoru. Jednalo se o flexibilni plan, ktery umoznoval potadi otazek ménit pii vedeni
rozhovoru, a to dle reakci ucastnikd vyzkumu. Otazky byly Sestaveny od obecnéjsich
k otazkam konkrétnéj§im. Seznam otazek, které byly vyuzivany pii rozhovorech,

je uveden jako pfiloha ¢islo 2. Otazky byly rozdéleny do ¢étyt zakladnich okruhi a to:

- Pocitovana ptipravenost pedagogickych pracovnik.
- Znalost pomucek a didaktického materidlu pro déti s AS.
- Spoluprace se Skolskymi poradenskymi zatizenimi.

- Znalost vyhlasky ¢. 27/2016 Sb.

Pted samostatnym sbérem dat probéhl predvyzkum, ve kterém byla ovéfena
vhodnost formulace otdzek, zda jsou vSechny srozumitelné. Pfredvyzkumu se Gcastnil
jeden pedagogicky pracovnik. Pti pfedvyzkumu bylo zjisténo, ze je vhodné zménit

poradi otazek a také dvé otazky preformulovat, pro jejich nedostate¢nou srozumitelnost.

4.6 Sbér dat

Realizace polostrukturovanych rozhovor byla provadéna na Zakladni skole
nameésti Miru, Kojetin. Kviili soukromi, byly provadény rozhovory vzdy pouze
za piitomnosti badatele a dotazovaného, a to pfevazné v kabinetu vychovného poradce
nebo v jednotlivych kabinetech pedagogickych pracovnikii. Casovy rozsah rozhovoru
se pohyboval primérné kolem 30-40 minut. Pfed zah4jenim rozhovoru byly informanti
seznameni s cilem vyzkumu a byli také upozornéni na to, Ze neni jejich povinnosti
odpovédet na vSechny otazky. Pokud by se tedy necitili komfortné pfi nekteré otazce,
nemuseji na ni odpovédét. Dale byl informantim pfedlozen Informovany souhlas
(ptiloha cislo 3), ktery po prostudovani vSichni pedagogiéti pracovnici podepsali.
Podepsanim Informovaného souhlasu informanti souhlasili s nahravanim rozhovoru

a pouzitim informaci, které poskytli, v mé diplomové praci.
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Pribéh rozhovoru byl zaznamenavan na mobilni telefon. Tento zptisob zdznamu
umozioval vénovat veskerou pozornost informantim, a klast jim dopliujici otazky,
které rozvijely dopodrobna jejich odpovédi. Béhem rozhovori panovala uvolnéna
atmosféra a vSichni informanti velice dobfe spolupracovali. Néktefi informanti sd€lili,
Ze jsou radi za moznost vyjadiit se k danému tématu. Jeden informant napsal dokonce
e-mail, kterym chtél doplnit informace, které poskytnul, jelikoz se mu mé otazky

rozlezely v hlavé. Prepis jednoho rozhovoru je uveden Vv priloze ¢islo 4.

Pti realizaci rozhovorii bylo potfeba nékteré otazky dovysvétlit, poptipadé
se doptavat dil¢imi podotazkami. Ne&kteti tiCastnici vyzkumu nebyli pfili§ sdilni a bylo
potieba klast vétsi mnozstvi podotazek. Dvéma ucastnikim vyzkumu bylo potieba
vysvétlit pojem supervize, na ktery jsem se dotazovala. N&ktefi ucastnici svymi

odpovéd'mi predchazeli otazkam, které jesté nebyly polozeny.

Rozhovory byly dale piepsany v jejich plném znéni. Vynechany byly pouze
prefeknuti a jiné projevy nez slovni. Kvuli zachovani anonymity jsou v textech

vynechana jména informanta.

4.7 Vyzkumny vzorek

Jak jsem jiz zminila vySe, zdjem o vyzkumné Setfeni projevilo deset
pedagogickych pracovnikli a koordindtorka pro oblast autismu. Jednalo se o pét
pedagogii vyucujicich na 1. stupni ZS, tii pedagogy vyucujici na 2. stupni ZS, jednu

asistentku pedagoga a rozhovor poskytnul také vedouci pracovnik skoly.
Nyni budou uvedeny kratké charakteristiky jednotlivych ucastniki vyzkumu.
Informant A

Informantka A (38 let) vystudovala obor uéitelstvi ¢eského jazyka a literatury
pro 2. stupeit ZS a obor specialni pedagogika pro 2. stupeii ZS a stiedni §koly. Na ZS
pusobi jako ucitelka Ceského jazyka a vyucuje také Piedmét specialné pedagogické
péce. Jako ucitelka pracuje tfetim rokem a predtim plisobila pét let jako asistentka
pedagoga. Na ZS nam. Miru piisobi patym rokem. S ditétem s AS se poprvé setkala pied
ctyimi lety. Celkem se setkala se tfemi détmi S AS. Nejdiive délala jednomu ditéti S AS
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asistentku pedagoga, dale se setkala s dal§im ditétem s AS v druzin¢, kde plisobila jako

vychovatelka a dali dité s AS vyu¢ovala na druhém stupni z predmétu Cesky jazyk.

Informant B

Informantka B (36 let) vystudovala obor u¢itelstvi pro 1. stupeii ZS a speciélni
pedagogika. Nyni pracuje na zdkladni Skole prvnim rokem jako ucitelka, dfive
zde pusobila sedm let jako asistentka pedagoga a vychovatelka ve $kolni druzing.
S ditétem s AS se poprvé setkala jako asistentka pedagoga a za svou praxi se setkala

celkem se Ctyfmi détmi s touto diagnozou.

Informant C

Informantka C (36 let) vystudovala obor vychovatelstvi a obor piedskolni
a mimoskolni pedagogika na stfedni pedagogické Skole. Na zakladni Skole pracuje
jako asistentka pedagoga tietim rokem a celkem v ucitelské praxi ptisobi celkem 14 let.

S ditétem s AS se setkala poprvé pied 8 lety.

Informant D

Informantka D (45 let) vystudovala obor ucitelstvi pro 2. stupen se zaméfenim
na télesnou vychovu a ptirodopis. Dale ma vystudované Speciélni studium pro prevenci
socialné patologickych jevili a pracuje na Skole jako metodik prevence. V ucitelské praxi
puisobi celkem 20 let a na ZS nam. Miru vyucuje 12 let. S ditétem s AS se poprvé setkala

pied dvéma lety pii vyu€ovani predmétu piirodopis. Vyucuje jej jiz dva roky.

Informant E

Informantka E (53 let) vystudovala uéitelstvi pro 1. stupeit ZS. V ugitelské praxi
pusobi celkove 25 let. Poprvé se setkala s ditétem s diagnostikovanym AS pied péti lety

a vyucovala jej po dobu dvou let.
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Informant F

Informantka F (46 let) vystudovala obor uéitelstvi pro 1. stupent ZS s rozsitenou
t&lesnou vychovou. Jako uéitelka na ZS nam. Miru pracuje 11 let a celkové piisobi
v uditelstvi 25 let. Za svou ucitelskou praxi se setkala se dvéma détmi s diagn6zou AS

a oba dva ucila po dobu tfi let.

Informant G

Informantka G (43 let) vystudovala na filozofické fakult¢ obor rustina
pro hospodaiskou sféru, cestovni ruch a angli¢tinu. Na ZS ndm. Miru vyuéuje piedmét
anglicky jazyk na 1. i na 2. stupni a rusky jazyk na 2. stupni ZS. Pisobi zde 21 let. Dité
S AS uci po dobu Sesti let predmét anglicky jazyk.

Informant H

Informantka H (51 let) vystudovala obor uditelstvi pro 1. stupei ZS
se specializaci na télesnou vychovu. Dale vystudovala dodate¢ny kurz Logopedické
prevence. V ucitelské praxi pasobi 28 let. S dité¢tem S AS se setkala poprvé pied 8 lety

a celkem vyucovala dvé déti s touto diagndzou.

Informant CH

Informantka Ch (41 let) vystudovala obor ugitelstvi pro 1. stupefi ZS. V ugitelské
praxi pisobi celkem 18 let a na ZS nam. Miru pisobi 16 let. Dité s diagnostikovanym

AS vyucovala po dobu péti let.

Informant |

Informant | (53 let) vystudoval obor ugitelstvi pro 2. stupeii ZS se zaméfenim
na télesnou vychovu a biologii. V ug¢itelské praxi paisobi 29 let. Na ZS nam. Miru piisobi
jako vedouci pracovnik. S ditétem s AS se poprveé setkal pted péti lety pii spolupraci

se SPC a tfidnim ucitelem.
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Informant J

Informantka J neni pedagogickym pracovnikem zékladni skoly, kde byl vyzkum
provadén. Jedna se o koordinatorku pro oblast autismu. Co se tyka kompetenci, tak ma
monitorovat potieby skupiny déti s PAS v Olomouckeém kraji. M& spolupracovat
S ptislusnymi odbory na Krajském tfadu a podle moznosti se spolupodilet na tvorbé

koncepce poradenského systému v Kkraji.
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5 ANALYZA A INTERPRETACE ZISKANYCH DAT

Tato kapitola je povazovéna za zasadni ¢ast diplomové prace. V této kapitole
jsou Udaje, ziskané za pomoci polostrukturovanych rozhovort, analyzovany
a interpretovany metodou zakotvené teorie. Autory zakotvené teorie jsou Strauss
a Glaser. Analyza dat prostiednictvim zakotvené teorie je proces, ktery prochazi tremi
stadii, jimiZ jsou oteviené kédovani, axidlni kodovani a selektivni kodovani. (Strauss,
Corbin, 1999). V zakotvené teorii se vyklada kddovani jako operace, pii kterych jsou
zjisténé informace analyzovany, konceptualizovany a znovu skladany novym
zpusobem. (Miovsky, 2006)

5.1 Oteviené kodovani

Oteviené kodovani predstavuje zdkladni analyticky krok, jenz je definovén jako:
., ...cast analyzy, kterd se zabyva oznacovanim a kategorizaci pojmut pomoci peclivého

studia udaju. “* (Strauss, Corbin, 1999, str. 43)

Prvnim krokem analyzy v otevieném kodovani je konceptualizace udaji. Jedna
se 0 odhalovani uréitych témat v textu a pfitazeni jim oznaceni, reprezentujici dany jev.
Podobnym tématiim mohou byt pfidélena stejna oznaceni, abychom eliminovali jejich
pocet. Jakmile jsou urCena témata, mize se piejit ke kategorizaci. CoZ je proces,
kdy se jednotliva témata seskupuji dle podobnosti do jednotlivych kategorii. (Strauss,
Corbin, 1999)

Nésledujici text bude obsahovat rozbor rozhovorti a vytvorené kategorie.
Oteviené kdédovani probihalo analyzou dat tzv. ,,fddek za fddkem®. Znamena to tedy,
ze byly peclivé zkoumany jednotlivé vétné Gseky, né€kdy 1 jednotliva slova. (Strauss,
Corbin, 1999). Vysledkem otevieného kdédovani je 10 kategorii. Za popisem kazdé

kategorie jsou uvedeny piimé citace informantii. Jednotlivé kategorie jsou:

uplatiiované pristupy k détem s Aspergerovym syndromem,
- specifika déti s Aspergerovym syndromem,

- pfipravenost pedagogickych pracovnikd,

- vyuzivané zdroje informaci,

- Individudlni vzd¢lavaci plan a Plan pedagogické podpory,
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- spoluprace se skolskymi poradenskymi zafizenimi,

- spolupréce s rodici ditéte s Aspergerovym syndromem,
- naro¢nost vzd¢€lavani déti s Aspergerovym syndromem,
- znalost vyhlasky ¢. 27/2016 Sb.,

- supervize.

1. Kkategorie: Uplatiiované pristupy k détem s Aspergerovym syndromem

Do prvni kategorie byly zafazeny pfistupy, které pedagogicti pracovnici
uplatiiuji pii praci s ditétem S AS a také pomucky a didakticky material, ktery vyuzivaji
pii praci s témito détmi. V této kategorii se vyskytovaly pojmy jako dislednost, pevny
rezim, individualni pfistup, Gprava pokynil, vysvétlovani socidlnich situaci, podpora

Vv kolektivu, feseni Sikany, Gprava didaktického materidlu, obrazové materialy.

Z rozhovort vyplyva, Ze vétSina pedagogickych pracovnikii povazuje za dulezité
si sditétem S AS stanovit jasna pravidla a byt disledny pii jejich dodrzovani.
Také popisuji, jak dualezité je vytvofeni si kladného vztahu k ditéti a vytvofit
mu prostiedi, ve kterém se bude citit bezpecn€. Jako zasadni uvadéji uplatiiovani

individualniho piistupu k ditéti a taktéz vysvétlovani jednotlivych socialnich situaci.

Informant A: ,,Myslim si, Ze hodné diilezita je diislednost a zachovani daného

rezimu. “

Informant B: ,, Viastné se mi vidycky osvédcilo, jasné si s tim ditétem stanovit,
jak co bude probihat, kdy to bude probihat a jakd zména miize nastat. Jde o to otevrit
se jim, aby oni ucitili, Ze vime, jak jsou na tom a umime s tim pracovat. Souvisi to s tim,

«

Jjak clovek to dité zna a jak ho vnimad. *

Informant F: ,, Zcela zdkladni je to dité pochopit, a prosté mit ho rdd, protoze
bez toho to nejde. ProtozZe oni jsou na jednu stranu jini, ale na druhou stranu jsou
to uzasné déti. A bez pochopeni téch jejich problémii by to neslo. Pochopit, Ze to nedélaji
schvalne, ale Ze vécem spis opravdu nerozumi. Oni potiebuji veci vic vysvetlit, ale jejich
zpiisobem, aby to oni pochopili. V momenté, kdy jsme si rekli pravidla, ktera jsou
pro né diulezitd, tak to jelo naprosto v pohode. (...) Hlavné uplatiiovat totdilné
individudlni pristup, kazdy potiebuje néco zcela jiného a neni mozné mit Sablonu. Sup,

mas AS, tak se k tobé chovam takto. “
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Informant H: ,.S teémito zZdky byla prdace na jednu stranu trosku obtizna,
na druhou stranu byla zajimava. Pokud clovek zjistil, co potiebuji ke spokojenosti
a pocitu bezpeci, tak nakonec tito Zdci, pokud byli spokojeni, byli nekdy i prinosem

pro kolektiv.

Co se tyka vyuzivanych pomucek a upravy didaktického materialu,
v rozhovorech pedagogicéti pracovnici uvadi, Ze vétSina nevyuzivala pii praci s détmi
s AS specialni pomucky. Pfevazné je ani nenapadaly pomticky, které by byly pro praci
S témito détmi vhodné. Jednalo se spiSe o pfidavani ukoli navic nebo naopak o zkraceni

zadaného ukolu.

Informant A: ,, Vim, Ze se pouzivaji obrazkové systémy a obrdzkové listy na denni
rezim. Myslim si, Ze tem détem to pomdha zorientovat se ve vSem. S Upravou

didaktického materidlu zkusenost nemam, nebylo potieba jej upravovat.

Informant B: ,, Vhodné pomiicky mé nenapadaji. Myslim si, Ze tam jde hodné
0 to, pracovat s tim, co mame a neni to o néjakém materidlnim zdzemi. (...) Upravuji
pokyny, ale neni to o tom, Ze bych pro né musela zménit pracovni podklad od zakladii.

Jakmile jim vysvétlim zadani jejich 7eci, tak je to vsechno v poradku.

Informant E: ,,Jd jen vim, Ze existuji obrézky, kde jsou vlastné zndzornény
ty pokyny jednoduché, aby to dité reagovalo, tak to vim. (...) Ja jsem méla néjaké
karticky, ale jakoby vlastni vyroby. Ale jelikoz jsem ho dostala ve 4., 5. tride,
tak si myslim, Ze ani na ten systém nebyl navykly, takze spis to resila pani asistentka.
(...) Kdyz byl pracovni list, pisemka, tak jsem musela myslet na to, Ze tomu Zakovi uberu

I3

prace.

Informant F: ,,7y dva, co jsem méla, tak nepotiebovali pomiicky. Ti opravdu
potiebovali vysvétlovat a komunikovat, mluvit, ukazovat urcité situace, ale specialni
pomiicky ne, protoZe oni intelektoveé na tom byli tak dobre, Ze nebylo potreba specialnich

pomiicek. “

Informant H: ,.Zddné specidlni pomiicky jsem vyuzivat nepotiebovala. Celd
trida, takze i zZak s AS, jsme vyuzivali hodné ndazornych pomiicek, takze obrazky, cislice,

ciselné osy a vSechno, co je potieba pri vzdelavani Zakui v prvni az treti tride. (...) Obcas
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bylo potreba individualni vysvétleni ukolu, ale nic nebylo treba upravovat, alespon

do 3. tFidy ne. Spise slo néekdy o pridani ukolii, hlavne v matematice.

PedagogicCti pracovnici také uvadéji, ze byla potieba dité podporovat

v kolektivu. V nékterych piipadech se rozvinula i Sikana, ktera byla nasledné feSena.

Informant G: ,, Ostatni deti, jak se k nému tieba nékdy chovaji, tam musi ¢lovék
reagovat, podporovat ho v kolektivu, at' se mu neposmivaji. TakzZe reseni vztahii

ze strany spoluzaku. *

Informant H: ,, KdyZ to prostiedi ve tiidé bylo pro néj bezpecné, dokdzal
spolupracovat a zaclenit se do kolektivu. (...) Jelikoz ta situace byla v prvnim mém
pripadé od prvni tiidy, takze si déti samy vsimly, Ze spoluzak je nejakym zpuisobem jiny,
ale braly to jako uplné obycejnou véc. Naopak vzhlizeli k nékterym jeho schopnostem,

takze V kolektivu problém zadny nebyl. *

Informant CH: ,, Resili jsme tieba i chovani s kolektivem nebo viibec s jinymi
detmi 1 Z celé skoly a gymndzia. Déti umi byt zIé, rFekli si mezi sebou, Ze ji vadi tleskani

a kdyz potkala gymplaky na cesté z obéda, tak na ni tleskali i oni.

Informant I: ,, Resila se zde Sikana Zdka s AS, spolupracovali jsme s Okresnim
metodikem prevence a Ceskou Skolni inspekci. Okresni metodik prevence proved]
diagnostiku tridy, ze které vyplynulo, Ze doslo k Sikané. Nasledovalo reseni s celou
tridou. *

Koordinatorka pro oblast autismu povazuje za velice dulezité, navazat vztah
s ditétem s AS, piijmout jej a zjistit napiiklad, které smyslové vjemy jsou jemu
nepiijemné. Poukazuje 1 na to, Ze AS je tak rozmanity syndrom, Ze nelze pouzit u vSech

déti s AS stejny piistup. Zdlraznuje také potebu vizudlni podpory pii vyucovani.

Informant J: ,, Prim&rné musi byt ucitel nastaven pro to, aby to dité prijal,
aby byl schopen ho vitbec vzdelavat nebo s ditétem, jakkoliv pracovat. Bez toho to nejde.
(...) Neni jedna metoda, kterd by byla aplikovatelnd u vsech déti. (...) Castokrat taky
hodné podcenuji potrebu vizualizace, 7eknou: ,ale vidyt on tomu rozumi®,
ale nechdpou, ze ta vizualni podpora mu hodné pomdhd a Ze jenom to, co je pouze
Feceno, jde kolem ditéte, aniz by to dité zachytilo. Ale to jsou uz ty nuance, které si ten

ucitel must zjistit, protoze na t0 pak navazuji dalsi intervence, a i tieba tvorba IVP. *
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2. kategorie: Specifika déti s Aspergerovym syndromem

Do druhé kategorie byly uvedeny specifické projevy déti sAS,
které zaznamenali jednotlivi pedagogicti pracovnici. V této kategorii se objevovaly
pojmy jako nadpramérnost, encyklopedické znalosti, rozdilné vyjadfovani, rozdilna

mimika, citlivost smysl, vlastni svét, znalost svych hranic, vnimani autorit.

Informant A: ,,Ten jeden zik na druhém stupni, ten byl stile duchem

nepritomen. “

I3

Informant B: ,, Setkala jsem se zatim s tim, zZe jsou opravdu inteligentni.

Informant C: ,, Byl prosté jiny nez ostatni, byl samotarsky, mél uplné sviij viastni

svet.

Informant D: ,,On mliuvil jak kniha, nadherné. (...) Meéli jsme toho Zika
na lyzaku, tieti den vecer prisel a rikal: J& uz tady dyl byt nemiizu, ja bych mél takové
trauma, je to jiz pres moje hranice. Prosté nds postavil k hotové véci, zZe rano jede

o«

doma.

Informant F: ,, On to mél jesté tak zarizené, Ze nékoho bral jako autoritu a nékoho
vithec. Takze ja jsem méla to §tésti, Ze mé jako tu autoritu bral. Co jsem rekla, to bylo
naprosto pravidlo. (...) A fascinovalo mé, zZe kazdy z nich ma proste néjakou oblast
strasné vysoko, zZe jsou nadprimeérni. Kazdy byl tedy v nécem jiny. A pak mé fascinovaly

ty jejich encyklopedické znalosti.

Informant CH: ,, Melodii hlasu méla jinou, zZe tak jako zduraznovala nékterd
slova, valila na mé oci, taky tu mimiku méla jinou. (...) Ona se dobre ucila, méla
i dobrou pamét, ale obcas bylo videt, Ze treba ta logika ji chybi, naprikiad

V matematice.

Koordinatorka pro oblast autismu poukazuje na citlivost téchto déti,
na nejriznéjsi senzorické podnéty, které intaktnim détem nedé€laji zadné potize.
Doporucuje provést vstupni pedagogickou diagnostiku, v niz se zjisti pfipadné negativni

reakce ditéte na n¢které podnéty, které |Ize nasledné eliminovat.

Informant J: ,, Tyto déti jsou precitlivélé na zvuky, na umisténi tieba ve tride,
S tim uz pak souvisi i dalsi strategie vyucovani, jak eliminovat ty senzorické podneéty,

které mu miizou poskytovat opravdu az fyzickou bolest. (...) Je tam i u téchto déti ¢asto
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velky problém s integract riznych vjemii, poznatkii. Je tam castd zameérenost na detail,
Ze napriklad nevyslechnou instrukci komplexné. Pani ucitelka to pak bere, Ze nedava
pozor nebo Ze déla naschvadly. (...) Neni problém s obsahem uciva, to dité se treba
mentdlné vyrovna vrstevnikum, ale pravé pro tyto své specifické potize neni schopno

Si ty informace zpracovat a nasledné s nimi i pracovat dal.

3. kategorie: Pripravenost pedagogickych pracovniki

Tteti kategorie se zaméfuje na piipravenost pedagogickych pracovnikii pro praci
s détmi s AS. Citi-li se byt pfipraveni na praci s témito détmi a také, zda si mysli, ze maji
dostatek informaci o dané problematice. V této kategorii se objevuji pojmy jako znalost
potieb déti s AS, zajem o problematiku, zajem o $koleni, neznalost ptistupt k ditéti
s AS, nedostatek informaci, odkdzanost na samostudium, chabd pfipravenost, zdjem
0 skoleni, osobnost ucitele, nedostateéné vzdeélani asistenti pedagoga, vliv délky praxe,

vliv vzdélani.

Z rozhovoru vyplyva, ze pedagogicti pracovnici se citi nepfipraveni po odborné
strance na praci s détmi s AS. Chybi jim informace o dané problematice a také naméty
na préci s t¢émito détmi. Co se tyka osobnostni piipravenosti, tak vétsinou odpovidali
kladn€é, Ze jsou schopni se ditéti pfizpisobit a individudln€¢ se mu vénovat.
Koordinatorka pro oblast autismu udava, Ze velky vliv na pfipravenost méa osobnost

pedagogického pracovnika.

Informant A: ,, Tak presto, ze mam rozestudovanou specidlni pedagogiku,
tak si myslim, Ze bych taky potrebovala vice informaci. Vic ndpadii a ndméti,

jak s temito détmi pracovat. *

Informant B: ,, Celkove musim rict, ze asi malokdo je pripraven. Malo komu
se podari pochopit, o co tam jde. Spousta lidi vnima tyto déti spise jako déti s néjakou
poruchou a nerozumi tomu, jakym zpiisobem oni vnimaji. (...) Mdm pocit, zZe ty déti,

jakmile uciti, Ze moje osobnost je pripravena na to, vyjit jim vstric, tak to vsechno

funguje.

Informant F: ,,Po odborné strance se pripravena byt necitim. Ja si myslim,

Ze kdyby ve tride bylo zase dalsi dité s AS, zas by to muselo byt jinak. Zjistila jsem totiz,
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Ze nejsou dva zZaci s AS, kteri by byli stejni. Po osobnostni strance, verim si,

Ze bych si tu cestu nasla. Jde o to mit chut’ se tomu diteti vénovat. *

Informant H: ,, Pripravena se citim byt velice mdlo. Moje priprava thvi
V samostudiu a zjistovani informaci kde se da. Samoziejmé praxe, kdy uz jsem dva

takové Zaky ucila, mé napomdahda k rozpozndvani ndaznaki, které by mohly vest kK PAS.

Informant J: ,, Vzdycky to vychazi z osobnosti toho ucitele. Je to viastné jeho
takova i mozna otdzka prestize, jestli si treba poradi s timto zdackem, ale jsou
pedagogové, které miizeme instruovat, muZeme jim dat literaturu, miizeme jim dat
konkrétni priklady, ale stejné to nepadne na urodnou pudu a prijedeme pristé a jsou

ty jejich stesky a narky porad stejné. *

Co se tyka vlivu délky praxe a vzdélani pedagogli na pfipravenost
pedagogickych pracovniku, informanti v rozhovorech sdé€lovali, ze diky del$i praxi maji
vice zkuSenosti a vi, jak s détmi jednat a dokézi se 1épe prizpusobit. Jelikoz vétSina
pedagogickych pracovnikii studovala vice jak pted 10 lety, uvadéji, ze jejich vzdelani
nemd pfili§ vliv na jejich pfipravenost. Pouze jeden pedagogicky pracovnik uvedl,
7e se ucastnil Skoleni na téma vzdélavani déti s PAS. Ostatni pedagogicti pracovnici

uvedli, ze by méli zajem o Skoleni tykajici se dané problematiky. Koordinatorka

pro oblast autismu uvadi, ze lepsi vysledky maji na skol&ch, kde jiz dit¢ s AS méli

ey e

Informant B: ,, Vysokoskolské vzdélani mou pripravenost asi nijak neovlivnilo,

protoze ta praxe je zkratka uplné jina, nez teorie, kterou slySime ze vsech stran. *

Informant E: , Jelikoz jsem studovala pred velmi dlouhou dobou,
kdy tato diagnéza vitbec nebyla znama, tak vysokoskolské vzdélani neovlivnilo viibec
mou pripravenost. (...) Myslim si, Ze ta priprava je velmi chaba, protoze my jsme v praxi

a teoreticky, Ze bychom prosli Skolenim zaméreném na praci s AS, to jsem nezazila. *

Informant F: ,, Pokud by skoleni lektoroval nékdo, kdo tomu opravdu rozumi
ama zkusenosti s témito deti, tak bych zdjem méla. Ale pokud by to byla jen teorie,

tak tu si muzu nacist.

Informant H: ,, Moje davné vysokoskolské vzdeélani viiv na moji pripravenost

6«

urcite nemélo. Nikdo nas tehdy nepripravoval na to, Ze bychom mohli ucit i takové deti.
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Informant CH: ,, J& myslim, Ze délka praxe ovlivnila mou pFipravenost. Ze tieba
kdybych, dejme tomu, méla hned po Skole Zdika s AS, a tenkrdt jsem nic nevédéla

0 takovych détech, tak si myslim, Ze bych taky nevédéla, jak s nim pracovat.

Informant J: ,, Dobra je ta nase pozice tam, kde takové dite uz méli, nebo tam,

kde prave jsou pedagogové uz nastaveni na to, Si ty informace ziskat. “

V ramci pfipravenosti néktefi pedagogicti pracovnici zminili asistenty
pedagoga. Uvadéji, ze pokud se jedna o kvalitniho asistenta pedagoga, je to velka pomoc

pii vzdélavani déti s AS. Zminuji, ale i to, ze ne vSichni asistenti pedagoga maji dostatek

vvvvv

Informant C: ,, Nelibi se mi ty rychlokurzy asistentii. Za 3 mésice si nemiizou

prosté vSechno nabit do hlavy.

Informant E: ,, Zazili jsme rizné asistenty. Jsou asistenti, kteri uciteli viibec
nepomiuizou, nemluve o tom, ze ve tride je hluk a znemoziuje to praci. Nekteré deti

potrebuji specialniho pedagoga a ne asistenta, ktery md maturitu a néjaky kurz.

Informant CH: ,, Problémem je, Ze jsou nepripraveni asistenti, oni sami nevédi,

co maji délat. “

4. Kkategorie: VyuZivané zdroje informaci

Dalsi kategorie nam odkryva zdroje, ze kterych pedagogicti pracovnici nejcastéji
Cerpali informace o Aspergerové syndromu. V této kategorii se objevuji pojmy
jako internet, beletrie, odborna literatura, informace z poradenskych zatizeni, televizni

programy, zkuSenosti z rodiny.

Nejcastéji se vyskytoval pojem internet. Pedagogicti pracovnici ho uvadéji,
jako snadno ptistupny zdroj informaci. Také uvadéji, ze si predavaji informace o daném
ditéti i mezi sebou, coz povazuji za velice dilezitou spolupraci, ktera vede k tspésnému
prubéhu Skolni dochazky. Zminuji se 1 o nacitdni beletrie a sledovani dokumentd,
cozjim napomaha pochopit vnitini svét déti s Aspergerovym syndromem.

Jako nejméné vyskytujici zdroj informaci se objevovala odborna literatura.

Informant B: ,, Mdam doma spoustu brozur. Odbornou literaturu mam nactenou

jen okrajove, spise mé zajimaji clanky v casopisech, které jsou pro mé atraktivnéjsi,
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taky i priklady v casopisech, napriklad pripady konkrétnich déti. Dostal se mi do ruky
zajimavy materidl od manzela z policie CR, kdy i oni dostavaji instrukce, jak jednat

‘

s lidmi, kteri maji tuto diagnozu.*

Informant E: ,Jd se priznam, zZe jsem vice méné hledala na internetu.
Vim, Ze je to asi Spatnd varianta, ale nesehnala jsem odbornou literaturu. Ale mozna
| Z néjakych casopisii, néjaké clinky o AS. A taky vim, Ze je natocen dokument

0 autistickych détech a chystam se na néj podivat.

Informant H: |, Veskeré informace jsem zjistovala samostudiem Vté dobé
vetsinou na internetu nebo v odbornych knihach. Také rozhovor s pracovnicemi ze SPC
mi poskytl spoustu informaci. Cerpala jsem 1€ Ipravy z vySetieni a z navrhu zpiisobi

3

prace, ale hlavné asi z 0sobni intuice. Pozdéji jsem objevila i beletrii v knihovné.

Informant I: ,, Informace cerpam z platné legislativy a také z Metodického
doporuceni k primdrni prevenci rizikového chovani u deéti a mladeze-Priloha ¢. 22.

S metodickym pokynem byli seznameni i vSichni kantori Skoly. *

Koordinatorka pro oblast autismu doporucuje pedagogickym pracovnikim
nacitat nejen odbornou literaturu, ale i beletrii. A to z dGvodu, aby dokazali pochopit

chovéani a vnimani ditéte s AS.

Informant J: ,, Urcite by si méli precist nebo zjistit néjaké zakladni informace,
ale taky bych doporucovala, aby zabrousili i do oblasti beletrie nebo filmu. Aby viastné
zkusili pohled z druhé strany, aby poznali, jak takové dité vnimd urcité situace,
aby si vyslechli vypoveédi tech lidi, kteri o tom svém postizeni dokazi hovorit.
Je 0 tom spousta knih, jak ten clovek se citi a jak to vnimal treba jako dite. Takze
si myslim, zZe bez toho vhledu, aniz by vlastné vedéli, jak se citi ten jejich protéjsek,

mu nemtiizou nikterak pomoct. “

5. kategorie: Individualni vzdélavaci plan a Plan pedagogické podpory

Pata kategorie se zamétuje na informovanost pedagogickych pracovnikt tykajici
se tvorby cili do IVP a PLPP pro déti s AS. V této kategorii se objevuji pojmy
jako nedostatek informaci, pfevzaté informace, stanoveni cild, vychazeni z doporuceni,

spolupréce se SPC, negativni piistup.
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Z rozhovora vyplynulo, ze s tvorbou IVP a PLPP maji vice zkuSenosti ulitelé
prvniho stupné. Pét pedagogickych pracovniki uvedlo, ze nemaji s tvorbou IVP a PLPP

74dné zkuSenosti.
Informant A: ,, Nikdy jsem nevytvarela, takze nemam zdadné zkusenosti.

Informant C: ,,To bych wrcité sama nezvlddla. (...) Obrdtila bych

se na zkusenéjsi kolegy a ve SPC bych taky mozna poprosila. *
Informant D: ,, S timto nemdm Zadné zkuSenosti. “

Informant G: ,,Nemdm zkusenosti. Co se tyka Zaka s AS, tak tam to bylo akorat

V 6. tridé a tam jsem prevzala informace z 5. tridy. Takze ja jsem netvorila nic.

Informant CH: ,, To nejsem moc informovand. Vyuzila bych spis doporuceni

3

Z poradny, ale Ze bych védéla, to asi ne. Ja jsem osobné IVP netvorila.

Pedagogicti pracovnici, ktefi jiz méli zkuSenost s tvorbou IVP a PLPP uvadéli,
7e Casto vychazi z doporuceni z pedagogickych poradenskych zatizeni, ale také z osobni

intuice a z realizované zpétné vazby.

Informant B: , Souvisi to stim, jak clovek dité znd a jak ho vnimd,
protoze | kdyz poradna napise néjaké doporuceni, co ma byt cilem a jak ma byt ten cil
realizovany, tak to ve skutecnosti nemusi odpovidat tomu, jak to funguje. Takze na cilech
se snazim pracovat i v prubéhu roku, s tim, Ze si potom délam sama zpétnou vazbu, jestli
se to podarilo, sama si vypichuju, co urcité nejde. Ale ty cile se daji podle mé vzdycky

«

stanovit az v prubéhu. *

Informant E: , Pri tvorbé cilii vychdzim ztoho, co napise poradna,

‘

protoze tam téch pokynii docela je, takze spolupracuji s poradnou.

Informant H: ,, Cerpala jsem z toho vysetieni ze SPC a z navrhu zpiisobu price,

ale hlavné z osobni intuice.

6. kategorie: Spoluprace se Skolskymi poradenskymi zarizenimi

Sesta kategorie obsahuje nazory pedagogickych pracovniki na jejich spolupraci
se Skolnimi poradenskymi =zafizenimi. V této kategorii se objevuji pojmy

jako zahlcenost PPP, anonymita jednani, stale stejné informace, nevyhovujici zpravy,
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nepiehledné tiskopisy, nedodrzeni ditvérnosti, kolize, absence zpétné vazby, arogance,

pomoc s rodici, dostacujici podpora, zjistovani vzdélavacich potieb.

PedagogiCti pracovnici jsou vice spokojeni se spolupraci se SPC nez s PPP.
Udavaji, ze pracovnici SPC byli vice ochotni spolupracovat, jezdili pravidelné
na naslechy a pedagogicti pracovnici se na SPC obraceli v pfipad€ problému ve vyuce.

Spolupraci s PPP popisuji viceméné jako anonymni jednani bez zpétné vazby.

Informant C: ,,Nikdy jsem s nimi nejednala jakoby sama, vzdy pod zastitou
reditele. Ale setkala jsem se stim, kdyz prijeli na naslechy, tak mi prisli hrozné
arogantni. A takovi proste ..., ani ndm nechteli pomoct, mé to vidycky takhle prisio.

Takze spolupréce dobra?... Ne.

Informant F: ,, No vzhledem k tomu, Ze tyto déti, nastésti byly v péci opravdu toho
vyborného centra v Olomouci, tak tam my jsme poradnu nepotiebovali. Bylo
to tak domluvené, ze jezdili kazdy mésic tam, jd jsem psala zpravu a komunikovala jsem
vlastne primo s tim centrem. No ty poradny, ja se obdvam, Ze nékterym panim
pracovnicim chybi praxe ze skol. Tim, Ze sedi v kanceldri nékde na okrese, nevi,
cose déje a ani kdyz prijdou na jednu hodinu do Skoly, tak to dité nepoznaji.
A co mi docela vadi na téch poradndch, Ze do zpravy napisi duverné a pak mé vytaci,
kdyz moje véty se objevuji ve zpraveé pro rodice. I ty tiskopisy jsou tak neprehledné
a slozité, a to co momentalné po nds chtéji, je toho papirovani strasné moc. A nemyslim

si, Ze zrovna toto je ta cesta, jak zkvalitnit péci o tyto deéti.

Informant H: ,, Musim rict, Ze se mi daleko lépe jedna se SPC nez s PPP. PPP
jsou zahlceny praci riznych druhu poruch, ale v SPC jsme se konkrétné dostali
na odborné rozhovory ohledné PAS a libilo se mi, ze pracovnice SPC prijely az do skoly.
Videly primo Zdka pii vyucovani a okamzité ndasledoval rozhovor, ve Kterém mi potvrdily
mé domnenky o PAS a vysvétlily mi dalsi veci, kterym ja jsem do té doby uplné
nerozuméla. PPP sice dojizdi nekdy do Skoly. Vybiraji si pouze nékteré pripady. ZazZila
jsem i spolupréaci ohledné jiného zZika, kdy byli v hodiné 20 minut a odjeli
bez jakéhokoliv ndsledného rozhovoru a hodnoceni toho co vidéli. Zda se mi, ze PPP

mayji té prace vice, nez zvladaji.

Informant I: ,,Spoluprdci s PPP hodnotim jako velmi dobrou. Doporuceni

wdavaji az po konzultaci s TU a RS. Konzultujeme, zda bude PO financovano
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nebo sdileno. Co se tyce zkusSenosti s casovymi prodlevami doporuceni a zprav,

tak nemdm negativni zkusenost.

Koordinatorka pro oblast autismu uvadi, ze SPC pracuji vice v terénu nez PPP.
Pracovnici SPC podévaji informace ucitelim piimo na Skolach, kde se vyskytuji déti

s AS.

Informant J: ,, Jednak je to na té celorepublikové urovni, kdy zjistujeme potreby
vzdelavani v terénu a v ramci toho kraje se samoziejmé snazZime a realizujeme
vzdelavaci akce. My instruujeme nebo edukujeme pedagogy primo ve Skolach, p¥i nasich
vyjezdech, protoze nase prace je hodné v terénu, na rozdil od PPP, my ty informace
a tu podporu poskytujeme primo tam, kde dité chodi do skoly nebo tam kde dité Zije.
Coz je si myslim velka deviza. A mimo jiné delame i takové néjaké, nerekla bych primo

‘

kurzy, ale metodicka setkavani pedagogii.

7. kategorie: Spolupréce s rodi¢i ditéte s Aspergerovym syndromem

Tato kategorie se zabyva spolupraci pedagogickych pracovnikii s rodici ditéte
s AS. Obsahuje pojmy jako naptiklad nezajem, odstup, dobra spoluprace, predavani

informaci, konzultace.

Z rozhovord vyplyva, Ze ne vzdy je snadné navazat spolupraci s rodici.
Pedagogicti pracovnici uvadéji, ze v n€kterych ptipadech rodi¢e nechtéli piijmout
skutecnost, ze by jeho dit€¢ mohlo mit diagnézu AS. V téchto ptipadech si pochvalovali

spolupréci se SPC, jehoZ pracovnici pomahali s komunikaci s rodici.

Participant C: ,, Snazili jsme se to mamince rict, at’ jdou na vySetreni. Maminka

‘

nechtéla.

Participant G: ,,Ja pracuji jenom tady s tim chlapcem, akorat tam je problém,
Ze prestali rodice spolupracovat se SPC. V 6. tiide jesté ano, Vv 7. tridé uz ne. Takze
nevim co dal. Rodice odmitaji dalsi navstévu. (...) Oni ho chtéji vést k samostatnosti,
aby ho pripravovali jakoby na budoucnost, aby byl pripraven na stredni Skolu,

3

proste, aby se snazil sam. Coz si myslim neni dobré.
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Participant H: , Ze strany SPC jsem citila tehdy velikAnskou podporu,
protoze mi pomohli i s komunikaci s rodici, kteri nechtéli prijmout skutecnost,

Ze jejich syn ma tuto poruchu.

Participant CH: ,, Minimalné dva roky mi trvalo, abych maminku presvédcila,
Ze teda néco asi nebude v pordadku. Ale zase to muselo byt taktné, protoze maminka
Si niceho nevsimla. Kdyz jsem ji 0 tom rikala, se spis divila. Pak, jak se postupné zacaly
odkryvat nékteré souvislosti, asi ji to zacalo dochazet. Ale trvalo to az #i roky,

jestli ne déle, nez udelali néjakou diagnozu.

V souvislosti s touto kategorii se jeden pedagogicky pracovnik zminil,
jak je spoluprace s rodi¢i dilezitd a nakolik dokaze usnadnit praci jednak ve skole,

ale i doma.

Participant F: , Samozirejmé byla dulezitd spoluprdce s rodici. A to v rodine,
si myslim, ze je nejvetsi dil prace. (...) Ta jedna maminka mé poprosila, jestli bych
mu nemohla néjakou véc vysvétlit, protoze ode mé urcité veci bral jinak. (...) TakzZe jsme

‘

Si s maminkou pomahali, byla to vizkad spoluprdce, bez toho by to neslo. *

8. Kkategorie: Naro¢nost vzdélavani déti s Aspergerovym syndromem

Tato kategorie se zaobira tim, zda pedagogicti pracovnici pocit'uji zvySenou
naro¢nost vyucovani tiidy, ve které je dité s AS. Obsahuje pojmy jako napiiklad vysoké
pocty déti, vy$si naro¢nost piipravy, rozdilnd komunikace se ditétem s AS, motivace,

zasah do vyuky, neobvyklé situace, pfizplsobeni se potiebam déti.

Pedagogicti pracovnici vnimaji dit¢ s AS v kolektivu tfidy jako dtivod, jenz
zvySuje jejich pracovni zatéz. Jako ditvody k tomuto tvrzeni dokladaji naptiklad potiebu
nazornych ukézek pro dité, zvysené naroky, ale také i podporu v kolektivu. Nejéastéji
udavaji, Ze je potieba ptizpusobit komunikaci se ditétem, zadavat jednoduché a ndzorné

pokyny, které jsou doprovazeny i nazornymi ukazkami.

Informant A: ,, Urcite. Myslim, pokud teda ucitel s tim zZdikem chce pracovat,
tak viastné musi promyslet, jak mu podd informace, jak ho treba namotivovat

pro to, aby s nim spolupracoval a vitbec, aby si padli do oka a mohli spolu pracovat.
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Informant C: ,, Urcite. Samozrejmé vétsi soustredeni, pro mé, Ze musim byt vic

‘

pripravena na to, jaké situace nastanou.

Informant D: ,,Jd myslim, Ze ano. ProtozZe ten dotycny, kterého mam, potrebuje

vzdycky jeste nazorné ukazat, co po ném chci. Nerozumi mi hned, co ma udelat.

Informant G: ,, Urcité ano. Je to zase néco jiného. I ta atmosféra, anebo déti,
jak se k nému treba nékdy chovaji, c¢asto musi ¢lovék reagovat. Sprdvna podpora

‘

V kolektivu, at’ se mu neposmivaji. Je také ndarocnd. *

Informant H: ,, Urcité ano, protoze bylo treba sestavit vyucovani tak, aby byl
spokojeny on i ostatni Zaci, a aby nevznikaly propastné rozdily. Ddle bylo potieba
zabezpecit bezpecné prostiedi kolektivu tridy, coz taky vyzZadovalo znacné usili,
obzvlaste s rostoucim veékem zakii. Takze urciteé ano. (...) Tyto deéti potrebuji mensi
kolektiv a klidné prostredi, takzZe klidné je zarazovat do Skol hlavniho vzdélavaciho
proudu, ale je potreba zmensit pocet Zdkii ve triddach. Neni mozné se plné prizpusobit
temto zZakum pri poctu 27 zZdku ve tride.

Informant I: ,, Ano, maximdiné, v tom okamziku se musite vénovat ditéti, musite
se prizpusobit jeho potrebam. \ tom okamZiku Se nelze vénovat ostatnim détem naplno,

bud’ zak s AS nebo ostatni deéti.

Pouze dva pedagogiCti pracovnici nepocitovali navySeni pracovni zatéze
pfi vyuCovani tfidy sditétem S AS. A to diky jasné¢ stanovenym pravidlim,

vyhovujicimu pfistupu a dobrému intelektu ditéte.

Participant B: ,, Moji konkrétné ne, protoze jsme si to rozdélili tak, Ze presné
vime, co potiebujeme, takze to funguje dobre. Ale umim si predstavit, Ze to do té vyuky
miuize hodné zasahovat. Obzvlast, kdyz ten Zak neni pochopen, neni vniman a nefunguje

«

zpétna vazba.

Participant CH: ,, Ona se dobre ucila, méla i dobrou pamét. Celkové piisobila

3

Jjako dobra Zacka, takze néjak moc moji zatez nezvysila. To ne. *

Koordinatorka pro oblast autismu uvadi, ze prace s AS je pro pedagogické

pracovniky opravdu obtiZzna a vyZzaduje odliSny zplisob prace nez u intaktnich déti.
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Participant J: ,, Dokdzu pochopit to, Ze pro ty pedagogy ta prdce s touto skupinou
deti opravdu ndrocnd, je to hodné odlisné od napr. poruch uceni nebo, ja nevim,
od prdce s ditetem s lehkym mentdlnim postizenim. Protoze tam viceméné staci upravit
obsah vzdeélavani, vystupy vzdélavani a ty metody jsou hodné podobné. Ovsem u toho
ditete s autismem a AS, tam je uplné odlisny zpiisob prace. A pokud si ten pedagog,
ten zpiisob prace nezjisti nebo nepidi se po néjakych téch vzdelavacich kurzech,

tak si s tim méalo kdo poradi.

9. kategorie: Znalost vyhlasky ¢. 27/2016 Sb.

V této kategorii se zamétuji na to, zda pedagogicti pracovnici znaji aktualni
legislativu a zajimal mne jejich osobni nazor, a to pifedev§im na vyhlasku ¢. 27/2016
Sb., ovzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakl nadanych,
ve znéni vyhlasky ¢. 270/2017. Kategorie obsahuje pojmy jako legislativni zmény,
predavani informaci, nevyjasnéné informace, nedostatky, administrace, neznalost,

nevyslySeni odbornici, pfinos vyhlasky, poddimenzovanost.

Vrdmci rozhovori byla polozena otazka, kdo podavd pedagogickym
pracovnikiim informace o legislativnich zménach. Na tuto otdzku se vyskytovaly
odpovédi jako pan feditel a zastupce feditele, a to prevazné elektronickou formou

nebo na poradéch, ale také metodik prevence, nebo vychovny poradce.

‘

Informant B: ,, Pan reditel a myslim, Ze i zdstupce, a to elektronickou formou.
Informant D: ,, Pan reditel, zastupce, vychovny poradce a metodik prevence.

Informant E: ,,Myslim si, Zze pan reditel s panem zdstupcem, paklize zmény

nastanou. Nebo kolegyné, ktera ma na starost vychovné poradenstvi.

Informant CH: ,, Tady o téch vécech nas informuje nase VP pro prvni stupen.
Ona mé na starost vSechna vySetieni, poradny. Takze kdyZ je néjakda zména, tak nés
informuje nebo to upravuji spolecné po konzultaci s VP 2. stupné. Jezdi na riiznd

I3

Skolent, potom nam rikaji, co se zménilo, jaké jsou formuldre...

«

Informant I: ,, Mé informuje MSMT, krajsky viFad a cerpdm z verejnych zdrojit.

Co se tyké znalosti vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaki se specidlnimi

W

vzdélavacimi potfebami a zakt nadanych, ve znéni vyhlasky ¢. 270/2017 Sb.,
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pet pedagogickych pracovnikl uvedlo, ze vyhlasku neznaji, ale ze védi, kde ji maji

dohledat, poptipadé maji vytistény vytah této vyhlasky.
Participant C: ,, Ne, nezndam. “

Participant D: ,, Ta mi pravé nic nerikd, jelikoz se mé to netykd, tak to bude spise

pro vychovné poradce. “

Participant E: ,,Jd vim, Ze existuje a nemuizu tvrdit, Ze ji znam. Kdybych
potrebovala, tak si samozrejmé najdu. Myslim si, Ze jsem o ni slySela na skoleni. Vim,

pod jakymi cisly hledat to co potiebuju, ale nemiizu rict, Ze ji znam.

Participant F: ,,Vim, Ze existuje, znéni Vam nereknu. Dokdzu si ji vyhledat,

ale priznam se, ze ted’ z hlavy bych ji nerekla.

I3

Participant G: ,, Mozna mam znat, ale nevim.

Ostatni pedagogicti pracovnici se k tomuto tématu vyjadfili prevazné kriticky.
Vychazi najevo nedostatky vyse uvedené vyhlasky, po jejim vstupu do praxe. Uvadéji,
7e pii tvorbé této vyhlasky byli vyslySeni teoreti¢ti odbornici na misto lidi z praxe.
Dal$im uvedeny divod nespokojenosti byl uveden ndrst administrativni c¢innosti

pti tvorbé IVP a PLPP, déle také neptehlednost jednotlivych formulaia.

Participant A: ,, Tak myslim si, Ze je tam hodné veci nedoresenych, zZe jsou

¢

v ni diry, na které se v priibéhu praxe nardzi.

Participant B: ,, Pripaddam si jako sekretdrka, protoze od té doby, CO jsem
nastoupila, to znamena od zari, jsem méla za ukol napsat celou radu novych IVP, celou
Fadu novych PLPP, pricemz clovék neustale opisuje stejné informace do novych

formulara. “

Participant H: ,,V loniském jsem se s touhle vyhlaskou setkala v pracovnim
procesu, jelikoz jsem méla v 1. tride deti, které potrebovaly od Fijna PLPP, musim 7ict,
Ze v jednom pripadé a v tezkém pripadé PLPP, ktery byl vypracovan jiz v Fijnu pomohl!
dalsimu vysetieni v PPP jeste na jare 1. rocniku a Zak s druhym stupném pedagogické

podpory byl ihned zarazen do PSPP.

Participant I: ,, Podle mého ndzoru je to Spatné reseni. Pri tvorbé byli vyslyseni
zastupci ruznych obcanskych sdruzeni misto odbornikii z praxe...psychologu, PPP,

SPC. Jedinym prinosem je, Ze ihned po vysetreni dochdzi k zafinancovani PO
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od ndasledujiciho mésice. Diky této vyhlasce navic nastal obrovsky narist administrace
pro tiidniho ucitele, vychovného poradce a reditele Skoly. (...) Na skole mam 8 hodin
predmeétii specidlné-pedagogické péce (PSPP), jejichz legislativni oSetreni je nejasné.
Kazda skola si to déla podle sebe (pravni vyklady) jenom jedina véc je tam jista,
Ze za vSe zodpovida reditel skoly. Co se tyk& mé znalosti vyhlasky, zném ji velmi dobie
a podrobné a peclivé sleduji kazdé zmeny, tak jako moji dva vychovni poradci. Diilezité
body z vyhlasky mam zapracované v dokumentech $koly jako napriklad v dokumentech
Pracovni naplné, Vedeni Skolni dokumentace atd., takze pedagogové samotnou vyhlasku

znét nemusi.

Koordinatorka pro oblast autismu uvadi kladny ptinos vyse uvedené vyhlasky,
ato finanéni zajisSténi podpory. Nicméné uvadi i nedostatky, jako napiiklad nértst
administrativni ¢innosti, ¢imz pracovnici Skolskych poradenskych zafizeni maji méné

¢asu na ptimou praci s klientem.

Informant J. ,Md i klad ta zména legislativy, a to jednoznacné
v tom, zZe je ndrokové to podpurné opatieni, a hlavné financni zajisténi té podpory.
Protoze predtim to bylo v té roviné “ miize a nemusi ““ a ted’je to jednoznacné, Ze dostane
doporuceni, kde jsou ta podpiirna opatreni specifikovdana a na to jsou vdazany i financni
prostiedky, uvidime na jak dlouho to takhle je. (...) Shrnula bych to do vety,
Ze je tam prechod k cisté administrativé od primé préce s klientem. Nové formulare
a programy, ve kterych zpracovdavame doporuceni, jsou casové narocné, je tam velka
mira moznosti chyb v tom formuladri. (...) Je naprosta poddimenzovanost personélni
tech poradenskych pracovist, takze na pocet klientii je pocet pracovniki naprosto

neodpovidajici. “

10. kategorie: Supervize

Desatd kategorie obsahuje nédzory pedagogickych pracovnikli na zavedeni
supervize ve Skolstvi. Kategorie obsahuje pojmy jako pfinos, ostych pedagogickych
pracovnikl, nepfijemné pocity, osobni rozvoj, nové zkuSenosti, zdjem, piiznani

nedokonalosti, zkusenost.

Pouze dva pedagogicti pracovnici neznali pojem supervize, po vysvétleni pojmu

projevili zajem. Jeden pedagogicky pracovnik m¢l 1 vlastni zkuSenost se supervizi
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vramci dalstho vzdélavani pedagogickych pracovnikli. Prevdzné pedagogicti
pracovnici projevovali zdjem o supervizi, povazovali ji jako moznost osobniho rozvoje
a ziskani novych zkuSenosti. Nicméné¢ se vyskytovaly 1 obavy z pfiznani

své nedokonalosti ¢i pocitu kontroly.

Informant A: ,,JA& myslim, Ze by to bylo prinosné pro vsechny ucitele.
| kdyz je mi jasné, Ze by se mnozi cukali, Ze by jim to bylo velice neprijemné. Ale pokud
by se na to podivali z toho hlediska, zZe se chtéji rozvijet, néco ziskat nového, tak urcité

by to bylo dobré. J& osobné bych zdjem méla.
Informant B: ,, Méla bych zdjem, urcité bych se tomu nebranila. *

Informant C: ,,Jd bych se osobné na néej obrdtila urcite, protoze kdyz je ¢lovek
V NOUZi, tak fakt nevi, co ma delat. A vétsinou to resi s reditelem. Kdyby tady byli lidé,

kteri by do toho byli zasvéceni, tak proc¢ ne?

Informant D: , Mné by to urcité nevadilo, a v rdmci mé prace jako metodik

prevence, bych byla pro. Urcité bych souhlasila. *

Informant E: ,, Souhlasila bych, kdyby byla ve skolstvi. Méla bych zdjem. Myslim
si, Ze by ten problém nékteri meli. Je tu otazka, a ted’ jsme se o tom bavili na skolent,
kantor ma neustdle pocit, Ze musi byt bezchybny. Tak je t0 ve spolecnosti nastaveno
amoznd je to Spatné. Chyby délame vsichni, takze ja bych o tu supervizi urcité stala
a predpokladam, zZe vétsina kolegu by to zvladla, ale jedinci, kteri by s tim problém méli,

by se urciteé nasli.*

Informant H: ,,Ano. S timto pojmem jsem se setkala pri studiu Logopedické
prevence pred 2-3 lety. Méla jsem se supervizi velice dobrou zkusenost. (...) TakzZe

supervize ve Skolstvi, jako zpiisob odborné podpory ucitelii, by viitbec nebyla na Skodu. *

Informant I: ,, Nemam s tim zkusenost a neuvazuji o tom pro své kantory. Myslim
si, Ze rada ucitelii by neméla zdajem z duvodu pocitu kontroly, zklamani, kvili tomu,
Ze vithec potrebuji pomoc. J& bych se tomu nebrénil, jsem vdécny za kazdy pohled

z venku. “
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5.2 Axialni kédovani

Pojem axidlni kodovani predstavuje ,, soubor postupii, pomoci nichz jsou udaje
po otevienéem kodovani znovu usporadany novym zpiisobem, prostrednictvim vytvareni
spojeni mezi kategoriemi *. (Strauss, Corbin, 1999, str. 70) Udaje jsou nové uspoiadany
prostiednictvim kodovaciho paradigmatu (obr. €. 1), ktery obsahuje pii¢inné podminky,
jev, kontext, intervenujici podminky, strategie jednani a interakce a nasledky. Tento
model umoznuje systematicky ptemyslet o dajich a ,, vzdjemné je mezi sebou vztahovat

slozitymi zpusoby “. (Strauss, Corbin, 1999, str. 72)

Pticinné podminky Jev
svyuzivané zdroje informaci *pocitovana pfipravenost
«internet, odborna literatura, pedagogickych racovniki
beletrie, brozury, Casopisy | evliv délky praxe, vliv vzdé¢lani,
«znalost vyhlasky &. 27/2016 Sb. neznalost piistupii k zakovi s
nevyjasnéné informace, narQst AS, nedostatek naméti pro
administrace, neznalost vyuku, osobnost ucitele

v

Kontext Intervenujici podminky
especifika zaku s Aspergerovym
syndromem
*rozdilné vyjadfovani, citlivost
smysli, encyklopedické
znalosti, potieba rezimu,
vlastni svét

euplatnované pristupy k zakim
s Aspergerovym syndromem
sdislednost, vytvoreni N
bezpe¢ného prostiedi,
individualni ptistup, vyuziti
vhodnych pomiicek, podpora v

kolektivu
J/ Nésledky
. enaro¢nost vzdélavani zakd
Strategie jednani a interakce s Aspergerovym syndromem
*Individualni vzdélavaci plan a » z&sah do vyuky, neobvyklé
Plan pedagogické podpory situace, pfizpusobeni se
«spoluprace se §kolskymi —>| potiebam zaka, velky pocet
poradenskymi zafizenimi, zaka
sspoluprace s rodici zakta * supervize
s Aspergerovym syndromem zajem, nové zkuSenosti, ptinos,
osobni rozvoj, ostych
pedagickych pracovniki

Obr. ¢. 1: Paradigmaticky model (vlastni zdroj)
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5.3 Selektivni kdédovani

Pojem selektivni kodovani oznacuje ,, Proces, kdy se vybere jedna centralni
kategorie, ktera je pak systematicky uvideéna do vztahu k ostatnim kategoriim.
Tyto vztahy se ddle overuji a kategorie, u nichz je to treba, se dale zdokonaluji

a rozvijeji. . (Strauss, Corbin, 1999, str. 86)

Za centrélni kategorii byla v tomto ptipadé vybrana tieti kategorie s nazvem
Pripravenost pedagogickych pracovniki. Tato kategorie bude v nasledujicim textu

uvadéna ve vztahu k ostatnim.

Pripravenost pedagogickych pracovniki a uplatiiované pristupy k détem

s Aspergerovym syndromem

Pedagogicti pracovnici v rozhovorech uvadéli, Ze maji nedostatek informaci
0 vhodnych piistupech k détem s Aspergerovym syndromem. Ocenili by vice napadii
a ndméta, jak s témito détmi pracovat. Pouze jeden z pedagogt odpovedél, ze vyuzival
pii praci obrazkovy systém, ktery se mu ptili§ neosvédéil z divodu, Ze dité na n&j nebylo
navyklé z piedchozich stupiiti vzdélani. Z divodu neznalosti vyuzivanych pomicek
a didaktickych materialt pti vyuce déti s AS uvadéli pedagogicti pracovnici, Ze se neciti

ptili§ ptipraveni po odborné strance.

Z rozhovora vyplynulo, Ze velice dulezité je navazat vztah s ditétem a poznat
jeho osobnost. Jakmile, ale osobnost pedagoga neni pfipravena pifijmout takové dité,
uspéSny vzdélavaci proces neni mozny. PedagogiCti pracovnici odpovidali,

Ze po osobnostni strance nemaji problém se ditéti ptizpisobit.

Co se tyka vysokoskolského vzdélani pedagogickych pracovniki, v rozhovorech
uvadéli, ze nemélo vliv na jejich piipravenost pro vyuku déti s AS. V pribéhu svého
vysokoskolského vzdé€lani neprobirali vhodné pfistupy, které jsou uplatiovany
pfi vzdélavani téchto déti. Dokonce nebyli pfipravovani ani na to, ze by nékdy méli ucit

natolik rtiznorody kolektiv.

Informant A: , Tak presto, Ze mam rozestudovanou speciélni pedagogiku,
tak si myslim, ze bych taky potrebovala vice informaci. Vic ndpadii a nameéti,

jak s témito detmi pracovat.
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Informant B: , Mdam pocit, ze ty deti, jakmile uciti, Ze moje osobnost

«

je pripravena vyjit jim vstric, tak to vsechno funguje.

Informant H: ,, Nikdo nds tehdy nepripravoval na to, Ze bychom mohli ucit

i takové déti. “

Piipravenost pedagogickych pracovniki a specifika déti s Aspergerovym

syndromem

Jestlize ma byt pedagogicky pracovnik pfipraven na vyuku ditéte s AS,
je nezbytné, aby disponoval znalostmi o specifickych projevech téchto déti. Bez téchto
znalosti mohou pedagogi¢ti pracovnici vnimat dit¢ SAS jako problémového

nebo nevychovaného.

Pedagogicti pracovnici v rozhovorech uvadéji, ze nejvyraznéjsim specifickym
projevem je rozdilna komunikace. Déti s AS pii komunikaci pouzivaji knizni vyrazy,
nechapou ironii a humorné situace. Rovnéz musi pedagogicti pracovnici upravovat
formu zadavani tkold a wujistit se, zda dité¢ rozumélo zadani. Bez znalosti tohoto
specifika chovani, mohou brat pedagogicti pracovnici napiiklad neustalé dotazovani
se na zadani Ukolu jako provokaci od téchto déti. Pfitom potiebuji pouze podat zadani

jinou formou.

Jako dalsi specificky projev je vhodné zminit citlivost smysli déti s AS.
Pedagogicky pracovnik by mél provest vstupni diagnozu, aby znal rusivé elementy
pro dité s AS a mohl tak predchézet situacim, které jsou pro n¢j stresujici. Koordinatorka
pro oblast autismu doporucuje nacist si beletrii, jenZ je psana lidmi s touto diagndzou,
a ktefi o ni dokazou mluvit. Pomoci této literatury je mozné nahlédnout do vnitiniho

svéta ditéte a Iépe pochopit jeho chovani.

Participant B: ,, Malo komu se podaii pochopit, 0 co tam jde. Spousta lidi vnima
tyto déti jako spis déti s néjakou poruchou a nechdpou, jakym zpisobem ony vnimaji

okolni svet.*
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Participant F: ,, Jde 0 to pochopit, zZe to nedélaji schvailné, Ze opravdu vécem spis
nerozumi, nebo nestalo se mi, Ze by $li proti, nebo zZe by se stavéli do opozice, to ne.

Oni potirebuji véci vic vysvétlit, ale jejich zpiisobem, aby to oni pochopili.

Participant J: Urcite by si méli precist nebo zjistit néjaké zakladni informace,
ale taky bych doporucovala, aby zabrousili i do oblasti beletrie nebo filmu. Aby viastné
zkusili pohled z druhé strany, aby poznali, jak takové dite vnimad urcité situace,
aby si vyslechli vypovedi tech lidi, kteri o tom svém postizeni dokazi hovorit. (...)
Takze si myslim, Ze bez toho vhledu, aniz by viastne védeli, jak se citi ten jejich protéjsek,

mu nemiizou nikterak pomoct.

Pripravenost pedagogickych pracovniki a vyuZivané zdroje informaci

Ptipravenost pedagogickych pracovniki na vyuku déti s AS souvisi taktéz
se zdroji, odkud Cerpaji informace a s kvalitou téchto zdroji. Nejcastéji uvadény zdroj
informaci se v rozhovorech vyskytoval internet, a to z davodu jeho snadné dostupnosti.
Déle se v odpovédich objevovala odborna literatura, beletrie a televizni dokumenty,
Casopisy. PedagogiCti pracovnici uvadéli, ze odbornou literatury maji nactenou spise
okrajové, viceje =zaujaly c¢lanky konkrétnich déti, naptiklad v Casopisech

nebo na internetu.

Jako dilezity zdroj informaci je vhodné zminit i pfedavani informaci mezi
kolegy. Jestlize si pfedavaji informace jako napiiklad vhodny pfistup k ditéti s AS, ktery
se jim osvéd¢il, nebo vjemy, na které je dité citlivé, mizZe to zna¢né ovlivnit jejich

ptipravenost na vzdélavani téchto jedincu.

Z rozhovori vyplynulo, Ze by pedagogicti pracovnici radi zlepsili svou
informovanost a pfipravenost na vyuku déti SAS prostiednictvim Skoleni
a vzdélavacich kurzi na dané téma. Pouze jeden pedagogicky pracovnik se ucastnil
takového kurzu. Vedouci pracovnik skoly uvedl, ze v nejblizsi dob¢ hodla proskolit cely

pedagogicky sbor.

Informant A: ,,U nds tim, Ze prichdzeji ucitelé do styku s témi stejnymi Zdiky,

‘

tak si predavaji informace, co na koho plati nebo co pomiize. *
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Informant E: ,, Ne neucastnila, a zajem bych v podstaté méla, protoze i ty ucelené
informace jsou potieba. A myslim si, Ze téch deti bude pribyvat. V podstaté se to tak jevi

9 6

uz ted.

Informant H: ,,Na internetu jsem hodné cerpala, a spise ze zkuSenosti rodici,

nejen z odborné literatury jako takové, ale spis z bézného Zivota.

Pripravenost pedagogickych pracovniki a Individualni vzdélavaci plan a Plan

pedagogické podpory

Pokud je pedagogicky pracovnik tfidnim ucitelem ditéte s AS, je povinen
Vv ptipadé potieby vytvorit Plan pedagogické podpory a jestlize ma dité uznané podpirné

opatfeni 2. - 5. stupné, je potieba vytvofit Individualni vzdélavaci plan pro zaka.

Z rozhovoru vyplyva, ze pedagogicti pracovnici, ktefi nemaji zkuSenost
s tvorbou IVP nebo PLPP, se neciti dostate¢né piipraveni pro jeho tvorbu. Uvadéji,
ze by se obratili naptiklad na zkuSengjsiho kolegu, PPP nebo SPC. Pedagogicti
pracovnici, jenz maji zkuSenost s tvorbou IVP a PLPP uvadéli, Ze jej tvotili sami nebo
s pomoci vychovného poradce a SPC. Casto také vychazeli ze zpravy a doporudeni

ze Skolskych poradenskych zatizeni pfi tvorbé cili.

Informant C: ,, To bych urcité sama nezviadla, to bych se na to jeste necitila. (...)

No, asi na zkusSenéjsi kolegy, urcité. (...) V SPC bych mozna poprosila o pomoc.

Informant E: ,, Ta pripravenost taky nebude velkd, co si myslim, protoze
zase vychazim ztoho, co napise poradna. Tam je pokynii docela dost, viceméné

vychazim z jejich doporuceni.

Pripravenost pedagogickych pracovniki a spoluprace se $kolskym poradenskymi

zarizenimi

Ptipravenost pedagogickych pracovnikli na vyuku déti s AS znacn€ souvisi
sjejich spolupraci se Skolskymi poradenskymi zafizenimi. Poradenska zafizeni

poskytuji nejen diagnostiku, ale i doporuceni, jak s t€émito détmi jednat a jak upravit
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pribéh vyucovani. Poradenska zatizeni se také podileji na pfipraveé vzdélavacich kurzi,
které vedou ke zvyseni miry ptipravenosti pedagogickych pracovnikl na praci s détmi

S AS.

Zrozhovori vyplyvéa, ze pedagogiCti pracovnici pocituji vétsi podporu
od pracovnikti SPC nez od pracovnikti PPP. Kladné hodnotili SPC piedevs§im z toho
divodu, ze instruuji a edukuji pedagogické pracovniky piimo ve Skolach. Jedna
se o0 pifimy kontakt, kdy pracovnik pfijede do Skoly na ndhled, aby vid¢l, jak se dité
chovad v pfirozeném prostiedi. Pedagogicky pracovnik snim ma pak moznost
konzultace. Co se tyka spoluprace s PPP, z rozhovort vyplyva, Ze se jednalo spiSe

0 anonymni komunikaci pomoci doporuceni, zprav a e-mailu.

Informant H: ,, Musim Fict, Ze se mi daleko lépe jedna se SPC nez s PPP. PPP
jsou zahlceny praci riznych druhii poruch, ale v SPC jsme se konkrétné dostali
na odborné rozhovory ohledné PAS a libilo se mi, Ze pracovnice prijely az do Skoly.
Videly primo zdka pii vyucovani a okamzité nasledoval rozhovor, ve Kterém mi potvrdily
mé domnénky o PAS a vysvétlily mi dalsi véci, kterym ja jsem do té doby uplné

‘

nerozuméla.

Informant J: ,, My instruujeme nebo edukujeme pedagogy primo ve Skoldch,
pri nasich vyjezdech, protoze nase prdce je hodné v terénu, na rozdil od PPP,
my ty informace a tu podporu poskytujeme primo tam, kde dit¢ chodi do Skoly
nebo tam kde dite zije. Coz je si myslim velka deviza. A mimo jiné délame i takové

3

nejaké, nerekla bych primo kurzy, ale metodicka setkavani pedagogu. ‘

Pfipravenost pedagogickych pracovniki a spoluprace s rodi¢i ditéte

s Aspergerovym syndromem

Spoluprace pedagogickych pracovniki s rodi¢i je pii vzdélavani déti s AS
dalezita. Je vhodné ditéti nastolit stejné podminky v doméacim 1 ve Skolnim prostiedi.
Pedagogicti pracovnici jsou Casto mezi témi, ktefi si mezi prvnimi v§imaji specifickych
projevu téchto déti a doporucuji rodi¢iim vysetieni ve Skolském poradenském zatizeni.
Z tohoto diivodu by meéli byt pfipraveni jednat srodi¢i a Setrné¢ jim doporucit

toto vysSetteni.
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Z rozhovoru vyplyva, ze pedagogi¢ti pracovnici maji zkuSenosti s odmitavym
postojem rodicu, ktefi si necht&ji pfiznat, ze by jejich dit€¢ mohlo mit diagnézu
Aspergerova syndromu. Se spolupraci s rodi¢i pedagogickym pracovnikiim vypomahali
pracovnici SPC. Dale v rozhovorech uvadéji, jak dobra spoluprace pedagogického
pracovnika s rodi¢i usnadnila vyucovani ditéte s AS. Koordinatorka pro oblast autismu

uvadi, ze idedlni je tymova spoluprace Skoly, rodi¢ii a poradenského zatizeni.

Informant F: ,, Samozrejmeé byla diilezitda spoluprdace s rodici. A v rodiné,

Si myslim, Ze je nejvetsi dil prdace.

Informant H: ,, Ze strany SPC jsem citila tehdy velikanskou podporu, protoze
mi pomohli i s komunikaci s rodici, kteri nechtéli prijmout skutecnost, Ze jejich syn ma

tuto poruchu.

Informant J: ,, Casto mivame tieba v ramci $koly, takové ivodni setkani
pedagogu, kde ja zvu vidycky i rodice, a necham na zacatku, aby rodice sdelili
SVé predstavy nebo zkuSenosti predchozi a potom nechame pedagogy, aby se teda
doptali napred teéch rodicii, potom rodice odchazeji, ziistavame tam my, jako poradensti
pracovnici a pedagogové a uz se bavime treba o konkrétnich postupech vyuky

V jednotlivych predmeétech.

Pripravenost pedagogickych pracovniki a narofnost vzdélavani déti

s Aspergerovym syndromem

Jestlize pedagogicti pracovnici nemaji znalosti v oblasti vhodnych pfistupt
a metod pro vzdélavani déti s AS, mohou pocitovat zvySenou naro¢nost pii praci s
détmi s AS. Z rozhovorti vyplyva, Ze pokud je osobnost pedagogického pracovnika
schopna a pfipravena pfijmout a pfizplsobit se ditéti, nasledn€ nepocituje zvysenou

pracovni zatéz, naopak takové dité¢ mize obohatit celou ttidu.

S naro¢nosti vzdélavani déti S AS souvisi 1 pfipravenost na rizné situace,
které mohou nastat. Napiiklad pedagogicky pracovnik musi byt pfipraven na afektivni
projevy chovani ditéte nebo odmitavy postoj Kk praci. Dale pedagogiéti pracovnici
uvadéji, Ze narocnost prace stoupd z divodu, Ze vyucovani musi byt sestaveno
tak, aby vyhovovalo jednak ditéti s AS i intaktnim spoluzakdm.
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Informant C: ,, Urcité. Samozirejmé vétsi soustredeni, pro mé, Ze musim byt vic

‘

pripravena na to, jaké situace nastanou.

Informant F: ,, Zdtez? No, to si nemyslim, protoze ja jsem jim neprisuzovala,
Ze by byli jini, Ze by mé to zatéZovalo. Ne, pro mé to byla vyzva jim pomoct a pak zpétné
ty deti zas dokazali obohatit i tu tridu, takze jako zdtez jsem to nevnimala, v Zadném

pripadé ne.

Informant H: ,, Bylo treba sestavit vyucovani tak, aby byl spokojeny on i ostatni

Zaci a aby nevznikaly propastné rozdily. “

Pripravenost pedagogickych pracovnikii a znalost vyhlasky €. 27/2016 Sb.

Pedagogicti pracovnici by méli byt obeznameni s vyhlaskou ¢islo ¢. 27/2016 Sb.,
aby byli pfipraveni poskytovat podpiirnd opatieni pro déti S AS. Z rozhovorl vyplyva,
ze pedagogicti pracovnici neznaji znéni vyhlasky, ale védi, kde ji dohledat, poptipadé

maji u sebe jeji vytah.

Déle zrozhovori vyplyva, ze vyhlaska ¢. 27/2016Sb., ma své ,vyhody“
i nedostatky. Jako kladny pfinos vySe uvedené vyhlasky byla uvedena finanéni
naro¢nost pro podpiirnd opatfeni. Mezi zaporné stranky této vyhlaSky pftifazuji
pedagogicti pracovnici nariist administrativni ¢innosti, a to pro tfidni ucitele, feditele

Skoly a vychovné poradce.

Participant A: , Tak myslim si, Ze je tam hodné véci nedoreSenych, zZe jsou
v ni diry, na které se v priitbéhu praxe nardzi.

Participant I ,,Jedinym prinosem je, ze ihned po doruceni zpravy z PPP
nebo SPC dochdzi k za financovani PO od ndsledujictho mésice.

Pripravenost pedagogickych pracovniki a supervize

Pedagogicti pracovnici uvadéli v rozhovorech, ze se neciti byt po odborné
strance piipraveni na vyuku déti s AS, a proto by uvitali formu supervize ve Skolstvi.

Z rozhovort vyplyva, ze by supervizi povazovali jako pfinos a osobni rozvoj. Uvadéli,
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ze se sami neciti jako odbornici na problematiku poruch autistického spektra

a bylo by piijemné mit se na koho obratit v pfipadé problému.

Z rozhovora vyplyva i to, ze néktefi pedagogicti pracovnici by mohli mit
problém se supervizi z davodu, Zze by to mohlo byt chapano jako jejich slabost nebo
selhani, jelikoz je kantor ve spole¢nosti povazovan za bezchybného. Nebo také by mohl

mit pocit kontroly ¢i zklamani z osobniho selhani.

Informant C: ,,Jd bych se osobné na néj obrdtila urcite, protoze kdyz je ¢lovek
V NOUZi, tak fakt nevi, co ma delat. A vétsinou to resi s reditelem. Kdyby tady byli lidé,

kteri by do toho byli zasvéceni, tak proc ne? *

Informant I: ,, Nemam s tim zkuSenost a neuvazuji o tom pro své kantory. Myslim
si, ze Fada ucitelu by neméla zajem z ditvodu pocitu kontroly, zklamani, kviili tomu,
Ze vitbec potrebuji pomoc. Ja bych se tomu nebranil, jsem vdecny za kazdy pohled

z venku. “
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6 DISKUZE

Stejny vyzkum, ktery by se zabyval pfipravenosti pedagogickych pracovniku
zakladnich $kol na vzdélavani déti s Aspergerovym syndromem, V soucasné dobé
vramci Ceské republiky neexistuje. Lze nalézt vyzkumy zabyvajici se spole¢nym
vzdélavanim déti s Aspergerovym syndromem. Tento vyzkum je ovSem ojedin€ly svym
zaméfenim na pfipravenost pedagogickych pracovnikli na vzdélavani téchto déti.

Zkouma ptipravenost nejen odbornou ale i osobnostni.

Vyraznou tematickou podobnost, stimto vyzkumnym Setfenim, lze nalézt
v publikaci autori Petra Adamuse, Evy Zezulkové, Martina Kaleje a Petra Franioka
s ndzvem Inkluzivni vzdélavani v kontextu promén Ceského skolstvi (2016). V této
publikaci se v prvni kapitole nachazi vyzkumné Setfeni, provedeno Petrem Adamusem,
zabyvajici se pfipravenosti pedagogickych pracovnikii Skol hlavniho vzdé€lavaciho
proudu na inkluzivni vzdélavani zakti s mentalnim postizenim a poruchami autistického
spektra. Vyzkum tedy neni pfimo zaméfen na Aspergeriv syndrom, ale na poruchy
autistického spektra obecné. Vyzkumné Setfeni zabyvajici se vzdélavanim zaku
s poruchami autistického spektra, probihalo na zakladnich Skolach v okresu Opava

formou dotaznikového Setfeni. (Adamus, Zezulkova, Kaleja, Franiok, 2016)

Podobnost diplomové prace a vyse uvedeného vyzkumného Setfeni mizeme
nalézt ve vysledcich. V diplomové praci i ve vySe uvedeném vyzkumném Setfeni
poukazuji pedagogicti pracovnici na nedostatek informaci ohledné tvorby pomtcek
a upravy materialt pro déti s PAS, tedy i déti s Aspergerovym syndromem. Rovnéz
uvadéji narlst pracovni zatéze pii vzdélavani téchto déti.

Ur¢itou tematickou podobnost miizeme spatfovat i v diplomové praci studenta
Bc. Jaroslava Némce (2015), ktery se v praktické ¢asti zabyva deskripci zkuSenosti
pedagogickych pracovniki s détmi s Aspergerovym syndromem. Dil¢i vyzkumna
otazka této diplomové prace se ptimo zabyva ptipravenosti pedagogickych pracovnikil
a jejich kompetenci feSit vzniklé situace pii vzdé€lavani zakt s Aspergerovym

syndromem. (Némec, 2015)
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Z praktick¢é c¢asti diplomové prace vyplynula skutecnost, ze pedagogicti
pracovnici kladou vétsi daraz na ptipravenost osobnostni nez odbornou. Uptednostiiuji
osobnostni piipravenost z toho divodu, Ze pokud osobnost pedagogického pracovnika
neni schopna piijmout dit¢ s Aspergerovym syndromem, navazat s nim vztah a byt
ochoten mu vénovat vice Casu, pak vzdélavani téchto déti nebude pfili§ uspésné,

a to i presto, ze by pouzivali odborné ptistupy.

Diplomova prace by mohla byt ndmétem pro pokracovani ve vyzkumném Setfeni
dané problematiky. Budouci badatelé by se mohli zaméfit na rozsifeni vyzkumného
vzorku pedagogickych pracovnikt zakladnich $kol v Ceské republice. Dalsim tématem,
na které by se mohli zaméfit, je porovnani piipravenosti pedagogickych pracovniki
z hlediska véku a délky praxe. Moznosti, jak navazat na problematiku této diplomové

prace je tedy vice.
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ZAVER

Tato diplomova prace se zabyvala piipravenosti pedagogickych pracovnikl
zakladnich $kol na vyuku déti s Aspergerovym syndromem. Vyzkumné Setieni bylo

zaméfeno na piipravenost nejen odbornou, ale osobnostni.

Vysledky vyzkumného Setfeni poukazuji na nizkou odbornou pfipravenost
pedagogickych pracovnikt zakladnich $kol k vyuce déti s Aspergerovym syndromem.
Pedagogicti pracovnici uvadéli, ze hlavnim nedostatkem jejich odborné ptipravenosti
je neznalost piistupt k détem s Aspergerovym syndromem, také vhodnych pomicek
amoznosti upravy didaktickych materiald pro tyto déti. Co se tyka osobnostni
piipravenosti pedagogiCti pracovnici Vramci vyzkumu sdé€lovali, Ze z hlediska
osobnostni stranky se citi byt pfipraveni pracovat s t€émito détmi, jsou ochotni se jim
ptizpusobit, neéini jim to zadné potize. U¢itelé zminili i nespokojenost s ptipravenosti

asistentll pedagoga na praci s détmi se SVP.

Pedagogicti pracovnici také dali najevo nespokojenost se zménami
ve Skolské legislativé, které prob&hly v roce 2016. Uvadeéli ndzor, Ze pti tvorbé vyhlasky
27/2016 Sb., o vzdelavani zakt se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zak nadanych
byli vyslySeni teoretiéti odbornici misto 0sob z praxe. Upozornovali ptredevsim
na zvySenou miru administrativni prace Souvisejici s tvorbou Plant pedagogické

podpory a Individuélnich vzdélavacich plant.

Ze strany pedagogickych pracovniki byl projeven zajem o supervizi ve Skolstvi,
jelikoz se neciti byt dostate¢né pripraveni na praci s détmi s Aspergerovym syndromem.
Ocenili by rady odbornika a supervizi by chapali jako moznost osobniho i profesniho

rozvoje.

Vsichni pedagogicti pracovnici dali najevo zajem o Gcast na Skoleni tykajici
se vzdélavani déti s Aspergerovym syndromem. VVzhledem k témto vyjadienim by bylo
vhodné zvysit nabidku odbornych seminait se zaméfenim na déti s poruchami
autistického spektra. Odborné seminafe by nemély byt zaméfeny pouze na teorii.
Pedagogicti pracovnici projevili zdjem predevsim o naméty, jakym zpisobem pracovat

S témito détmi, a o ukdzku vhodnych pomilcek v praxi. Vhodné by bylo zaradit
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do odborného seminafe i debatu s odbornikem, ktery sdétmi s Aspergerovym

syndromem aktivné pracuje.

Vedouci pracovnik skoly, na které bylo vyzkumné Setfeni uskute¢néno, projevil
zajem o proskoleni celého pedagogického sboru dané Skoly. Bylo by tedy vhodné

nabidku odbornych seminaii rozsifit o seminafre realizované pfimo v budové skoly, jejiz

zamé&stnanci projevili zajem.

Vysledky vyzkumného Setfeni nelze povaZzovat za vSeobecné aplikovatelnou
teorii, jelikoz vyzkumny vzorek je orientovan pouze na jednu zakladni skolu.
Také je nutné si uvédomit, ze pod pojem pedagogicky pracovnik, v rdmci tohoto
vyzkumu, spadaji u¢itelé 1. stupné ZS, 2. stupné ZS a asistenti pedagoga. Nabizi

se zde prostor pro dalsi vyzkum.
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SEZNAM ZKRATEK

ABA — Aplikovana behavioralni analyza

AS — Aspergertiv syndrom

CR — Ceska republika

DSM-V APA - Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (Diagnosticky
a statisticky manual mentalnich poruch Americké psychiatrické
spolecnosti, revize V)

IVP — Individualni vzdélavaci plan

MKN-10 — Mezinarodni klasifikace nemoci

MSMT — Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a tdlovychovy

PAS — Poruchy autistického spektra

PLPP — Plan pedagogické podpory

PP — Pedagogicky pracovnik

PPP — Pedagogicko-psychologické poradny

PSPP — Pfedmét specidlné pedagogické péce

PVP — Pervazivni vyvojové poruchy

RVP ZV — Ramcové vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani

SPC - Specialné pedagogické centra

SVP — specialni vzdélavaci potieby

SVP — Skolni vzdélavaci program

7S — zakladni 8kola
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Priloha Cislo 1: Australska Skala Aspergerova syndromu
Australska skala Aspergerova syndromu (Attwood, 2005)

Kazdy vyrok ohodnot’te na ptisluSné stupnici, pficemz nulova hodnota znamena,

ze se dité v daném ohledu projevuje pfiméien¢ svému veéku.
A. Socialni a emocialni schopnosti a dovednosti

1. Chybi ditéti pojem o zpusobu hry s druhymi détmi? |1 2 3 4 5 6
(Naptiklad si neni védomo nepsanych pravidel | zfidka casto
socialniho kontaktu s vrstevniky.)

2. Ma-li dit¢ spontanni piilezitost ke kontaktu |1l 2 3 4 5 6
S druhymi, jako je tomu o pfestavce mezi | ziidka casto
vyucovacimi hodinami, vyhyba se mu? (Naptiklad
usadi se v Ustrani nebo odejde na chodbu.)

3. Pulsobi dité¢ dojmem, ze si neuvédomuje pravidla |1 2 3 4 5 6
a zékony spolecenského chovani, tudiz pronasi | zfidka casto
nevhodné pozndmky nebo se u néj projevuje chovani
nepiimétené kontextu situace? (Napiiklad pronese
néjakou nelichotivou poznamku, ale neuvédomuje
si, ze by ji mohl doty¢ného ¢lovéka zranit.)

4. Chybi ditéti empatie, tj. intuitivni veiténi dopocitt | 1 2 3 4 5 6
druhych 1idi? (Naptiklad si neuvédomi, ze kdyby | ziidka casto
se omluvilo, druhému ¢loveéku by bylo 1épe.)

5. Pusobi dit¢ dojmem, jako by ocekavalo, ze druzi| 1 2 3 4 5 6
znaji jeho myslenky a vzpominky, a Ze maji | ziidka Casto
povédomi o jeho ndzorech a predstavach?

(Napriklad si neuvédomuje, Ze o néfem nevite,
protoze jste s nim v okamziku, kdy se dana udalost
odehrala, nebyli.)

6. Potfebuje dit€ netmérného mnoho uklidiovéni, | 1 2 3 4 5 6
ujistovani — obzvlast’ v situacich, kdy se néco | =zfidka Casto
necekané zméni nebo pokazi?

7. Plati pro dité, Ze vyjadiuje pocity vnespravném | 1 2 3 4 5 6
kontextu? (Naptiklad je nervozni, nebo naopak | ziidka Casto
laskyplné, ale jeho projev neodpovida situaci.)

8. Vyjadiuje dit¢ pocity jen v hrubych obrysech,| 1 2 3 4 5 6
nedostatecné presné? (Naptiklad nedokaze odlisit | ztidka casto
intenzitu pocitd, které projevuji druzi lidé.)

9. Je pro dit¢ ptiznacny nezdjem o soutézivé sporty, | 1 2 3 4 5 6
hry ¢i jiné ¢innosti tohoto zaméteni? ziidka Casto

10. Je dit¢ lThostejné vici tlaku vrstevnikt? (Napiikladse | 1 2 3 4 5 6
nenechava strhnout vinou nového nadSeni urcitou | ziidka casto
hrackou, serialem nebo oblecenim.)

B. Komunika¢ni dovednosti

11. Vysvétluje si dit¢ vyi¢ené vyroky doslovné? | 1 2 3 4 5 6

(Naptiklad ho matou slovni spojeni typu ,,propichuje | zfidka casto




12.

13.

14.

15.

16.

ho pohledem®, ,kdo Setii, ma za tfi“, ,.kdo se boji,
nesmi do lesa*.)

Pozorujete u ditéte neobvykly ton hlasu a zpisob
mluvy? (Napiiklad pouziva intonaci, kterd neni
pro jeho matefsky jazyk ptfizna¢nd, nebo hovoii
monotonng, jednolité.)

Mate dojem, ze se dit¢ pii rozhovoru s vami
nezajima o va$ uhel pohledu ¢i o vaSe nazory?
(Napriklad se nezepta, co si myslite, nevyjadiuje
se k tomu, co mu fikate.)

Stava se, ze pfi rozhovoru s ditétem mate pocit,
Ze navazuje o¢ni kontakt v mnohem mensi intenzite,
nez jakou byste ¢ekali?

Je dit¢ pii slovnim projevu piehnané disledné,
ptipadné klade nadmérné velky diraz na peclivost?
(Naptiklad hovoii spisovné jako kniha.)

Ma dité€ potize se zachovanim plynulosti rozhovoru?
(Naptiklad stane-li se, ze néCemu nerozumi,
tak se nezepta, ale za¢ne mluvit o néfem, co je mu
dobie znamé, nebo se ptivodniho tématu sice drzi,
ale trvd mu celou vécnost, nez vymysli odpovéd'.)

1 2 3 4 5 6
ziidka ¢asto

1 2 3 4 5 6
ziidka ¢asto

1 2 3 4 5 6
ziidka éasto

1 2 3 4 5 6
ziidka casto

1 2 3 4 5 6
ziidka éasto

17.

18.

19.

C. Kognitivni schopnosti

Cte dité vyhradné s cilem ziskat nové informace, coz
znamena, ze zpravidla necte beletrii? (Naptiklad
nadSené¢ konzumuje encyklopedie a odborné
publikace, avSak dobrodruzné ptibéhy
ho nezajimaji.)

Ma dit¢ vyjimecéné¢ dobrou dlouhodobou pamét
na udalosti a fakta? (Napfiklad si pamatuje statni
poznavaci znacku auta sousedl, které uz pted
nckolika lety vyménili za nové, nebo si pohotové
vybavi drobné udalosti, jenz se odehraly
pted dlouhou dobou.)

Chybi ditéti predstavivost pii hrach? (Naptiklad
do své hry nezahrnuje jiné osoby, nebo ho mate,
kdyZ si mé hrét na néco.)

1 2 3 4 5 6
ziidka éasto

1 2 3 4 5 6
ziidka casto

1 2 3 4 5 6
ziidka casto

20.

21.

D. Specifické zajmy

Je dit€ pohlceno né&jakou zdjmovou oblasti a nadSené
si 0 ni ziskava informace a zpracovava si je?
(Napftiklad se do nejmenSich podrobnosti nauci fakta
o nejriznéjsich dopravnich prostiedcich, dokonale
se vyzna Vv mapach nebo ma bezchybny piehled
o vysledkovych  tabulkach svého  oblibeného
sportovniho muZzstva.)

Je dité siln€ vyvedeno z miry, dojde-li k nevyraznym
zménam v zab&hnutych cinnostech nebo je-li
naruseno jeho ocekavani, co se bude dit? (Naptiklad
ho znervézni, kdyZz ma jit do Skoly jinou cestou
nez obvykle.)

1 2 3 4 5 6
ziidka casto

1 2 3 4 5 6
ziidka casto




22. Vypracovava si dité slozité ritualy nebo postupy, | 1 2 3 4 5 6

najejichz vykonavani pak neustupné trva? | ziidka casto
(Napriklad odmita jit spat, dokud si peclivé nesetadi
hracky do tady.)

E. Pohybové dovednosti
23. VyznaCuje se dit€¢ napadné¢ Spatnou koordinaci| 1 2 3 4 5 6

pohybii? (Napiiklad nedokdze chytit mi¢?) ziidka Casto
24. Provadi dité pii behu netypické pohyby, jejehobéh | 1 2 3 4 5 6
jakkoli ndpadny? ziidka Casto

F. Dalsi proménné

V tomto oddile zaskrtnete dalsi projevy

a charakteristiky, kterych jste si u ditéte vSimli:
a. neptfiméfeny strach, jehoz pficinou je:

e bézny zvuk, napiiklad hluk elektrického

piistroje v domacnosti
lehky dotyk na t¢le nebo na hlavé
urcité obleceni nebo jeho ¢ast
necekané zvuky
kontakt s uritymi predméty
prelidnéna, hlu¢nd  mista, naptiklad
supermarkety
b. tendence tocit se dokola nebo se kyvat, je-li ¢cimkoli
rozru$eno nebo proziva-li Uzkost
absence reakci na bolest; nizky préh bolesti
opozdény vyvoj feci
e. neobvyklé vyrazy tvare nebo tiky

oo

Pokud jste na vétSinu otazek odpovédéli kladné a v piipadé ¢iselného Skalovani
jste se pti hodnoceni véts§inou pohybovali v rozmezi dva az Sest bodi (coz znamena,
ze vyskyt danych charakteristik se vyrazné¢ odliSuje od normélniho stavu), jesté
to nemusi znamenat, Ze dit€¢ ma Aspergeriv syndrom. Vysledky slouzi jako padny
diivod pro doporuceni ditéte na diagnostické vySetfeni. Strategie piredstavené
V programu pomoci samoziejmé muzete pouzit, protoze se zabyvaji jednotlivymi

aspekty, s nimiz jste se setkali v dotazniku.



Priloha ¢islo 2: Otazky rozhovoru

10.
11.
12.
13.
14.
15.

16.

17.

18.

19.
20.
21.

Otazky polostrukturovaneho rozhovoru

Jaky obor mate vystudovany, poptipad¢ ktery jesté studujete?

Na ZS pisobite jako ugitel nebo jako asistent pedagoga? Jaké je Vase zaméteni?
Které predmeéty vyucujete?

Jak dlouho celkové pusobite v ugitelské praxi? Jak dlouho piisobite na ZS nam.

Miru, Kojetin?

Kdy jste se poprvé setkala s ditétem s Aspergerovym syndromem (AS)? Kolik déti
S AS jste ucila?

Jak dlouhou dobu jste je ucila?

Jaké jsou Vase zkuSenosti s vyukou ditéte s AS? Muzete mi je popsat?

Jaky je Vas nazor na pfipravenost pedagogickych pracovnikii zékladnich skol
na vyuku déti s AS? Myslim vSeobecné, ne pouze na Skole, kde pusobite.

Jak se citite po odborné strance pfipravena na vyuku déti s AS vy?

Jak ovlivnilo Vase vysokoskolské vzdélani Vasi odbornou pfipravenost na vyuku
déti s AS?

Kde Cerpate/Cerpala jste informace o vzdélavani déti s AS?

Jak se citite po osobnostni strance pfipravena na vzdélavani déti s AS?

Jakym zpisobem ovlivnila délka praxe Vasi pfipravenost na vyuku déti s AS?
Myslite si, Ze pfitomnost ditéte s AS ovlivnila Vasi pracovni zatéz?

Ugastnila jste se §koleni na téma vzdélavani déti s AS?

Napadaji Vas vhodné pomucky, které je mozné vyuzit pti vyuce déti s AS? Mate
s nékterymi vlastni zkuSenosti?

Myslite si, Ze mate dostatek informaci pro Upravu didaktického materialu
k potfebam déti s AS?

Mate s upravou didaktického materialu zkuSenosti? Muzete mi je popsat prosim?
Co si myslite o Vasi informovanosti ohledné¢ tvorby cilti do IVP a PLPP vzhledem
k individualnim vzd¢lavacim potiebam déti s AS? Citite se dostate¢né
informovana?

Spolupracovala jste s nékym pii tvorbé cilt?
MuzZete prosim popsat a zhodnotit Vasi spolupraci s PPP?

Muzete prosim popsat a zhodnotit Vasi spolupraci se SPC?



22. Citite podporu ze strany poradenskych zatizeni?

23. Jaky je Vas nazor na supervizi ve Skolstvi? (Vysvétleni pojmu = Smyslem supervize
je rozvijet profesni dovednosti supervidovanych, posilovat vztahy v pracovnim tymu
a nachazet reseni problematickych situaci. V procesu supervize poskytuje supervizor
supervidovanému zpétnou vazbu k jeho praci. Supervize ma vétsinou formu
rozhovoru mezi supervizorem a supervidovanym (supervidovanymi). Supervize
zvySuje ucinnost prace zamérenim se na jeji cile, zvysuje i kvalitu prace zamérenim
se na prubéh (proces).)

24. Kdo Vas informuje o legislativnich zménach?

25. Jaky je Vas$ nazor na vyhlasku ¢islo 27/2016Sb., o vzdélavani zaku se specidlnimi
vzdélavacimi pottebami a zakli nadanych?

26. Dodala byste jesté néco dalsiho, co jsme doposud netekli?



Priloha ¢islo 3: Informovany souhlas
INFORMOVANY SOUHLAS PRO UCASTNIKY VYZKUMU

Byl/a jsem seznamen/a s podminkami, cilem a obsahem vyzkumného projektu
Veroniky Pavlickové, s pracovnim nazvem ,, PFipravenost pedagogickych pracovniki
zakladnich Skol na vwuku deti s Aspergerovym syndromem “. Rozumim jim a souhlasim
S nimi.

Souhlasim s ucasti na tomto projektu. Davam své svoleni vyzkumnici,
aby materidl, ktery jsem ji poskytl/a, pouzila za vicelem sepsani diplomové prdce, popr-.
odborného clanku a pro jakékoliv dalsi odborné publikace a prezentace vychdzejici

z tohoto vyzkumu.

Souhlasim se zpuisobem, jak bude zachovavana divernost a jak bude

ma identita chrdanena béhem vyzkumu i po jeho skonceni.

Souhlasim s nahrédvdnim mého rozhovoru s vyzkumnici a s analyzou
vysledného zvukového zdaznamu a jeho prepisu. Davam souhlas k tomu, Ze vyzkumnice

miize v odborné publikaci citovat informace, které ji poskytuji.

Rozumim tomu, zZe pokud se v pribéhu rozhovoru objevi pro mne obtizna
témata, mohu odmitnout odpovédét na jakoukoliv otizku nebo kdykoliv ukoncit

rozhovor.

Rozumim tomu, Ze mohu odstoupit z tohoto vyzkumného projektu do sedmi dnit

od poskytnuti rozhovoru.



Priloha Cislo 4: Piepis rozhovoru

1. Jaky obor mate vystudovany, poptipad¢ ktery jesté studujete?

., Mam vystudovany pivodni 1.- 4. rocnik ZS, posléze se z toho stal 1.- 5. rocnik.

Takze prvni stupen da se Fict. *

2. Na ZS pusobite jako ucitel nebo vychovny asistent? Jaké je Vase zaméieni?

Které predméty vyucujete?
., Ucitelka na prvnim stupni, ZS.

3. Jak dlouho celkové piisobite v ugitelské praxi? Jak dlouho pisobite na ZS Nam. Miru

Kojetin?

,Od roku 1989 coz si myslim, ze je 29 let, a na zdejsi skole piisobim necelych

29 let, protoze si musim odecist 4 roky na materske dovolené, takze bych rekla 25 let.
4. Kdy jste se poprveé setkala s ditétem s AS? Kolik déti s AS jste ucila?

., Poprvé to bylo pred 5 lety. Byl to ctvrtak. S diagnostikovanym AS jsem ucila

jenom tohoto. A ucila jsem ho ve ¢tvrté a paté tride, takze dva roky.
5. Jaké jsou Vase zkuSenosti s vyukou déti s AS? MiZete mi je popsat?

., Mél pomoc asistenta, ktery teda byl hrozné diilezity, protoze bez néj by to bylo
velice obtizné. Po praktické strance si opravdu nenachystal véci, nezacinal pracovat,
prestal praci délat. Bylo neustdle nutné ho prosté upozornovat slovné, dojit k nému
a podobné. Takze vim, zZe bylo tieba i hodné podnétii, které potieboval a docela dost

Casu. Takze bez asistenta, by to bylo pomérné tézké zvladnout. ©

6. Jaky je Vas nazor na piipravenost pedagogickych pracovniki zakladnich skol na vyuku

déti s AS? Myslim vSeobecné, ne pouze na Skole, kde plsobite.?



., J& si myslim, Ze ta priprava je velmi chaba. My jsme samoziejmé v praxi
a teoreticky, Ze bychom prosli skolenim zameérenim na praci s AS, urcité jsem
nic takového nezazila, myslim, Ze ani kolegové ne. TakzZe jsme v podstaté odkdzani
na to, co si nastudujeme sami. A potom moznd spoluprace s poradnou. Oni viastné

uvedou, jak s Zdkem pracovat, tak uz potom z toho si samoziejmé miizeme brat namety.
7. Jak se citite po odborné strance piipravena na vyuku déti s AS vy?

,, Velmi chabé, ja si myslim, Ze jsem to zaZila az opravdu v praxi, az jsem vidéla,
Jjak to dité pracuje nebo nepracuje, jak se projevuje. VI podstaté jsem veskeré ty znaky,
které jsem si nastudovala o AS, nasla i u néj. Byly tam oblasti, které nefungovaly, takze
jsem si nasla, jakym zpusobem vlastné pracovat viibec. Jaké pomiicky, jaky systém

‘

prdce, aby to k necemu vedlo.

8. Jak ovlivnilo Vase vysokoskolské vzdélani Vasi odbornou ptipravenost na vyuku déti

s AS?

, Vitbec ne, jelikoz jsem studovala pred velmi dlouhou dobou, kdy tady
ta diagnoza wiibec z mého pohledu nebyla zndma. A co se tyka witbec pripravenosti
nato, ze budou deéti, ja nevim s LMD tenkrat, a s dyslektickymi poruchami,

tak ta nase priprava byla, iekla bych, hrozné slaba.
9. Kde Cerpate / Cerpala jste informace o vzdélavani déti s AS?

,,Ja se priznam, Ze jsem vice méné hledala na internetu. Vim, Ze je to asi Spatna
varianta, ale nebyla jsem tehdy schopnd sehnat si néjakou odbornou literaturu,

ale mozna i 7 néjakych casopisu. Urcité, jsem narazila na néjaky clanky o AS.
10. Cetla jste i nazory rodiéti nebo riizné piibéhy déti, poptipadé beletrii?

., Beletrii ne, ja vim, ze byl natocen dokument o autistickych détech neddavno,



11.

12.

13.

14.

ten jsem teda nevidéla, ale chystam se na to. Takovy normalni autista nebo tak néjak

se to jmenovalo. Takze S nazory rodicu jsem se setkala jenom okrajove.
Jak se citite po osobnostni strance piipravena na vzdélavani déti s AS?

L, Myslim si, Ze to taky neni Zddnd slava. Clovék se snazi, samoziejmé,
kdyz je uvrzen do problému, tak se snazi informace najit, s nékym to zkonzultovat.
Ne jenom s poradnou, ale dohledat si tFeba nékoho, kdo s tim tu zkusenost mad.
Ale je to takové jenom obtizné patrani, takovd cdinnost kantora, ale je to na ném.
A nepripadam si néjak pripravena. Jako snazim se, jo, snazim se. Protoze nikdy nechce

¢

clovek to dité nechat jakoby nechat lezet ladem. *
Jakym zpisobem ovlivnila délka praxe Vasi pfipravenost na vyuku déti s AS?

L, Myslim si, Ze délka praxe svym zpiisobem pouze v tom sméru, zZe clovek
vypozoruje, Ze néco je jinak, ze je potieba resit néjaky problém, protoze najednou to dité
se chova odlisné od tech ostatnich. Pres vsechna opatieni a snahu 0 PoOmoC
toho vyucujiciho se to jinak neprojevuje, takze potom nasleduje vysetieni, aby se zjistilo,
0 co jde. TakZze mozna délka praxe jenom v tom, Ze clovék uz trosku vi od kolegu,

Ze ten se chova tak, a tak a mohlo by to byt pravdépodobné toto a toto. Takze ano. ,,
Ucastnila jste se §koleni na téma vzdélavani déti s AS?

,,Ne, neucastnila, a zajem bych v podstaté méla, protoze i ty ucelené informace

Jjsou potieba. A myslim si, Ze tech deti bude pribyvat. V podstaté se to tak jevi uz ted.

Napadaji Vas vhodné pomicky, které je mozné vyuzit pii vyuce ditéte s AS?

Mate s nékterymi vlastni zkuSenosti?

,,Ja jenom vim, Ze existuji ty obrdzky, kde viastné jsou zndazornény jednoduché

pokyny, aby dite reagovalo, tak to vim. Vim, Ze jsou néjaké sady, které se daji objednat,



15.

16.

17.

Ze existuji. Pripadné si to teda kantor miiZe ve volnych chvilich vyrobit sam, protoZe
mné se zdaly ty karticky zbytecné malé. Mné se moc nelibily, ja si myslim, Ze to musim
ukazat ja vepredu, aby on zareagoval. Obrazek seSitu, jdeme psat, jo. Takze toto

¢

vim a potom v podstaté o néjakych dalSich prilis ne, spis jenom o tom pristupu.
Pracovala jste s néjakymi témito pomiickami?

,,Ja jsem méla néjake karticky, ale jakoby viastni vyroby pro néeho. Ale jelikoz
jsem ho dostala v té 4., 5. tride, tak si myslim, Ze uz ani na ten systém nebyl moc navykly,
takze spis to resila pani asistentka, na kterou ja jsem poslala signal nebo ona veédeéla,

Jjak ho usmérnit a navést. *

Myslite si, ze mate dostatek informaci pro upravu didaktického materialu k potiebam

déti s AS?

,, Tak to si taky nemyslim. Protoze, pokud on mél upravu, tak mél samozrejmé
zkrécené Ukoly, protoze jeho tempo bylo pomalejsi, takze to byla takova bézna uprava,
kterou jsem musela deélat ja. Kdyz byl pracovni list, pisemka, tak jsem musela myslet

«

na fo, Ze tomu zZakovi uberu prdce. *

Byla potieba zménit pro dité s AS pokyny?

,,On reagoval, pokud ten pokyn dostal individudlne. Kdyz to bylo ve tride
a mohlo to byt jednodussi, protoze obcas je potieba to rict jednoduse, zvlast chlapciim,
tak nekdy reagoval, asi dle situace. Ale nékdy bylo jedno, jestli je pokyn slozity
nebo jednoduchy, on ho potieboval znovu konkrétné rict a pak védel. To byl totiz

vvvvvv

pokyn. Ale myslim si, Ze jsme mu to mnohdy na ty jednodussi pokyny redukovaly. | pani

‘

asistentka, takze asi ano. *



18. Co si myslite o Vasi informovanosti ohledné tvorby cili do IVP a PLPP vzhledem

k individualnim vzdélavacim potfebam ditéte s AS? Citite se dostate¢né informovana?

., Myslim si, Ze ta pripravenost taky nebude velka, protoze zase vychazim z toho,
co napise poradna, protoze tam tech pokynii je docela dost. Viceméné vychdzim pouze

Z jejich doporuceni. *
19. Spolupracovala jste s nékym pii tvorb¢ cila?
,,Da se rict, ze jsem spolupracovala s poradnou.
20. Mizete prosim popsat a zhodnotit Vasi spolupraci s PPP?

,, Co se tyka tohoto problému, konkrétné ohledné ného, tak si myslim ze, to docela
fungovalo, protoze ten chlapec byl opravdu schopny pracovat. Prijeli viastnée i ze SPC,
tam byla spoluprdce velmi dobrd, protoze oni opravdu udélali velmi slusné vysetreni,
poskytli mi z neho vystup. Takze ta spolupréce byla dobra a odbornd péce. SPC
se mi libilo. PPP mi samoziejmé napsala par pokynii, rekla bych, takovad ta béznd
spoluprace. Jako vidycky mné to v té chvili prislo dostacujici, jelikoz jsem méla

i ty informace od SPC. Takze asi proto, jsem spoluprdci povazovala za dostatecnou.
21. Citite podporu ze strany poradenskych zatizenich?
,,Ano. Podporu jsem citila.
23. Jaky je Vas nazor na supervizi ve Skolstvi?
., Souhlasila bych, kdyby byla ve skolstvi. Méla bych zajem. *
22. Myslite si, ze by nékteti pedagogové mohli mit problém?

., Myslim si, Ze by ten problém nékteri méli. Ted jsme se o tom bavili na skoleni.

Kantor ma neustale pocit, ze musi byt bezchybny, i tak je to ve spolecnosti nastaveno,



23.

24,

25.

26.

mozna je to Spatne. Chyby délame vsSichni, takze ja bych o tu supervizi urcité stala
a predpokladam, zZe vetsina kolegii by to zviddla, i kdyz jedinci, kteri by s tim problém

meéli by urcite byli. *
Kdo Vés informuje o legislativnich zménéach?

., Myslim si, Ze pan Feditel s panem zastupcem, pakliZze nastanou, nebo kolegyné,

ktera ma na starosti VP. “

Jaky je V&S néazor na vyhlasku ¢islo 27/2016Sb., o vzdélavani zaka se specialnimi

vzdélavacimi potfebami a zaka nadanych?

,Ja vim, Ze existuje a nemiizu tvrdit, Ze ji znam. Kdybych potiebovala,
tak si samozrejmé najdu a budu hledat, myslim si, ze jsem o ni slysela na skoleni.

«

Vim, pod jakymi cisly hledat 10, co potiebuju, ale nemiizu vict, Ze ji zndm.
Muzu znat Vas$ nazor na inkluzi?

, Myslim si, Ze inkluze, paklize je dobre udélana muze fungovat, ale myslim
si, Ze inkluze, kterd je udéland a plati v CR neni inkluze, to je paskvil z mého pohledu.
Ja jsem zaZila inkluzi v zahranici na vlastni oc¢i, a to se opravdu nedd srovnat
stim co je u nds. A je to i z informaci mych kolegyn, které taky navstévuji zahranicni
Skoly, nebo maji druzbu a jezdi do zahranici, chodi na ty skoly, takze to, co se stalo
v CR, si myslim, Ze bude mit negativni diisledky pro vsechny strany. Bohuzel teda nejvice

pro ty deti.
Jaky mate nédzor na asistenty pedagoga?

,,Jd mam asistentku vybornou, nemuzu si na ni stézovat, protoze md léta praxe.
Ale zazili jsme ruzné asistenty, jsou i asistenti, kteri uciteli viibec nepomiiZou, nemluve

o tom, Ze ve tride je ruch, zneklidnuje to, znemoZznuje to praci. A nékteré deti potrebuji



27.

specidlniho pedagoga a nikoli asistenta, ktery ma maturitu a néjaky kurz. To je z mého
pohledu absolutné nedostacujici a uz vibec se mi nelibi, Ze jsou nazvaini
jako pedagogicti pracovnici, protoze PP je podle mé ten, kdo ma minimalné maturitu
na stredni pedagogickée skole. To miizeme mluvit o PP, ale ne po néjakém 100h kurzu.

To je z mého pohledu uplny nesmysl.

Dodala byste jesté néco dalsiho, co jsme doposud netekli?

., V podstaté si myslim, kdyz uz se teda muzu vyjadrit, tak téech Skoleni neni nikdy
dost. Otazka je samoziejmé, kdo je vede, protoze uz jsme se setkali s opravdu odborniky
a teoretiky, ale protoze vithec PAS pribyva a jakoby se nic nedéje, tak si myslim,
Ze by bylo potreba ucitele s tim sezndmit a ty informace jim podat. Myslim si, Ze jich

maji malo.
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