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Abstrakt

Bakalarska prace se zabyva vyukou anglického jazyka v pfedskolnim véku. Téma
prace se zaméfuje na sestaveni obrazu dobré praxe vyuky anglitiny v materské Skole.
Obraz dobré praxe vyuky angli¢tiny v materské skole je sestaven na zdkladé odborné
literatury, pozorovani vyuky v anglické materské Skole a rozhovoru s rodici a uciteli,
ktefi maji osobni zkuSenost s osvojovdnim cizich jazyk(l v pfedSkolnim véku. Cilem
bakalafské prace je kromé vytvoreni obrazu dobré praxe vyuky angli¢tiny v raném véku
najit konkrétni priklady dobré praxe vyuky angli¢tiny v materské Skole a také upozornit
na mozna rizika, kterda mohou mit negativni dopad na rozvoj détské feci, pokud by
vyuka ciziho jazyka probihala nespravnym zplsobem. Obraz dobré praxe vyuky
angli¢tiny v materské Skole je rovnéz porovnan s realitou konkrétni bilingvni materské
Skoly. Bylo zjisténo, Ze pfi vyuce ciziho jazyka v predsSkolnim véku je nutné zajistit
kvalitniho pedagoga, ktery je odbornikem na predskolni vzdélavani a zaroven je
kvalitné jazykové vybaven, dale je dulezZité poskytnout ditéti spravny jazykovy vzor;
témata, obsah, formy a metody vyuky by mély odpovidat specifikim predskolniho
véku. Dale je pfi vyuce ciziho jazyka nutné pouzivat ndzorné pomicky, ¢asto stfidat
Cinnosti, seznamovat déti scizim jazykem pfirozené formou hry a po cely den,
propojovat uceni s pohybem a dodrzovat individudlni pfistup, spolupracovat s rodiéi a
zajistit navaznost vyuky mezi jednotlivymi Skolskymi stupni. Je velmi dllezité osetfit,
aby pfi osvojovani ciziho jazyka neutrpél vyvoj matefstiny. Vyuka ciziho jazyka je
vhodna pouze pro ty déti, jejichz fe€ je jiz dostateéné rozvinuta a které nemaji
zavaznou logopedickou vadu. V opaéném pripadé je vhodné se seznamovanim ditéte

s cizim jazykem vyc¢kat do doby, neZ se tyto deficity upravi.

Klicova slova: osvojovani anglictiny, rany vék, materska skola



Abstract

This Bachelor thesis deals with teaching English as a second language in pre-
school education. The theme of the thesis is to compose a picture of good classroom
practice when teaching English as a second language in a pre-school setting. The
picture of good classroom practice in teaching English as a second language in pre-
school education established by this thesis is developed based on professional
publications, observations of lessons in pre-school settings, and interviews with
parents and teachers who have personal experience with foreign language acquisition
at an early age. In addition to composing a picture of good classroom practice with
regard to teaching English in pre-school education, the goal of this Bachelor thesis is to
both find specific examples of good classroom practice and to point out the risk of
negative consequences on a child‘s speech development if foreign language lessons
are conducted inappropriately. The picture of good classroom practice in teaching
English in pre-school education is then compared with the real practice in a specific
bilingual kindergaten. It was ascertained that during the teaching of a foreign language
at an early age that the teacher should be a professional of early childhood education
with good quality language skills as it is very important to provide a correct language
model for the children. The themes, content, forms, and methods should fit to the
specifics of pre-school age. During foreign language teaching it is also necessary to use
visual aids and to change the activities often to acquaint the children with a foreign
language naturally such as by using games throughout the whole day and to combine
the learning with movement (multi-modal learning). It is important to use an individual
approach, to cooperate with parents, and to ensure the continuity and progression of
teaching between educational stages. It is very important to continue to support the
child’s native language during foreign language acquisition. English language
acquisition is only suitable for children whose speech is adequately developed in their
native language and who don’t have any serious logopaedic impediment. If
impediments exist or speech is not adequately developed, it is recommended to wait

to begin second language instruction until the deficits are eliminated.



Keywords: English language acquisition, early years, pre-school education, foreign

language
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uvoD

Tématem této bakaldrské prace je prezentovat priklady dobré praxe vyuky
anglického jazyka v materské Skole. Toto téma je pro mé atraktivni z toho dlvodu, Ze
jiz Sestym rokem pracuji jako ucitelka v bilingvni mezinarodni jazykové materské skole
a fascinuje mé, jak ceské malé déti, které prestoze se predtim nikdy nesetkaly
s angli¢tinou, po kratkodobé adaptaci v materské Skole zacnou rozumét anglicky
mluvici pani uditelce a posléze jsou schopné s ni také bezostysné aktivné komunikovat

a to s perfektni vyslovnosti a intonaci.

Zijeme v dobé, kdy se svét globalizuje, kdy se propojuje a spojuje, v disledku
Cehoi se stiraji rozdily mezi jednotlivymi zemémi a tim padem i jejich kulturami. Podle
Bergera kultura jednotlivych stdtd a narodl uZ neni tak osobitd, protoze prejima
spoustu prvkd zvenku. Kulturni globalizace vede k zintenzivnéni kontaktu mezi
kulturami, Siteni kulturnich jeva a kulturni vyméné. Vytvari se jakasi globalni kultura a
vznikd novy univerzdlni mezindrodni Zivotni styl zasahujici lidské chovani, jazyk,
stravovani apod. (Berger, 1997). V reakci na to se lidé neboji migrovat za praci a za
lepSim nebo zajimavéjSim Zivotem i proto, aby nasbirali nové Zivotni zkuSenosti. | do
nasi republiky se stéhuji lidé za praci, byt tfeba jen na nékolik let. Pokud maji déti,
zpravidla pro né hledaji vhodnou materskou Skolu, v niZ probihd vyuka v anglickém
jazyce. NasSe zemé na tuto poptdvku pruiné reaguje a v poslednich nékolika letech
vyrazné stoupla nabidka nové zfizenych anglickych materskych skol, zejména v Praze,
v jejim okoli a ve vétSich méstech. Tyto Skoly se u nas objevily po roce 1989 jako zcela

novy fenomén.

Tato prace ma za cil posoudit, za jakych podminek je vyuka anglického jazyka
pro déti predskolniho véku vhodna a kdy je efektivni, a poukazat na rizika, ktera se
mohou objevit pfi vyuce ciziho jazyka v materské Skole. V ramci této problematiky mé
bude zajimat, jak v rdmci anglické materské Skoly funguji ceské déti, které se seznamuiji

s cizim jazykem.

Bakalarska prace je rozdélena do teoretické a praktické ¢asti. Teoretickd cast je
dale rozélenéna do nékolika kapitol: v prvni kapitole jsou uvedena specifika détského

vyvoje, jejichZ znalost je pro pedagoga v materské skole klicova. Ve druhé kapitole se
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zabyvam vyvojem détské feci; dalsi kapitoly jsou vénovany vlastnimu tématu vyuky
ciziho jazyka v materské Skole, tedy ndzorim odbornikll na vhodny vék déti pro
zacatek vyuky cizimu jazyku, na pocet déti ve skupiné pfi vyuce ciziho jazyka, na
metody a formy prace ucitele s détmi pfi vyuce jazyka a také na osobnost ucitele, ktera
muzZe vyrazné ovlivnit vysledek ucebniho procesu. V ramci téchto kapitol uvadim také

rizika, ktera se mohou objevit pfi vyuce ciziho jazyka v materské Skole.

V praktické ¢asti prace vytvarim obraz dobré praxe vyuky angli¢tiny v materské
Skole. Zdrojem obrazu dobré praxe je nejen odbornd literatura a pozorovani vyuky, ale
také vyzkumné Setreni, které se tyka dobré praxe vyuky anglického jazyka v materské
Skole oc¢ima ucitel, ktefi v anglické materské Skole pracuji a rodic(, ktefi do anglické
Skolky své déti posilaji. Pfi kvalitativnim vyzkumu jsem pouZila metodu rozhovoru
s rodici déti, se kterymi denné pracuji jako ucitelka v materské Skole a také metodu
pozorovani a rozhovoru s dalSimi ucitelkami, které vyucuji v anglické Skolce. Sestaveny
obraz dobré praxe vyuky angli¢tiny v materské skole ddle porovnavdm s praxi materské
Skoly, v niz od roku 2010 pracuji jako ucitelka. Z praxe uvadim také ptiklady, jak lze déti

vhodnym zpUsobem seznamovat s anglickym jazykem.



1. TEORETICKA CAST

V teoretické c¢dasti této prace se budu zabyvat specifiky détského vyvoje
s dirazem na kognitivni vyvoj, pozornost, pamét, vili a motivaci déti v predskolnim
véku, dale vyvojem sluchového vnimani a feci, ndzorim odbornikl na vyuku ciziho
jazyka v materské Skole v otdzkach vhodného véku pro zacatek vyuky cizimu jazyku,
vhodného poctu déti ve skupiné, vhodnych metod a forem prace pfi vyuce,
osobnostnich charakteristik ucitele a rizik, ktera se mohou objevit pfi vyuce ciziho

jazyka v materské Skole.

1.1. Specifika détského vyvoje

Predskolni vék a jeho specifické projevy v mysleni, touha ziskavat nové
poznatky a neutuchajici optimismus, predstavuje pfi osvojovani si novych védomosti,
znalosti a dovednosti nesmirnou vyhodu. O tom se zminuji napt. Gillernovd a Mertin:
,Dité je v predskolnim obdobi dychtivé pozndvat svét, ma obrovskou radost z kazdého
objevu, chce umét to, co sourozenci, chce byt takové, jako jsou jeho velké vzory... mad
vynikajici schopnosti prijimat a pevné si osvojovat neuvéritelné mnoZstvi poznatkd,
informaci, dovednosti a intenzivné rozvijet své zkusenosti.” (Gillernovd, Mertin, 2010, s.
7). Tito autofi dale uvadéji, ze ,vyznam predskolniho obdobi je mimorddny, protoze
pravé v tomto obdobi jsou okna pozndvdni a rozvijeni oteviena dokordn a vyvoj zrani a

uceni jiz nikdy nebude tak bourlivy, jako v predskolnim véku.” (tamtéz, s. 9).

Gillernovd a Mertin dale zmifuji, Ze bourlivé probiha také vyvoj v oblasti
motoriky ditéte, kde dochdazi ke zdokonalovani hrubé a jemné motoriky a také
grafomotoriky. Z hlediska vyvoje feéi predskolniho ditéte ma veliky vyznam rozvoj

motoriky mluvidel.

Podle Cacky je dal3i vyznamnou oblasti rozvoje kognice ditéte. Vnimani ditéte je
naprosto odlisné od vnimani dospélého ¢lovéka. S témito specifiky je potieba pocitat a
v praci s prfedskolnimi détmi je respektovat. Dité zatim neni schopno rozlisit podstatné
od nepodstatného, spiSe ho upoutad to, co ma pro néj osobni vyznam nebo co je

napadné. Mezi tfetim a patym rokem je tedy pozornost ditéte spiSe nezdamérna a
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kratkodoba. , Prelétavost détské pozornosti je v ranych vyvojovych fdzich nezbytnou
podminkou castéjsiho a bohatsiho prijmu informaci. Dosud slabé nervové buriky vSak
zatim ani nedovoluji dlouhodobéjsi jednordzovy akt pozornosti.“ (Cacka, 1994, s. 43).
Pfedstavy ditéte jsou barvité, casto doplnény fantazii, kterd ditéti pomaha uchopit svét
a porozumét mu. Vyviji se i zplsob mysleni, ktery je v mladSim predskolnim véku
vyznamné zatizen egocentrismem a zfaze senzomotorického mysleni postupné
matefstiny a postupné ujasfiovani vyznamu jednotlivych pojma. Priblizné mezi ¢tvrtym
a sedmym rokem dochazi k plnému rozvinuti ndzorného intuitivniho mysleni, které je
typické pro tzv. predoperacni stadium. Predskolni dité je plné myslenkové vdzdno na
to, co pravé vnimd, také zacind uvazovat v pojmech. Proto je potfeba, aby bylo dité
v pfimém kontaktu s konkrétnimi vécmi, které pozndava. Dité zatim neni schopné
logického mysleni, a proto si pomdaha fantazii, antropomorfismem a prezentismem.
Vyviji se tfeC, kterd je nastrojem mysleni. Détska pamét je prevainé bezdécni, ta
zamérna se zacinad formovat aZ kolem patého roku véku ditéte. Pamét je konkrétni a
mechanickd, nezbytné je ¢asté opakovani. Cacka dodava, Ze ,déti si snadno osvojuji
fikanky, casto i bez jakéhokoliv soustfedéni na obsah, uspokojuji se jen rytmem a

rymem.“ (Cacka, 1994, s. 43).

Podle Gillernové a Mertina se dité bouflivé vyviji rovnéz po emocéni, motivaéni a
socidlni strance. Déti v predskolnim obdobi maji silnou potfebu aktivity, stability,
jistoty, zazemi, trvalosti, bezpedi, citového vztahu, socidlniho kontaktu, spolecenského

uznani, identity a seberealizace.

Gillernovd a Mertin zd(raziuji, Ze pro vychovatele je nezbytné védét, ze dité se
muzZe ucit pouze v pripadé, ma - li stabilni zazemi, v némz se citi bezpecné. Motivovat
jej lze nejsnaze a nejefektivnéji novymi podnéty v ramci hry se znamymi a pratelskymi
vrstevniky. Vyznam hry je pro predskolni déti ohromny. Dulezitost hry zdlraznuje
napriklad Svobodova, kterd uvadi, Ze détstvi je éasem her a dité ve véku materské skoly
se uci hrou. Hra je pfirozenou détskou aktivitou, stejné jako pro dospélého je
pfirozenou aktivitou prace. Na hre je kouzelné to, Ze pfi ni déti zaZivaji radost, pomaha
jim se odreagovat, poskytuje rozkos a déti si pfi ni ¢asto ani neuvédomi, Ze se pravé

nécemu udi (Svobodova, 2011).
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1.2. Vyvoj sluchového vnimani a détské reci

Vyvojem sluchového vnimani a détské reci se zabyva napfriklad Vagnerova:
,Zrani recepcniho systému vnitfniho ucha a sluchového kortexu umoZiiuje postupné
stdle jemnéjsi diferenciaci zvukovych podnéti. Mésicni dité jiZ reaguje na Sirokou Skdlu
zvukd, pricemZ uprednostriuje vysoké tony, které dovede Ilépe diferencovat.”
(Vagnerova, 2005, s. 88). Vagnerova dale uvadi, Ze déti preferuji jiz od narozeni zvuk
lidského hlasu pfed jakymkoliv jinym sluchovym podnétem. Re vyvolava zajem ditéte
a podnécuje ho kjejimu porozuméni a ndapodobé. Motivace k osvojeni Ffeci souvisi
s potfebou orientace v okolnim svété, s jeho pozndnim a udrzenim kontaktu s lidmi.
Zajimavy je také fakt, Ze pro rozvoj schopnosti rozliSovat a tvofit fonémy je kritickych
prvnich osm mésict. Mali kojenci nejprve rozlisuji vSsechny fonémy stejnym zplsobem,
ale postupné se tato schopnost redukuje ve prospéch presnéjsiho rozliSovani hlasek
jejich materského jazyka. Zuvedeného vyplyvd, Ze mali kojenci by dokazali
diferencovat mnohem vétsi rozsah fonémi, nez zahrnuje fec lidi z jejich okoli, a to bez
ohledu na to, zda jsou soucasti jejich materského jazyka nebo ne. Tato schopnost
bohuZel s pribyvajicim vékem rychle klesa; mezi 8. a 10. mésicem je schopnost
rozliSovat fonémy 70% a mezi 10. — 12. mésicem pouze 25%. Rocni déti uz cizi fonémy
prestavaji diferencovat, zatimco fonémy z materského jazyka rozeznaji snadno. Déti si
taktéZ osvoji velice rychle intonaci, rytmus a melodii feci (Vagnerova, 2005). Jak uvadi
Langmeier a Krejcitova, dité si drive nez jednotliva slova osvojuje typickou intonaci
lidské reci. Déti zacinaji rozumét fe¢i mezi 8. a 10. mésicem, tedy dfive, nez samy
zaénou vyslovovat prvni slova, jimz vyvojové predchazi obdobi kriku, broukani a
zvatlani. Doba, kdy déti vyslovuji sva prvni slova, se u jednotlivych déti rlizni, ale
pohybuje se okolo prvniho roku Zivota. Langmeier a Krejéifova uvadi, Ze ve 12 mésicich

v

dité uziva kolem Sesti slov, v 18 mésicich 20 az 30 slov a ve dvou letech 200 — 300 slov,

.....

je“ (Langmeier, Krejcifova, 1998).

Jak se bude reC rozvijet, zalezi predevsim na stimulaci, coz se v minulosti jiz
opakované potvrdilo, napf. v pfipadé opusténych viéich déti. Mald batolata se udi
Fe€ovym schopnostem napodobou a soucasné prostfednictvim zpétné vazby. Re¢ je

nastrojem mysleni a slouzi jako prostfedek k poznavani okolniho svéta. Dité se uci
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porozumét vyznamdm slov a naucit se slova diferencovat, tj. obsah toho, co oznacuiji.
Na pocatku vyvoje reci déti ¢asto uZivaji slova nepresné, nebot pti osvojovani slov dité
musi nejprve pochopit vztah daného znaku a oznacované skutecnosti. Vedle slovni

zasoby si dité osvojuje také gramatiku. Vagnerova uvadi, Ze citlivym obdobim pro jeji

osvojeni jsou prvni Etyti roky Zivota.

Sulova ve svém ¢lanku Repetitorium vybranych poznatki vyvojové psychologie
poukazuje na to, Ze: ,, obdobi mezi tietim a Sestym rokem je mj. obdobim zkvalitriovdni
recovych dovednosti. Je dobou vyrazného rozsifovdni slovni kapacity. V tomto obdobi
dochdzi k osvojovdni gramatickych pravidel — jednoduché stupriovdni, ¢asovdni a
skloriovadni, které se Casto projevuje na principech jednoduchych analogii. Zvétsuje se
rozsah i sloZitost vét, uZivaji se souvéti soufadnd i podradnd, roste zdjem ditéte o rec.”

(Sulovd in Mertin, Gillernova, 2010, s. 16).

Sulova se domnivd, Ze by byla nesmirna $koda promeskat a nevyuZit tohoto
pfiznivého obdobi pro vyvoj feci ditéte a zdjmu ditéte o fe¢. Proto se apeluje na
vychovatele ditéte, at to jsou rodi¢e, prarodite ¢i ucitelky v matefské skole, aby
maximalné podporovali a rozvijeli fe¢ u ditéte, aby s nim mluvili, motivovali ho a
podnécovali keci, aby mu &etli pohadky, vypravéli mu pribéhy a zazitky. Sulova
zdlraznuje, Ze pokud je dité v obdobi mezi patndctym mésicem a tfetim rokem Zivota
bez moZnosti procviCovat a rozvijet fe¢ vkaidodennim dlouhodobém kontaktu
s dospélou osobou, nastavaji v feCovém vyvoji nezvratné negativni zmény, jako napfr.
mensi cit pro jazyk, mensi zasoba uzivanych slov, mensi porozuméni étenému textu,
apod. Dospéla osoba je tedy v predavani materského jazyka, jeho postupném rozvijeni,

procvi¢ovani a osvojovani nezastupitelna.

Sulova se zabyva také Fecovym vyvojem bilingvnich déti do tfi let: ,V pfipadé
bilingvnich déti vyristajicich ve dvojjazycném prostredi, se jednd o vétsi zatéZ na jejich
Fecovy vyvoj a ne viechny déti jsou schopny tuto zdté? pfijmout.” (Sulova, 2007, s. 52).
Sulova upozorfiuje na to, e fe¢ovy vyvoj bilingvnich déti byva téméF vidy opozdén, a
to tfeba i o dva roky. Ve svém ¢lanku Sulova vyjadfuje svdj nesouhlas s tim, ze nékteré
Ceské mladé matky svym Sestimésicnim détem pojmenovavaji predméty cesky a

anglicky jen proto, aby kojenec byl vystaven zvukovému pUlsobeni ciziho jazyka:
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»Psychologové vénuji skupindm bilingvnich déti znacnou pozornost i v zemich, kde je
bilingvismus letitym fenoménem a ja skutecné nevidim divod, pro¢ ceskym détem
pfipravovat toto zdtéZové prostiedi uméle. Pred ditétem jiz tak stoji mnoZstvi
vyznamnych vyvojovych ukold, se kterymi se musi vyrovnat a je tedy pfedcasné ho ze
strany rodici jesté zatéZovat vyukou dalsiho ciziho jazyka kromé matefského.” (Sulova,
tamtéz). Z hlediska celkového dlouhodobého vyvoje ditéte ma podle Sulové mnohem
vétsi efekt, je-li ditéti v jednotlivych fazich raného vyvoje poskytnuta pfiméfend opora
ze strany rodicl, aby dobre zvladlo své vyvojové ukoly, k nimZ nesporné patfi kvalitni
ovladnuti materského jazyka. Pokud se toto rodicim podafi, aniz by dité zbytecné
pretézovali ¢i prfedbihali ve vychovnych narocich, ptipravi dostate¢né sebevédomého,
zvidavého a zdravého clovéka pro nastup do Skoly, kde se uz samo dobre vyrovna s

vyukovymi naroky, mezi néz patfi i ovladnuti dalSich jazykd.

1.3. Vyuka ciziho jazyka v predskolnim véku

Pro soucasnou spolecnost je znalost alespon jednoho ciziho jazyka nécim
naprosto prirozenym, bézné se ocekava od déti i dospélych, jakoZto zaklad vSeobecné
vzdélanosti. Déti se uci cizimu jazyku v zakladni Skole, dospéli lidé casto navstévuji
kurzy poradané jazykovymi Skolami. Znalost ciziho jazyka nam pfrijde vhod v praktickém
Zivoté - po dospélych se pfi uchazeni o zaméstnani na mnoha rlznych pozicich
pozaduje Zivotopis v angli¢tiné a na pfijimacim pohovoru ndsledné prokazuji aktivni
znalost ciziho jazyka. KdyZ cestujeme do zahranici, o¢ekava se, Zze se dokazeme alespon
Caste¢né domluvit cizim jazykem a budeme tak schopni zajistit si ubytovani, koupit si
jizdenky, nakoupit si potraviny, zeptat se na cestu, pripadné vyresit i sloZitéjsi situace.
Kdyz ovladame cizi jazyk, otevirad se nam pristup k vice informacim, mdzeme sledovat
cizojazy€né porady, setkdvat se s cizinci a obohacovat si svij rozhled a tim padem i sv(j
Zivot. Prestoze je Cestina krasny jazyk, pouze s ni si vdnesni dobé zcela nevystacime.
Vidyt i ona se globalizuje a prejima z cizich jazykd radu slov, pro kterd mnohdy ani
nema Cesky ekvivalent. Ukazuje se, Ze uceni se cizimu jazyku nemusi byt vibec
povinnosti a utrpenim; pokud budou zvoleny vhodné metody a postupy, mize byt
uceni hrou a zabavou, ktera nas bude pfirozené motivovat k dalSimu uceni a
vzdélavani.
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Vyuka cizich jazyk(l v matefskych $koldch v Ceské republice se objevuje a? po
roce 1989, v némz doslo ke zruseni principu jednotné skoly a materské skoly tak ziskaly
velkou svobodu, v jejimz rdmci si mohly vytvaret vlastni vzdélavaci koncepce, nebo se
inspirovat zahrani¢nimi vzdélavacimi koncepcemi a samostatné se tak rozhodovat o
tom, jakym smérem se budou profilovat. V souvislosti s otevienim hranic a moznosti
cestovat po svété vyvstala poptavka rodic¢i po tom, aby se jejich déti mohly ucit cizim
jazyklim jiz od utlého véku, jak uvadi Marxtova: ,Po roce 1989 generace rodict déti
pfichdzejicich do materskych sSkol pocitovala nedostatek kvalitniho vzdélani ve vyuce
svétovym jazykiim jako svij handicap a pfichdzela do materskych Skol s Zadosti, aby
bylo do programu materskych sSkol zafazeno seznamovdni déti s cizim jazykem.”
(Marxtova in Mertin, Gillernova, 2010, s. 155). Ceskd predskolni zafizeni na tuto
poptdvku pruzné zareagovala, coz doklada Ndlepova: ,V roce 1992 vyuku ciziho jazyka
nabizela jiZ vice neZ Ctvrtina materskych skol. Cizi jazyk ucili predevsim externi
pracovnici, ale také ucitelky materskych Skol, které byly dobre vybaveny metodicky,
avSak nemély dostatecné jazykové znalosti.” (Nalepova, 2013, s. 58). Podle zpravy
Ceské gkolni inspekce ve $kolnim roce 2006/2007 nabizelo détem vyuku cizich jazykd
jiz 47 % materskych Skol. Jednalo se pfedevsim o angli¢tinu, coz vychdzelo z prani
rodi¢d a vétsinou byla vyuka organizovana formou vzdélavacich krouzk@ (CSI, 2008, s.

7).

V soucasné dobé se v Ceskych materskych Skolach vyucuji rGzné cizi jazyky.
V Praze a vjejim blizkém okoli je nej¢astéjSim cizim jazykem v materské Skole
angli¢tina (sama pracuji v Jesenici u Prahy jako ucditelka v ¢esko — kanadské Skolce), ale
v nasi zemi funguji také materské skoly zamérené na vyuku némeckého, ruského,
francouzského, polského nebo italského jazyka. Domnivdm se, Ze nejrozmanité;jsi
nabidku vyuky cizich jazyk( zcela jisté poskytuji materské skoly ve velkych méstech a
nabidku cizich jazyk( rovnéz vyznamné ovliviiuje region, ve kterém se materska skola
nachazi. Veliké mnoiZstvi materskych Skol se snazi vyhovét spolecenské poptavce po
vyuce ciziho jazyka, kterad je vétiinou organizovana ve formé krouzku. Skolek, které
nabizeji celodenni program v cizim jazyce, je mnohem méné a vétSinou spadaji do

soukromého sektoru.
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Viechny matefské $koly, které se nachdzeji v Ceské republice, jsou povinny Fidit
se Rdmcovym vzdélavacim programem pro predskolni vzdélavani (RVP PV). RVP PV
vymezuje hlavni poZzadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdélavani déti
predskolniho véku a rovnéz stanovuje elementdrni vzdélanostni zaklad, na ktery mlze
navazovat zakladni vzdélavani. Pfedskolni vék je z hlediska rozvoje osobnosti vyznamné
obdobi v lidském Zivoté, nebot pravé vtomto véku se pokladaji zaklady klicovych
kompetenci, které se budou ddle rozvijet v dalSich letech Zivota. V RVP PV lze nalézt
také zminky o poznavani cizich jazykd a cizich kultur v raném véku. Poprvé je téma
seznamovani s cizimi jazyky a cizimi kulturami zminéno v ramci komunikativnich
kompetenci: ,dité ukoncujici pfedskolni vzdéldvdni vi, Ze lidé se dorozumivaji i jinymi
jazyky a Ze je mozZno se jim ucit; a také ma vytvoreny elementdrni predpoklady k uceni
se cizimu jazyku.” (RVP PV, 2004, s. 13). Vramci vzdélavaciho obsahu ve
vzdélavaci oblasti Dité a spolecnost RVP PV uvadi, Ze: ,pedagog u ditéte podporuje
povédomi o existenci ostatnich kultur a ndrodnosti.” (Tamtéz, s. 26). Ve vzdélavaci
oblasti Dité a svét RVP PV dale uvadi, Ze: ,pedagog u ditéte podporuje pozndvdni jinych

kultur.” (Tamtéz, s. 29).

Na otazky vyuky cizich jazyk( v predSkolnim véku neexistuji jednotné nazory.
Mnozi odbornici seznamovani déti s cizim jazykem v raném véku propaguji s odvolanim
na specifické psychické moznosti a schopnosti déti, jini odbornici vyuku ciziho jazyka
v raném véku pfilis nedoporucuji a poukazuji na urcita rizika. Nasledujici kapitoly, které
se tykaji otdzek spojenych s vyukou ciziho jazyka v matefské skole, jsou prehledem
dostupnych ndazord odbornikd na tuto problematiku a tyto nazory jsou dale vzajemné
propojeny, porovnany a doplnény. Cilem nasledujicich kapitol je ziskat ucelenéjsi obraz
o vhodnosti ¢i nevhodnosti vyuky cizich jazyk( v raném véku a poukazat na pfipadna

rizika, ktera je potieba pfi seznamovani predskolnich déti s cizim jazykem osetfit.

Vzhledem ktomu, Ze osvojovani cizich jazykl vraném véku je zaleZitost
pomérné nova a tudiz zatim neni dostatecné zmapovand, existuje kolem této

problematiky mnohem vice otdzek nez odpovédi.
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1.4. Otazka vhodného véku pro zahajeni vyuky ciziho jazyka

Podle Marxtové je vhodny vék ditéte pro zahajeni vyuky ciziho jazyka pfiblizné
pét let. Marxtova uvadi, Ze: ,pokud jsou déti sprdvné nastartovdny k seznamovdni
v materské skole.” (Marxtova in Mertin, Gillernova, 2010, s. 156). Marxtova vysvétluje,
Ze dité nejdrive potrebuje dosahnout urcité Urovné znalosti materského jazyka, teprve
az poté je vhodné jej seznamovat s cizim jazykem. Pétileté dité ma jiz vcelku dobre
osvojeny a rozvinuty matefsky jazyk, dokdze ho aktivné pouZivat ke komunikaci, jeho
prostiednictvim dovede sdélovat svd prani a potrfeby a také ma jiz bohatou slovni
zasobu a na urcité drovni zvlddlo i jeho gramaticka pravidla. Pokud dité jesté
dostatecné nezvladlo matersky jazyk, md malou slovni zasobu nebo vady feci, mélo by

se v jeho pfipadé s vyukou ciziho jazyka vyckat na pozdéjsi vék.

Nadvornikovd rovnéZz schvaluje seznamovani déti scizim jazykem jiz
v materskych Skoldch, ovsem pfi dodrzeni vhodnych metod prace: ,Zkusenosti z prdce
s détmi nam ukazuji, Ze kapacita détské psychiky je daleko vétsi, neZ jsme vibec
schopni pfiznat. Pokud se s détmi pracuje metodami odpovidajicimi jejich véku, aby pro
né cinnost byla zajimavd, pak stopy, které v nich zanechd, jsou vyznamné. | kdyby
potom dité nemluvilo cizim jazykem nékolik let, v okamZiku, kdy se k jazyku vrati,
vybavi se a lze navazovat.” (Nadvornikova in Stefflovd, 2006, s. 10). Stejné jako
Marxtova ani Nadvornikovd nedoporucuje seznamovat dité s cizim jazykem, pokud
dostate¢né nezvladlo materstinu, jak na Udrovni spravné vyslovnosti, tak na drovni
vyjadtovaci: ,Neméli bychom dité, které neni schopno vyjddrit se v materském jazyce,
stresovat tim, Ze budeme chtit, aby mluvilo anglicky. Ale jestliZe jsou jeho vyjadfovaci
schopnosti dobré, ma o cizi jazyk zdjem, bavi ho to, soustiedi se, neméli bychom mu

branit.” (Tamtéz, s. 10).

Dobré zkusenosti se seznamovanim predskolnich déti s cizim jazykem popisuje
Palatinova: ,KdyZ vychdzim z dlouhodobého pozorovdni vyuky anglického jazyka
v predskolnim véku, tak zjistuji, Ze vétsina déti ma v procesu osvojovdni si materského
jazyka vyvinutou schopnost ucit se cizi jazyk.” (Palatinovd, 2004, s. 7).Palatinovd uvadi,

Ze predskolni déti jsou schopny chdpat smysl cizojazyénych sdéleni diky kontextu,
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obrazkdm ¢i jinym vizualnim pomuickam a uditel¢iné intonaci, mimice a gestikulaci; uci
se prevainé prostfednictvim pribéhl, kterym chtéji porozumét. Potéseni ze
schopnosti porozuméni pribéhim v cizim jazyce zvySuje sebepojeti ditéte a jeho
motivaci k dalSimu uceni. Palatinova také doporucuje vyuzZivat hry a co nejvice
aktivovat smysly pfi seznamovani déti s cizim jazykem. Dale uvadi, Zze predskolni déti
také bavi napodobovat zvuk novych slov, pisnicky a fikanky, zejména pokud jsou
spojeny s pohybem. Diky imitacnim schopnostem déti dokazou velice dobfe napodobit

slySené zvuky.

Mnozi odbornici se shoduji vtom, Ze vyhodou pfi seznamovani pétiletych déti
s cizim jazykem je nepochybné jejich hravost, zvidavost, potieba objevovat nové véci,
spontannost, absence zabran a kontroly a vyborné napodobovaci schopnosti. Déti
v tomto véku jsou také mimoradné citlivé na jazykové podnéty a také maji stale jesté
vysokou schopnost sluchové diferenciace; a tato citlivost s postupujicim vékem sldbne.

Najvar uvadi, Ze: ,tyto uvahy vychdzi z teorie kritického obdobi, jeZ predpovidd, Ze

vevs

vevs

V odborné literatufe se vsak objevuji také nazory poukazujici na pfecerovani
faktoru raného véku a upozoriujici na jiné, vyznamnéjsi charakteristiky procesu uceni,

které vedou k Uspésnému zvladnuti ciziho jazyka.

Napfriklad Fenclovd upozorfiuje na vysledek vyzkumu zroku 1998, ktery
zpochybnuje doposud prevaziné sdilenou predstavu o efektivnosti raného uéeni cizimu
jazyku: , Vysledky ukdzaly, Ze rany zacdtek nezajistuje automaticky vyrazné pozitivni
vysledky, Ze pfinos neni zavisly na dobé zahdjeni, ale na kvalité uceni a na casu, ktery je
mu vénovdn.” (Fenclova, 2004, s. 40). Fenclova dale uvadi, Ze na zakladé jiného
vyzkumu byly porovnany vysledky uceni cizimu jazyku u zaku, ktefi zacali s osvojovanim
jazyka v Sesti letech se Zaky, ktefi se zacali jazyku ucit aZz v Sesté tridé. Bylo zjisténo, ze
starsi Zaci vyrovnali Uroven znalosti ciziho jazyka béhem dvou let nez se dostali na
stejnou jazykovou uroven jako déti, které se jazyku ucily podstatné delsi dobu, z éehoz

vyplyva, Ze starsi Zaci se udi cizimu jazyku podstatné rychleji nez déti Sestileté. Vyzkum
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dale zjistil, Ze pokud v nékterych pripadech zlstal zachovan rozdil v kvalité osvojeni

ciziho jazyka, tykalo se to spiSe zak( dobrych, nadanych.

Jind teorie zabyvajici se vhodnosti véku pro vyuku cizich jazyk( vyuziva jako
kritérium vyukovy cil. O tom se zminuje Najvar: , Pokud je cilem vyuky to, aby Zdk
dosdhl urovné, kdy nebude rozeznatelny od rodilych mluvcich cilového jazyka, potom je
Zddouci, aby byl obklopen jazykem od raného véku ... Pokud je ale cilem cizojazycné
vyuky to, Zdk ziskal bézné komunikativni kompetence, potom je ucelnéjsi zacit s vyukou

pozdéji.” (Najvar, 2008, s. 39).

Smolikova upozoriiuje na uskali vyuky ciziho jazyka v predskolnim véku:
»Rizikem je, Ze se v tomto véku déti stejné snadno uci chybdm, které se pozdéji tézko
odstrariuji.” (Smolikovda, 2015). Co se ty¢e vhodného véku ditéte pro zahajeni vyuky

ciziho jazyka, Smolikova se domniva, Ze vék sam o sobé nezajistuje automaticky

vvvvvv

Smolikovad neocekava, Ze se déti v béiné materské Skole naudi mluvit plynné
cizim jazykem. ,Jde o prvotni setkdvdni a seznamovdni se s cizim jazykem formou hry.
jevi to, aby dité ziskalo motivaci a prirozeny zdjem o vyuku anglic¢tiny v pozdéjsim véku
a pocitovalo toto jako pfirozenou, potfebnou a uZite¢nou zdlezZitost.” (Smolikova,

tamtéz).

V odborné literatufe vSak nalezneme i takové ndzory, které vyslovené
nedoporucuji zacinat s vyukou ciziho jazyka jiz v pfedskolnim véku. Pochybnost
neuméji poradné mluvit cesky, je to pravé. Mély by se ucit souvisle vyjadrovat, rozvijet
slovni zdsobu, procvicovat vyslovnost. Ne kaZdé dité bude schopno v péti letech

zvlddnout cizi jazyk.” (Mrazova in Stefflova, 2006, s. 11).

Jak vidime, otdzka vhodného véku pro zacatek seznamovani se s cizim jazykem
zatim jesté nebyla jednoznacné zodpovézena. Marouskova uvadi, ze ,pokud se uceni
jazyku v raném véku doporucuje, pak je to predevsim ze dvou divodd. U déti se jednak

obecné predpoklada zvldstni schopnost intuitivni ndpodoby a jednak se pocitd
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s mimoradnou trvalosti vseho, co si ¢lovék osvoji uz v détstvi.” (Marouskova, 2013, s.

51).

Nalepova vidi pfinos osvojovani ciziho jazyka v raném véku také v tom, Ze tyto
déti diky tomu byvaji otevienéjsi novym vécem a maji interkulturni citéni. Metody
seznamovani s cizim jazykem, které byvaji Uspésné vyuzivany v praci s predskolnimi
détmi, jsou podle Nalepové vhodné i pro déti s dyslexii, protoZze se uci zejména
poslechem, napodobovanim. Ndlepova povaZuje za nevhodné pouze udit cizi jazyk déti
s velkymi vadami feci a shrnuje, ze ,podivime-li se na klady a zdpory, které vyuka
ciziho jazyka v raném véku prindsi, je zfejmé, Ze vyhody prevazuji.” (Nalepova, 2013, s.

63).

Dle mého nazoru ovsem v procesu osvojovani ciziho jazyka hraje kromé véku
vyznamnou roli také spousta dalSich faktorl, naptiklad nadani ditéte, odborna
zpUsobilost ucitele, materidlni podminky vyucovani, pohlavi ditéte, jeho osobnostni
charakteristiky a hodnotova orientace, socioekonomicky status rodiny ditéte, typ a
zaméreni Skoly, kterou dité navstévuje, intenzita vyuky cizich jazyk(l v dané skole,
pocet ucitell, kteti dité uci cizimu jazyku a jejich kvalifikovanost, pocet déti ve skupiné,
region, vnémz dité Zije, vyucovaci metody a techniky, které ucitel vyuziva, postoj

rodicu a dalSich blizkych osob k cizim jazyk(im, motivace ditéte a dalsi faktory.

1.5. Otazka poctu déti ve vyukové skupiné, ¢asu pro vyuku a doby jejiho trvani

Marxtova se domniva, Ze pfi vyuce ciziho jazyka je optimalni pocet déti ve
skupiné pét az deset, coz détem umoznuje byt v neustdlém kontaktu s ucitelkou a
udrzet tak pozornost pfi opakovani. Mnohé materské Skoly nabizeji predskoldkim
vyuku ciziho jazyka formou zdjmového krouzku s primérnou intenzitou vyuky jedna

hodina tydné.

Marxtova zdlraziuje, Ze je velice dllezité, aby déti mély moznost opakovat si
znalosti denné, a ne pouze nékolikrat tydné. To vyplyva jiz ze samotnych specifik
détského mysleni. U déti predskolniho véku prevazuje mechanicka pamét, kterd je

spiSe kratkodoba, a proto je potfeba cCastéjSi opakovani. Déti se navic nedovedou
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soustredit na fizenou cinnost déle neZz deset az dvacet minut, proto by neméla
prekracovat uvedenou dobu. Ze zkusenosti vyplyva, Ze , castéjsi opakovdni béhem dne
hravou a zdbavnou formou pfrindsi velice dobré vysledky.” (Marxtova in Mertin,
Gillernovd, 2010, s. 158). Ktomuto ndzoru se pfiklani i DeliSova: ,KrouZek jednou
tydné pochopitelné nestaci. Jde o to, aby ucitelka s détmi zabrousila do ciziho jazyka
tfeba jen v krdtkych intervalech, ale denné.” (DeliSova in Stefflovd, 2006, s. 9).
Zapletalova se také priklani k zarazeni ciziho jazyka pribéiné do celého béiného
denniho programu a navic dodava, ze: ,pro vyuku predskolnich déti opravdu nejsou
vhodni lektori zvenci. Vétsinou jim chybi znalost déti a prostfedi matefské skoly i
pedagogické vzdélani pro déti tohoto véku. KrouZek jednou tydné odpoledne, kdy jsou
déti jiz méné soustredéné, tési se domi a chtéji vice volnosti, zdaleka nestaci.”

(Zapletalova, 2006, s. 8).

Marxtova taktéz doporucuje, aby se déti cizimu jazyku neucily izolované pouze
béhem jediné fizené innosti, ale aby byl cizi jazyk zafazovan do vSech ¢innosti, které
se prolinaji celym dnem v materské Skole. Seznamovat se s cizim jazykem mohou déti
pfi manipulaci s predméty, pfi hrani s hrackami, pfi pohybové cinnosti, béhem
vytvarné Cinnosti, pti cetbé pribéhu, pfi uklizeni, pfi oblékani, béhem prochazky, pfi
zpivani, kdyz si myji ruce nebo béhem jidla. Nadvornikova zastava podobny nazor a
dopliuje, Ze: ,,v bézZnych redlnych situacich dité na jazyk Iépe slysi, reaguje na néj. Pri
vSech téchto béZnych cinnostech mize ucitelka promyslené vyuZivat anglickd slovicka,
fraze, pokyny ¢i celé véty. Pokud je ve tfidé kromé ceskych déti pfitomno i anglicky
mluvici dité, stavd se jejich spolecnd hra velkou motivaci pro uceni a prekvapivé
snadnou zdbavou.” (Nadvornikova in Stefflova, 2006, s. 10). Hra je nejdGleZit&jsi
¢innosti ditéte a prostfednictvim hry se dité uéi s radosti a pfirozené. Podle Svobodové
musi hra spliovat nékteré podstatné znaky. Jednim z nich je, Ze hra je aktivita
svobodna, hra¢ k ni nemuize byt nucen, nelze ji vykondvat na povel, protoZe tim
prestava byt pfitazliva a radostna (Svobodova, 2011). Jeji nazor potvrzuje napfiklad
Marxtova: , Déti vétsinou zacnou mluvit v cizim jazyce drive, kdyZ na né neni cinén
ndtlak.” (Marxtova in Gillernova, Mertin, 2010, s. 158). Vyznam détské hry zminuje i

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV): ,,Ucebni aktivity by
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mély probihat predevsim formou nezdvazné détské hry, kterou se dité zabyvd na

zdkladé svého zdjmu a vlastni volby.” (RVP PV, 2004, s. 9).

1.6. Zasady a metody prace pfi vyuce ciziho jazyka v raném véku

Vzdélavani predskolnich déti se fidi zasadami stanovenymi v Rdmcovém
vzdéldvacim programu pro predskolni vzdélavani, vnémiZ je zdUraznéno, Ze:
,predskolni vzdélavani se maximdlné prizpusobuje vyvojovym fyziologickym,
kognitivnim, socidlnim a emociondInim potfebdm déti této vékové skupiny a dbd na to,
aby tato vyvojovd specifika byla pfi vzdélavani déti v plné mire respektovdna.” (RVP PV,
2004, s. 8). Jako nejvhodnéjsi metody a formy prdce s predskolnimi détmi RVP
doporucuje prozitkové a kooperativni uceni hrou a ¢innostmi déti, které jsou zaloZzeny
na pfimych zazitcich ditéte. Metodu hry pfi seznamovani predskolnich déti s cizim
jazykem prosazuje naptiklad Smolikova: , Nejvhodnéjsi a vlastné jedinou vhodnou
formou vyuky v materské skole se zdd byt takovy zplsob, kdy setkavdni déti s cizim
jazykem probiha vyhradné formou hry a kdy jsou vyuZivany metody, které odpovidaji
prirozené mentalité predskolnich déti.” (Smolikovd, 2015). Nadvornikova upozornuje
na to, Ze metodika seznamovani déti predskolniho véku s cizim jazykem je jind nez ta,
jejimz prostfednictvim se uéi star$i déti v zakladni $kole (Nadvornikova in Stefflova,

2006, s. 10).

Také Marxtova se priklani k metodé hry pfi vyuce predskolnich déti cizimu
jazyku: , Didaktickd hra je vhodnou a pfirozenou formou seznamovdni s cizim jazykem
pro déti v predskolnim véku.” (Marxtova in Mertin, Gillernova, 2010, s. 159). A dale
dodava, Ze ,efekt didaktické hry Ize umocnit napf. tim, Ze hru spojime s pohybem, pfi
némZ se vyuZivaji znalosti anglictiny. Déti se cizimu jazyku uci celym svym bytim a
prozivanim, tedy uci se pojmenovdvat obleceni pfi oblékani, potraviny pfi jidle, hracky
pfi hrani, ndzvy cinnosti, které vykondvaji, ¢imZ se uc¢i mnozstvi slov nebo slovnich
spojeni. UCi se, kdyz sedi kolem ucitelky, kterd jim vyprdvi krdtky pribéh za pomoci
gestikulace a obrdzku. Déti potrebuji spojovat pohybové aktivity s mluvenim.

Pojmenovdvani aktivity na obrdzku po ucitelce je pro déti madlo zajimavé a neni zdaleka
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tak efektivni, jako kdyZ déti pfedvddéji pohyb samotny, nebo kdyz jeden z nich je ucitel

a predvddi nebo ddvad prikazy ostatnim.” (Tamtéz, s. 159).

Smolikova shrnuje, Ze pro dité je pfi uceni se cemukoliv dileZity proZitek,
¢innost, aktivni zdbava. Také pro uceni se cizimu jazyku bude dulezité, aby se dité
setkdvalo s anglickymi vyrazy priibézné a nenasilné pfi hrach, pti béznych vzdélavacich
¢i reZimovych cinnostech, a aby mélo moZnost je casto a v rlznych kontextech
opakovat. Hra, ¢innost a aktivni zdbava se zdaji byt klicovou podminkou pro dosazeni

pozitivnich vysledk( vyuky (Smolikova, 2015).

Stimto nazorem muZu ze své zkuSenosti jen souhlasit. Déti do sebe rychle
nasavaji spoustu informaci a ¢asto nas prekvapi tim, co se bezdécné naudily. Je vsak
nutné, aby pro né bylo téma zajimavé a odpovidalo jejich svétu. V predskolnim véku se
jesté nejednd o systematické uceni cizimu jazyku, ale o seznamovani s jazykem. Jak
zminuje Nalepova, ,déti se vtomto véku vétsinou neuci izolovand slovicka, ale tzv.
nevédi o ¢asovdni a skloriovdni, protoZe to je pro né abstraktni zdleZitost, ale uméji fici,
jak se jmenuji a zeptat se druhého na jeho jméno. PouZivaji tedy gramatické struktury

zcela prirozené.” (Nalepova, 2013, s. 61).

Pfi seznamovani déti s cizim jazykem se doporucuje dodrZovat urcité zasady.

Marxtova jmenuje napfriklad tyto:
e PouZivat srozumitelny jazyk bez zbytecnych sloZitych vyraza.

o Neosidit dité o jeho rodny jazyk. Pokud md dité potfebu mluvit

materskym jazykem, nemd mu to ucitelka zakazovat.
e  Mluvit pomalu, v kratkych vétdch a frazich.

e NepouZivat abstraktni slova, ale uZivat obrdzky, pomdicky nebo jasnou
gestikulaci, kterd ujasniuje vyznam slov. TéZko demonstrovatelnd slova je

dobré vysvétlit ditéti v jeho jazyce.

e Zachovdvat kratické prestavky po kazdé kratké vété nebo frazi.
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e Vyslovovat Cisté a jasné, aby déti mohly slova co nejvérnéji opakovat.

e Ndzorné predvddét reakci, kterou ucitelka poZaduje, ukdzky toho, co

maji déti konkrétné délat.

e Opakovat a vysvétlovat tak dlouho, dokud je potreba.

e QOvérovat, zda dité pochopilo, co mu chtéla ucitelka Fici.

e Formulovat otdzky od nejjednodussich po sloZitéjsi.

e Chvdlit déti a doddvat jim davéru.

e DrZet se zdsady, Ze méné znamend vice, vracet se k probrané slovni

zdsobé a na ni stavét.

e Pokud déti samy vyZaduji pomoc pri komunikaci s cizojazycné mluvicimi
kamarddy a ptaji se na cizi slovicka, ochotné jim je fici a zaradit je do

aktivniho slovniku.

e Pfi seznamovadni déti s cizim jazykem nezapominat ani na seznamovdni
déti s redliemi (typické hracky, typické ovoce a jidla, znalost zemé, oslava

svatki apod.)” (Marxtova in Gillernova, Mertin, 2010, s. 160).

Marouskova popisuje nékolik nejdllezitéjSich metod, které se pro osvojovani
cizich jazyka v predskolnim véku v soucasné dobé pouzivaji. Jedna se o tzv. imerzni

metodu, metodu animace a metodu nabidky.

Imerzni metoda je zaloZena na vnoreni se do ciziho jazyka, ¢imz si dité cizi jazyk
osvojuje podobnym zpUsobem, jako si osvojuje jazyk matersky. Pfi vyuzZiti této metody
je uceni zcela prenechano ditéti, které si samo urcuje modality osvojovani, tempo a
obsah uceni. Imerzni metoda predpokladd stalou pritomnost dvou vyucujicich. Jeden
z ucitel(l zastupuje materstinu déti, osvojovanému cizimu jazyku ale rozumi natolik,
aby pfi kazdodenni praci s détmi nedochazelo k nedorozuménim. Druhy ucitel by mél
byt rodilym mluvcim ciziho jazyka, ale mél by natolik ovladat materstinu déti, aby se na

néj mohly pripadné obracet se svymi pfanimi a stiznostmi i ve své materstiné.
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Animace je metoda, jejimz zdkladem je Cinnost a hra, pficemz vyuzivd metod
divadelni a zdaZitkové pedagogiky. Ucitel funguje jako tzv. jazykovy animator
(moderator), ktery pfi hie reaguje na potreby déti a na aktudlni vyvoj udalosti v jejich

skupiné.

Metoda nabidky spocivd vtom, Ze jednou nebo vicekrat tydné prichdzi do
Skolky nékdo, kdo nabizi, Ze umoZzni détem osvojovani ciziho jazyka. Kladem je, Ze dité
se alespon dozvi o tom, Ze lidé se dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je mozno se jim ucit,
coz je jednim z o¢ekdvanych vystup( RVP PV. Tato metoda ma vSak pomérné hodné
nedostatk(, k nimZ patfi zejména nedostatecny casovy prostor a nedostatecna

kvalifikace vyucujiciho (Marouskovd, 2013).

V soucasné dobé se u nas Uspésné rozviji metodika seznamovani predskolnich i
Skolnich déti s angli¢tinou v rdmci programu Whattsenglish. Tato metodika vyuZiva
prozitkové a kooperativni uceni hrou a déti si osvojuji angli¢tinu pfirozenou cestou
s kvalifikovanym rodilym mluvéim. Pod vedenim zakladatele metodiky Whattsenglish,
Stephena Whattse, byla zpracovana publikace s ndzvem Prlivodce metodikou vyuky
angli¢tiny v materské skole, kterd odpovidd pozadavkim vyplyvajicim z Ndrodniho
planu vyuky cizich jazyk(, ktery podporuje seznamovani déti s cizim jazykem jiz
vraném véku. Pfitom se nejednda o systematickou vyuku, nybrz o pfipravu ditéte
k budoucimu osvojovani si jazykld, a to vyhradné formou her a metod odpovidajicich
potfebdm a mozZnostem déti této vékové skupiny. Metodika, kterd je ovérend praxi,
prinasi nabidku vhodnych aktivit, témat, slovi¢ek a slovnich spojeni, béznych otazek a
pokyn(, priklady fikadel, pisnicek a her, které reflektuji pfirozené prostredi, v némz
dité vyrasta a v némz je vzdélavano (Watts a kol., Privodce metodikou vyuky anglictiny

v matefské skole, 2006).

Metodika taktéz jmenuje zakladni zasady a principy rané cizojazy¢né vyuky déti,

které se dlsledné opiraji o vyvojova specifika predskolnich déti:

e Schopnost porozumét. Podle tohoto principu je cizi jazyk osvojovan
stejné prirozené jako jazyk matefrsky. Déti rozumi jeho vyznamdm, aniz

by zatim byly schopné samostatného aktivniho projevu. Porozuméni je
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podporovano tim, Zze ucitel vyuziva napf. gestikulaci, mimiku, obrazky

nebo manasky.

Vyuziti her a pohybu. Tento princip respektuje vhodné metody uceni pro
predskolni vék, tedy kooperativni a prozitkové uceni hrou a ¢innostmi,
které podporuji zvidavost a potfebu objevovat. Kromé toho hra
pfirozené motivuje ke komunikaci. Ma byt koncipovdna tak, aby déti
bavila a aby kazdé dité pfi hfe mélo moZnost vyniknout. Pohyb, ktery

hru doprovazi, je prostfedkem k neverbalni komunikaci a k odreagovani.

Nepfimé uceni. Déti se uci cizimu jazyku spontanné skrz pisnicky, fikanky
a pribéhy, které slysi, imituji postavy, které v nich vystupuji a vzivaji se
do nich, zkousi si fikat nové zvuky, ¢imZ se zapojuji stejné mechanizmy,

diky nimz si osvojujeme matersky jazyk.

Rozvijeni predstavivosti. Déti se diky své fantazii naplno vzivaji do roli a
pfibéhl a jsou schopny ponofit se bez zdbran do scének, v nichz mohou

operovat s cizim jazykem.

Aktivace vSech smysl(. Skutecnost, Ze cizi jazyk se prolina vsemi
¢innostmi v materské Skole béhem celého dne, napf. pfi manipulacnich
¢innostech, konstruktivnich a grafickych c¢innostech, smyslovych a
psychomotorickych hrach, pfi cinnostech hudebnich ¢ hudebné
pohybovych, umoZnuje zapojit pfi jeho osvojovani vSechny smysly, takze

si déti mnohem vice zapamatuji.

Stfidani cinnosti. Tento princip respektuje omezenou schopnost
soustfedéni predskolnich déti, proto se hry stfidaji po péti az deseti
minutdch. Cinnosti vyZadujici zvy$enou pohybovou aktivitu se stfidaji
s ¢innostmi zklidriujicimi. Vyuka ma probihat zivé, ma déti bavit a maji
do ni byt zafazovany i aktivity détem jiz zndmé, coZz umoziuje napliiovat

détskou potrebu jistoty a bezpedi.

Upeviovani. Opakovani aktivit zvySuje détskou sebedlvéru a déti si diky

tomu potvrzuji, Ze spravné rozumi cizojazyCnym sdélenim. Upevnovat
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nové poznatky lze napf. sborovym opakovanim pisnicek ¢i fikadel nebo
zabavnymi formami drilu, pfi nichZ si dité upevnuje ziskané poznatky a

posouva tak svoji pasivni slovni zasobu do aktivniho slovniku.

e Individudlni pfistup. Tento princip respektuje individudlni moZnosti déti.
Ucitel by mél vénovat individudlni pozornost kazdému ditéti a kazdé dité
povzbuzovat a motivovat pochvalou nejen za podany vykon, ale také za
snahu. Zaroven by mél motivovat dité k uzZivani jazyka a podporovat
jeho radost z komunikace. S chybami v cizojazyéném projevu ditéte by
mél ucitel pracovat tak, Ze je bude pozitivné opravovat, tedy zZe chybné
vyjadreni ditéte ucitel zopakuje ve spravné formé se souhlasnym

vyrazem.

e UzZiti materského jazyka. Pfi vyuce ciziho jazyka se lze opfit o matersky
jazyk, ktery je zdrojem sebejistoty a jenz umoziiuje détem vyjadfrit i to,
co zatim nezvladnou vyjadfit v cizim jazyce. Je vSak vhodné stanovit
pravidla, kdy Ize matefrsky jazyk vyuzivat (napf. po dobu, kdy pracujeme
s urcitou rekvizitou, napf. loutkou, je nutné uzivat pouze cizi jazyk,

protoze loutka jinému jazyku nerozumi).

e Postupovani od pasivniho porozuméni k aktivnimu pouziti, od
jednodussiho ke slozitéjSimu a od konkrétniho k abstraktnimu. Tyto
principy jsou obecné platné. Co se tyce zdsady postupovani od pasivniho
porozumeéni k aktivnimu pouziti, v predskolnim véku je velice casto
vyuzivanou metodou TPR (Total Physical Response), kterd od déti
nevyzaduje verbalni reakci, ale porozuméni se projevi v motorické reakci

ditéte na podnét (Watts a kol., 2006).

1.7. Aktivity vyuzivané pf¥i vyuce ciziho jazyka

Ceskd odborna literatura uvadi priklady aktivit, které se s Uspéchem objevuiji
v praxi materskych Skol vnasi republice pfi seznamovani déti scizim jazykem.

Napriklad Marxtova jmenuje tyto Cinnosti:
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e Ucitelka uci déti porozumét zdkladnim poZadavkim a vykonat je (napr. ,Don’t

talk” — Nemluv).

e Pri pohybovych aktivitdch ucitelka pojmenovdvd jednotlivé cviky a pohyby

v angli¢tiné, coZ pomdhd budovat nejprve pasivni, pozdéji aktivni slovnik déti.

® Hry skouzelnou krabici, ve které jsou obrdzky ¢&i predméty, které se poji
k jednomu tématu. Déti sklddaji zdkladni slova do slovnich spojeni a

jednoduchych vét.

e Vyprdvéni kratickych pribéht podloZenych ilustraci, mimikou, predméty Ci

maridsky.
e Uceni jednoduchych pisni a fikadel s pohybem.

e Aktivity, které déti vykondvaji a které se vztahuji k udrZzbé a vyzdobé tridy —
kaZdodenni vykondvdni aktivit vede k procvicovdni ciziho jazyka a upevriovdni

znalosti.

e Procvicovdni slov k jednotlivym tématum v materské Skole i doma s rodici.”

(Marxtova in Mertin, Gillernova, 2010, s. 161)

Metodicky prlivodce vyuky anglictiny v materské skole predklada uceleny ndvrh
konkrétnich cinnosti, které vedou k osvojovani a upeviovani gramatickych struktur a

slovni zasoby. Konkrétni ¢innosti jsou rozdéleny do ¢tyr okruht podle ucelu:

1. Prezentace nového jazyka, kterou je tfeba provadét zabavnym a pro
déti motivujicim zplsobem. Je nutné vyuZivat nazornosti a zapojovat co
nejvice smysl{, k prezentaci nového jazyka vyuZivat skutecné predmeéty,
nazorné pomicky nebo obrazkové karty. Metodika doporucuje také

cizojazycné komentovat volnou nebo konstruktivni hru déti.

2. Drilovani, tedy upevnovani a opakovani osvojené latky prostfednictvim
zdbavnych a rdznorodych cinnosti, nebot ¢im castéji déti urcité slovo

slysi a opakuji, tim lépe si ho zapamatuji. Metodika doporucuje ukazovat
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détem jednotlivé obrdzkové karty a ptat se: ,What is it? - Co to je?”,
pracovat lze se skupinou nebo individudlné formou her (napf.
pojmenovani obrazku formou mexické viny, formou rytmického

procvi¢ovani, Ize pracovat tfeba také s vyskou a silou hlasu).

. Aktivity a hry zalozené na TPR (Total Physical Response), které
umoznuji proveéfit, zda déti spravné rozumi cizojazy¢nym pokynlim, aniz
by byly nuceny k aktivnimu uziti jazykovych prostredka. ,Pristup TPR se
uplatriuje v aktivitach, pfi nichZ maji déti reagovat pouze néjakou
fvzickou aktivitou a neocekdvd se ani nevyZaduje, aby reagovaly
verbdlné. TPR vychdzi z prirozeného vyvoje rfecCového centra u déti.
Dlouho predtim, neZ déti pouZivaji aktivné matefsky jazyk, sdéleni
v materském jazyce rozumi a reaguji na né. Pristup TPR této skutecnosti
vyuzivd a déti jsou chvdleny za jakoukoliv sprdvnou motorickou reakci.”
(Watts, 2006, s. 10). Také tyto aktivity by mély byt zabavné a pestré, aby
pfitahovaly pozornost déti a vzbuzovaly jejich zajem. Metodika uvadi
hry, kdy déti v druzstvech plni urcité zadani, napf. oznacuji na obrdzku
urcité slovo, kresli obrazek toho, co jim ucitel zada, umistuji predmét ve
tridé podle instrukce, co nejrychleji bézi k predmétu, ktery jim ucitel
zad3, v jiné hte zase ucitel ukazuje obrazky a pta se napf. ,ls it the cat? —
Je to koc¢ka?” — déti podle toho, zda je odpovéd ano &i ne, bézi k zelené
nebo cervené karté, predvadéji cinnosti podle instrukci ucitele,
napodobuji zvite, vyjadiuji emoce, hraji hru Kuba fekl, hledaji obrazky
schované ve tfidé, pozndvaji hmatem zadany predmét ukryty
v kouzelném pytliku, déti pantomimicky predvadéji zvifata, hraji na
sochy a pfitom se pohybuji podle zadani ucitele, hraji Kimovu hru,

pexeso, naslouchaji vypravéni pfibéhu a nasledné pfibéh dramatizuiji.

Hry pro vSeobecné procvicovani, které podnécuji déti kaktivnimu

verbalnimu projevu (Watts, 2006).
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1.8. Osobnost a kompetence ucitelky ciziho jazyka v materské skole

Byt ucitelkou nebo ucditelem v materské Skole je zodpovédné a naroéné
povolani, vyzadujici jak odborné znalosti a dovednosti, tak i kladouci poZadavky na
osobnost ucitelky. Podle mého nazoru je osobnost ucitelky spiSe vrozena, zatimco

odbornym znalostem a dovednostem se lze naudit.

Déti v predskolnim véku jsou velice vnimavé a citlivé k projevim lidského
chovani a je potfeba, aby ucitelka byla spiSe pozitivné ladénd a vyzaroval z ni
optimismus a dlvéra ve schopnosti déti. Méla by byt moudrd, emocné vyrovnana,
trpélivda a tolerantni, predskolni déti se potfebuji vSemu naucit, nutné je casté
opakovani a také tempo kazdého ditéte je jinak rychlé. Uclitelka by jisté méla plné
respektovat individuality déti a byt schopna rozpozndvat jejich individudini potieby a
napliovat je takovym zplsobem a v takové mite, jaka kazdému ditéti individudiné
vyhovuje. Ucitelka v materské Skole by méla byt k détem vstficnd, méla by vytvaret
ovzdusi dlivéry, méla by také byt schopna nabizet détem dostatek prostoru k aktivité a
samostatnosti. Méla by byt autentickd a méla by détem za vSech okolnosti poskytovat
spravny priklad chovani a jedndni. Rovnéz by méla byt empatickd k projevim déti a
schopna efektivni komunikace a otevieného partnerského pristupu k détem. Také pfi
komunikaci s ostatnimi kolegynémi by méla byt vstficnd, oteviena a schopna
komunikace a spoluprace. Méla by také umét komunikovat s rodici a ziskat si tak jejich
dlvéru a spolupraci. Ke své praci by méla pristupovat s nadSenim a aktivné, méla by

byt schopna tvofit ¢innosti tak, aby nejen déti, ale i ji jeji prace bavila a napliovala.

Jak uvadi Gillernova, k odbornym znalostem a dovednostem patfi oborové
dovednosti, metodické profesni dovednosti, znalosti vyvojové psychologie a specifik
détskych  kognitivnich procesi, détského prozivani a psychologie ditéte,
specidlnévychovné a diagnostické profesni dovednosti, socidlni a komunikacni
dovednosti (Gillernova in Gillernova, Mertin, 2010). Pokud jde o vyuku ciziho jazyka,
ucitelka by sama méla cizi jazyk dobfe umét a zaroven by méla dobre ovladat metodiku
prace s predskolnimi détmi. Podle Smolikové je nutné, aby ucitelka détem poskytovala
kvalitni jazykovy vzor, protoze malé déti se uci cizimu jazyku stejné, jako rec¢i materské,

a to je mimodék, odposlechem a napodobou (Smolikova, 2015). Na dUleZitost
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kvalitniho vzoru upozoriuje napfiklad také Peskova: ,Zejména u anglictiny je duleZité,
aby ucitelka méla spravnou vyslovnost. Pokud by svym vzorem poloZila ditéti Spatné

zdklady, spis by ditéti ubliZila, neZ pomohla.“ (Peskova in Stefflova, 2006).

Z uvedeného vyplyvd, Ze pfi vyuce ciziho jazyka jsou klicové dva pozadavky:
odbornost ucitelky jednak metodickd a jednak jazykovd. Smolikova uvadi, Ze v praxi
jsou tyto dva pozadavky malokdy naplnény soucasné: ,Pokud uci cizi jazyk lektor, tfeba
rodily mluvci, nemusi zndt a zvlddat vhodnou metodiku, pokud uci cizi jazyk cCeska
ucitelka, znd vyborné metodiku prdce s predskolnimi détmi, ale ne vidy je dobre
vybavena jazykové.” (Smolikova, 2015). Takové zkusSenosti popisuje i Nadvornikova: ,,
Pokud v materské Skole pracuje jazykovy krouZek, ¢asto ho vede lektorka, kterd do
pedagogického kolektivu nepatfi. | kdyzZ to je ucitelka, kterd umi velmi dobfe anglicky,
nebyvd to predskolni pedagog. To znamend, Ze pouZiva vyukové metody vhodné pro
starsi déti. Diky nevhodnym metoddm déti angli¢tina nebavila, byly neukdznéné a
snaZily se zabavit po svém ... takovy pfistup je nevhodny, vede k pretéZovdni déti.
pfedskolni vék.” (Nadvornikova in Stefflova, 2006, s. 10). Na stejnou problematiku
upozornuje také Opravilova: , Varujici je, Ze ¢asto uci jazyk lidé bez znalosti vyvojovych
specifik predskolniho obdobi a didaktiky predskolniho vzdéldavani a nékdy i
s problematickou znalosti jazyka.” (Opravilova in Stefflova, 2006, s. 11). Tento nazor se
shoduje také s nazorem Fenclové: ,Vyznamnym predpokladem kvality uceni cizimu
jazyku v raném véku je zpracovdani metodiky zamérfené na tuto specifickou kategorii
Zaka a specidlni priprava ucitelt s timto zamérenim.” (Fenclova, 2004, s. 41). HanuSova
a Najvar dokonce povazuji jazykové vybaveného a kvalifikovaného ucitele za
nejdulezitéjsi faktor Uspéchu cizojazy¢né vyuky a shoduji se na tom, Ze ,bez splnéni
této zdkladni podminky nemizZe zavadéni vyuky cizich jazyki do stdle nizsich rocniku

zdkladni skoly prinést ocekdvané vysledky.“ (Hanusova, Najvar, 2006, s. 9).

Lze Fici, Ze role ucitelky je pfi seznamovani déti s cizim jazykem kli¢ova.
Bitljanova upozoriiuje na dilezitost uditelova vyuZivani neverbalnich prostredkd pfri
komunikaci s détmi: ,Ucitel je primdrnim zdrojem jazyka, ktery se dité uci odposlechem
v opakujicich se situacich a aktivitdch. Pfi vyuce ciziho jazyka je tfeba, aby ucitel v plné

mire vyuZival prostredky neverbadlni komunikace, nebot malé dité dokdZe porozumét
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promluvé v urcité situaci, aniz by rozumélo jednotlivym slovim, je — li fe¢ doprovdzena
vhodnou gestikulaci, mimikou a intonaci, pfipadné predvedenim &innosti.” (Bitljanova,

2008, s. 11).

1.9. Shrnuti

Podle mé zkusSenosti mnohé dne$ni materské Skoly nabizeji détem moZnost
seznamovat se scizim jazykem jiz v pred$kolnim véku. Cast&j$i je vyuka formou
krouzku, ale jak bylo feceno vyse, jako vhodnéjsi se jevi varianta osvojovani si ciziho
jazyka prabézné béhem celého denniho programu v matefské $kole. Ceskych statnich
nebo privatnich predskolnich zafizeni, které by nabizely osvojovani ciziho jazyka
béhem celého dne, je stile zatim malo. A bohuzZel ne vSechny maji potfebnou
odpovidajici Uroven, a to at uz pedagogickou, nebo jazykovou. Stéle jesté neni zcela
vyfeSen problém kompetentnosti ucitelek ciziho jazyka. Ucitelek, které by zaroven
dobfe znaly vyvojova specifika déti predskolniho véku, ovladaly metodiku prace

s predskolnimi détmi a byly dobre jazykové vybaveny, je zatim porad jesté nedostatek.

Na zakladé mé zkuSenosti se velice dobfe osvédcuji materské Skoly, v nichz si
déti osvojuji cizi jazyk nenasilnou formou v pribéhu celého dne pfi béinych
¢innostech. Cizi jazyk se tak stdva prirozenou soucasti jejich Zivota. V Praze a jejim okoli
funguji anglické Skolky, které zaméstnavaiji rodilé mluvdéi, a ti s détmi hovofi vyhradné
anglicky. DUlezZité je, aby tito ucitelé vykazovali i urcité osobnostni kvality, aby méli
kladny vztah k détem, respektovali jejich individuality a byli schopni déti zaujmout a
motivovat. Pokud je rodily mluvéi ve tridé pfitomen po celou dobu, s détmi zpiva,
seznamuje je se slovi¢ky a frazemi, komunikuje s nimi, spole€né si s nimi hraje, kresli
nebo néco vyrdbi, déti tak ziskdvaji pfirozené motivaci k tomu, aby se s ucitelkou
domluvily. Diky tomu, Ze cizi jazyk slySi neustale, proces osvojovani probiha rychle a
hladce. Rodily mluvéi predklada détem spravny jazykovy vzor, déti slySi spravnou
vyslovnost, ziskavaji povédomi o rytmu, intonaci a frazovani. Je dllezité, aby uditel
podpofil schopnost porozuméni déti pomoci prostredk( neverbdlni komunikace a fidil

se zasadami specifickymi pro predskolni vzdélavani.
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Jak bylo zjisténo z odborné literatury, pfedskolni déti maji pozitivni predpoklady
k tomu, aby si dobfe osvojily cizi jazyk. Stale jsou schopné jemné sluchové diferenciace,
dobre se uci napodobou, jsou nezatizené jinymi Skolnimi predméty, maji vynikajici
imitac¢ni schopnosti, chtéji stale néco objevovat, ucit se nové véci, stile se rozvijet,
posouvat se ve svém vyvoji. Odbornici se shoduji vtom, Ze pokud dité dobfe zvladlo
matersky jazyk, dovede se v ném srozumitelné vyjadfovat, md primérenou slovni
zasobu a spravnou vyslovnost, nic mu nebrani vtom, aby se zacalo nendsilné
seznamovat s cizim jazykem. Soucasné je prokazano, Ze faktor véku sam o sobé

nezajisti Uspésnost osvojovani si ciziho jazyka.

PFi vyuce ciziho jazyka je velice dllezité uplatiovat vhodné metody. Nazor
odbornikll je vtomto jednotny a doporuCuje seznamovat déti scizim jazykem
vyhradné formou hry. Také je lepsi, pokud déti ve skupiné neni pfiliS mnoho, aby
ucitelka mohla byt s détmi v ¢astéjSim kontaktu a mohla tak lépe a pruznéji reagovat

na jejich individualni potreby.

33



2. PRAKTICKA CAST

Prakticka ¢dst této bakalarské prace ma za cil vytvofit a popsat optimalni obraz
dobré praxe vyuky ciziho jazyka v matefské Skole. Zdrojem obrazu dobré praxe je nejen
odbornd literatura, ale také pozorovani vyuky v konkrétni anglické materské Skole,
v niz plsobim nékolik let jako uditelka v anglické tfidé. Pri pozorovani vyuky se
zamérim zejména na konkrétni ¢innosti a hry, prostfednictvim nichz se déti Uspésné
seznamuji s anglictinou. DalSim cilem této bakalarské prace je také nestranné posoudit,
nakolik vyuka v této materské Skole odpovida pozadavkim dobré praxe. Soucasti
praktické casti mé bakalarské prace je i kvalitativni vyzkumné Setfeni uskutecnéné
v prostiedi této materské skoly, a to prostfednictvim metody rozhovora s nékolika
rodi¢i. Cilem vyzkumného Setfeni je podat obraz o motivaci téchto rodicu
k seznamovani jejich déti s cizim jazykem jiz od raného véku, o jejich o¢ekavani od
raného osvojovani ciziho jazyka a zkuSenostech s osvojovanim ciziho jazyka u jejich
déti, které anglickou materskou Skolu navstévuji ¢i navstévovaly alespon tfi roky.
Zajimavé jsou jisté také ndzory samotnych ucitelq, ktefi v anglické materské Skole uci.
Z tohoto divodu jsem se rozhodla provést jesté jedno kvalitativni vyzkumné Setreni,
jehoz cilem je zjistit, jak ucitelé vnimaji vyhody a rizika raného osvojovani cizich jazyku
a zda jim vyhovuje zplsob vyuky anglitiny, ktery je nastaven v anglické materské

Skole, v niz pracuiji.

2.1. Obraz dobré praxe vyuky angli¢tiny v mateirské skole vychazejici z odborné
literatury

Dostupna odbornd literatura zabyvajici se problematikou osvojovani ciziho
jazyka v raném véku a zavedenim vyuky ciziho jazyka jiz do predskolniho vzdélavani je
prevazné souhrnem ndzorl na toto téma a porovnavanim vyhod a rizik raného
seznamovani s cizim jazykem. Nazory odbornikl vychdazeji z teoretickych zdkladl a
jsou podloZzeny empirickymi vyzkumy. Odbornici se v mnohych aspektech této
problematiky rozchazeji, ale lze fici, Ze vzdsadnich otazkdch se shoduji. V této

podkapitole se pokusim sestavit obraz dobré praxe vyuky angli¢tiny v materské skole.
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Jak jiz bylo zminéno v teoretické casti, aby vyuka angli¢tiny v materské Skole
byla idedlni, je tfeba na prvnim misté zajistit kvalitniho pedagoga. Idedlni je takovy
pedagog, ktery ma kvalifikaci a urcité praktické zkuSenosti v oboru Ucitelstvi pro
materské Skoly a ktery je kvalitné jazykové vybaven, mda vybornou aktivni znalost
anglictiny a perfektni vyslovnost. Je velice pfinosné, pokud v materské Skole anglictinu
vyucuje rodily mluvci, ktery zaroven vystudoval predSkolni pedagogiku a v materské
Skole pusobi na plny uUvazek, takZze s nim déti pfichdzeji do styku neustdle béhem
celého dne. Anglicky rodily mluv¢i idedlné pochazi z Velké Britanie, USA, Kanady,
z Irska, Nového Zélandu ¢i z jiné anglicky hovofici zemé, jen tak mlze byt zajisténa
opravdu kvalitni droven jazykovych schopnosti ucitele. Idealni ucitel by mél byt také
lidsky kvalitni. Mél by byt pozitivné ladény, moudry, vstficny, empaticky, mél by
respektovat déti a jejich individudlni potfeby. Také by mél byt dostatecné otevieny a
komunikativni, aby dokazal déti podnécovat k mluveni. Idealni by také bylo, aby ucitele
jeho prace s détmi bavila a naplfiovala a aby prozival radost ze svého poslani a také aby
si umél vSimat a davat najevo radost z pokrok( déti. Idedlni ucitel by také mél
pristupovat ke své praci zodpovédné, systematicky se pripravovat na vyuku a mél by
znat a respektovat specifika predskolniho vzdélavani. Vyuku by mél tvofrit tak, aby
témata byla pro déti konkrétni, aby jim byla blizkd a aby vychdazela z jejich zajma.
Témata se mohou tykat napriklad barev, rodiny, pratel, zvifat, materské skoly, Zivota,
dennich Cinnosti a rituald, Cisel, jidla, dopravnich prostredk(, pohddek apod. Taktéz je
dllezité, aby c¢innosti, s nimiz se déti pfi vyuce anglitiny setkavaji, byly rdznorodé a
pestré. Ucitel by mél vétSinu ¢innosti organizovat tak, aby probihaly formou hry, pfi niz
jsou déti aktivni a mohou tak propojovat uceni s pohybem. U¢itel by si mél dostate¢né
uvédomovat, Ze kapacita schopnosti déti porozumét je velmi znac¢na, zejména pokud
k tomu uditel vyuzivd vhodné nazorné pomucky, mimiku, gestikulaci, pantomimu. Mél
by vyuzivat ndzornosti, obrazk(, skutecnych predmétl o nichz mluvi, ndzorné predvést
¢innost, kterou od déti pozaduje. Ucitel, ktery je rodily mluvci, by mél idedlné znat
alesponn zdklady matefského jazyka déti, snimiz pracuje, aby bylo zajisténo
porozuméni a aby déti v pfipadé individualni potfeby mély mozZnost vyjadfit své

napady a nazory ve svém jazyce.
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IdedlIni ucitel by mél byt trpélivy a mél by mit na paméti, Ze musi s détmi mluvit
srozumitelné a zrfetelné, pomalu, v jednoduchych a spravné formulovanych vétach,
sdéleni opakovat, aby déti mély cas cizi jazyk vstiebat. Ucitel by mél s détmi
v anglictiné komunikovat neustidle béhem vSech fizenych i nefizenych cinnosti
v mateiské Skole tak, aby déti slySely a mohly uZivat anglicky jazyk v ptirozenych
Zivotnich souvislostech. Ucitel by mél komentovat, co déld, pouZivat pfitom détem
blizkd slova. Ucitel by nemél ucit jazyk izolované, tj. odtriené od Zivota — i z tohoto
dlvodu je mnohem lepsi udit angli¢tinu v rdmci celého dne v materské Skole a nejen
formou zajmového odpoledniho krouzku, ktery je poradan jednak v ¢ase, kdy jiz déti
byvaji unavené a maji pravo na svj volny cas a jednak, kdy je uréen pouze pro skupinu
vybranych déti, jimZ rodie tuto nadstandardni aktivitu zaplati. Déti by se mély ucit
angli¢tinu denné a pfirozené ve vétach, béhem hry a ne se pouze ucit izolovana
slovicka. Také je velmi dullezité denné procvicovat a upeviovat to, co se déti
v angli¢tiné naucily. V predskolnim véku je vhodné zarazovat do vyuky také mnozstvi
anglickych pisni a fikadel, které si déti pro jejich rytmus snadno zapamatuji, zvlasté
pokud jsou spojeny s pohybem. Dal$i vhodnou metodou pro seznamovani s angli¢tinou

v raném véku je Cteni a vypravéni jednoduchych pribéha.

Pokud materska skola nemd moznost zaméstnat rodilého mluvéiho, je vhodné,
aby cesky ucitel, ktery kvalitné ovlada anglictinu i s jeji vyslovnosti a zna metody
vhodné pro predskolni vék, pravidelné zafazoval nékolikrdt denné kratké anglické
chvilky, které uvede napfiklad smluvenym symbolem nebo pisni. Je vhodné, kdyzZ pfi
tom vyuziva plySovou hracku nebo manaska, ktery ,,mluvi anglicky a ¢estiné nerozumi”,
aby déti mély snadno pochopitelnou motivaci k pouzivani ciziho jazyka. Déti jinak
obtizné chapou, pro¢ by najednou mély hovofit se svym ceskym ucitelem anglicky,

kdyZ se s nim lze bézné dorozumivat v ¢estiné.

Podle mého nazoru a zkuSenosti se jako nejvhodnéjsi jevi, kdyz ve tfidé béhem
celého dne spoluptsobi dvojice ucitelll — anglicky rodily mluvéi a ¢esky ucitel, ktefi
spolecné planuji vyuku, domlouvaji se na obsahu a metodach vzdélavani déti, spolecné
vyhodnocuji efektivitu svého vychovné vzdélavaciho plsobeni, spole¢né diskutuji a
hledaji cesty ke zlepSeni efektu vychovné vzdélavaciho procesu, spole¢né otevrené

diskutuji a hledaji souhlasny postup v organizacnich zalezZitostech tridy a vychovné
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vzdélavacim pusobeni na déti. Pfitomnost anglického uditele pfirozené stimuluje déti
k osvojovani anglického jazyka, protoZe je pro né atraktivnim a citi potfebu se s nim
dorozumét. Role ¢eského ucitele pfi seznamovani déti s angli¢tinou muze tkvét v tom,
Zze tvori jakysi dorozumivaci most mezi matefskym jazykem a cizim jazykem,
zabezpecuje porozuméni, détem doddava pocit jistoty, podporuje a pozitivné ocenuje
jejich odvahu anglictinu aktivné pouZivat, déti se k ceskému uciteli mohou obratit pro
radu, jak vyjadfit v angli¢tiné svoji myslenku ¢&i se ho zeptat na vyznam toho, ¢emu
anglickému uciteli nerozumély. Role ceského ucitele je nezastupitelnd zejména
v obtiznych, emocné vypjatych situacich, napfiklad kdyzZ se dité vztekd, place, protoze
se mu styskd po rodicich, kdyz proziva konflikt s jinym ditétem, kdyz je smutné, Ze se

mu néco nepodafilo, kdyz se zranilo a néco ho boli apod.

Ucitel mUZe vyznamnym zplsobem ovlivnit nebo urychlit proces osvojovani
anglictiny tim, Ze bude komunikovat a spolupracovat s rodici déti. Idealni je, kdyz ucitel
vede détem portfolia, do nichZ si déti vkladaji slovicka, ktera se uci. Déti maji pocit
hrdosti na sebe samé, kdyZ maji moznost vizualné uchopit mnozstvi osvojeného uciva.
Je vhodné, kdyz si rodice mohou portfolia pujéovat domd a mohou s détmi slovicka
procviCovat a opakovat. Mnozi rodice se mohou i od déti ucit, coz mlzZe zpétné
motivovat déti k dalSimu rozvijeni svych cizojazy¢nych vyjadiovacich schopnosti. Také
byva velkym pfinosem, pokud uditel zverejiiuje texty pisni, které se s nim déti
v materské skole uci, nebot uvédoméli rodi¢e mohou s détmi upevriovat znalost text( i

doma.

Co se tyce velikosti détské skupiny, plati, Zze ¢im je déti ve tfidé méné, tim
intenzivnéji se ucitel muaze vénovat kazdému znich a pfizplsobovat se jejich
individualnim potrebam. IdedIni pocet déti ve skupiné je priblizné sedm az deset déti
na jednoho ucitele. Pokud je ve tfidé pfitomno anglicky mluvici dité, je to pro détsky
kolektiv vidy velikym pfinosem. Déti pfirozené maiji potrebu se vzajemné dorozumét a
rady se uci nejen cizojazyéné vyrazy jeden od druhého. Je prokdzano, Ze nékteré
skutecnosti déti |épe prijmou od jiného ditéte nez od dospélého, déti si vzajemné lépe
porozumi, protoZe jsou na podobné Urovni mysleni a vyjadfovani. Idedini je, pokud

ucitel béhem vyuky vyuZiva pozitiv pfitomnosti anglicky hovoficiho ditéte.
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Jak vyplyva z odborné literatury, se seznamovanim s angliCtinou by se vsak
mélo vyckat do té doby, neZ si dité osvoji na patficné urovni sv(ij matersky jazyk a jeho
vyslovnost. Zkusenosti ukazuji, ze pfi zdvaznych logopedickych problémech ditéte neni
vhodné zacinat s vyukou ciziho jazyka, dokud se vada neupravi, ale drobné logopedické
nedostatky nevadi, dokonce mohou byt vyhodou. Napfiklad ¢eska hlaska ,r“, kterou
dité zatim jeSté nedovede spravné tvrdé vyslovit, se v angli¢tiné vyslovuje neznéle, a
proto zni v projevu takového ditéte spravné. Predskolni déti maji vyborné imitacni
schopnosti a jsou bezprostfedni, takZze se nestydi aktivné zkouset vyslovovat nové
vyrazy. Také maji velmi dobry fonematicky sluch, a tak dokazou velmi presné

napodobovat spravnou vyslovnost podle svého uditele.

Pokud materska sSkolka nabizi moznost seznamovat déti scizim jazykem, je
idedlni, kdyZ se déti kromé samotného jazyka seznamuiji i s redliemi zemi, v nichz se
anglicky hovofi, naptiklad s redliemi zemé&, z niZ pochazi jejich anglicky rodily ucitel,
pokud takovy v predskolnim zafizeni plsobi. Pro déti miZe byt velice zajimavé
srovnani napfiklad toho, jak slavime nékteré svatky v nasi zemi a jak se slavi stejné
svatky jinde, tfeba tradice Vanoc a Velikonoc jsou vyznamné odlisné. Na druhou stranu
v anglicky mluvicich zemich existuji zajimavé svatky, které v ¢eském prostredi déti pfilis
neznaji, napriklad Halloween, Dikuvzdani ¢i Den svatého Patrika. Pokud déti maiji
moznost ve své materské Skole takové svatky oslavit, osvoji si ¢ast cizojazyéné kultury,

coz je muze motivovat k hlubsimu poznavani anglického jazyka.

Kidedlnimu obrazu dobré praxe vyuky angli¢tiny v materské skole také
bezpochyby patfi zajisténi navaznosti. Pokud se dité v materské Skole nauci néco, co
pak jiz v dalSim uceni nebude rozvijet, s nejvétsi pravdépodobnosti ziskanou schopnost
dorozumivat se cizim jazykem zapomene. Vzhledem k tomu, Ze vétsina zakladnich skol
zacinad s vyukou prvniho ciziho jazyka ve treti tfidé, a to od Uplnych zaklad(, je na
rodicich, aby zvazili, zda dité zapisi do takové zakladni skoly, ktera zajistuje vyuku ciziho
jazyka jiz od prvni tfidy ¢i zda pfihlasi dité do jazykového krouzku. Dle mého nazoru je
nejprirozenéjsi a tudiZz nejlepsi variantou udrZovat pratelské vztahy s cizojazyénymi
kamarady, které zna dité ze Skolky nebo ze svého okoli a pravidelné se setkavat,
navstévovat se, hrat si spolu, chodit na vylety apod. Pokud dité navstévovalo

materskou Skolu, v niZ si osvojovalo anglictinu, je také prinosné, kdyz sleduje vhodné
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détské porady v anglictiné, posloucha anglické pisnicky, ma k dispozici anglické knihy

apod.

2.2. Predstaveni materské sSkoly Sunny Canadian International School

Sunny Canadian International School byla zaloZzena v roce 2001 a nachazi se
v obci Jesenice u Prahy. Je to soukroma vzdéldvaci instituce, kterou tvofi materska
Skola, zakladni Skola a gymndzium. VSechny tfi stupné jsou dvojjazyéné instituce —
vzdéldvani probiha soubéiné v ceském a anglickém jazyce. Matefskou sSkolu tvofi osm
vékové homogennich tfid po ¢trnacti détech, kterym se soubézné vénuji dvé ucitelky,
z nichz jedna je Ceska a druha je anglicka rodila mluvci. Nejvice anglickych uciteld, ktefi
v této Skole plsobi, pochazi z USA a Kanady, méné je ucitell z Anglie, Irska, Austrdlie i

z Nového Zélandu.

V tridach, které navstévuji déti od dvou do péti let, se klade velky dliraz na rané
osvojeni anglického jazyka, proto i ¢eskd ucitelka hovofi s détmi prioritné anglicky a
pouze vyjimecné smi na déti promluvit ¢esky. To byva v situacich, kdy je zfejmé, Ze déti
nerozumi nebo vemoéné vypjatych situacich. Cedtina se do vyuky pfiddva a?
v poslednim ro¢niku matefské skoly, kdy je denni program rozdélen na dopoledni blok
v jednom jazyce a odpoledni blok v druhém jazyce. Trikrdt tydné probihd anglicka

vyuka dopoledne a dvakrat tydné odpoledne.

Matefskou Skolu ve $kolnim roce 2015/2016 navstévuje k 30.11.2015 celkem
108 déti. Vétdinou jsou to déti z éeskych rodin, jejichi oba rodi¢e jsou Cesi. Déti
z bilingvnich rodin a déti, jejichz oba rodice jsou cizinci, tvofi dohromady asi 20 %
klient(i této matefské Skoly. Materska Skola Sunny Canadian International School se tak
stava multikulturnim prostfedim, v némz se déti prirozené setkavaji s cizimi jazyky,

tradicemi, zvyky a kulturou.
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2.3. Porovnani obrazu dobré praxe vyuky angli¢tiny v materské skole s realnou

praxi materské Skoly Sunny Canadian International School

Cilem této kapitoly je zanalyzovat a vyhodnotit, jak materskd skola Sunny
Canadian International School napliiuje obraz dobré praxe vyuky anglictiny v materské

skole.

Vychodiskem pro toto zhodnoceni je idedlni obraz dobré praxe vyuky anglictiny
v materské Skole tak, jak je sestaven v kapitole 2.1. na zakladé odborné literatury a
také redlnd praxe v materské Skole Sunny Canadian International School, v niZ pracuji

jako ucitelka od roku 2010.

Zdavodu lepsi prehlednosti uvadim porovnani pozadavk(l dobré praxe

s realitou materské Skoly Sunny Canadian International School v nasledujici tabulce.

Pozadavek dobré praxe

Realita v praxi mateirské skoly

Kvalitni pedagog, ktery je teoreticky i
prakticky pripraven na praci s détmi ve
véku od tfi do Sesti let a ktery je zaroven
kvalitné jazykové vybaven. Pokud déti uci
anglicky rodily mluvci, mél by znat
alespon zaklady materského jazyka déti.
mluvi  srozumitelnég,

Ucitel pomalu,

v jednoduchych vétach, sdéleni opakuje.

V kazdé tridé plsobi spolecné po cely den
dva ucitelé, jeden je cesky a druhy je
anglicky rodily mluvéi. Cesti ucitelé v této
MS jsou vsichni kvalifikovani nebo si
odbornou kvalifikaci dopliuji studiem.
Zaroven je pozadovano, aby Cesky ucitel
ovladal anglicky jazyk na co nejvyssi
Urovni. Je velice sloZité najit takového
ucitele, ktery spliuje oba pozadavky.
Vétdina Ceskych ugiteld v této MS ovlada
anglicky jazyk na takové urovni, aby byli
komunikovat

schopni s anglickym

kolegou, ale i sdétmi, nebot vtéto

materské Skole je poZzadovano, aby i
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Cesky wucitel hovofil sdétmi anglicky.
BohuZel ne vsichni utitelé vtéto MS
ovladaji anglictinu tak dobfe a se
spravnou vyslovnosti. Od anglickych
uciteld tato MS poZaduje vysokogkolské
vzdélani, ale nemusi byt pedagogického
sméru, ackoliv pedagogické vzdélani je
vyhodou. VyZadovana je alespon rocni
predchozi vychovné vzdéldvaci prace
s predskolnimi  détmi ¢ zkuSenosti
s vyukou angli¢tiny jako ciziho jazyka.
Diky tomu ucitelé maji na paméti urcité
zasady pfi osvojovani ciziho jazyka, jako je
napriklad poZzadavek mluvit pomalu,
peclivé vyslovovat, mluvit v krdtkych
vétach, pouzivat jednoducha slova a ¢asto
opakovat. Angli¢ti ucitelé se vtéto MS
Casto obménuji, prdmérné zde vyucuji
dva roky a vétSinou si neosvoji zaklady
Ceského jazyka a s détmi tak komunikuji
vyhradné anglicky. To, Ze déti maji
moznost byt denné v kontaktu s rodilym
mluvéim, ktery jim poskytuje spravny
jazykovy vzor, povazuji za spravné.
Vyhodou je také pfitomnost cEeského
ucitele, ktery  mimojiné  zajistuje
porozuméni. Dle mého ndzoru se jako
vhodnéjsi jevi moZnost ponechat ditéti
svobodnou volbu v tom, jaky jazyk pouzije
k vyjadreni svych potfeb a ndpadd, s tim,

Zze kanglickému uciteli by se obracelo
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v angli¢tiné a k ¢eskému uciteli v ¢estiné.

Vyzralda osobnost pedagoga, ktera je
vybavena vlastnostmi jako je vstficnost,
optimismus, tvorivost, empatie, nadseni,

komunikativnost.

Ucitelé jsou peclivé vybirani tak, aby byli
kromé odbornych pozadavk( vybaveni i
dllezitymi osobnostnimi vlastnostmi a

aby tak mohli détem predavat to nejlepsi.

Pfimérenost témat, obsahu, forem a
metod specifikim déti predskolniho véku.
RGznorodost a pestrost cinnosti, casté

stfidani klidovych Cinnosti s pohybem.

Ucitelé dobre znaji specifika prfedskolniho
vzdélavani, a proto tvofi vyuku tak, aby
byla pro déti zabavnda, aby se klidové
Cinnosti  Casto stfidaly s pohybovymi
¢innostmi. Casto také vyuZivaji spojeni
mysleni a reci s pohybem. Témata jsou
détem blizkd a vychdzeji z jejich zajmu.

Jsou nastavena spole¢né pro celou MS

stim, Ze vjednotlivych tfidach se
uchopuji zrlznych UhlG pohledu a
probiraji se srozdilnou hloubkou

v zavislosti na véku a potrebach déti.

Vyuziti ndzornych pomlcek, gestikulace,

mimiky  a pantomimy  k podpore

porozuméni cizojazyénému sdéleni.

Ucitelé si uvédomuji, Ze porozuméni

anglickému  sdéleni  velkym  dilem

napomahd také wvyuziti nazornych

pomlcek, a proto pfi vyuce Ccasto

pouzivaji obrazkové knihy, obrazky k
tématdm (flashcards), ndzorné predméty
k tématlm, vyuZivaji mimiku (napfiklad
kdyz uci déti pojmenovdvat emoce),
gestikulaci i pantomimu (napfiklad kdyz
se déti uci pojmenovavat zvirata, tak je

svym télem predvadéji).

Cizi jazyk se prolina celym dnem, vSemi

Déti se od pfichodu do MS a7 po odchod
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Cinnostmi, Fizenymi i spontannimi,

v Zivotnich souvislostech.

domu setkdvaji s angli¢tinou pfi vSech
Cinnostech. Neustale jsou v pfitomnosti
anglického ucitele, ktery podporuje
anglickou komunikaci. Organizace dne ve
tfidé a konkrétni priklady cinnosti jsou

uvedeny v kapitole 2.4.

Je zajisténa spoluprdce s rodici, ktefi jsou
pravidelné informovani o tom, co se déti
u¢i a mohou snimi doma upevinovat

jejich znalosti.

Rodice jsou prostiednictvim
internetovych stranek tfidy pravidelné
informovani o probiranych tématech, o
slovickach, které se déti v ramci kazdého
tématu ucily a ucitelé také zverejiuji
texty pisni, aby je rodi¢e mohli s détmi
procviovat i doma. Ucitelé také détem
tvofi portfolia, do nichz si déti lepi
tematicky obrdzky anglickych slovicek,

ktera jiz znaji.

Détska skupina je mal3, tvofi ji sedm az
deset déti na jednoho ucitele. Idealni je,
pokud je ve skupiné cizojazy¢né dité, coz
podporuje pfirozenou potrebu uziti ciziho
jazyka a nabizi moZnost ucit se od sebe

navzajem.

Ve tfidach této MS je maximalné &étrnact
déti a dva ucitelé. Vtomto poctu lze
vénovat individudlni pozornost kazdému
ditéti. Tridy vtéto MS jsou vékové
homogenni. Ve skolnim roce 2015/2016
je vkaidé tridé alespon jedno dité

z anglicky mluvici rodiny. Ucitelé této

vyhody wvyuZivaji a poskytuji détem
prilezitost ucit se jeden od druhého.
Dit¢ m& na patficné Urovni osvojen | Tento  poZadavek posuzovand MS

matersky jazyk a spravnou vyslovnost.

Caste€né nespliuje. Vzdélavani nabizi i
détem dvouletym, které zdaleka jesté
nemaji

dostate¢né osvojen matersky

jazyk. Béhem své praxe jsem se vni
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setkala i s détmi, které jeSté nemluvily

vibec. Nékteré 1z predSkolnich déti
navitévujicich tuto MS si jesté zcela
neosvojily spravnou artikulaci hlasek a

dochazeji na logopedii.

Z praxe je vsak patrné, Ze i dvouleté dité

anglickd sdéleni vnima a po roce

dochazky do anglické tfidy rozumi
jednoduchym anglickym sdélenim, vyslovi
nékterd anglicka slovicka a je schopno si
zapamatovat a zazpivat nékolik
jednoduchych détskych anglickych pisni.
Cim je dité stardi, tim je viditeln&jsi
rychlost procesu osvojovani si aktivni
slovni zasoby. Po tfech aZ Ctyrfech letech
dochéazky do této mateirské skoly jsou déti
schopné béiné anglické konverzace,
kterou vnimaji jako pfirozenou a diky
spravnému jazykovému vzoru, imitacnim
schopnostem a schopnosti diferencovat i
jemné rozdily mezi fonémy, maji také

spravnou vyslovnost a intonaci.

Déti se kromé ciziho jazyka seznamuiji
také sreadliemi zemi, vnichz se cizim

jazykem hovofi.

Déti se ve trfidé béiné seznamuiji

sredliemi zemé, zniz pochazi jejich

anglicky ucitel, ktery détem ukazuje
fotografie své zemé, vysvétluje jim, jak to
tam vypada, jaké svatky se u nich slavi a
jakym zplsobem, jaka jidla si lidé v jeho
zemi pfipravuji, nebo jak vypada narodni

vlajka. Déti se také seznamuji s redliemi
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Kanady, nebot navstévuji cesko —
kanadskou Skolku. Pravidelné se v této
MS poréadaji kanadské slavnosti. Oslavuje
se kanadské dikuvzdani, Den svatého

Patrika, Den Kanady, poradaji se

vychovné  vzdélavaji  programy o
kanadskych Indidnech, MS seznamuje déti
s kanadskymi sporty, s kanadskymi zviraty
a jinymi redliemi. Skolni jidelna zafazuje
do jidelnicku pravidelné kanadské
pokrmy, napfiklad livanecky s javorovym
sirupem. MS také finan¢né podporuje

kanadska zvitata v prazské ZOO.

MS se rovnéZ Ucastni interkulturnich

projektd, jako je napfiklad projekt Edison,
vramci néhoz do nasi Skoly pfrijizdéji
studenti

zahranicni zrlznych zemi a

seznamuji déti se svoji kulturou.

Je zajisténa navaznost vyuky mezi

jednotlivymi Skolskymi stupni.

Sunny Canadian International School je
unikatni vychovné vzdélavaci instituce,
ktera poskytuje vzdélavani od Skolky az
po maturitu. Déti ukoncujici predskolni
vzdélavani mohou v osvojovani anglictiny
pokracovat na prvnim stupni zakladni
Skoly, dale na druhém stupni ZS ai po
Ctyrleté gymnazium, a to pod jednou
strechou. V pribéhu studia mohou
studenti konat i cambridgeské zkousky
IGCSE z vybranych predmétl. Studium na
maturitni

gymnaziu je  zakonceno
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zkousSkou. Studenti maji také moZnost
sklddat i mezinarodni maturitu Cambridge
Level A, coz jim mUze usnadnit vstup na

nékterou ze zahranicnich univerzit.

Celkové lze fici, Ze matefskd Skola Sunny Canadian International School

vyhovuje obrazu dobré praxe vyuky anglictiny.

Kjejim nejvétsim prednostem patfi profesionalita ucitelli, pritomnost
anglickych rodilych ucitell, vyuka angli¢tiny v pfirozenych dennich souvislostech, nizky

pocet déti ve tfidach a ndvaznost vyuky anglic¢tiny v dalSich vzdélavacich stupnich.

Stdlo by za to zamyslet se nad tim, zda je vhodné nabizet vzdélavani v
anglickém jazyce jiz dvouletym détem, které si teprve osvojuji matersky jazyk, pfipadné

vvvvvv

anglicti ucitelé anglicky.

2.4. Priklady Cinnosti a her z ispésné praxe materské Skoly Sunny Canadian

International School

Tato podkapitola je vénovana nékterym  konkrétnim cinnostem,
prostfednictvim nichZ se déti v materské Skole Sunny Canadian International School

seznamuiji s anglictinou.

Déti jsou ve Skolce obklopeny angli¢tinou cely den, pocinaje jejich pfichodem
do sSkolky, kdy se anglicky pozdravi se svym ucitelem a tim se uci pouzivat napftiklad
tyto anglické fraze: Hello! Hi! Good morning! How are you today? | am glad to see you

today.

Po pfivitani nasleduje ranni nabidka ¢innosti, béhem nichz se naskyta mnoho
prilezitosti k individudlni cizojazyéné konverzaci s ucitelem a dité se pfitom setkdva

s dalSimi anglickymi slovy a frazemi, napfiklad Do you want to play with your friends?

46




Do you want to colour? What are you drawing? Is it your mommy? What colour are you

using now? Do you like it? Is this your favourite toy? Do you need help?

Poté nasleduje pfiprava na svacinu, pfi niz déti slysi dalsi fraze: Clean up please!

Get ready for snack please! Wash your hands with soap! Line up for the snack!

Aby denni ¢innosti probihaly plynuleji a déti si rychleji zaZily jejich naslednost,
osvédcCilo se ndm uvadét je prostifednictvim jednoduchych anglickych pisni. V praxi
pouzivdme naptiklad pisen, ktera déti upozorni na nutnost zacit uklizet hracky a

vytvarny material:
Clean up, clean up, everybody, everywhere,
clean up, clean up, everybody do your share!
PFi myti rukou zpivame:
Wash, wash, wash your hands
play the handy game,
rub and scrub, scrub and rub,
germs go down the drain!

Pfi svaciné se déti uci pojmenovavat jidlo anglicky a uci se také vyjadfit, co
chtéji: What do we have for snack today? Today we have bread, spread, butter, ham,
cheese, yoghurt, cornflakes, sweet bread, apple, banana, orange, cucumber, tomato.
Do you want some spread? Yes, please. No, thank you. Please, may | have ...? May |

have more bread? Don ‘'t forget to drink! Do you need a spoon? Enjoy your snack.

Kdyz déti dosvaci, setkavaji se s dalSimi frazemi: Put your plate into the kitchen.

Put your bottle into the box. Push your chair in! Who wants to wipe the table?

Po skonceni uklidu po svaciné nasleduje fizena cinnost, ktera se nazyva ranni
kruh — circle time. Anglicky ranni kruh je dllezitd fizena cinnost, pfi niz se déti
v pribéhu zhruba tficeti minut intenzivné seznamuji s anglickymi pisnémi, osvojuji si

anglickd slovicka a fraze, probiraji urcité téma, hraji hry na upevnéni slovni zasoby,
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poslouchaji anglické pohadky ¢i pribéhy, uci se anglicky pocitat, pojmenovavat barvy,

dny v tydnu, mésice, rocni obdobi a podobné.

Ranni kruh vidy zacina svolavaci pisni, béhem nizZ se déti chytaji za ruce a
spolecné tak vytvofri kruh na koberci. Déti slysi svolavaci piseri denné, proto si ji rychle
zapamatuji a brzy ji zpivaji spole¢né s ucitelem. Slova pisni se také opakuji, coz détem
usnadni rychlejsi zapamatovani. Svoldvaci pisné po urcité dobé obménujeme, aby se
jich déti naucily vice a aby se détem neomrzely. K nasim Uspésné vyzkouSenym patfi

napftiklad tyto:
Make a circle, make a circle,
make it round, make it round,
put your hands together, put your hands together,
now sit down, now sit down.
Nebo jina pisen:
Come and sit on the rug, on the rug,
come and sit on the rug, on the rug,
come and sit on the rug, on the rug, on the rug,
come and sit on the rug, on the rug.
Déti si oblibily jesté napriklad tuto:
Make a circle big big big, big big big, big big big,
make a circle big big big, hello hello hello!
Make a circle small small small, small small small, small small small,
make a circle small small small, hello hello hello!
Make a circle round round round, round round round, round round round,
make a circle round round round, hello hello hello!

48



Make a circle up and down, up and down, up and down,
make a circle up and down, now sit down!

Pisné jsou vynikajicim u¢ebnim nastrojem, nebot diky jejich melodii, rytmu a
rymu je déti maji v oblibé, brzy si je zapamatuji a prozpévuji si je i samy kdykoliv

béhem dne, kdyZ maji chut.

Déti sedi v kruhu na koberci a ucitele zajima, jak se dnes déti maji. Tuto ¢innost
opét namotivuje pisni, kterou se déti uc¢i a doplnuji ji gestikulaci na zdkladé toho, o ¢em

se v pisni zpiva. Ucitelé ¢asto zpivaji tuto pisen:
Hello, how are you?
Hello, how are you?
Hello, how are you?
How are you this morning?

Aby se déti naucily anglické vyrazy pro vyjadreni emoci, uditel jim vyrazné
pomoci mimiky a gestikulace predvede jednotlivé emoce (k zakladnim patii happy, sad,
tired, hungry, excited, angry, good, sick). Emoce také muZe predvést pomoci
obrazkovych karet. K procvi¢eni nové osvojenych pojmenovani emoci také mize
pantomimicky predvadét jednotlivé emoce a nechat déti hadat, jak se citi. Poté kazdé
dité v kruhu oslovi jménem a zepta se ho: Misa, how are you today? — a dité odpovi
napriklad I am good. | am happy. | am sad. | am tired. Pokud dité neodpovida, uditel se
pta? Are you good today? Are you sad today? Are you tired today? Kazidou otazku
doprovodi vyrazné mimicky. Kdyz dité kyvne hlavou, ucitel fekne: Misa is tired today.
Déti to také mohou sborové zopakovat: Misa is tired today. Nakonec ucitel vyzve déti,
aby se ho zeptaly, jak se dnes citi on, tim si déti vyzkousi aktivné pouzit frazi How are
you today? Ucitel mlize détem bud odpovédét nebo mimicky predvést a déti hadaiji.
Pro pokrocilejsi déti, které maji tato slovicka jiz zautomatizovany, je vhodna pisnicka,

do niz vSechny déti postupné dopliuiji, jak se citi:

Déti: Hello Misa, Hello Misa, Hello and how are you?
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Misa doplni: I am fine!
Déti spolecné pokracuji: He’s fine and | hope you are fine too!

Pti dalsi ¢innosti béhem ranniho kruhu se déti uci anglicky pocitat. Ucitel se pta:
How many boys are here today? Déti nahlas spocitaji vSechny pfitomné chlapce. Poté
ucitel vyzve déti, aby anglicky spocitaly, kolik je ve tfidé dévcat: How many girls are
here today? Déti se nejdrive nauci rozumét slovickim a girl, a boy. UcCitel postupné
ukazuje na déti a fika: ,Amdlka is a girl, Terezka is a girl, Sofinka is a girl, Stépdn is a
boy, Oliver is a boy, Misa is a boy.” Ucitel také mlze déti vyzvat, aby anglicky spocitaly,
kolik je celkem déti ve tfidé: How many children are here today? nebo aby porovnaly,
zda je pfitomno vice chlapct ¢i dévcat a pripadné o kolik: Is here more boys or more

girls? Také se déti mlze zeptat, kdo dnes ve skolce chybi: Who is not at school today?

V rannim kruhu déti také pracuji s kalendarem. Ui se vyjmenovat anglicky dny

v tydnu a i pro tuto Cinnost je vhodné vyuzit pisnicku a pfitom pocitat na prstech:
Sunday, Monday,
Tuesday, Wednesday,
Thursday, Friday, Saturday,
there are seven, there are seven,
there are seven days in the week.

Kdyz déti pisnicku dobre znaji, mohou si procvi¢ovat nazvy dnd v tydnu pomoci
této hry: Déti se postavi do kruhu, ucéitel vybere jedno dité, které fekne Sunday a dale
déti po kruhu pokracuji ve vyjmenovavani dnli v tydnu. Kdo se splete nebo mlci, posadi

se. Vitézem je dité, které spravné odpovida nejdéle.

Ucitel se také déti pta, jaky den je dnes, jaky den byl véera a jaky den bude
zitra: What day is today? If today is Tuesday, what day was yesterday? If today is
Tuesday, what day will be tomorrow? a déti se tak seznamuji se slovicky today,

yesterday a tomorrow. UCi se také pfirozené pouzivat anglické casy: Today is...
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Yesterday was... Tomorrow will be... Déti se s pomoci obrazk( uci také vyjmenovat Ctyfi

ro¢ni obdobi: spring, summer, autumn (fall), winter a s nimi souvisejici mésice v roce.

Meésice se déti mohou ucit také pomoci pisnicky a doprovodit je mohou pohyby

z tance Macarena:
January, February, March and April,
May and June, July and August,
September, October, November, December,
these are months of the year.

Déti se také uci pojmenovat anglicky pocasi, k této ¢innosti se dobfe vyuzivaji
obrazky ¢i pantomima. Ucitel se pta: What is the weather like today? Déti se uci
odpovidat celou vétou: It is sunny (snowy, rainy, stormy, foggy, windy) a taky se uci
rozliSovat, jestli je venku teplo nebo chladno: Is it sunny and warm or is it sunny and
cold? Béhem ranniho kruhu ucitel poskytuje vSem détem dostatek prostoru
k procviceni aktivni slovni zdsoby, déti motivuje, ocenuje jejich pokroky, chvali za
snahu, fixuje jejich spravnou vyslovnost. Samozfejmosti je i to, Ze vyslovuje
srozumitelné, vyrazné artikuluje, pouziva jednoducha slova a hovofi pomalu ve spravné
formulovanych jednoduchych vétach, sleduje, zda déti rozumi, uvadi pfriklady a

opakuje sva sdéleni.

Ranni kruh ale hlavné poskytuje prostor k cilevédomému osvojovani nové
anglické slovni zasoby. V nasi materské Skole se anglicka slovicka vazi k dvoutydennim
tématam. Ucitel vybird konkrétni slovicka, u nichz predpoklada, Zze budou pro déti
prakticky vyuzitelnd a obrazky vybranych slovic¢ek pfipichuje na nasténku, které se tika

theme board.

Uditel nejprve predstavuje slovicka détem tak, Ze jim ukazuje jednotlivé obrazky
a zretelné je pojmenovava anglicky a povzbuzuje déti k tomu, aby slova po ném
zopakovaly. Déti mohou slova opakovat sborové ale také individualné a ucitel déti
chvali a ocenuje jejich snahu. Pro pfiklad uvedu téma Welcome to school - Vitej ve

skole. Ucitel zamysli naucit déti tato slova: school, teacher, boy, girl, toy, car, carpet,
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pencil, glue, scissors, paper. Ulitel nejdfive détem postupné ukazuje jednotlivé
obrazky, které pojmenovava a déti po ném anglické nazvy zopakuji, nejdfive sborové a

pak individualné.

Poté uditel z danych obrazk( vybere vidy dva, naptiklad teacher a carpet a
znovu ukaze na obrdazek ucitele a fekne This is a teacher. Pak na obrazek koberce: This
is a carpet. UCitel se zepta déti: Where is a teacher? A déti ukdaZzou na obrdzek ucitele.
Ucitel déti pochvali: Very good! a podpofi zapamatovani tim, Ze znovu zopakuje: Yes,
this is a teacher. Stejnym zplUsobem se zepta déti: Where is a carpet? Déti ukdzou na
spravny obrdazek, ucitel je pochvali a zopakuje: Yes, this a carpet. Stejné pokracujeme

se zbyvajicimi dvojicemi obrazk(.

Ucitel ma na paméti, Ze je potieba stfidat klidové ¢innosti s pohybovymi. Proto
si déti upevnuji slovni zasobu napfiklad prostfednictvim ndsledujici pohybové hry:
Ucitel rozlozi obrazky na podlahu tak, aby byly daleko od sebe navzajem a ukoluje déti:

III

,Go to the car!“ nebo ,,Go to the teacher!”, ,,Go to the scissors!” atd.

Poté déti mohou obrazky sbirat, ucitel kazdé dité pozada o to, aby mu pfineslo
konkrétni obrazek, napriklad: ,Ani¢ka, bring me the glue!”, ,MiSa, bring me the

paper!”

Pfi dalSi hre déti maji za Ukol dédvat pozor na to, zda ucitel pojmenovava obrazky
spravné. Pokud ano, déti feknou ,, Yes.” Pokud se ucitel splete, déti na to zareaguiji tak,

Ze reknou ,No.”

Béhem dalsich her ucitel vede déti k aktivnimu pouZivani slovi¢ek: K tomu se
dobre hodi skakaci draha. Ucitel rozlozi na zem kruhy a vedle kazdého kruhu polozi
jeden obrazek. Déti maji v zastupu za sebou proskdkat jednotlivymi kruhy aZ do cile a

v kazdém kruhu fict anglicky slovo, které je na obrazku.

Vhodnou hrou je také pexeso, pfi némz déti odkryvaji dvojice obrazkd a vidy

pojmenuji obrazek, ktery otocily.

Ucitel také mlze déti vyzvat k tomu, aby si zakryly o¢i a mezitim schova obrazky
rlizné po celé t¥idé. Ukolem déti pak je obrazky objevit (kazdé dité jeden obrazek) a
pak v kruhu ukazat ostatnim, co nasli a pojmenovat obrazek anglicky.
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Déti také mohou hadat, co je na obrazku. Pfi této hfe ucitel drzi v ruce obrazek
z konkrétniho tématu tak, aby ho déti nevidély a déti vykfikuji své napady, co by to

!II

mohlo byt: ,Glue!”, ,Scissors!”, ,Boy!“ Kdyz déti uhodnou, ucitel si bere do ruky dalsi

obrazek a déti hadaji znovu.

Jinou hrou slouzici procviceni slovni zdsoby je soutéz v pozndvani obrazkd. Déti
se rozdéli do dvou druZstev a ucitel postupné pomalu poodkryva karti¢ku s obrazkem
a jakmile déti poznaji, co je na obrazku, anglicky to pojmenuji. Druzstvo, které poznd a
spravné pojmenuje obrazek jako prvni, ziskdvd bod. Obménou této hry mlze byt

kresleni obrazk( na tabuli.

K zapamatovani a procviceni slovni zasoby také slouzi rizné obmény Kimovych
her. Napftiklad hra, pti niz déti sedi v kruhu a postupné jmenuji rizné objekty, které se
poji k probiranému tématu, v nasem pfipadé jsou to ty objekty, s nimiz se mizeme
setkat ve kole. Rada slov se tak neustdle prodluiuje, protoze déti musi nejdfive

zopakovat jiz jmenovana slova a pridat jedno dalsi.

K oblibenym hram patfi také tematicky zamérena hra Bingo, pfi niz ucitel losuje

karticku s obrazkem a déti sleduji, zda dany obrazek je ¢i neni na jejich hraci desce.

Cinnosti na osvojeni a procviéeni anglickych slovi¢ek je hodné a jsou velice
pestré. Je vhodné pfi nich vyuZivat vizualni pomucky jako jsou obrazky predmét(, ale
také samotné predméty (v pripadé tématu Vitej ve Skole lze vyuzit skutecny papir,
nhzky, lepidlo apod.) ¢i predmétld ve formé hracky, naptiklad pfi tématu Dopravni

prostredky by se daly dobfe vyuzit détské hracky dopravnich prostiedk.

K rannimu kruhu také neodmyslitelné patfi anglické pisni¢ky. Pisné, které se
déti uci, vidy souviseji s probiranym tématem. Jedna se o jednoduché détské pisné,
které si déti dovedou snadno zapamatovat, protoZe maji jednoznacny a snadny text a
Casto se v nich opakuje urcity vers. Déti maji pisné v oblibé, protoZe jsou rytmické a
veselé a pro déti jsou zcela prirozené. Texty pisni si déti lépe zapamatuji, pokud zpév
doprovazi pohyb. Je dobré vyuZzivat spoluprace s rodici a informovat je o probiranych
slovech i pisnich, poskytovat rodicdm texty pisni, aby si je déti mohli pfipomenout a

zazpivat také doma. Hodné déti si doma hraje na Skolku a na pani ucitelku a zpivaji si
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pfitom pisné, které znaji ze Skolky. Pokud dité zapomene text, mize mu rodi¢ snadno

napovédét.

Po rannim kruhu vétSinou nasleduje vytvarna ¢innost, pfi niz déti kresli, maluji
nebo tvofi vyrobek, ktery se poji k probiranému tématu. Béhem této Cinnosti si déti
crayon, o pojmenovani barev a ¢innosti, jako je colour, trace, cut out apod. Vytvarna
Cinnost poskytuje prostor pro individudlni cizojazy¢né rozhovory ucitele s détmi: What
are you drawing? What colour are you using? Why is the elephant blue? What is this?
Who is it? Do you like your picture? Do you want to give it to your mommy? Is your

picture still wet? Will we let it dry?

Po vytvarnych cinnostech déti chodi ven. Pfi oblékani pfichazeji na fadu dalsi
anglickd slovicka jako jsou C¢asti odévu a fraze spojené s oblékdanim a venkovnimi
¢innostmi. Déti se pfirozené nauci anglicky pojmenovat ¢asti odévu a uzivat slovesa pro
oblékani a svlékani: Put your sweater on. Zip up your coat. Tie your shoe laces. Take
your slippers off. Hang your clothes up. U¢i se také pozadat o pomoc a podékovat za ni:
Help me please. Can you tie my shoes please? Thank you. Déti se nauci i slovicka a fraze
jako We are going outside. We will play in the garden. We are going for a walk. We are
going to the playground. You can walk / run / jump / skip / play football / play in the
sand box. Be careful! Stay together. Don’t go too far. Wait for me. Go around the

puddle.

Po prichodu z venku se déti prevlékaji a pripravuji se k obédu. Znovu se tak
setkavaji se slovy a frdzemi spojenymi s previékanim, hygienou, jidlem a stolovanim,
pricemz si zopakuji a rozsiti slovni zasobu napfiklad o slova a fraze jako plate, spoon,
fork, knife, soup, potatoes, vegetables, meat, fish, pasta, Go get your main course.

Enjoy your lunch. Push your chair in. Are you finished? | am finished.

Po obédé pfichdzi na radu anglickd slovni zdsoba spojena s hygienou a
odpocinkem: Go brush your teeth. Where is your toothbrush and your toothpaste?

Wash your face. Lie down. Have a nap. Be quiet please.
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Pfi odpocinku ucitel ¢te détem pohadku ¢i jednoduchy pribéh v anglictiné.
Ucitel vybira takové pribéhy, které jsou psany v jednoduchych vétach, odpovidaji
vékové Urovni déti, takZe jsou pro né poutavé a v nichz prevazuji ilustrace. Déti
neulpivaji na jednotlivych slovech, jimZz nerozuméji, ale vnimaji pfibéh jako celek a
z doprovodnych ilustraci mnohé pochopi. Pfi ¢teni pribéhu uditel pracuje s hlasem,
modifikuje ho podle toho, ktera postava v pfibéhu zrovna mluvi, hlasem a mimikou
také vyjadfuje emoce postav. Pfi ¢teni pribéhu ucitel neustdle udriuje ocni kontakt
s détmi a vSima si toho, zda déti pribéh chdpou, coz si pribéiné ovéfuje otdzkami.
Poslech pfibéhu mlze byt doplnén také zarazenim naslednych aktivit, jako je naptiklad
dopliiovani, kresleni, opravovani, hadani, nebo skladani do poradi, coz jsou pro déti

velmi poutavé Cinnosti.

Zbytek dne ve $kolce je jiz vétSinou ponechdn volné hre déti, které si mohou
vybirat hry podle svych potfeb. Déti si pfi volné hie hraji spolecné nebo samy a
vétSinou se u toho domlouvaji ve svém materském jazyce. Pokud je ve tridé anglicky
mluvici dité, je to velice pfirozena motivace k tomu, aby si déti i béhem vlastnich her
procviovaly angli¢tinu. Nékdy déti vtahuji do hry i svého ucitele, coz jim také otevird
nekoneény prostor pro dal$i osvojovani angli¢tiny a zdokonalovani svych cizojazy¢nych

dovednosti.

Z vyse uvedeného popisu Cinnosti béZzného dne v anglické materské Skole je
zfejmé, Ze pokud déti v takovém prostiedi budou travit denné nékolik hodin, zcela jisté
si drive ¢i pozdéji angli¢tinu osvoji na velmi dobré Urovni, nebot se ji uci od kvalitné
jazykové vybaveného ucitele s perfektni vyslovnosti a to ve zcela pfirozenych situacich

pomoci metod, které odpovidaji moznostem a potfebam déti této vékové skupiny.
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3. VYZKUMNA SETRENI

Soucdsti této bakalarské prace jsou také dvé vyzkumnd Setfeni. Prvni z nich ma
za cil zjistit, co motivuje rodice k tomu, aby své dité zapsali do anglické materské Skoly,
zda se pfi vybéru materské Skoly zajimali o vyhody a rizika raného osvojovani ciziho
jazyka, jaka byla jejich ocekavani ohledné urovneé anglictiny, kterou jejich dité ve Skolce
ziska a jak skutecnd droven osvojeni anglictiny u jejich ditéte koresponduje s jejich
oCekavanim. Druhé vyzkumné Setfeni je zaméreno na ucitele pracujici v anglické
materské skole. Jeho cilem je zjistit, jak ucitelé ze svého pohledu vnimaji vyhody a
rizika raného osvojovani cizich jazyk(, jak jim vyhovuje zpUsob vyuky, ktery je nastaven
v anglické Skolce, v niz pracuji, a jaky maji ndzor na vyuku cizich jazyk( u déti do Sesti

let véku.

3.1. Vyzkumné setfeni rodict a vyzkumné otazky pro rodice

Pro svoji bakalarskou praci jsem ziskala a zpracovala odpovédi rodicl péti déti,
které navstévuji cesko — kanadskou materskou skolu Sunny Canadian International
School. Zamérné jsem si vybrala a oslovila rodice téch déti, které jsou zdky mé tridy a
které navstévuji tuto materskou skolu jiz étvrtym rokem, coZz je dle mého nazoru
dostatecné dlouha doba na to, aby se vliv cizojazyéného prostiedi projevil v feCovych a
komunikacnich dovednostech déti. Na zakladé vlastnich zkusenosti jsem vypozorovala,
Zze béhem prvniho roku si déti osvojuji cizi jazyk hlavné v pasivni roviné, uéi se ho
vnimat, poslouchat a rozumét mu. Postupné ve druhém a tfetim roce intenzivni
dochdazky do cizojazyéného prostredi déti zacinaji ¢im dal vice aktivné mluvit, nejdfive
pouzivaji jednotliva slova, poté jednoduché véty. Ve ¢tvrtém roce strdveném v anglické
Skolce jiz déti maji scizim jazykem tolik zkuSenosti, Ze jsou schopny pfirozené
komunikovat s anglicky mluvici ucitelkou, vyjadfovat své potieby, prani a ndpady. Po
tfech a pull letech dochdzky do anglické Skolky, tedy v dobé, kdy jsou déti v poslednim
roce pred zahdjenim povinné skolni dochazky, jiz mohou rodice dobre zhodnotit, zda

uroven anglictiny, kterou jejich déti ziskaly, splnila jejich o¢ekavani.
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Vybrané rodice jsem osobné oslovila s Zadosti o rozhovor a domluvili jsme si
spolu konkrétni datum a ¢as rozhovoru. Rozhovory probihaly bud po ranu poté, co
rodice privedli své dité do Skolky nebo odpoledne pfed tim, nez si rodi¢e své dité
vyzvedli. Rozhovor s kazdym rodi¢em zvlast trval primérné dvacet minut a konal se
v neruseném prostiredi kancelare vedouci ucitelky. Odpovédi rodica jsem si pisemné

zaznamendavala a béhem rozhovoru jsem rodi¢im poloZila nasledujici otazky:
Od kolika let a jak dlouho jiz Vase dité navstévuje anglickou matefskou Skolu?
Proc jste Vase dité prihlasila pravé do anglické Skolky?

Zajimala jste se o vyhody ¢i nevyhody osvojovani ciziho jazyka v predskolnim véku

predtim, nez jste své dité do anglické materské Skolky pfihlasila?
Co ocekavate, Ze se Vase dité ve Skolce anglicky nauci?

Jste spokojena s drovni anglictiny, které Vase dité v prlibéhu dochazky do anglické

Skolky dosahlo?

3.1.1. Odpovédi ziskané od rodict a vysledky vyzkumného Setfeni

Jak jiz bylo uvedeno vyse, rodice déti, ktefi byli vybrani do tohoto vyzkumného
Setteni, posilaji své déti do anglické skolky jiz ¢tvrtym rokem. VSechny tyto déti zacaly

navstévovat anglickou Skolku ve véku mezi dvéma a dvéma a pal lety.

Co se tyCe motivace pro vybér anglické materské skoly, odpovédi vsech rodic
byly shodné vtom, Ze rodi¢e vnimaji angli¢tinu jako dllezity svétovy jazyk, nezbytny
pro Zivot v dnesni dobé, jako bonus, ktery mohou vénovat svym détem do jejich Zivota
a usnadnit jim tak pozdé;jsi Zivot. Rodice tim také chtéji dat svym détem mozZnost ucit
se cizi jazyk pfirozené, naposlouchat si jeho spravnou vyslovnost, naucit se v cizim
jazyce premyslet a ziskat jistotu v cizojazyéné komunikaci. Tti z péti rodica uvedli, Ze
prvotnim motivem pro vybér této Skolky bylo to, Ze jejich dité nebylo vzhledem
k nizkému véku pfijato do bézné materské skoly, a proto jim nezbyla jind moznost, nez
vybrat si ze soukromych Skolek a kdyz uz vybirali soukromou Skolku, v niz se vzdy plati
Skolné, prali si, aby ktomu ziskali uréitou pfidanou hodnotu, kterou spatfuji praveé
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v angli¢tiné. Odpovédi rodicl také byly shodné v tom, Ze chtéji doprat svym détem to,
co sami jako déti nemohli mit. PfestoZe se oni sami ucili anglicky ve Skolnim véku,
pocituji svoji vyslovnost jako nedokonalou, ktera vidy bude ¢eska. Naopak u svych déti
s radosti pozoruji autentickou vyslovnost diky kazdodennimu kontaktu s anglickym
rodilym mluvéim. TFi z oslovenych rodic¢u také poji k angli¢tiné osobni vztah — jeden
z rodich vystudoval stfedni Skolu v USA, druhy rodi¢ ma mezi dobrymi prateli cizince a
jejich rodiny se ¢asto navstévuji a ¢ast pribuzenstva tretiho rodice se prestéhovala do

Ameriky.

Rodic¢u jsem se také ptala na to, zda se zajimali o vyhody a nevyhody raného
osvojovani cizich jazyka, kdyz zvazovali vybér Skolky pro své dité. Pouze jedna matka
mi sdélila, Ze se rozhodovala spiSe intuitivné a nevyhleddvala si Zadné informace o
pozitivnim ¢i negativnim vlivu raného seznamovani s cizim jazykem na rozvoj déti. Tato
materska Skola se nachazela v misté jejiho bydlisté a zaujalo ji to, Ze tato Skolka v té
dobé jiz méla za sebou desetiletou tradici a zkuSenosti a nebyl to pouze ,projekt na

"

zelené louce, vramci néhoz nékdo néco zkousi.“ Ostatni rodice se o vyhody a
nevyhody raného seznamovani déti s cizim jazykem zajimali. Mezi vyhody nejcastéji
jmenovali to, Ze déti vtomto véku rychle vstfebavaji nové informace, jsou velice
vnimavé, dobre slysi a diferencuji jemné rozdily ve vyslovnosti, které dospély ¢lovék
neslysi, diky ¢emuz si osvojuji spravny prizvuk; jsou hravé, zvidavé, je to pro né zcela
pfirozené, nenadsilné, neni to uvédomeélé uceni, ale hra, déti jsou schopné se divat na
cizojazy€né pohdadky a pfijde jim to pfirozené a také si zvykaji na to, Ze neni potreba
vSemu otrocky rozumét. Neuci se prekladat slovo za slovem, ale uci se rozumét
z kontextu. Rodic¢e také zminovali to, Ze déti se nestydi tolik jako dospéli. Co se tyce
rizik raného osvojovani ciziho jazyka, vsichni rodi¢e jmenovali zejména to, Ze se
angli¢tina mdZe negativné projevit na vyvoji materského jazyka, mize ho zpomalit
nebo narusit jeho vyslovnost. Prekvapilo mé, Ze o tomto faktu vSichni rodi¢e védéli.
Jejich déti se zacaly seznamovat s angli¢tinou ve véku dvou let, kdy matersky jazyk neni
jesté tolik rozvinut a upevnén. Rodiée vsak v dobé, kdy zacinalo jejich dité anglickou
Skolku navstévovat, povazovali jejich Uroven materského jazyka za dobrou, sdélovali,

Ze déti jiz mély pomérné dobrou slovni zasobu a byly dobfe rozmluvené. Pouze jedna

z matek sdélila, Ze jeji dité jesté moc dobfe nemluvilo a vnima, Ze nyni nedbale
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vyslovuje nékteré hlasky (zejména ,r“ a sykavky) ziejmé kvlli vlivu anglictiny.
Mezi dalSimi riziky, které by eventuelné mohly negativné ovlivnit proces osvojovani
anglictiny, rodi¢e jmenovali vliv nespravné vedené vyuky, nesystematické vyuky bez
promysleného ramce, negativni vliv ulitele se Spatnou angli¢tinou nebo anglického
rodilého mluvéiho bez vztahu k détem a bez pedagogického vzdélani nebo pokud by ve

tfidé pusobil pouze anglicky ucitel bez znalosti ¢eského jazyka.

Od pobytu v cizojazyéném prostfedi rodi¢e ocekavali, Ze si jejich déti osvoji
zaklady angli¢tiny, napf. pisnicky, pojmenovat barvy, zvifata, véci z kazdodenniho
Zivota. Rodi¢e neocekdvali, ze se déti za dobu dochdzky do materské skoly nauci
plynule hovofit anglicky. Jejich hlavnim oéekavanim bylo to, Ze se déti nebudou ciziho
jazyka bat, sziji se s nim, nauci se mu rozumét a pfirozené pouzivat ke komunikaci

v bézném zivoté.

Vsichni z oslovenych rodicl jsou jednoznacné spokojeni s Urovni anglictiny,
kterou jejich déti v materské Skole doposud ziskaly a jedna matka mi dokonce sdélila,
Ze je velmi spokojena a Ze jeji dité jiz ted ovlada vice anglickych slovicek a ma lepsi
anglickou gramatiku neZ ona. VSichni rodi¢e si také velmi pochvaluji anglickou

vyslovnost svych déti a povazuiji ji za spravnou.

3.2. Vyzkumné Setfeni ucitelli a vyzkumné otazky pro ucitele

Druhé vyzkumné setreni se tyka nazor( ucitelll na ranou vyuku cizich jazyk(.
Didvodem k tomuto vyzkumnému Setfeni je uchopit problematiku vyuky cizich jazyk(
jesté z dalsiho Uhlu pohledu, nebot uditelé vidi tento proces z trochu jiné stranky nez
rodice. UcCitelé jsou kvalifikovani odbornici na rozvoj predskolnich déti a s rozvijenim
déti nejen po strance feci a komunikace maiji bohatsi zkusenosti nez rodi¢e. Rozhovory
jsem vedla s péti ucitelkami, které pracuji v anglické materské skole Sunny Canadian.
Pro rozhovory jsem si vybrala ceské ucitelky, které spliuji predepsanou odbornou
kvalifikaci a jejichz délka praxe v anglické matefské Skole je alespori dva roky.

Rozhovory s ucitelkami trvaly primérné 30 minut a probihaly jednotlivé ve tfidach
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v dobé odpoledni volné hry déti. Odpovédi ucitelek jsem si pisemné zaznamenavala a

béhem rozhovoru jsem ucitelkam polozila nasledujici otazky:

Jak dlouho jiZ pracujete jako ucitelka v anglické matefské Skole?
PovaZujete seznamovani déti raného véku s cizim jazykem za vhodné?

M3 rané seznamovani déti s cizim jazykem podle Vas néjaké vyhody?

V ¢em spatfujete rizika pfi seznamovani predskolnich déti s cizim jazykem?

Vyhovuje Vam zpusob vyuky ciziho jazyka, ktery je nastaven ve Vasi materské skole?

S ¢im souhlasite a co byste rada zménila?

Zapsala byste své dité do anglické materské Skoly?

3.2.1. Odpovédi ziskané od ucitelli a vysledky vyzkumného Setieni

Vsech pét oslovenych ucitelek obecné povazuje seznamovani déti s angli¢tinou
v raném véku za vhodné. Shoduji se v tom, Ze déti v tomto véku jsou velice vnimavé ke
vsemu, co je obklopuje, a pokud je vyuka angli¢tiny vedena prirozenym zpUsobem,

tedy formou hry, pak déti cizi jazyk rychle vstfebavaiji.

Pokud jde o vyhody, které détem rané seznamovani s cizim jazykem pfinasi,
ucitelky jmenovaly zejména fakt, Ze tyto déti ziskaji komunikaéni vyhodu, diky niz se
nebudou stydét a nebudou mit strach komunikovat s cizinci a diky tomu budou mit
otevieny vétsi moznosti v budoucim Zivoté. Neznalost ciziho jazyka détem nebude
prekdzkou napftiklad pfi hledani budouciho zaméstnani v zahranici. Jako dalsi vyhody
ucitelky jmenovaly to, Ze pfi osvojovani ciziho jazyka soucasné dochazi k rozvoji
rozumovych dovednosti a soustfedéni, béhem néhoz si déti uvédomuji a zachycuji
nova slovi¢ka. Diky pobytu v anglickém prostfedi se také rozviji sluchové vnimani a déti
napt. vnimaji rozdily v intonaci v riznych jazycich. Déti, které se zacnou ucit anglicky jiz
v predskolnim véku, budou mit podle ucitelek také usnadnén proces navazujiciho uceni
dalSich cizich jazykd v zakladni Skole, nebot jiz budou mit poloZeny zaklady pro

osvojovani cizich jazykl. Ktomu je ale dle nazoru ucitelek nutnosti, aby déti mély
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nejprve dobre osvojen svlj matersky jazyk, ktery ucitelky hodnoti jako prioritni. Pokud
se dité zacne seznamovat s cizim jazykem dfive, neZ jeho jazykovy projev v materském
jazyce dosahne urcité drovné ¢i dané dité neni pfilis jazykové zdatné, tak by v takovém
pfipadé vyuka ciziho jazyka mohla vyvoj jeho materstiny zpomalit. K vyhodam raného
osvojovani cizich jazyk( ucitelky radi to, Ze déti vtomto véku jsou daleko vice nez
v pozdéjSim véku schopny odposlouchat a napodobit spravnou vyslovnost. Proto je
velice dulezité, aby se déti ucily cizi jazyk od rodilého mluvciho. Ucitelky také
v rozhovorech uvadély, Zze pokud maji déti moznost ucit se anglicky pfimo od rodilého
mluvciho, mohou se dozvédét zajimavé informace o kultufe, z niz anglicky ucitel
pochdzi nebo o zvycich a svatcich, které se v dané kultute dodrzuji. Dalsi zmifnovanou
vyhodou je to, Ze déti maji moZnost osvojit si i dalsi zpisob mysleni, coz znamen3, Ze
budou schopny premyslet v konstrukcich dalSiho jazyka, coz jim muze rozsitit jejich

obzory.

Rizika raného seznamovani déti scizim jazykem ucitelky vidi predevsim
v ohroZeni vyvoje jejich matefského jazyka, ktery je brzdén osvojovanim ciziho jazyka.
V materském jazyce se mohou projevit feCové obtize, nejcastéji dysldlie, kterad se
projevuje jako ,patologickd forma vyslovnosti nékterych hlasek, resp. jejich
nahrazovani jinymi hlaskami nebo vynechavani hlasek.” (Slowik, 2007, s. 89). Vlivem
osvojovani ciziho jazyka v raném véku se v materském jazyce ditéte mlze projevit také
nedostatecna slovni zasoba materského jazyka. Vyvoj materského jazyka je podle
nazorl a zkuSenosti ucitelek vlivem osvojovani ciziho jazyka omezovan. Déti, které se
od raného véku udi cizi jazyk, mivaji zpravidla také mensi vSeobecny znalostni prehled,
protoZe jsou spiSe zaméfeny na osvojovani cizojazyéné slovni zasoby. Ucitelky
jmenovaly jesté jedno riziko, a tim je pretéZovani déti. Matefskou skolu, v niz pracuji,
navstévuji také déti, které jsou nuceny osvojovat si soucasné tfi jazyky. Prikladem
mUze byt chlapec, ktery s matkou hovofi Cinsky, s otcem cesky a ve Skolce se udi
anglicky. Takové déti byvaji pretizeny, pokud nemaji dobre osvojen alespon jeden
z jazykU, protoZe jsou stale nuceny se soustiedit, u¢i se rozumét jednotlivym jazykiim a

komunikace pro né neni odpocinkovou ¢innosti.

Ucitelkdm pUlsobicim v matefské Skole Sunny Canadian International School,

jejiz obraz je popsan v kapitole 2.3., chybi vyvaZzenost mezi ¢eStinou a anglictinou.
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V této Skolce vyrazné prevazuje anglictina. Anglicky ucitel — rodily mluvdi - je pfitomem
po cely den a od Ceského ucitele je rovnéz pozadovano, aby s détmi hovofil anglicky.
Pouze v predskolnich tfidach, kde se vzdélavaji déti pétileté a Sestileté, je den
rozdélen na anglickou ¢ast a ¢eskou ¢ast. Mladsi déti od dvou do Ctyr let maji celodenni
vyuku vedenou v anglic¢tiné. Ucitelé pozoruji, Ze déti jsou v komunikaci brzdény, maji
chut povidat si s anglickym ucitelem, ale v angli¢tiné toho jesté prilis fict nedovedou.
Cesti ucitelé maji zdjem podporovat u déti rozvoj obou jazyk(, proto netrvaji na tom,
aby se déti pokazdé musely snazit vyjadrit sva sdéleni anglicky, ale vyzaduji to pouze
v ptipadé, kdy maji jistotu, Ze déti jiz znaji anglické slovo ¢i frazi a dovedou se tedy
vyjadrit anglicky. Cesti ucitelé také nékdy k détem hovofi v obou jazycich, feknou jim
mohly angli¢tinu naposlouchat a nebyly o ni ochuzeny. Avsak z hlediska vedeni Skolky a
z hlediska rodi¢ neni zadouci, aby ucitelé pfilis mluvili s détmi ¢esky. Vedeni Skolky i
rodic¢e déti citlivé reaguji na pouZzivani cestiny pfi vyuce, protoze pravé kvili anglictiné
si rodiCe pro své dité cizojazy¢nou Skolku vybrali a za angli¢tinu plati vysoké Skolné.
Ucitelky pocituji, Ze na angli¢tinu je kladen pfilis veliky dliraz, zatimco Cesky jazyk je
upozadnén. Ceské ucitelky nepovazuji angli¢tinu za to nejdGleit&jsi, kvali ¢emu je
vhodné navstévovat materskou skolu, ale seznamovani déti s angli¢tinou vnimaji spisSe
jako doplnék k rozvoji déti. Ucitelky se shoduji vtom, Ze vyuka by méla byt bilingvni,
tedy anglicky ucitel by mél s détmi hovofit anglicky a ¢esky ucitel ¢esky. Bylo by to
vhodné také kvali détskému pocitu jistoty a bezpeci. Dokud déti nebudou rozumét

anglickému sdéleni, nebudou pocitovat jistotu a nebudou se moct rozvijet a ucit se.

Na druhou stranu z rozhovorl s ucitelkami vyplynulo, Ze uditelkdm vyhovuje
nizky pocet déti ve tfidach, pritomnost dvou uciteld po cely den, také se jim libi to, Ze
je v kazdé tridé pritomen anglicky rodily mluvci, ktery mize détem poskytovat spravny
jazykovy vzor a také vnaset do Skolky svoji kulturu. Uciteliim se také libi to, Ze déti se
mohou ucit anglicky hravou formou, s pomoci obrazkd, prostfednictvim pisni, se

zapojenim pohybu a viech smysla.

Ucitelky by pro své vlastni dité radéji zvolily dvojjazy¢nou matefskou Skolu, v niz

by byl kladen dlraz na rovhomeérny rozvoj obou jazyk(i — jak cestiny, tak anglictiny.
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Angli¢tinu povaZzuji za velky pfinos do Zivota ditéte, ale materstina je podle jejich

nazoru prioritni.
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4. ZAVER

Vyuka ciziho jazyka v matefskych $kolach se v Ceské republice objevuje po roce
1989. Rodice maji zajem o to, aby se jejich déti seznamovaly s cizim jazykem, nebot
znalost ciziho jazyka, zejména anglictiny, v dnesni dobé pfinasi mnoho vyhod. Ve
Skolkach existuji rdzné formy vyuky anglictiny, ktera probihd bud’ jako krouzek nebo
intenzivné v ramci celodenniho anglického programu, kde ucitelé s détmi anglicky
komunikuji po cely den. Tyto materské skoly byvaji vétSinou soukromé a pro mnoho
rodic¢u financné nedostupné. V mé bakalarské praci jsem se zaméfila na to, jak by méla
vyuka anglictiny ve skolkach idedlné probihat. Vytvofila jsem obraz dobré praxe vyuky
anglictiny v materské Skole, ktery jsem ddle porovnala s praxi konkrétni soukromé

matefrské skoly, v niz se angli¢tina vyucuje po cely den.

Hlavnim cilem bakaldrské prace bylo sestavit a popsat obraz dobré praxe vyuky
ciziho jazyka v materské skole, a to na zakladé odborné literatury, pozorovani vyuky a
rozhovor( s rodi¢i a uciteli. Dil¢éim cilem bylo upozornit na pfipadna rizika a negativni
dopady, které by mohla mit vyuka ciziho jazyka v raném véku, kdyby byla vedena
nespravnym zpusobem. Pfi vyzkumném Setfeni byla pouZita metoda kvalitativniho
vyzkumu. Bylo provedeno vyzkumné Setfeni s péti rodic¢i a péti ucitelkami, které maji

osobni zkuSenost se seznamovanim déti raného véku s cizim jazykem.

Cil prace byl naplnén. Mezi dulezité poznatky, které bakalarska prace prinasi,
patfi nutnost zajistit pfi vyuce ciziho jazyka v predskolnim véku kvalitniho pedagoga,
ktery je odbornikem na predskolni vzdélavani a zaroven je kvalitné jazykové vybaven,
dale nutnost zajistit spravny jazykovy vzor, pfimérenost témat, obsahu, forem a metod
vyuky tak, aby odpovidala specifikiim predskolniho véku. Dale je pfi vyuce ciziho jazyka
nutné pouzivat nazorné pomdlcky, Casto stfidat Cinnosti, seznamovat déti s cizim
jazykem pfirozené formou hry a po cely den, propojovat uceni s pohybem a dodrzovat
individualni ptistup, spolupracovat s rodici a zajistit navaznost vyuky mezi jednotlivymi
Skolskymi stupni. Je velmi dulezité oSettit, aby pfi osvojovani ciziho jazyka neutrpél
vyvoj materstiny. Vyuka ciziho jazyka je vhodnd pouze pro déti, jejichz rec je jiz

dostatecné rozvinuta a které nemaji zavaznou logopedickou vadu. V opaéném pfipadé
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je vhodné se seznamovanim ditéte s cizim jazykem vyckat do doby, nez se tyto deficity

upravi.

Na zdkladé prostudovani odborné literatury jsem sestavila obraz dobré praxe
vyuky angli¢tiny v materské Skole. BEhem nasledného porovnani tohoto idedlniho
obrazu srealitou vyuky anglictiny v konkrétni materské Skole Sunny Canadian
International School se ukazalo, Ze tato soukroma cesko — kanadska materska Skola
napliuje tento obraz v mnoha ohledech, a to v tom, Ze déti se vni seznamuji
s angli¢tinou pfirozené a hravou formou, ziskavaji spravny jazykovy vzor diky rodilému
anglickému uciteli, anglitina se prolind celym dnem a vSemi ¢innostmi, pocet déti ve
tfidé je omezen, coZ uciteli umoznuje individualni pfistup k détem a prizplsobeni
vyuky potfebam déti. Sunny Canadian International School je materska Skola, zakladni
Skola a gymndzium pod jednou stfechou a diky tomu je navaznost anglictiny
v jednotlivych vzdélavacich stupnich velice dobfe promyslena a zajiSténa. Vychyleni z
obrazu dobré praxe vyuky spatfuji vtom, Ze tato materska Skola seznamuje déti s cizim
jazykem dfive, nez si vétSina z nich dostate¢né osvoji matersky jazyk. Velice zajimavé
pro mne bylo zjisténi, Ze rodice ve skupiné mého vyzkumného Setfeni si byli dobre
védomi toho, jak je vyvoj materského jazyka pro celkovy rozvoj déti dilezity a Ze rané
osvojovani ciziho jazyka by mohlo vyvoj materského jazyka nepfiznivé ovlivnit. Povazuiji
za dllezité dodat, Ze pfi vyzkumném Setfeni, provedeném mezi uciteli, vyslo najevo, Ze
ucitelé nejsou pfilis spokojeni s tim, Ze v této materské Skole je kladen daleko vétsi
dliraz na rozvoj anglického jazyka nez matefstiny. Ucitelim, ktefi mi sdélili sv(ij postoj k
systému vyuky anglictiny v této materské Skole, nejvice ze vSeho vadilo to, Ze nemohou
s détmi hovofit ¢esky, ale jsou nuceni k tomu, aby s détmi mluvili hlavné anglicky. Dle
mého nazoru materskd skola Sunny Canadian International School si dava zdlezet na
tom, aby détem poskytla kvalitni zaklady anglického jazyka, a to se ji velmi dobfe dafi.
Dle mych zkuSenosti vétsSina déti, které tuto Skolku navstévovaly alesponi po dobu tfi
let, si osvojila spravnou anglickou vyslovnost a dokaze anglicky pfirozené a plynule
konverzovat o béznych tématech. Avsak domnivam se, Ze pro cizojazyéné zaméreni
Skolka zapomina na rozvoj i jinych dlleZitych oblasti détského vyvoje a mimojiné také

na rozvoj matefrského jazyka.
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Bylo by jisté velmi zajimavé sledovat, jak tyto déti, kterym bylo umoznéno
osvojovat si anglicky jazyk jiz odraného véku, budou prospivat ve svych dalSich
Zivotnich etapach. Zda budou v Zivoté Uspésnéjsi nez déti, které se s anglictinou
v predskolnim véku nesetkaly. Jak si povedou v hodinach anglického jazyka na zakladni
Skole. Zda si udrzi naskok, ktery ziskaly diky raného seznameni s cizim jazykem ¢i zda se
postupné smyji rozdily mezi détmi, které absolvovaly tuto Skolku a détmi, které se
anglicky v raném véku neucily. Jisté by bylo zajimavé sledovat nejen to, jak si tyto déti
povedou v angli¢ting, ale také v materském jazyce. Urcité by bylo nutné provést

longitudindlni studii, ktera by v budoucnu pfispéla k vyjasnéni téchto otazek.
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