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Anotace

Diplomova prace se zamétuje na komunikacni pojeti vyuky skladby na zékladni skole.
Nejprve se zabyva historickym vyvojem didaktiky ceského jazyka a nasledné se
soustfedi na zékladni principy komunikac¢niho pfistupu ve vyuce. Zahrnuje také rizné
metodické pfistupy k vyuce skladby na zakladni Skole. Prakticka ¢ast prace obsahuje pét
vyucovacich pland, které jsou navrzeny podle komunikaénich principd, a ilustruje jejich

aplikaci v realnych vyukovych situacich.
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Annotation

The thesis focuses on the communicative approach to teaching syntax in lower
secondary schools. It first examines the historical development of Czech language
methodology and then concentrates on the fundamental principles of the communicative
approach. It also includes various methodological approaches to teaching syntax at the
lower secondary school level. The practical part of the thesis presents five lesson plans
designed according to communicative principles, illustrating their application in real

teaching situations.
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UVOD

Hodinam ceského jazyka na zékladni Skole byva casto vycitan fakt, Ze se drzi zajetych
metod, obsahem vyuky jsou lingvistické terminy a rozsédhlé gramatické poucky a zaci se
u¢i malo frekventovanym pravopisnym vyjimkam. Vychovné vzdélavaci proces je pod
neustalym drobnohledem a spolecnost vola po zméné a oprosténi se od téchto tradi¢nich

postupd.

Faktem je, Ze se edukacni proces neustile vyviji. Stejné tak jako cela spolecnost,
i vyuka se snazi reagovat na jeji zmény a potieby. Ve spojitosti s vyvojem spolecnosti
vyvstavaji 1 nové komunikaéni potieby, které¢ by pravé vyuka Ceského jazyka méla

reflektovat.

Pravé rozvoj komunikacnich dovednosti zakil akcentuje komunika¢ni pojeti vyuky
Ceského jazyka. Toto pojeti se zaméfuje na piipravu zaki efektivné komunikovat
v realnych komunikac¢nich kontextech. Pravé na komunikacni pojeti vyuky se zamétuje

tato prace.

Diplomova prace je rozdélena na ¢ast teoretickou a praktickou. Teoreticka Cast si klade
za cil nejdiive popsat vyvoj didaktiky ceského jazyka. Na tomto zaklad€ popisuje hlavni
principy komunika¢niho pojeti a rozdily od pojeti piedeslych. Prace se vice zamétuje na
komunikacni pojeti vyuky skladby na zékladni Skole, proto vénuje kapitolu i vyuce
skladby na zakladni skole, kde nejenze strucné nastini vyvoj vyuky skladby, zaroven téz

piedstavi hlavni ptistupy vyuky.

Pro ucely praktické ¢asti je pak pfedstaven Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni
vzdélani. Jelikoz 1 Rdmcovy vzdélavaci program v soucasné dobé prochézi revizi, bude

1 tato skutecnost reflektovana.

Jadrem prace je poté cast prakticka. Ta pfedstavi pét planti vyucovacich hodin, které se
zamé&ii na nejrizngjsi syntaktické jevy. Cilem je plany zpracovat v duchu komunikacné
pojaté vyuky a nasledné je realizovat v pedagogické praxi.

Cilem celé diplomové prace je prokdzat, ze komunikacné pojatad vyuka ceského jazyka,
jakoZzto inovativni koncepce vyuky, nabizi zasadni pfinosy, které mohou feSit fadu

problémi, se kterymi se ptedmét cesky jazyk a literatura na zakladni skole potyka.
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TEORETICKA CAST

Teoreticka Cast predkladané prace si klade za cil poskytnout ¢tenaii teoreticky vhled do
zkoumané oblasti pomoci odborné literatury. Vychdzi zejména z praci Stanislava
Stépanika, které v poslednich letech mapovaly sou¢asny stav vyuky naseho matei'ského
jazyka. Stépanik se v Geské lingvodidaktice snaZi ,, preklenout propast mezi didaktickou

teorii a praxi ve vyuce cestiny na zdakladni $kole* (Stépanik, 2020, s. 3).
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1 K DIDAKTICE CESKEHO JAZYKA

Jesté nez pristoupime k hlavnimu tématu diplomové prace, tedy komunikacnimu pojeti
vyuky Ceského jazyka se zaméfenim na skladbu, je zapotiebi popsat vyvoj samotné
didaktiky ceského jazyka, jelikoZ jednotlivé faze pfispély k formovani dneSniho

konceptu vyuky.
1.1 Obecné¢ vymezeni didaktiky ¢eského jazyka

Didaktiku ceského jazyka lze definovat jako védni disciplinu, kterd se zaméfuje na
vychovu a vzdélavani v cCeském jazyce (Svobodova, 2003). Jedna se o védu
interdisciplinarni, integruje tedy poznatky zejména z obecné lingvistiky, bohemistiky
a pedagogiky (Sebesta, 1999). Zajimaji nas tedy zejména otazky co a jak vyucovat. Po
obsahové¢ strance se tedy opirame o samotny jazyk, s vyucovacimi postupy nam poté
pomuze jiz zminéna pedagogika. Kromé obecné pedagogiky oborova didaktika také
cerpa z raznych odvétvi psychologie. Pro tcely jazykového vyucovani mizeme zminit
psycholingvistiku, kterd v procesu vyucovani poskytuje dilezité informace o samotném
osvojovani jazyka v pfirozeném prostiedi zdka. Tyto informace poté ucitel aplikuje jiz

do osvojovani fizeného ve skolnim prosttedi (Metelkova, 2013).

Casto opomijena otazka je viak také pro¢ Gesky jazyk vyudovat. Ulohou didaktiky
eského jazyka je podle Stépanika také ,,odpovédét na to, k cemu takové pozndni je
dobré pro Zaky a jak ho nejlépe ve vyuce uchopit, aby pro né bylo uZitecné a aby tuto

uzitecnost vidéli, ¢i dokonce zazili* (Stépanik a kol., 2020, s. 8).

Na didaktiku &eského jazyka lze také dle Sebesty' (1999) nahlizet dvéma zptisoby, a to
jako na disciplinu praktickou a disciplinu teoretickou. Jakozto prakticka disciplina se
didaktika zamétuje na samotnou praxi, tedy na to, jak pii vyuce postupovat. Zde uziva
terminu metodika vyucovani ¢eskému jazyku. Pfi uvazovani o metodice vyucovani
Sebesta vychazi z odpovédi na otazku ,,c¢im se viastné ucitel pri jazykovém vyucovini
Fidi, ¢im je pri své praxi oviliviiovan a jakou ulohu v tom hraje ¢i muze hrat pravé
metodika jazykového vyucovani“ (Sebesta, 1999, s. 15). Z hlediska metodiky vyudovani

se muzeme Casto setkat s oznaCenim tradi¢ni pojeti.

! Sebesta pracuje s koncepci Karla Svobody.
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Dale Ize didaktiku Geského jazyka chapat jako teoretickou disciplinu. Ukolem didaktiky
je podle Sebesty uginit ,.teoretické predpoklady explicitnimi a uvést je ve vztahu ke
koncepcim a teoriim vytvirenym v relevantnich zdkladnich védach (Sebesta, 1999,

s. 17).
1.2 Vyvoj didaktiky ¢eského jazyka

Didaktika ceského jazyka prosla v pribéhu poslednich nékolika desetileti vyraznou
proménou. V soucasné dobé se predmét Cesky jazyk a literatura sklada ze tii slozek,
tedy slozky jazykové, komunikacné-slohové a literarni. Ne vzdy tomu ale bylo tak.
Nasledujici kapitoly stru¢né nastiiiuji zakladni vyvoj didaktiky ceStiny od pocatku 19.
stoleti, tedy tzv. modernich dé&jin. Pro potfeby nasi prace se zamétujeme zejména na
didaktiku jazykového vyucovani, jelikoZ vyvoj slozky literarni po vétSinu ¢asu probihal

separatné.
1.2.1 Obdobi pre-didaktické

Smejkalova (2015) ve své stati o didaktice ¢eského jazyka uvadi, Ze na podatku 19.
stoleti didakticky vyvoj podléhal vyraznému rozmachu rozvoje lingvistiky.
Zduraziiovalo se tedy pojeti jazyka jakozto fetézce logicky uspofddanych jednotek.
S timto logicko-gramatickym postupem je zmiflovano jméno Karla Ferdinanda Beckera.
Logicko-gramaticky postup zdlrazinoval vyznam gramatiky pro rozvoj mysleni a pfisel
v naSem kontextu rozpracovali autofi ucebnic, a to naptiklad Vaclav Zikmund, Vaclav
Bartos, ale i Jan Gebauer (Smejkalova, 2015). Objevily se viak nazory, ze gramatické
vyucovani mize byt prekdzkou v jazykovém rozvoji zaki, konkrétngji feceno ve vlastni
jazykové praxi. Uz zde tedy mizeme vidét zadjem o rozvoj jazykové produkce zakd.

Kritizovano bylo také memorovani poucek a pravidel.

Na zékladé téchto ndzorl vzniklo tzv. ceské agramatické hnuti, které se snazilo prosadit
myslenku praktického vyu€ovani bez gramatiky. Toto hnuti stavélo na tezich Gustava
Adolfa Lindnera, jez zduraziiovaly komplexnost cili jazykového vyucovani, tj. cile
formativni, materialni a praktické (Smejkalova, 2015, s. 18). Lindner tyto cile vyty¢il na
zaklad¢ analyzy ptfedchozich pojeti, tedy formalné-gramatického, logicko-gramatického
i agramatického. Ceské agramatické hnuti, reprezentované jmenovité napiiklad Janem
Mrazikem a Antoninem Jand, trpélo nedostatkem pozitivniho programu, diirazné se

vymezovalo proti dobovému herbartismu a trpélo téZ tim, ze se zaci slovim ucili
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izolovang, bez jasného kontextu. Chybéjici systém v jazykovém vyucovani podporoval
brzké zapominani zaki a agramatické hnuti bylo tedy odkdzano k zaniku. AvSak jisté
postupy agramatismu muzeme vidét ve vyuce jest¢ v 1. polovin€ 20. stoleti (Svoboda,

1989).
1.2.2 Pocatek 20. stoleti

Jak jiz bylo zminéno vyse, na konci 19. stoleti jest¢ nemluvime o didaktickém vyzkumu
v dneSnim pojeti. Pozornost byla zaméfena zejména na tvorbu ucebnic. Situace se
postupné zacala ménit po padu bachovského absolutismu, kdy dochazelo k rozvoji
spisovného cCeského jazyka. S tim je spojena i potieba jeho vyuky, tudiZz se pozornost
zaCala upirat na didaktickou c¢innost. Vznikaly oborové casopisy, profesni uskupeni

a také mnozstvi metodik (Smejkalova, 2015, s. 19).

Rok 1918 a s tim spojeny vznik Ceskoslovenska dal didaktice &estiny novy impulz.
Dutlezitost ovladat mateisky jazyk rostla, tudiz byly kladeny i vét§i naroky na jeho
vyucovani. Do stfedu zdjmu se dostavaly nové vyucovaci metody a inspirace ptichazela

1 ze zahrani¢i.

Zasadnim zahrani¢nim impulzem je pro nas prace Ferdinanda de Saussura a vznik
strukturalismu. Saussure chape jazyk jako usporadany systém vzajemné provazanych
prvki. Strukturalismus ptichazi na pirelomu 20. a 30. let, avSak ovlivituje nas didakticky
vyvoj jesté n€kolik dalSich desitek let. Na mySlenkach strukturalismu stoji funkéné-
strukturni lingvistika, kterou rozpracoval Prazsky lingvisticky krouzek a ktera se diky
praci jeho ¢lent dostala az do ucebnic ¢eského jazyka. Jazykovédci byli presvédceni, ze
mluvnicka teorie je pro spravnou jazykovou praxi potieba (Polak, 2011). Do skol se tak
dostavala jazykova terminologie, o kterou se zaslouzili zejména B. Havrdnek
a V. Smilauer, a prosazovalo se pojeti gramatické. Terminologie, ktera byla v té dobé
zavedena, se na naSich Skolach uzivd dodnes. Na feSeni koncepcnich didaktickych
otazek se v t¢ dobé podilela 1 Siroka odborna vetejnost, zajem byl 1 o koncepty

zahranic¢ni, které vSak byly pfizplisobeny specifikiim vyuky cestiny.
1.2.3 Obdobi druhé svétové valky

Ptiznivy vyvoj oboru byl vSak brzy pozastaven druhou svétovou valkou. Nova nafizeni
piinesla restrikce zejména v oblasti obsahu uciva a vyuZzivani prvorepublikovych

ucebnic. Zcela zastaveno bylo vyufovani d&jin literatury. Tento fakt se pozdéji
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paradoxné pozitivné promitl do jazykového vyucovani a rozvoje vyucovacich metod.
Tiziva situace spolecnosti a restrikce vedly ke vzniku neformalnich uskupeni. Tim
odboru. Publika¢ni Cinnost €lend Kruhu ptispéla k formovani novych osnov uciva
Ceského jazyka, vymezeno bylo i tzv. minimalni ucivo® jednotlivych ¢asti kurikula.
Vsechny tyto aktivity formovaly povaleény oborovédidakticky vyzkum (Smejkalova,

2015, s. 21-22).
1.2.4 Mezi lety 1945-1960

Po vélce zacinaji vychézet periodika, ktera se zamétuji vyhradné na didaktiku ceského
jazyka, a to naptiklad Zprdvy pro cestindie nebo Cesky jazyk a literatura, a vznikaji téZ
nov¢ pedagogické fakulty. Stale vSak chybi teoreticky vyzkum v oboru a jeho jasné
vymezeni jakoZto samostatna védecka disciplina. Konstituovani zacind az v druhé

poloviné 50. let.
1.2.5 Zlata éra didaktiky ¢eského jazyka

O 60. letech mluvime vzhledem ke zkoumanému oboru jako o ,,zlaté éfe”. V 60. letech
dochazi k vrazeni didaktiky ¢eského jazyka do proudu oborovych didaktik. Ptijat byl
termin teorie vyucovani ¢eskému jazyku, jehoz inicidtorem byl J. Jelinek. Jelinek uvadi,
ze ,,odeddvna, a to ve shode s mezinarodnimi zvyklostmi, byvala teorie vyucovani
Ceskému jazyku oznacovana jako metodika Cceského jazyka. Avsak praveé toto
pojmenovani byvalo pricinou nedorozumeni, protoze nepostihuje dobie predmét
zkoumani — oznacuje pouze jeho cast” (Jelinek, 1980, s. 8). S timto termin pozdéji

pracuje i Marie Cechova.

Zacinal se klast diraz téZ na reflexi fungovani vyucovaciho pfedmétu, coz s odstupem
Casu hodnotime jako mimotadné dilezit¢ hledisko vyucovaciho procesu. Provadény

byly vyzkumy dosaZzeni urovné dovednosti a védomosti (Smejkalova, 2010).

Pro obor je téz dllezity vznik prvni ucelené metodiky’, ktera se soustfedila na vyuku

cestiny na zékladnich a stfednich Skolach.

Smejkalova (2015) téZ upozoriiuje na to, Zze v této dobé se vedou diskuze o unitarnosti

vyucovaného predmétu. Problém nastaval zejména z divodu, ze se nedafilo dostate¢né

? O vymezeni minimalniho uciva se zaslouZil zejména Vladimir Smilauer.

Autorem metodiky s nazvem Zéaklady metodiky vyucovéani matefskému jazyku v 6.-9. roéniku ZDS
a na Skolach 2. cyklu je Karel Svoboda.

3
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vyvazit jednotlivé slozky predmétu a v piipade literarni cCasti pfedmétu unitarnost
oklestovala jeji esteticko-vychovny potencial (Smejkalova, 2015, s. 23). Z dne$niho
pohledu mtizeme fici, Ze uz v 60. letech se fesil problém integrace jednotlivych slozek

pfedmétu Cesky jazyk a literatura.

Zasadni je pro didaktiku ¢eského jazyka komunikacné-pragmaticky obrat. Ten pfichazi

na pomezi 60. a 70. let.
1.2.6 Rozvoj komunikac¢niho pojeti didaktiky béhem 70. a 80. let

70. 1éta jsou vyznamna i pro Ceskou lingvistiku. Rozviji se teorie komunikacnich aktd,
zaCind se pracovat s vypovédmi zakotvenymi v komunikacnich situacich a v centru
pozornosti jsou také pragmalingvistické aspekty. Vyznamné je také valencni pojeti
skladby, které u néas rozpracovala brnénska skola. Zduraziiuje se hledisko sémantické

a funkéni.

Vsechny tyto aspekty podporuji komunikacéni pojeti jazykové vyuky, které se od let 70.
stava v nasi didaktice stézejni. AvSak jak jiz bylo nastinéno vyse, diiraz na komunika¢ni

schopnosti zdka byl zdlraznovan jiz mnohem diive.

Dle Sebesty (1986—1987) a podobné i Cechové (1998) se k nam bhem 80. let dostavaji

impulzy ze zapadniho Skolstvi, kde komunikacéni pojeti vyuky dominuje jiz delsi dobu.
1.2.7 Po roce 1989

I pfes vSechny snahy béhem 70. a 80. let byl komunikacni obrat brzdén spole¢enskou
situaci v tehdej$im Ceskoslovensku. To reflektuje Sebesta (2002, s. 160): ,,V Ceské
republice (resp. v tehdejsim Ceskoslovensku) byl komunikacni obrat v jazykovém
vyucovani vzdor slibnym zacatkim vinou vnéjsich okolnosti zbrzden. Priilom tedy
prinesla az 90. léta, kdy se v novych vzdélavacich dokumentech objevil pojem
komunikacni vychova a nase Skoly se otevriely podnétiim z civilizacné vyspélych zemi *.
Cechova (1998, s. 20). popisuje, ze komunikaéni hledisko zacaly reflektovat udebnice
az v letech 90. SnaZily se napodobit ucebnice anglického jazyka a zatadit cviCeni na

rozmanité komunikacni aspekty, avSak chybéla jim systemati¢nost.

Komunikaéni pojeti vyuky u nas akcentuje v téchto letech nejvice Marie Cechova, ktera
se ve svych publikacich zaméfuje (nejen) na slohovou a komunikac¢nich vyuku. Dalsi
zasadni publikaci byla Sebestova monografie Od jazyka ke komunikaci, ve které Sebesta

vymezuje komunikaéni kompetenci ,,jako soubor vsech mentdlnich predpokladu, které
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¢lovek cini schopnym komunikovat, tedy uskutecniovat komunikacni akty, zucastiovat se

komunikacnich uddlosti a hodnotit iicast druhych na nich* (Sebesta, 1999, s. 60).

Komunikaéni pojeti bylo ukotveno i kurikularné, a to ve vzdélavacim programu Obecna
Skola (1997), pozdé&ji pak alesponn formaln¢ i v Ramcovych vzdélavacich programech

(Stépanik, 2019, s. 31-32).
1.2.8 Shrnuti

Zmeény v koncepcei didaktiky Ceského jazyka, které byly uvedeny vysSe, dokazuji, ze
1 kdyZ o rozmachu komunika¢niho pojeti vyuky ceského jazyka mluvime pievazné az
v 70. letech 20. stoleti, diiraz na rozvoj komunikacnich dovednosti byl kladen jiz
mnohem dfive. Komunikac¢ni pojeti vyuky tedy reflektuje pozadavky, které tu byly uz
pii samém vzniku oboru. Kritizovana byla izolace jednotlivych jazykovych projev,
ptehnany daraz na teoretickou vyuku jazyka a neschopnost integrace jednotlivych

slozek predmétu.
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2 KOMUNIKACNI POJETI VYUKY CESKEHO
JAZYKA

Komunikacni pojeti vyuky jazyka jako didaktickd koncepce tedy neni v kontextu
naseho Skolstvi, ba ani v zahrani¢nim, ni¢im novym (viz kapitola 1). I pfes to, ze je
komunikaéni pojeti vyuky zastiténo jak teoreticky, tak politicky, nedafi se jeho zasady
plné aplikovat do praxe*. Stépanik povazuje komunikaéni pojeti vyuky ¢eského jazyka

jako zéklad veskerych inovaci predmétu (Stépanik a kol., 2020, s. 4).

Komunikaéni pojeti vyuky se zamétuje na zvyraznéni komunika¢nich kompetenci zaka
arozvoj jeho komunikacnich dovednosti, tj. Cteni, naslouchéni, psani a mluveni.
Komunika¢ni nauka si klade za cil zaky vést k vlastnimu tvofeni jazykovych projevi,
které budou adekvatni a zejména funkéni v dané situaci. Zaroven klade dliraz na recepci
ostatnich komunikatd a jejich porozuméni (Stépanik a kol., 2020). Koncepce se snazi
o propojeni slozky jazykové a komunikacni, protoze jen tak slouzi samotné poznavani
jazyka k rozvoji komunikaé¢nich dovednosti zaka (Stépanik, 2020). Stépanik vychazi
z teze, kterd definuje cely model soucasného uvazovani o vyuce naSeho jazyka, a tedy
7e ,,neni moiné oddélit jazyk od komunikace a komunikaci od jazyka* (Stépanik

a kol., 2020, str. 21).

Komunikaéni pojeti tedy klade diraz na funkci. Efektivitu tohoto faktu miiZzeme spatfit
v tom, Ze v praxi odpovidd zakim na otdzku: proc¢? Jak jiz bylo zminéno (viz kapitola
1.1), jedna se o casto opomijenou otdzku v koncepci vyucovacich hodin, ktera je vSak

v procesu osvojovani u¢iva zakem stézejni.

Koncepce aplikuje dvé zakladni vyucovaci strategie, a to textocentrismus a situacnost.
Diky tomu maji Zaci moznost poznavat jazyk na kontextualizovanych komunikatech,
které znaji z bézného zivota. Tyto strategie vychdzi ze zakladnich principt

komunikaéniho pojeti vyuky.

Stépanik (2020, s. 5) zde odkazuje na studii Kotenové (2018), kterd se zaméfila na komunika¢né
orientovanou vyuku skladby na stfedni Skole. Ve svém prispévku nabidla dvé pripravy na
komunika¢né pojatou vyuku skladby. Potvrdila, Ze komunikacni pojeti pomaha Zakam lépe uchopit
syntaktickou latku.
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2.1 Zakladni principy komunikacniho pojeti vyuky

Stépanik (2020) ve své publikaci Skolni vypravy do krajin cestiny vymezuje

8 zakladnich principii, které jsou stézejni pro komunikaéni nauku.

Jako pilit jazykového vyucovani uvadi rozvoj jazykového védomi zika. Timto
jazykovym védomim vSak nemiizeme chapat pouze normy vyjadiené v metajazyce,
nybrz schopnost vyuzit téchto pravidel pro efektivngjsi komunikaci. Stdpanik
zdiraziiuyje, ze jazykovédcem ma byt pouze ucitel, neméli bychom tedy po zacich
pozadovat dokonalou znalost metajazyka’. Usp&sna komunikace je podle Smejkalové
a Stépanika (2016, s. 153) ,,podminéna dobrou znalosti systému jazyka, jeho fungovant,
moznosti a pravidel.*“ V podobném duchu se vyjadiuje i Cechova se Styblikem (1998,
s. 29), kteti tvrdi, ze ,,komunikacni pristup by nemel byt v Zadném pripadé postaven
primo proti gramatice, nemél by byt ztotoznén s agramatismem, nemélo by se

rezignovat na studium jazyka jako systému.*

Rozvoj jazykového védomi stavi na pfirozeném vyvoji Zaka a jeho komunikacnich
dovednosti, které si osvojuje mimo 3kolni ti¥idy. Zik by mél byt tedy schopen
ptizplsobit jazykovy kod dané komunikaéni situaci, coz si osvoji jedin€ praxi, a to tedy
aktivnim uzivanim jazyka v raznych kontextech. Dilezitd je t€Z nasledna interpretace

spole¢né s vyucujicim.

Dal§im principem je podle Stépanika (2020, s. 47) navaznost 1. a 2. stupné zakladni
Skoly. Podle né¢j neni v soucCasné dobé zajiSténa dostateCna provazanost mezi
jednotlivymi stupni vzdélani, tedy ani mezi zédkladnim a stfednim vzdélanim. Pfi
pfechodu mezi jednotlivymi stupni se zdsadné¢ méni zpisob vyuky, méni se ale také
kognitivni a komunika¢ni schopnosti zakti. Soucasny stav vyuky vsak tyto zmény
dostateéné nereflektuje. Jako vychodisko vidi Stépanik spiralové osnovani. Spiralové
osnovani ustanovuje ocekavani vysledky uceni v tzv. uzlovych bodech, a to ve 3., 5., 7.

a 9. ro¢niku. To ma zajistit neustalé opakovani jiz poznaného v novych kontextech.

Centrem komunikacni nauky o ¢eském jazyku je samotny komunikat, jakoZto zakladni
jednotka komunikace. S komunikaty se Zaci setkdvaji pfirozené po cely Zivot, sami je
tvofi a pfijimaji. Komunikéat, at’ uz psany, ¢i mluveny, je vzdy zakotven v komunikacni

situaci, prochazi procesem produkce i percepce, sledujeme i komunikacéni zamér

5 Stépéanik dodava, 74k miiZe do této role vstupovat v pripadech, kdy je pro néj obtiZzné dané téma

uchopit z hlediska vlastni jazykové zkuSenosti. Uvadi zde jako pfiklad vyuku historického vyvoje
jazyka.
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produktora a ptfizpiisobovani kodu. Vazanost na komunikat je tedy krucidlni pfi rozvoji
jazykovych dovednosti zaka. Dal$im pozitivem kontextualizace uciva je téz to, Ze
nedochazi k izolovanosti jednotlivych jazykovych jevii, ktera byva casto opravnéné
kritizovédna, avSak se kterou se v béznych vyukovych materidlech stile setkdvame.
Realizuje se hlavni teze komunikacni nauky, tedy od komunikace k jazyku a zpét, kdy
zdk na konkrétnim komunikatu zakotveném v komunikaéni situaci ohleda urcity
jazykovy jev, studuje ho a nasledn& ho sam uZiva v komunikaci (Stépanik a kol., 2020,

s. 48).

Ctvrtym principem komunikaéni nauky, ktery Stépanik (2020) vymezuje, je integrita
vyuky. Integrace propojuje nejen vzdélavaci obsahy, ale také vzdelavaci cile (Hesova,
2011). Integrovana vyuka pomaha odstranit jizZ zminénou nezadouci izolaci u¢iva a méla
by téZ pomoci zakim vnimat jeho uzitenost. Slavik (2017, s. 341-342) zduraziuje
dilezitost zakova vnimani vlastniho vzdélavaciho procesu diky integraci vyuky: ,,Pouze
uspokojivé integrovana vyuka miize zabezpecovat optimalni navaznost Zakovy
zkuSenosti a motivace na probirany obsah v priubéhu dosahovani cilit vyuky. Abstrakcni
zdvih jako cesta k pojmim a k rozvoji instrumentalni zkuSenosti. Poskytuje totiz
relativné nejlepsi predpoklady pro to, aby sami Zdaci béhem vyuky mohli sledovat
souvislosti mezi tim, co maji resit v ucebnich ulohach a tim, co se maji ucit. Jinymi
slovy, integrovana vyuka nabizi Zakum Sanci realizovat jadrové cinnosti a rozumeét jejich
spolecnému smyslu. ““ Integrace podle Slavika (2017) probiha na tfech urovnich, a to na
urovni psychodidaktické (vrstva tematickd), ontodidaktické (vrstva konceptovd)
a urovni transferu nad ramec obora (vrstva kompetencni). Integrity je pak zajisténo
propojenim viech t&chto vrstev. Stépanik (2020, s. 49) tento model aplikuje na vyuku
cestiny:,, poznanim lingvistiky (konceptova vrstva) se instrumentalizuje pro Zdaka ve
smyslu jeho vlastniho uvazovani o jazyku (tematicka vrstva) a zaroven nezbytné dochazi
k zobecneni poznani smérem k rozvoji komeptecni zdaka (kompetencni vrstva). “ Integrita
je tedy jednim z ptedpokladl kvalitni vyuky. Integrace vzdé€lavacich obsaht je

zakotvena i v RVP.

Pro piredmét Cesky jazyk a literatura je stézejni viplna integrace slozky jazykové
a komunikaéni® (Stépanik a kol., 2020, s. 49). Pro ugitele je v praxi nezbytny binarni
zpusob uvaZovani o obsahu vyuky. Pii pfipravé na vyucovaci hodinu musi brat

v potaz jak problém komunikacni, tak problém jazykovy. Vyuziva k tomu tedy

®  Integrovat by se méla i sloZka literarni, avak ne vZdy je to stoprocentné mozné.

21



komunikatu, na kterém prezentuje jazykové prostiedky potiebné k jeho vystavbeé,
zaroven vSak premysli 1 nad jeho komunika¢nim piesahem a jestli jsou vyuzité jazykové
prostiedky funkéni pro danou komunikaéni situaci. Tim je podle Stépanika (2020, s. 49)
dosazeno toho, ,,Ze jazykové ucivo funguje jako prostiedek k formovani komunikacné

kompetentniho uzivatele; neni samo o sobé cilem vyuky. *

Dal$im principem komunikac¢niho pojeti vyuky Ceského jazyka je Zakova implicitni
znalost. Ta je zékladnim vychodiskem pro vSechnu préci v hodindch ceského jazyka,
jelikoz zak’ jazykovy systém ovlada uz na pocatku Skolni dochazky. Jazyk aktivné
pouziva jak ve Skolnim prostiedi, tak i mimo n¢&j. Jazykové schopnosti se v pribéhu
Skolni dochazky rozviji, zak se dorozumiva s okolim a sleduje ostatni uzivatele jazyka,
kteti mu mohou slouzit jako jazykovy model. Tim se vytvafi jeho spontdnni jazykové
védomi. Toto jazykové védomi aktivné vyuziva, nemd vSak potiebu jednotlivé
konstrukty pojmenovat, ale dokaze popsat, pro¢ je pouzil: ,,zdk-rodily mluvci implicitne
umi konstruovat vetu, vi, kam v substantivu klast privlastek, dodrzuje shodu prisudku
s podmétem atd. To vSe deld intuitivne (Stépénik a kol., 2020, s. 50). Muzeme fici, ze
utvafet komunikdt je pro Zzaka schopnosti implicitni, avSak vyvstdva zde otazka
ucinnosti a vhodnosti komunikatu v dané komunikaéni situaci. Komunikac¢ni pojeti tedy
pracuje s zékovou implicitni znalosti a vyuziva ji pro dal$i rozvoj jeho jazykového

védomi.

Sestym principem ve Stépanikové pojeti komunikaéniho piistupu je zbaveni vyuKy
jazyka negativnich konotaci (Stépanik a kol., 2020, s. 51). Ve vyuce mluvnice se &asto
setkdvame s binarnim hodnocenim zakovskych vystupi, kdy se hodnoti pouze jako
spravné, ¢i Spatné. Opodstatnéni tohoto pfistupu mulZe nastat pouze v piipadé, Ze
hodnotime pravopis, ktery podléha kodifikaci. AvSak tento zplisob hodnoceni ostatnich
zékovskych vystupiti mize mit vliv zejména na jejich vlastni jazykové sebevédomi, ale
také neposkytuje Zadnou zpétnou vazbu o urovni znalosti a dovednosti, kterd by zakovi
pomohla v dal$im rozvoji. Pokud hodnotime zdkem vytvoreny komunikét, méli bychom
podle Stépanika (2020) a podobné i Cechové (1998) mluvit spise o vhodnosti
(adekvatnosti) uziti jazykového prostiedku. V koncepci komunikacniho pojeti vyuky je
tedy dilezité upustit od prehnaného zameéteni na chybu a podpofit zdkovu vlastni

aktivitu a kreativitu v aktivnim pouZzivani jazyka. Pouze tak miiZe sdm sebe vnimat

7 Zde mluvime o Zdkovi jako rodilém mluv¢im.
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jako rovnocenného c¢lena jazykového spolecenstvi, ¢ehoz se snazime pii vyuce

dosahnout (Stépanik a kol., 2020, s. 52).

Jak jiz zmifujeme vySe, souCasné problémy vyuky ceského jazyka reflektuji fakt, Ze
udebni obsah vychazi ze systémové-strukturnich disciplin. Podle Stépanika (2020, s. 53)
to poté¢ vede k ,,vedeckému, abstraktnimu, logicko-gramatickému pojeti vyuky.“ Toto
pojeti vyuky vSak Casto nebere v potaz v€k zakd a jejich schopnosti abstraktniho
mySleni v dané vyvojové fazi. To souvisi 1 s frekventovanym uZzivanim metajazyka
v hodinach Geského jazyka. Stépanik proto zdiraziiuje rovnovahu ontodidaktické
a psychodidaktické perspektivy. Otazkou proto zistdva i mnozstvi uciva, které by si
zéaci méli po dobu skolni dochazky osvojit. ,,Komunikacnée pojata vyuka cestiny si muze
dovolit byt do jisté miry eklekticka. Nejde o mnozZstvi probraného uciva, ale predevsim
o0 kvalitu poznani, které dané ucivo poskytuje. Vychazi-li z komunikacnich potreb Zdka,
reflektuje jeho vlastni vyjadrovani a ucivo vybira podle néj. Naroky na vycerpavajici
uplnost do nejmensich detailii a vsech zdkouti se v takovem pripadeé relativizuji‘
(Stépanik a kol., 2020, s. 53). Opét se tedy dostavame k nazoru, Ze by §kola neméla

v ramci vyuky CeStiny vychovavat malé lingvisty, ale aktivni uzivatele jazyka.

Poslednim principem, ktery Stépanik (2020, s. 54) ve své praci zmifuje, je potieba
aktualnich kulturné socidlnich a komunika¢nich kontextii, aktualniho jazyka
a realného Zivota ve vyuce. VSe zminéné je podle n¢j v soucasné vyuce nedostatecné
reflektovano. Aktudlnost je logicky nezbytna pro komunikaéni potieby zakt. Kontexty,
které se vSak v hodinach ceského jazyka opakuji, Casto tuto potiebu dostatecné
nenaplnuji. Pfikladem ndm mize byt digitalizace. Samoziejmou soucasti komunikace
zaki se stala socialni média, kterd ptedstavuji nové normy jazykového chovani. I ptes
to, Ze se snazime rozvijet digitdlni kompetence zakid, neméli bychom na tradi¢ni formy
komunikace zanevfit, ale najit rovnovahu a porozuméni mezi tradiénimi a digitdlnimi
komunikaty: ,,cilem prdce v hodiné neni uvadet zZaky do digitalni komunikace, ale —
stejné jako v pripadé pozorovani jazyka tradicnich textii — utvaret a kultivovat jazykové
vedomi mladych uzivateli jazyka; transformovat procedurdlni znalosti zalozené na

zkuSenostech do znalosti zjevné, verbalizované podoby *“ (Stépanik, 2020, s. 54).
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3 VYUKA SKLADBY

Vyse jsme popsali komunikaéni pojeti vyuky, které cili na rozvoj komunikacnich
dovednosti zdka. Pro nabyti dovednosti spravné a funkéné komunikovat je stézejni
vyuka skladby (syntaxe). Vyuka skladby se zaméfuje na strukturu véty, souvéti,
ptipadné i slozitgjsich struktur. Zaci si osvojuji pravidla, ktera fidi uspotadani slov
a gramatickych prvka. Osvojeni téchto pravidel jim umoziuje tvofit funkéni

komunikaty, které jsou srozumitelné a vyjadiuji pozadovany zamer.

Zouharova (2005, s. 5) poukazuje na to, ze vyuka skladby na zakladni Skole predstavuje
zv1asté narocnou oblast, jelikoz vyzaduje praci s abstraktnim mySlenim. Tato oblast je
pro zéky dulezitd nejen z hlediska dalSich vyucovacich predmétt, ale 1 pro jejich dalsi

Zivot.
3.1 Hlavni pfistupy k vyuce skladbé

V prvni kapitole jsme nastinili vyvoj didaktiky ceského jazyka se zaméfenim na
jazykovou vychovu. Vyuka skladby reflektovala jiz zminény vyvoj, pfiblizime proto

nyni nékteré pristupy, které jsou pro vyuku skladby stézejni.

Jak zminuje kapitola 1.1, o didaktickém pojeti pfedmétu zaciname mluvit az na pocatku
20. stoleti. Muzeme fici, Ze skladba zastdvala v jazykovém vyucovéani uz tehdy
dilezitou roli. Novotnd (2006) zkoumala postaveni vyuky skladby a obsah
syntaktického uciva na méstanskych skolach v 1. poloviné 20. stoleti. Zjistila, ze ucivo
se zasadné neliSilo od toho, které si maji osvojit i dnes$ni Zaci zakladnich skol®. Diraz se
kladl na vétny rozbor, zdlraziiovaly se tedy hlavné analytické dovednosti zaka: ,,Rozbor
véty byl zalozen na poznani vétnych clenu a skladebnych dvojic pomoci tzv. otazkovaci

metody* (Novotna, 2006, s. 206).

Jednotné mluvnické nazvoslovi bylo zavedeno a7 v roce 1945 vynosem ministerstva

Skolstvi. Povalecna léta prinesla vlnu diskuzi nad obsahem uciva skladby. Zasadni

8 Podle Novotné (2006, s. 200) ucebni osnovy definovaly tento obsah syntaktického uciva: ,rozdil

mezi jednoduchou vétou a souvétim; zakladni syntaktickou terminologii tykajici se véty jednoduché
(¢leny hlavni, rozvijejici; ¢len holy, rozvity; prisudek, podmét, predmét, piivlastek, doplnék,
prislovecné urceni a jeho zdkladni druhy); poznéni Clent véty jednoduché; zakladni syntaktickou
terminologii tykajici se souvéti (véta hlavni, véta vedlejsi, souvéti souradné a poméry mezi vétami
hlavnimi, souvéti podfadné, druhy vedlejSich vét, souvéti slozZité a nékteré dalsi terminy, které autofi
zavadéli, napf. obvéti); rozbor véty jednoduché i souvéti; modifikaci vét, napriklad zkracovani ci
rozSifovani vét. «
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diskuze® probihaly v 50. a 60. letech v Casopise Cesky jazyk (nyni Cesky jazyk
a literatura). Diskutovalo se naptiklad o vétnych dvojicich, sponé a prisudku
slovesném, predmétu, privlastku a také grafickém zndzorfiovani vétnych struktur
(Zouharova, 2005, s. 32). Dtiraz byl kladen zejména na spravné pojmenovani vétnych

Clenti a zaznamenani vétné struktury.

Vyse zminéné reflektovalo tzv. zavislostni syntax, kterd byva v naSem kontextu nékdy
nazyvana tradicni ¢i klasickou. Vychazi od formy k obsahu a vnima vétu jako strukturu
sloZenou z jednotlivych vétnych ¢lenti a vztahi mezi nimi. Vétu tedy chéape jako
hotovou jednotku, kterou nésledné analyzuje (Zouharova, 2005, s. 6). Sémantické

hledisko byva tedy upozadéno.

Meélo se za to, Ze formalni stranka je pro Zaky pristupnéjsi: ,,To patrné souviselo
s drivéjsim previddajicim pojetim jazykovédy, kterd popisovala snadnéji dostupnou,
vneéjsi, zjevnou stranku jazyka, a také s tim, Ze formdlni stranka je Zakum pristupnéjsi
[...] dochdzelo k preferovdni strdnky jevové, vztah mezi formou jazykového prostiedku,
jeho vyznamem a mimojazykovou realitou nebyl ve vyucovacim procesu predmétem

soustavné péce“ (Cechova, Styblik, 1998, s. 93).

Nova  koncepce vyuky se u  nas objevila  jako reakce  na
komunika¢né-pragmaticko-sémantickou orientaci v jazykovédé (Smejkalova, 2015,
zastinéno hlediskem formalnim. Na strankach metodickych casopisti se v 80. letech

zacalo polemizovalo nad zavedenim principti tzv. valencni syntaxe do vyuky.

Valencni syntax se zaméfuje na vyznamovou stranku vétné struktury a akcentuje proces
jeji tvorby. Na rozdil od klasické skladby, ktera chape podmét a prisudek jako zaklad
véty, stoji ve valencni syntaxi v centru pozornosti sloveso v urcitém tvaru (verbum
finitum). Valence je poté schopnost tohoto slovesa na sebe vazat dalsi prvky, kterym

predepisuje jejich tvar. Zamétujeme se tak na proces tvorby véty.

Diskuze nad didaktickym potencidlem obou pfistupi, tedy tradicni analytické a valencni
syntaxe, probihala nejen na strankach casopisu Cesky jazyk a literatura, ale také

v dal$ich odbornych ¢asopisech a na konferencich (Smejkalova, 2010, s. 371).

®  Tyto diskuze se promitly i do dne$ni vyuky, a to napfiklad zavedenim terminu p¥isudek jmenny se

sponou. (Zouharova, 2005, s. 32)
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Zastanci valencniho pojeti argumentovali zejména tim, Ze by se mélo upustit od
formalniho popisu a vyuka by se méla zaméfit vice na sémantické hledisko, které
,otevird dal$i moznosti pro tfibeni jazykového citu Zdkii“ (Smejkalova, 2010, s. 373).
Na druhou stranu by vyvstaly potiZe s pravopisem v koncovkach pricesti minulého,

pokud bychom upustili od rozeznavani zakladni skladebni dvojice.

Ani dnes neni tento didakticky problém zcela dofeSen. Néekteré ucebnice valencni pojeti
zahrnuji, avSak stale prevazuje pojeti tradi¢ni, bez dostate¢ného akcentu sémantického
hlediska. Podle Hausera (2019, s. 135) ztéZuje zavedeni valencniho pojeti do vyuky
hlavné nedostatecné propracovand metodika pro jednotlivé stupné vzdélavani a také

neuspokojivé terminologické zakotveni.

Je duleZité zminit, Ze pristupy tradi¢ni a valencni se navzajem nevylucuji, ba naopak
spolecné mohou Zakovi pribliZit cely proces komunikace; zatimco klasickd syntax se
zameéruje spiSe na adresata komunikac¢niho procesu, valencni syntax poté zohlediuje

autora a jeho komunikacni zameér.
3.2 Tradice a inovace ve vyuce skladby

3.2.1 Tradi¢ni pojeti vyuky

wevr

oblibenym oblastem vyuky ceského jazyka na zakladni Skole. Neoblibenost skladebniho
uciva, n¢kdy i mluvnice celkové, byva casto prisuzovano tzv. tradi¢nimu piistupu
vyuky.

Stépanik (2020) ve své publikaci Vyuka cestiny mezi tradici a inovaci popisuje tradiéni
postupy a metody mluvnického vyucovani na zékladni skole na zaklad¢ autentickych
zdznamu z vyucovacich hodin. Jednim ze znakil tradi¢ni vyuky je pfesycenost
lingvistickymi terminy. S tim je spojené i pouhé memorovani té€chto pojm, které zak uz
rutiné pfitadi k uréitému jemu. Tento postup byva obCas pojmenovan jako tzv.
,nalepkovani“. Zak tedy ptida nalepku uréitému jevu, u¢itel uz poté nekontroluje, zda
zék rozumi, pro¢ se na daném misté¢ jazykovy jev vyskytuje apod. Pracuje tedy na té
ustfedni soucasti mluvnického vyucovéni, v nékterych piipadech uz se neuziva ani
samotnych pojmd, jakozto spise jejich zkratek: ,,...ve zkoumanych transkriptech hodin

jsem vysledoval béznou praxi komunikace o vetnych clenech pomoci jejich
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zkratek — prislovecné urceni mista se tak stava pum, priviastek shodny pks atd. Tim
dochazi k zatlacovdni terminu, vyprazdiovani obsahu a formalismu vyuky  (Stépanik,
2020, s. 19). Pokud zak tyto metalingvistické terminy neovlada, Casto nemiize splnit
zadani, tudiz se setkdva s neuspéchem, a to i pies to, ze pozadovany jazykovy jev
v bézné komunikaci bézn¢ uziva. Ve studii Konstruktivistické a kognitivné-komunikacni
paradigma jako vychodisko koncepce vyuky ceského jazyka (2020) Stépanik zminuje, Ze
.,k osvojovani metajazyka dochazi spise pro metajazyk sam, nez aby mél néjaké dalsi
vyuziti.* Tato zahlcenost lingvistickymi terminy byva casto alibisticky vysvétlovana

pozadavky jednotnych pfijimacich zkousek ¢i didaktickych testu.

Dalsim znakem, ktery lze oznacit za tradicni, je omezeny Cas na verbalni vyjadfovani
zaki. V hodinéach casto dominuje vyklad ucitele, komunikace ze strany 74kt je na tkor
toho dosti omezena. Podle Stépanika (2020) toto opét podporuje nizkou kognitivni
naroc¢nost, ktera zaky nikam neposouva. Pokud ale chceme dosdhnout cilii, které si
vytyCujeme v samotném RVP ZV, a vyuka by méla zaky naucit vytvorit smysluplny

komunikat, musime jim doptat dostatek prostoru pro jejich vyjadiovani.

S vySe uvedenym se poji dalsi tradicionalismus ve vyuce, a to ignorovani zakovského
jazykového prekonceptu. Soucasna vyuka Casto pracuje s izolovanymi jazykovymi jevy,
ucivo je téz prezentovano od téch nejmenSich jednotek a postupné v jednotlivych
ro¢nicich postupuje k vys$sim, aviak toto neodpovida ontogenetickému vyvoji zaka. Zak
se na druhém stupni zakladni Skoly nevyjadiuje kostrbaté a oklesténé. Tato kostrbatost
ve vyjadifovani se vSak muze objevovat ve chvili, kdy se ucitel zaméfuje opéct spiSe na

formu neZ na obsah.

Tyto znaky tradi¢niho mluvnického vyucovani omezuji u zaka schopnost efektivné
komunikovat a vyuZzit nabyté znalosti. Brzdi tedy zamér vést vyuku ceského jazyka

komunikac¢né, spiSe podporuji pojeti logicko-gramatické.
3.2.2 Moznosti inovace

Nastinili jsme néktera uskali souc¢asného pojeti vyuky skladby. V této asti nabidneme
moznosti inovace, které by mohly zavedené tradi¢ni postupy nahradit a podpofit

komunikacni pojeti predmétu.

V predchozi ¢asti jsme zminili problém s nadmérnym vyuzivanim metajazyka ve
vyucovani. Lingvistické terminy z vyucCovani neni mozné, alespoii v soucasném

systému vzdélavani, zcela vyloucit. Existuji ale postupy, které mohou metajazyk zakiim
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pfiblizit a pracovat s nim efektivnéji. K tomu, aby Zaci pracovali s terminy na vyssi
kognitivni urovni, je vhodné vyuZivat induktivnich postupli misto deduktivnich. Oproti
deduktivnim pfistuptim, které¢ zaktim ptedkladaji definice a pravidla, jez si pak musi
zapamatovat, je induktivni pfistupy nuti aktivné pfemySlet o jazyce
a analyzovat ptiklady, coz jim mize pomoci rozvinout hlubsi pochopeni lingvistickych
konceptli nez memorovani definic a pravidel. Dilezitd je opét prace se souvislym

a nejlépe autentickym komunikatem.

Zcela zasadni je poté podpora aktivni verbdlni participace zakli. Pokud chceme
dosédhnout vytyCenych cilti, které si vyuka skladby stanovi, musime zaky co nejvice
podpoftit ve vytvareni vlastnich jazykovych projevii. Méli bychom zamezit uzavienym
otazkam, které nijak nepodporuji Zakovy jazykové schopnosti. Ucitel by mél byt pouze
jakymsi pritvodcem, vést s zaky dialog a nesnaZzit se preformulovat jejich odpovédi.
Z vyzkumu Sed'ové (2019) vyplyva, Ze Zaci, ktefi maji prostor se do hodin &eského
jazyka aktivné zapojit, dosahuji lepSich vysledkt. Je ziejmé, ze zapojeni zaka z vlastni
iniciativy je soucasti urcitého procesu, ucitel proto musi podporovat jeho jazykové

sebevédomi a ocenit jeho snahy.

Dalsim dilezitym bodem je neustala integrace a syntéza poznatki. JelikoZ izolovanost
uciva vede k tomu, Ze zdci vnimaji jazyk pouze jako soubor nesouvisejicich poucek
a pravidel, to nejen Ze vede k vytvafeni negativnich konotaci k vyuce matefského
jazyka, ale téz ke ztizeni pochopeni toho, jak jazyk realn¢ funguje v praxi. Setkavame se
s izolovanosti nejen jazykovych jevi, ale také celych tematickych celkli. To popisuje
1 Zimova (2005-2006): ,,Domnivam se, Ze pricinou soucasneho stavu je mimo jiné maly
duraz na syntézu poznatkit a jejich propojeni. Tematické celky se probiraji oddelene,
syntéza je vetsinou dilci a povrchni a nevede obvykle k dostatecnému upevnéni uciva.
V diisledku toho nedochazi k rozvoji schopnosti umét ziskané poznatky aplikovat, a to
nejen v praxi, ale ani v dalSich etapdach poznavani jazykového systéemu.* Skladebni
ucivo vyuziva poznatky z ostatnich jazykovych rovin, izolovanost tudiz znacné pfispiva
k zapominani vSech jiz nabytych znalosti. Znovu se tedy obracime k potiebé syntézy
a integrace. JakoZto fteSeni tohoto problému slouzi opét prace s autentickymi
komunikaty. K vyuziti komunikatu ve vyuce skladby se téZ vyjadfovala Zimova (2005—
2006): ,,Ve vyuce syntaktickych jevii se vetsinou nebere v uvahu zaclenéni véty do

textu ... vzdyt absence formy neznamena vzdy absenci vyznamu.*
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To souvisi 1 s nutnosti pracovat s zdkovskymi prekoncepty a nedegradovat zakovu
soucasnou jazykovou uroven. Zak druhého stupnd je schopen vyjadifovat se plynule,
avSak n¢kdy se v ramci zachovani spravné formy ucitel uchyli k jiz zminované
izolovanosti jevu. Proto by ucebni ulohy mély byt podle Stépanika (2020, s. 22)
,,zalozeny na tom, co ma v reci zZaka nizkou frekvenci, a jejich vychodiskem by méelo byt
to, co Zak bézné uziva.*

Zakladem pro nové didaktické pojeti vyuky je vSak také inovativni ucitel. Inovativni
ucitelé Ceského jazyka hraji klicovou roli v tom, aby se Zéaci stali kompetentnimi
a sebevédomymi uzivateli jazyka. Jejich kreativni pfistup, moderni vyucovaci metody
anadSeni pro ceStinu inspiruji studenty a pomahaji jim dosahnout jejich plného

jazykového potencialu.

Vsechny zminéné principy inovativni vyuky skladby splituje koncepce komunikaéniho
pojeti vyuky. Proto ji chdpeme jakozto vychodisko pro smysluplnou vyuku ceského
jazyka, ktera bude napliiovat pozadavky kladené RVP ZV.
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4 RAMCOVY VZDELAVACI PROGRAM

4.1 Zakladni informace

Rémcovy vzdélavaci program (RVP) je zdkladnim kurikuldrnim dokumentem na statni
urovni, ktery pfedstavuje koncepci naseho skolstvi. RVP stanovuje zakladni obsah, cile
a organizaci vzdélavaciho procesu pro jednotlivé etapy vzdélavani. RozliSujeme RVP
pro ptedSkolni vzdélavani (RVP PV), RVP pro zakladni vzdélavani (RVP ZV), RVP pro
gymnazia (RVP G*) a RVP pro stfedni odborné vzdélavani (RVP SOV). Dile se
mizeme setkat i se specialné zaméfenymi RVP, a to naptiklad pro zakladni umélecké
vzdélavani a RVP pro specidlni vzdélavani. RVP vydava Ministerstvo Skolstvi, mladeze

a té¢lovychovy (RVP, 2023).

RVP se neustale aktualizuje a reviduje v souladu s novymi poznatky, vyvojem ve

vzdélavacich oblastech a reaguje na ménici se potfeby spolecnosti.

4.2 RVPZV

Pro potreby diplomové prace je pozornost zameérena zejména na Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani (dale jen jiZ jako RVP ZV). RVP ZV navazuje na RVP
PV a zaroven funguje jako vychozi koncepce pro RVP G* a RVP SOV.

RVP ZV stanovuje vzdélavaci obsah, se kterym se Zaci béhem Skolni dochazky na
zakladni sSkole setkaji. Vymezuje tedy ucivo a ocCekavané vystupy (RVP, 2023, s. 6).
RVP ZV pracuje i s moznostmi modifikace vzdélavacich obsahii pro zZéky se specialnimi

vzdélavacimi potfebami.

4.2.1 Klicové kompetence

Zé&kladni vzdélavani nema zakim predat pouze védomosti, ale také dovednosti, které
jim pomohou v Zivoté ¢i dalsim vzdélavani. Proto RVP ZV vymezuje i tzv. klicové
kompetence. Ty predstavuji ,,souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii
a hodnot dileZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena spolecnosti“ (RVP,
2023, s. 10). Klicové kompetence si Zaci osvojuji ve vSech predmétech a vSech Skolnich
aktivitach po celou dobu Skolni dochazky, navzajem se prolinaji a ovliviiuji. V soucasné

dobé rozliSujeme tyto klicové kompetence:
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e kompetence k uceni,

e kompetence k feSeni problémdi,

e kompetence komunikativni,

e kompetence socialni a personalni,
e kompetence obcanské,

e kompetence pracovni,

e kompetence digitalni (RVP ZV, 2023, s. 10).

4.2.2 Prufezova témata

Podobné jako klicové kompetence jsou soucasti RVP ZV i prlfezova témata.
Ta predstavuji nedilnou soucast vzdélavani, jelikoZ reflektuji problémy soucasného
svéta a spolecnosti. Priifezova témata jsou dtleZitou sloZzkou z hlediska rozvoje postoji
a hodnot zZakd a prostupuji vSemi vzdélavacimi oblastmi. VSechna prifezova témata
musi byt zafazena do vzdélavani na 1. i 2. stupni, avSak nemusi byt zastoupena

v kazdém rocniku (RVP, 2023).
V RVP ZV aktualné nalezneme tato priifezova témata:
e Osobnostni a socialni vychova;
e Vychova demokratického obcana;
e Vychova k mysSleni v evropskych a globalnich souvislostech;
e Multikulturni vychova;
e Environmentalni vychova;
e Medialni vychova. (RVP ZV, 2023, s. 125)
4.2.3 Vzdélavaci oblasti

Vzdélavaci obsah, ktery RVP ZV formuluje, je rozdélen do 9 zakladnich vzdélavacich
oblasti. Tyto oblasti jsou tvoreny takovymi vzdélavacimi obory, které jsou si svou
povahou blizké, pripadné i jednim vzdélavacim oborem. Mezi jiZ zminénych

9 vzdélavacich oblasti fadime tyto:
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e Jazyk a jazykova komunikace;
e Matematika a jeji aplikace;

e Informatika;

o Clovék a jeho svét;

e Clovék a spole¢nost;

o Clovek a piiroda;

e Uméni a kultura;

e Clovek a zdravi;

Clovék a svét prace. (RVP ZV, 2023, s. 14)

Pro potieby diplomové prace je pozornost zaméfena na vzdélavaci oblast Jazyk

a jazykova komunikace, jejiz souéasti je i vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura.
4.23.1 Jazyk a jazykova komunikace

Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace zastfesuje vzdélavaci obory Cesky
jazyk a literatura, Cizi jazyk a DalSi cizi jazyk. Zastava klicovou roli v ramci
vychovné vzdélavaciho procesu, jelikoZ jazykové a komunikacni schopnosti jsou
stéZejni pro rozvoj ve vSech ostatnich vzdélavacich oblastech a oborech.
V charakteristice vzdélavaci oblasti je kladen daraz na rozvoj komunikacni
kompetence, jeZ ,vybavuje Zaka takovymi znalostmi a dovednostmi, které mu umoZnuji
sprdvné vnimat riznd jazykovd sdéleni, rozumét jim, vhodné se vyjadrovat

a ucinné uplatriovat i prosazovat vysledky svého poznavani“ (RVP ZV, 2023).

Pokud se zaméfime na blizsi popis vzdélavaciho oboru Cesky jazyka literatura, miizeme
si vSimnout, Ze je kladen velky diraz na rozvoj komunikacnich dovednosti
a schopnost interpretovat rizné komunikacni situace. MliZzeme tedy fici, Ze RVP ZV
tihne ke komunikacnimu pojeti vyuky: ,,Pfi realizaci tohoto vzdéldavaciho oboru se
vytvdreji predpoklady k efektivni mezilidské komunikaci tim, Ze se Zdci uci interpretovat
své reakce a pocity tak, aby dovedli pochopit svoji roli v rtiznych komunikacnich
situacich a aby se uméli orientovat pri vnimdni okolniho svéta i sebe sama“ (RVP ZV,

2023).
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RVP ZV zminény vzdélavaci obor déli na tfi slozky: Komunikacni a slohovd vychova,
Jazykova vychova a Literdrni vychova. Zduraziuje se vsak, Ze toto déleni je uvadéno
z dtivodu prehlednosti, vSechny tfi slozky by mély byt vzajemné provazané a obsah by
se mél prolinat. MiZeme si tedy vSimnou dalSiho principu komunikac¢niho pojeti, a to

integrace.

V Komunikacni a slohové vychové se Zaci setkavaji s rozmanitymi druhy jazykovych
sdéleni, uci se tato sdéleni interpretovat a kriticky je hodnotit. Dirraz je kladen i na
kultivovanost psaného a mluveného projevu a rozhodovani na zakladé psaného nebo
slySeného textu (RVP ZV, 2023, s. 16). Z hlediska komunika¢niho pojeti mtiZeme

poukazat na zminku o komunikatech psanych i mluvenych.

V Jazykové vychové si Zaci osvojuji spisovnou podobu ceského jazyka. Na zakladé toho
poté rozliSuji i jeho dalSi formy. Diiraz je kladen na rozvoj schopnosti jako tfidéni,
hledani odlisnosti, schopnosti zobecnéni apod. Jazykovd vychova by méla zakim
pomoci osvojit si logické mysleni, které poté aplikuji pfi vytvareni komunikatt. RVP
ZV s pojmem komunikat nepracuje, avSak zminéné formuluje nasledovné: ,,vede Zdky
presnému a logickemu mysleni, které je zakladnim predpokladem jasného, prehledného
a srozumitelného vyjadrovani“ (RVP ZV, 2023, s. 16). Zde nardzime na problém
rozdéleni jednotlivych slozek vzdélavaciho oboru, jelikoZ jak piSeme v kapitolach vyse,
jazykové prostiedky a jejich volba jsou vZdy vazdny na komunikacni situaci.
Domnivame se proto, ze by bylo vhodné jiz v charakteristice vzdélavaciho oboru obé

slozky propojit.

Literarni vychova poté Zaky seznamuje se zakladnimi literarnimi druhy pomoci Cetby.
Zéci rozlisuji specifické znaky jednotlivych druhii a seznamuji se s literdrnimi dily.
Literdrni vychova by méla Zaky vést ke schopnosti interpretace, formulaci vlastnich
nazort a postoji. Béhem zakladni Skolni dochazky by si mél Zak osvojit ctenarské
navyky a schopnost vyprodukovat vlastni text. Uplnd integrace literdrni vychovy mezi
Jazykovou a Komunikacni a slohovou vychovu neni vidy moZnd, avSak komunikacni

pristup lze aplikovat i zde.

4.3 Krevizi RVP ZV

Jak jiZ bylo zminéno, RVP jsou neustédle revidovany a upravovany. V soucasné dobé

RVP ZV prochazi tzv. velkou revizi, kterda ma za cil reflektovat nové vzdélavaci trendy
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a potfeby. Novy RVP ZV by mél byt pouZivan Skolami od Skolniho roku 2025/2026 na
dobrovolné bazi, od Skolniho roku 2027/2028 jiZ povinné.

VysSe jsme poukazali na fakt, Ze uz zakladni kurikuldrni dokument pracuje s principy
komunikacniho pfistupu ve vyuce. Revize RVP ZV, konkrétné vzdélavaci oblast Jazyk
a jazykova komunikace, pracuje s komunikacnim pojetim vyuky jazyka jako s vychozi
koncepci. Planovano je zruSit déleni na jiZ zminéné tfi slozky predmétu a piejit k plné
integraci slozky jazykové a komunika¢né-slohové. Novym zastfeSujicim terminem by
m¢éla byt Jazykova slozka (Matikova Timova, Mlcoch et al., 2023). Je otazkou, zde se

bude jednat pouze o zménu formalni.

Nové RVP ZV chape komunikacni pojeti vyuky jakoZto vychediske pro veSkerou
vyuku oblasti Jazyka a jazykové komunikace. Sami autofi velké revize doporucuji
pracovat se stéZejnim zdrojem této prace, tedy s publikaci Skolni vypravy do krajiny

cestiny (NPI CR, 2023).
44 SVP

Na zakladé RVP tedy $koly tvoii své Skolni vzdélavaci programy (SVP), které musi byt
s RVP v souladu. Skoly tedy maji povinnost pfizptsobit své vzdélavaci plany
a programy obsahu RVP a zaroveii mohou vyuZivat jeho flexibilitu pro inovativni

pristupy k vyuce.
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PRAKTICKA CAST

Praktickd Gast se nejprve zaméfuje na analyzu SVP vybrané $koly, kde se soustiedi
zejména na vyucovaci predmét Cesky jazyk a literatura. Podrobnéji popisuje ucivo
7. ro¢niku, coZ naplituje hlavni cil prace. Na zaklad¢ této analyzy poté piedstavuje pét
planit vyucovacich hodin, které¢ byly realizovany v praxi. Zarovein prace nabizi

1 reflexi téchto hodin a syntézu poznatkii.
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5 ANALYZA SVP VYBRANE SKOLY

5.1 Charakteristika Skoly

Zakladni Skola T. G. Masaryka je jednou ze tfi zdkladnich Skol v Hradku nad Nisou.
Sidli v centru mésta a jeji soucasti je i Zakladni umélecka $kola. Na ZS mize studovat

az 350 zakd, na ZUS 90. Kapacita je obvykle plné naplnéna.

Skola nabizi vyuku anglického, némeckého a $panélského jazyka. V predeslych letech
se vyucovala také rustina, o tu vSak v letoSnim roce z4jem nebyl. Na Skole je nékolik
zakd se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a IVP, podporu jim zajistuji asistentky
pedagoga. Budova Skoly v soucasné dobé prochazi celkovou rekonstrukci, kterd ma

zajistit bezbariérovy ptistup a také vylepsit veskeré ucebny.

Co se tyCe vybaveni, Skola se pysni vlastni knihovnou, kterd nabizi pestrou Skalu
nejruznéjSich publikaci, a to jak odbornych, tak i beletristickych. V druhém patie se
nachdzi robotel — moderni multifunkéni ucebna, kterd se vyuziva nejcastéji pti hodinach
informatiky. Dale na Skole najdeme dilny, volnocasové koutky, jazykové ucebny

a cvicnou kuchyiku.

Ucitelsky sbor je velmi pestry. Pracuji zde zkuSeni pedagogové, ale také i zacinajici
ucitelé. Skola dba na to, aby uéitelé navitévovali nejriiznéjsi seminafe a workshopy
a neustale se vzdélavali. Vztahy na pracovisti jsou nadprimérné, velkou zasluhu na tom

ma sehrané vedeni Skoly.

52 SVP

Od 1. 9. 2022 se Zakladni Skola T. G. Masaryka tidi vzdélavacim programem ,,Kazdy
néco umi — Skolni vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani® (dokument upraven dle
malé revize RVP —  nova informatika®). U kazdého vyuclovaciho predmétu jsou
vypsany vystupy dle RVP, na zakladé toho jsou formulovany vystupy SVP. Kromé

témat a uciva se v dokumentu objevuji téz prifezova témata a meziptedmeétové vazby.

Pokud se zaméfime na vyuovaci predmét Cesky jazyk a literatura, mizeme si
v§imnout, Ze se SVP drZi tradi¢niho déleni na mluvnici, sloh a literaturu. V poznamkach
se poté objevuji presahy téchto slozek, jsou vSak velmi stru¢né a bohuzel se objevuji jen

u udiva 7. a 8. ro¢niku.
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5.2.1 7. ro¢nik

Jak jiz bylo zminéno vyse, uéivo pro predmét Cesky jazyk a literatura dany SVP
rozdéluje na tfi tradicni slozky, a to mluvnici, sloh a literaturu. Jazykové ucivo v tomto
roéniku se podle SVP soustiedi zejména na obohacovani slovni zasoby a skladbu, aviak
z praxe a tematickych plant vyucujicich je zifejmé, ze je prvni pololeti vénovéano
opakovani morfologického uciva. Vystupy se zaméfuji pirevazné na praktické
schopnosti, naptiklad prace se slovnikem, vyuziti nabytych védomosti v ostatnich

piredmétech apod. Skladebni ucivo je bliZze popsano v nésledujici podkapitole.

Slohové ucivo pracuje s riznymi typy komunikatli, soustiedi se na vyhledavani
informaci, kli¢ova slova, fazeni textu aj. To se odrazi ve slohovych ttvarech, se kterymi

se zaci 7. rocniku seznamuyji, a to popis, referat, vytah a vypisky.

Literatura se soustfedi na obdobi stfedovéku a renesance. Zaklim jsou ptedstaveny
zakladni dila ndrodnich literatur, zakladni terminy literarni teorie a nové zanry

vztahujici se k danym obdobim.
5.2.1.1 Skladba

Skladba tvoii velkou ¢ast mluvnického uciva, kterému se zaci v 7. rocniku vénuji. SVP

urcuje tyto vystupy:
s [Zdk] Dokdze samostatné vytvoFit srozumitelnou vétu.
*  Chape souvislosti, rozumi textu a umi se v ném dobre orientovat.
*  Orientuje se v textové skladbé (SVP ZS T. G. M., 2022).

Na zaklad¢ poznatkll z teoretické ¢asti mlizeme fici, Ze vystupy se zamétuji zejména na
komunikacni schopnosti. Zdlraznéna je srozumitelnost a schopnost orientace v textu.
Jako vystup neuvadi schopnost pojmenovani jednotlivych vétnych ¢lent, coz se jevi
jako pozitivum. Pokud se poté zaméfime na konkrétni témata a vymezené ucivo,

kopiruje SVP pievazné pouzivanou uéebnici'®. Konkrétné se jedna o:
* zdkladni vétné cleny — podmét a prisudek a jejich druhy;

* veéty dvojclenné, jednoclenné a vétné ekvivalenty;,

19 Jednd se o ucebnici Cesky jazyk 7 pro zakladni $koly od Statniho pedagogického nakladatelstvi.

37



* rozvijejici vetné cleny — predmeét, prislovecné urceni, doplnék a priviastek
a jejich druhy (duraz na pk shodny a neshodny, seznameni s pk

nekolikandasobnym a postupné rozvijejicim, tésnym a volnym);
* nekolikanasobné vétné cleny,
s shoda prisudiku s nékolikandsobnym podmétem (SVP ZS T. G. M., 2022).

Jako ptesah mezi ostatnimi slozkami pfedmétu se zde objevuje jen zminka o integraci se
slohem, a to vyuziti vétnych ¢lenli v ramci popisu a charakteristiky. Zalezi na

konkrétnim vyucujicim, jak integraci do svych hodin zatadi.
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6 PLANY VYUCOVACICH HODIN

6.1 Vychodiska pro ptipravu planti vyucovacich hodin

Jadrem diplomové prace je sada péti plant vyu€ovacich hodin, které se snazi reflektovat
teoretické poznatky o komunikacnim pfistupu k vyuce skladby, které byly predstaveny
v teoretické ¢asti. VSechny plany vyucovacich hodin byly vyzkouSeny v praxi, soucasti
je proto vzdy i1 reflexe dané hodiny. Zavérem je poté cela zkusenost znovu posouzena
s ohledem na celkovy piinos pro Zzaky. VSechny plany jsou zaloZeny na ucivu, které
bylo vymezeno danou zédkladni Skolou, kde vyucovaci hodiny probehly. K realizaci
danych vyucovacich hodin doslo béhem 2. pololeti Skolniho roku 2023/2024, konkrétné

v rozmezi ledna az kvétna 2024.

Aby byl naplnén cil prace, plany akcentuji skladebni u€ivo 7. ro¢niku, avSak pouzit se
mohou i v jinych roc¢nicich. Inspiraci pro strukturu vyucovacich hodin byly plany
zahrnuté ve stézejni publikaci této prace, a to Skolni vypravy do krajiny cestiny.
Uvedena casova dotace na jednotlivé aktivity se miize v praxi liSit, vZdy zélezi na dané

tiid¢€ a také na tom, zda jiz zaci jsou s danymi aktivitami obeznameni.
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6.2 1. plan vyu€ovaci hodiny

PROBLEM KOMUNIKACNI: vybér jazykovych prostiedki vzhledem ke

komunikatu, porozumét mluvenému komunikatu a reprodukovat klicové informace
PROBLEM JAZYKOVY: podmét a moznosti jeho vyjadieni
Roc¢nik: 7.
Piredmét: Cesky jazyk a literatura
Téma: Podmét — vyjadieny, nevyjadieny
Casovi dotace: 45 minut
Vychovné-vzdélavaci cile:
» 74k charakterizuje podmét jako zékladni vétny ¢len
* 74k vysvétli moznosti a diivody nevyjadieni podmétu v textu

* zak vytvori kratky text s vhodnymi jazykovymi prostfedky vzhledem ke

komunika¢nimu zaméru
Kli¢ové kompetence: komunikativni, digitalni
Vystupy dle RVP:

«  CJL-9-2-04 spravné t¥idi slovni druhy, tvofi spisovné tvary slov a védomé jich

pouziva ve vhodné komunikaéni situaci

+  CJL-9-2-05 vyuzivéa znalosti o jazykové normé pii tvorbé vhodnych jazykovych

projevl podle komunikacni situace

+ CJL-9-2-06 rozliSuje vyznamové vztahy gramatickych jednotek ve vété

a v souveti.

Materialy: Zaznam potadu Udélosti CT (dostupné online), Gisek 00:40-07:21, projektor,
tabule

6.2.1 Pribé¢h vyucovaci hodiny
1. Privitani, evokace, prace s prekoncepty (10 min.)

» Ucitel se zakl zeptd, zda védi, jaka vyznamnd sportovni udalost se zrovna

odehrava. Cili pfitom na MS v hokeji. V ptipad¢, ze by byl plan hodin pouzit
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v budoucnu, mize se tazat na dilezitou vyhru ¢eského sportovniho tymu. Dale

se zaku pta, zda danou udalost sleduji, na jakych platformach ji sleduji apod.

» Ucitel na tabuli promitne obrazek:

Obrdazek 1: Oslava vstreleného golu.

* Na zaklad¢ obrazku poklada zaktim otazky:
© Co se na obrazku odehrava?
©  Pro¢ se to pravdépodobné déje?
o Jaka panuje atmosféra?
o Dokazete pojmenovat osoby na fotce?
» Ucitel zapisuje odpovédi na prvni otdzku na tabuli.

* Nasledn¢ zaky pozada, aby urcili, kdo v danych vétach vykondva néjakou
¢innost. Dava diiraz na to, aby ¢innosti neustale propojovali s obrazkem, kde

vidi konatele d¢je.
o Jakou ulohu ve vété plni vyrazy, které jste uvadeli?

« 74k si na zakladé toho vyvodi funkci podmétu ve vété.
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2. Uvédoméni, prace s komunikiatem, diiraz na nevyjadireny podmét vzhledem ke

komunika¢ni situaci (30 min.)

Ucitel zaky pozada, aby zhlédli kratké video''.

vvvvv

Zaci sleduji video, zapisuji klicové informace.

Po zhlédnuti ucitel nejdiive pozada Zzaky, aby shrnuli, o cem reportaz
pojednavala. Zada o vysvétleni véty: ,,Jsme mistii svéta!“ Kdo zde vystupuje ve

funkci podmétu?
Nasledné si Zaci ve dvojicich porovnaji kli¢ové informace, které si zapsali.

o Trtida spole¢n¢ shrne, jaké informace se opakovaly nejcastéji. Zaroven se
ucitel ptd 1 na méné Casté klicové informace jednotlivych zakt. Dba na to,

aby vysvétlili, pro€ je v tomto kontextu informace zésadni.

o Ucitel zaky pozada, aby v kli¢ovych informacich oznacili konatele dgje, t;.

podmét. Opakuje se ten samy podmét? Lisi se n€jak zpiisob vyjadieni?

o Ucitel upozorni i na moznost, Ze podmét vyjadiuje nositele stavu/€innosti.

To mlize demonstrovat na vété: ,,Oslavy potrvaji az do noci.*

Ucitel znovu pousti ¢ast, ktera pojedndva o planech hokejistii v nasledujicich

dnech.

Pté se, zda dokazi v kazdé vété urcit podmét. Na zékladé odpovédi zaka se poté

zajimé o zpusob vyjadieni podmétu.

Jelikoz je v n¢kolika vétach obsaZen nevyjadieny podmét, diskutuje tfida o tom,
jak pozname podmét véty bez toho, aniz by byl slovné vyjadien'. Daéle se
zajimame o diivody, pro¢ podmét nevyjadiovat”. Opét zapiSeme napady zaki na

tabuli.

Na zaklad¢ ukazky shrneme zdkladni informace o podmétu, uvedeme divody,

proc€ se v reportdzi ¢asto objevoval nevyjadieny podmét.

Prepis ukazky je obsaZen v priloze.

Zde zdiraziiujeme zejména tvar prisudku a celkovy kontext komunikéatu.

O rozdilech mezi nevyjadrenosti primarni a sekundarni s Zaky diskutujeme bez nutnosti explicitniho
pojmenovani téchto rozdilti; ve demonstrujeme na komunikatu. Zaci sami by méli vidét rozdil mezi
témito diivody pro nevyjadieni podmétu.
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3. reflexe, zhodnoceni hodiny, rozlouceni (5 min.)

 ZAci dostanou za ukol napsat nékomu SMS s libovolnou informaci, kterou se
dozveédéli v reportazi. Jejich zprava by méla obsahovat podmét vyjadieny
1 nevyjadieny.

7o~

» Ucitel se pta zakii na naro¢nost zadani, se kterym danou hodinu pracovali.
» Zakonceni hodiny, pod€kovani Zakim za jejich praci.
6.2.2 Reflexe vyucovaci hodiny

Evokacni ¢ast hodiny zaky zaujala, jelikoz hokejové mistrovstvi bylo néco, o co se
v danou chvili vSichni zajimali. Zaroven se snazili vymyslet co nejzajimavéjsi popis
zadaného obrazku a soutézili mezi sebou o to, kdo zna vice jmen hract. S vyvozenim

tématu dané hodiny nebyl problém, u¢ivo podmétu pro n€ nebylo nové.

Stézejni ¢ast hodiny, tedy prace s reportazi CT, se zakam téz povedla. Kli¢ové
informace se ve vétSin¢ piipad opakovaly. Nejvetsi potize délala zakim ¢ast zaméefena
na nevyjadfeny podmét ve vypovédi. Casto opakovali, Ze ve vété zadny podmét neni.
Rozhodli jsme se proto véty vypsat na tabuli a graficky si zndzornit, jak podmét v dané
véte najit. Kvali této Cinnosti se dany usek hodiny prodlouzil. Divody pro nevyjadieni

podmétu vsak zaci dokéazali vyjmenovat bez vétSich obtizi.

Kwvili nedodrZeni ¢asové dotace na danou ¢ast hodiny nestihli vSichni Zaci vytvorit své
kratké texty obsahujici kli¢ové informace. Zpétna vazba od zakl byla kladnd, zadani
podle nich nebylo naro¢né, a to zejména proto, Ze jim bylo téma blizké. Vyukové cile
byly naplnény, avSak pro lepsi kontrolu a dikazech o uceni by bylo vhodné do
zavérecné Casti hodiny zatfadit aktivitu, ktera by Iépe shrnula to, co si Zaci z hodiny
odndsi, a zaroven by kontrola probéhla u vSech zdkd. Moznym feSenim by byla tzv.
»exitka®. Jedna se o listek, ktery zaci odevzdavaji pii odchodu ze tiidy. Na listku je
odpovéd’ na otazku, ktera shrnuje to, co si Zaci z vyucovaci hodiny odnési. Na ,,exitce*
pro tuto vyuc€ovaci hodinu by se napiiklad mohla objevit odpovéd’ na nasledujici:

,»Vlastnimi slovy shrii, co je to podmét.*

Celkove se da ftici, ze zaky aktivity bavily. Byli aktivni a sdileli své napady. Jelikoz
podmét se vyucuje jiz na prvnim stupni, neméli takové problémy s terminologii. Bylo
vidét, Ze je téma celé hodiny zaujalo, jelikoz na Skole probihala ve stejnou dobu i akce

spojena s hokejovym mistrovstvim
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Tento plan vyucovaci hodiny se zaméfoval zejména na aktualnost a praci s mluvenym
komunikatem. V dalSich ro¢nicich by se obdobny plan hodiny mohl vyuzit naptiklad pti

vyucovani reportaze.
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6.3 2. plan vyuc€ovaci hodiny

PROBLEM KOMUNIKACNI: ovéfit schopnost prevypravét piibsh, uvédomovat si
zakladni charakteristiky esteticky zpracovaného komunikatu a zvolenych jazykovych

prostiedki
PROBLEM JAZYKOVY: piivlastek shodny
Rocénik: 7.
Pitedmét: Cesky jazyk a literatura
Téma: Hrdinsky epos — Pisen o Rolandovi, ptivlastek
Casova dotace: 45 minut
Vychovné-vzdélavaci cile:
» zak vlastnimi slovy pievypravi piecteny text
» zak charakterizuje stfedovékého hrdinu

» 73k v textu nalezne pfivlastek a vysvétli divody jeho uziti vzhledem ke

komunika¢nimu zdméru
Kli¢ové kompetence: komunikativni
Vystupy dle RVP:

+ CJL-9-2-06 rozliSuje vyznamové vztahy gramatickych jednotek ve vété

a v souveti

«  CJL-9-3-01 ucelené reprodukuje pieéteny text, jednoduse popisuje strukturu

a jazyk literarniho dila a vlastnimi slovy interpretuje smysl dila

«  CJL-9-3-03 formuluje ustnd i pisemné& dojmy ze své Getby, navitévy divadelniho

nebo filmového piedstaveni a ndzory na umélecké dilo

Materialy: uryvek hrdinského eposu Piseni o Rolandovi, projektor, tabule
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6.3.1 Prib¢h vyucovaci hodiny

1. Privitani, evokace (10 min.)

» Ucitel pozada zaky, aby si piedstavili sttedovékého hrdinu. Jaky by mél podle

nich takovy hrdina byt? Co by m¢l d€lat? Jak by m¢l vypadat? Ucitel zdtrazni,

v

ze by si méli zaméfit na charakteristiku vnéj$i 1 vnitini.

* Na tabuli nacrtne jednoduchy obrazek hlavy, ptipadné celého téla.

 Zaci své napady chodi zapisovat kolem néaértu, pokud je to mozné, dokresluji

1 obrazek (naptiklad vousy apod.)

* Zaci se zam¢fi na to, jaké slovni druhy k charakteristice nej€asteji uzivali.

* Zaci mohou tfidnimu hrdinovi vymyslet i jméno.

2. Uvédoméni, prace s textem (25 min.)

» Ucitel rozdd zakiim zvolené uryvky z hrdinského eposu Piseii o Rolandovi.

Pozada je, aby zvyraznili slova ¢i spojeni, kterym nerozumi.

Text:

CvV

Prostfedkem pole hrabé Roland cvala,
Durandel tfima, bije zleva, zprava,
rozséva zkéazu v saracénskych radach.
Hle, za sebou jen mrtvé zanechava

a v §iré plani krvi rudne tréva.

Ruce i pancit skrapi mu krev jasna

a jeho koni tiisni plec i1 zada.

CLXXI

JiZ citi Roland: jeho zrak je zastfen.
Jeste se vzchopi, naposledy vstane:

bez barvy, bled¢ jsou ted’ jeho tvare.

Na poli pfed nim Sedivy je kdmen.
Udeti do n¢j mecem desetkrate.
Zaskiipe ocel, nezlomi se ale.

"6

»Ach, svatd Panno, pomoz!“ pravi hrab¢.
»Ach, jaky smutek, dobry Durandele!
Umirdm, jiZ vas neostrazim dale.

V tak mnohych bitvach s vami bojoval jsem
dobyl jsem s vami mnoh¢ stédré kraje,

nad nimiz vladne Sedobrady Karel!

Ne, zbabélec vas nikdy nedostane!

Kdo nosil vas, byl chloubou svého kréle:

neni vam rovna ve Francii svaté.*
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CLXXIV poveédét mohl s vsemi bojovniky,

JiZ citi Roland, kterak smrt se blizi, ze jako vitéz zemfel pro Francii.

jak z hlavy k srdci sestupuje nyni. Bije se v hrud’ a vyznava své hiichy;

Hle, na navrsi chvatnym krokem mifi: pak poda Bohu pravou rukavici.

tam ulehne pod rudou borovici. Zdroj: Piseir o Rolandovi. Vydéani v tomto

ptekladu druhé, mirné upravené. Delfin
(Triada). Praha: Triada, 2021. ISBN 978-
80-7474-379-5.

Pod sebe me¢, olifant poloZi si,
tvar obrati pak k fadam nevéticim;
aby az Karel stane na bojisti,
7Aci si text samostatné preétou.

» Thned po precteni ucitel se ucitel ptd na prvni dojmy z Cetby, zda se zakiim Cetlo
dobte, zda si zvyraznili n¢jaké spojeni, kterd jim nejsou jasna apod.
* Tiida si spolecné vyjasni vSe, co nebylo jasné. Pokud se jedna o rlzna

spojeni/slova, mizou k tomu pouzit mobilni telefony.

* Dale pozada o shrnuti v textu v nékolika vétach. Co se dozvidame o rytifi

Rolandovi?

* Na zéklad¢ toho, co se dozvi o Rolandovi na zdkladé textu, porovname s napady
na tabuli. Splituje néco z toho Roland? Kde v textu jsme se dozveédéli, Ze takovy

je?
* Nasledné Zaci podtrhnou vSechna slova, ktera rozviji podstatna jména.

*  Vyvozujeme, pro¢ jsou zrovna tato slova uzita. Jakou maji v textu funkci? Lisi

se néjak jejich postaveni vzhledem k podstatnému jménu?

«  Zaci by méli vyvodit, Ze piivlastek blize uréuje a zpiesiiuje vyznam podstatného

vvvvvv

Lépe se nam také predstavuje dana scéna.

e V textu se vyskytuji pfivlastky shodné — upozornime na to, Ze vzhledem
k estetické funkci textu jsou zde i v postpozici. Zaméfime se také na to, jakym

slovnim druhem jsou zde vyjadifeny.
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» Zavérem si tfida miize precist text bez zvyraznénych privlastkl. Jak se dany text

zméni pro Ctendie?
3. Reflexe, zakonc¢eni vyucovaci hodiny (10 min.)

« Zaci na zékladé piecten¢ho textu vypracuji pétilistek na téma rytit Roland,

piipadné na stiedov&kého hrdinu obecné'.

Sablona:

Téma 1 podstatnym jménem

2 pridavna jména popisujici téma

3 slovesa fikajici co téma déla nebo co se s nim déje

Véta o 4 slovech vztahuijici se k tématu

Jedno slovo, které shrnuje, co si o tématu myslim, jak ho vidim

Obrdzek 2: Sablona pétilistku. (zdroj: Vlastni)

6.3.2 Reflexe vyucovaci hodiny

Cilem této vyu€ovaci hodiny byla integrace vSech slozek predmétu. Prace s timto typem
textu byla pro zédky novd, jelikoz téma hrdinského eposu oteviralo téma stfedovekeé

literatury.

Evokaéni cast pro zdky nebyla ndro¢nd. M¢li jasnou predstavu stiedovékého hrdiny,
jelikoZz se téma stiedovéku zrovna vyu¢ovalo i v hodinach d&jepisu. Usp&iné
identifikovali n€kolik charakteristickych vlastnosti sttedovékého hrdiny a shodli se také
na jeho vnéjsi charakteristice. Tyto jejich napady jsme poté vyuzili i pfi préci s textem,
nebot’ hrdina Roland vykazoval nékteré charakteristické rysy, které¢ sami navrhli.

vewr

nékdy jim nebylo Uplné jasné, co se zrovna v piibéhu dé&e. Na druhou stranu

14 P¥iklad je obsaZen v priloze.
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s vyhledavanim piivlastki uz nebyl skoro zadny problém. Zaci si sami vyvodili, k ¢emu

piivlastek slouzi a pro¢ se v textu v dané podob¢ vyskytuje.

Zavér hodiny byl vénovan tvorbé pétilistku, coZ je pro zaky zndma aktivita, kterou Casto
vyuzivame v hodinach. Zaci dokazali na zikladé toho, Ze jsme si nékteré problematické
véci vysvétlili, vypracovat povedené pétilistky, které slouzi jako kontrola porozuméni

daného textu.

V této vyuCovaci hodin¢ doslo k propojeni jednotlivych slozek predmétu a k vyuziti
jiného typu textu, nez na jaky byli zaci zvykli pfi jazykovém vyucovani. Tato nova

zkuSenost vSak nijak nenarusila pfedstaveni a pochopeni syntaktického uciva.

Vychovné-vzdélavaci cile byly naplnény, avSak prvni a tfeti cil Sel ovéfit pouze
u né¢kolika zakt. K ovéfeni druhého cile byl vyuzit pétilistek. Ovéteni prvniho cile, tedy
schopnost pfevypravéni textu, by mohlo pfist¢ probéhnout ve dvojicich, pfipadné
mensich skupinkach. Zaci by si porovnali své verze piib&hu. Tteti vychovné-vzdélavaci
cil by se dal ovéfit zapisem do seSitu, kam by Zzici zapsali jimi vybrany verS$
s privlastkem, a nasledn¢ by k versi nakreslili ilustraci.

6.4 3. plan vyu€ovaci hodiny

PROBLEM KOMUNIKACNI: orientace ve méstd, schopnost zeptat se na cestu
v neznamém prostiedi, vyuziti vhodnych jazykovych prostiedki v mluveném

komunikétu

PROBLEM JAZYKOVY: piisloveéné uréeni mista

Roc¢nik: 7.

Piredmét: Cesky jazyk a literatura

Téma: piislovecné urceni mista

Casova dotace: 45 minut

Vychovné-vzdélavaci cile:
» 7ak vlastnimi slovy vysvétli funkci prisloveéného uréeni mista
» 74k dokéze vytvorit komunikét dle zadanych podminek

* 74k dokdze vhodné uzit vhodné jazykové prostiedky vzhledem ke komunikacni

situaci
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Kli¢ové kompetence: komunikativni
Vystupy dle RVP:

e CJL-9-1-04 dorozumiva se kultivovang, vystizng, jazykovymi prostiedky

vhodnymi pro danou komunikaéni situaci

CJL-9-2-05 vyuziva znalosti o jazykové normé pii tvorb& vhodnych jazykovych

projevl podle komunikacni situace

« CJL-9-2-06 rozliduje vyznamové vztahy gramatickych jednotek ve vété

a v souveti

Materialy: obrazek mésta s vyzna¢enymi body, projektor, tabule

6.4.1 Prabéh vyucovaci hodiny
1. Privitani, evokace (5 min.)

» Ucitel piivitd Zaky a zepta se, zda se n€kdy ocitli v situaci, kdy se museli né¢koho

zeptat na cestu, nebo naopak zda n€kdy oni sami né¢koho navigovali.
» Ttida sdili své zkuSenosti.

« Ucitel se pta, zda to pro n€ bylo narocné, zda se dostali na pozadované misto

apod.
» Ucitel zaktim vysvétli, Ze si dnes podobnou situaci zkusi i ve tfidé se spoluzaky.
2. Tvoreni vlastniho komunikatu (25 min.)
» Ucitel promitne na tabuli obrazek mésta s vyznacenymi body.

Obrazek:

! *CINEMAX* | i Fnssmnm\

i
Obrazek 3: Mapa mésta.




« Ukolem 74kt je sepsat souvisly text, ktery bude obsahovat instrukce, jak se
dostat z vybraného bodu do bodu dle jejich vlastniho vybéru. Orientovat se

muzou podle budov, které se na obrazku nachazi.
* Zaci pisi své texty, ucitel je obchazi a pfipadné pomaha s tvofenim.
» Ucitel jesté nekomentuje uziti prislovecného urceni v textech.

* Po dokonceni ucitel promitne vlastni moznost feSeni.

Mozné feSeni:

Nase cesta za¢ina u semaforu na kraji mésta. Odtud se vydame rovné€. Dostaneme se na
ruSnou ktizovatku. DoSli jsme az na cestu do Skoly. Na kfiZovatce zahneme doleva.
Dojdeme ke kruhovému objezdu. Vyjdeme druhym vyjezdem napravo. Ocitneme se

u policejni stanice. Vydame se doprava. Sejdeme dlouhou ulici. Jdeme az ke kavarné.

Koneé¢né jsme se dostali na pozadované misto. Ale na koupani asi bude zima.
* Nejdfive zaci ovéri, zda uciteltv text spliiuje zadani a ma jasny cil.
* Nasledn¢ ucitel pozada zaky, aby na tabuli podtrhli ta slova ¢i spojeni, kterd ndm

davala jasné instrukce, kam se vydat.

*  Opét se zaméfime na to, co tato slova rozviji, o cem nam davaji presnéjsi

informace.

« Zaci by méli vyvodit, Ze ndm tato spojeni rozviji slovesa (v tomto textu).
Typické otazky pro piislovecné urceni mista by méli byt v tomto kontextu pro
zaky ptirozené. Toto cvieni by mélo slouzit spiSe jako uvod do problematiky,

nikoliv piesné vymezeni pfislove¢ného urceni jako vétného ¢lenu.
3. Reflexe, zakon¢eni hodiny (15 min.)
*  Zaci si nejdiive ve dvojicich &tou své texty.
* Navzdjem si kontroluji, zda jsou texty funkéni a plni zadani.

* Nasledné ucitel pozada o sdileni textl s celou tfidou, opét tfida hada, kam se je

autor snazil zavést.

e Zavérem kazdy 74k pod sviy text vlastnimi slovy zapiSe, k ¢emu pfislovecné

uréeni mista slouzi.
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6.4.2 Reflexe vyucovaci hodiny

Vyucovaci hodina se soustfedila hlavné¢ na praktické vyuziti a propojeni daného
jazykového jevu s redlnym zivotem. Hodina slouzila pfedev§im jako tivod do dané

problematiky, nasledujici vyucovaci hodinu jsme pracovali s podrobnéj§im vymezenim.

V tvodni ¢asti hodiny byli Zaci aktivni a sdileli své zkuSenosti. Popisovali, co ndm
muze orientaci v neznamém prostiedi ztizit. Tato aktivita byla vhodnym krokem pied

w7

dalsi ¢asti hodiny.

Vlastni tvofeni komunikatd Zaky bavilo, n€kterym to vSak ¢inilo potize. V piipadég, Ze
dany plan bude pouzit i v budoucnu, bude pravdépodobné nahrazen obrazek, podle
kterého se zaci orientovali. Moznym feSenim je i vytvofeni mapy Skoly, pfipadné mésta,
ve kterém se Skola nachazi. Pracovali bychom tedy s redlnymi misty, coz by pro potieby
komunikacné pojaté vyuky bylo velmi vyhodné. S vyvozenim piislovecného urceni
vsak opét nebyl Zadny problém, Zaci sami piisli s typickymi otdzkami, kterymi se 1ze
ptat na ptislove¢né uréeni mista. S ¢asovou dotaci na danou aktivitu v tomto ptipadé

zadny problém nebyl.

Pii spole¢ném sdileni vytvorti jsme dosli k zavéru, Ze je velmi naro¢né davat nékomu
instrukce, ne vzdy se povedlo spravn¢ uhadnout, kam nds autor chtél zavést. Ocenuji

v8ak kreativitu zaku, ktefi si s texty dali velkou praci.
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6.5 4. plan vyuc€ovaci hodiny

PROBLEM KOMUNIKACNI: vybér jazykovych prostiedkti vzhledem
komunikatu, schopnost porozuméni mluvenému komunikitu vzhledem

komunika¢nimu zdméru mluvéiho
PROBLEM JAZYKOVY: Vétné ekvivalenty a jejich vyuziti.
Rocénik: 7.
Pitedmét: Cesky jazyk a literatura
Téma: Véta dvojclenna a vétné ekvivalenty
Casova dotace: 45 minut
Vychovné-vzdélavaci cile:
» 74k charakterizuje vétné ekvivalenty
» zak vysvétli vyuziti vétnych ekvivalentil v béZné komunikaci
» 74k vytvoii kratk4d komunikat dle zadanych podminek
Kli¢ové kompetence: komunikativni, socialni

Vystupy dle RVP:

ke
ke

«  CJL-9-2-04 spravné t¥idi slovni druhy, tvofi spisovné tvary slov a védomé jich

pouziva ve vhodné komunikaéni situaci

+  CJL-9-2-05 vyuzivéa znalosti o jazykové normé pii tvorbé vhodnych jazykovych

projevl podle komunikacni situace

+ CJL-9-2-06 rozliSuje vyznamové vztahy gramatickych jednotek ve vété

a v souveti.
Materidly: Listecky s vybranymi vétnymi ekvivalenty
6.5.1 Prabéh vyu€ovaci hodiny

1. Privitani, evokace (10 min.)

» Ucitel privita zaky a na tabuli promitne vétu: Tak horsi polévku nez tuto jsem

jesté v Zivote nejedl.
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* Zepta se zakl, zda by tuto vétu pronesli napiiklad v situaci, kdy by doma jedli
obéd.

 Zaci maji za kol vymyslet moZnosti, jak vyjadfit vétu jinymi zptsoby, které

jsou piirozené pro kazdodenni komunikaci.
*  Mozny feSenim mtize byt: Fuj!
* Ucitel tedy vedle sebe napiSe tyto dvé moznosti vyjadieni.
* Pozada zéky, aby vyjadfili rozdily mezi nimi, a naopak co maji spole¢né.

* Cilem je Zaky navést na to, ze vétné ekvivalenty neobsahuji ani jeden ze

zakladnich vétnych Clenil a vétSinou vypoveéd’ tvoti pouze jedno slovo.
* Dédle ucitel promitne jen vétny ekvivalent, naptiklad: Dokonalé!

Zéci maji za tkol vymyslet, v jaké komunikaéni situaci by bylo vhodné pouzit

tento vétny ekvivalent.

2. Uvédoméni, tvoireni komunikati, priFazeni vhodnych vétnych ekvivalentu

(30 min.)
» Ucitel rozdéli zaky do mensich skupinek (pfiblizné 4-5 Clentt).
» Kazda skupinka dostane na listku n¢jaky vétny ekvivalent.

Seznam pouzitych vétnych ekvivalentti:

Aha.

Jo.

Vztyk.

Vrchni!

Auto!

« Ukolem skupiny je pfipravit kratkou scénku, ve které si mysli, Ze by bylo
vhodné zadany vétny ekvivalent vyuzit. Vétny ekvivalent v promluvach

nevyuziji, mohou ho ale vyjadftit vétou dvojclennou.

* Skupiny maji nékolik minut na nacvik.
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» Skupiny prezentuji své scénky, tkolem ostatnich skupin je si zapsat vétny

ekvivalent, ktery se podle nich dana skupina snazi vyjadfit.
* Na zédvér tfida porovna zamér dané skupiny a tipy ostatnich.
3. Zavér hodiny, reflexe (5 min.)

» Ucitel pozada zaky, aby se zamysleli nad tim, zda v bézné komunikaci vyuzivaji

vétné ekvivalenty.
* Zaci shrnou, proc jsou vétné ekvivalenty v bézné komunikaci tak casté.

» Ucitel pozada zéky o to, aby vymysleli vhodny vétny ekvivalent pro napli dané

vyucovaci hodiny.
6.5.2 Reflexe vyuovaci hodiny

Cilem vyucovaci hodiny bylo zaktim ukézat, Ze stejny komunikacni zdmér lze vyjadrit
rtiznymi zptisoby, zaroven bylo poukdzano na rozdil mezi vétou dvoj€lennou, ktera jim
byla z pifedeslych ro¢nikl jiz znama, a vétnymi ekvivalenty, které v bézné feci
vyuzivaji.

Evokacni ¢ast hodiny trvala déle, nez se piedpokladalo. Zaci byli schopni rozeznat vétu
dvojClennou a vétny ekvivalent. Obcas nastal moment, kdy Zaci nesouhlasili s napady

svych spoluzak.

Skupinova prace naopak nezabrala tolik ¢asu, kolik bylo piivodné planovano. Zaci byli
pii tvofeni scének velmi aktivni, vS§em skupindm se podafilo splnit zadani. Jediny
problém byl s ekvivalentem ,,Aha“. Zaci se nemohli shodnout na jasné komunika¢ni
situaci. Pro dal$i vyuziti planu by bylo dobré mit pfipravené napt. obrazky, na jejichz

zakladé by Zaci tvotili obdobné scénky s vlastnimi vétnymi ekvivalenty.

Vyucovaci hodina se soustfedila na aktivitu zakt a skupinovou praci. Ve skupinach zaci
sdileli své napady a zkuSenosti, museli se dohodnout na jednom jasném planu a ten

spole¢né uskutecnit.
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6.6 5. plan vyu€ovaci hodiny

PROBLEM KOMUNIKACNI: vybér vhodnych jazykovych prostfedkd, schopnost

rozvijet vypovédi za tcelem zpiesnéni
PROBLEM JAZYKOVY: rozvijejici vétné ¢leny
Ro¢nik: 7.
Piredmét: Cesky jazyk a literatura
Téma: rozvijejici vétné Cleny — ivod
Casova dotace: 45 minut
Vychovné-vzdélavaci cile:
» zak rozezna zékladni skladebni dvojici v zadané vypovédi
» 74k dokéze vysvétlit funkcei rozvijejicich vétnych ¢lent
* 74k vhodné rozviji zadanou vypoved’
Klicové kompetence: komunikativni, socialni
Vystupy dle RVP:
¢ CJL-9-1-04 dorozumiva se kultivovang, vystizné, jazykovymi prostiedky
vhodnymi pro danou komunikacni situaci

+  CJL-9-2-05 vyuziva znalosti o jazykové normé pfi tvorbé vhodnych jazykovych

projevi podle komunikac¢ni situace
Materialy: Cisté listy papiru, zidle
6.6.1 Priabéh vyucovaci hodiny
1. Privitani, evokace (20 min.)

* Ucitel pozada zaky, aby popsali néco, co se zrovna déje ve tfid€, naptiklad:

Tonda sedi.
* Kazd¢ slovo napise na list papiru.

* Pozada dva dobrovolniky, aby si stoupli v ptedni ¢asti tfidy na zidli a v rukou

drzeli papiry.
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» Ucitel se zepta zaka, pro¢ mysli, Ze dani Z4ci stoji na zidlich. Odpovédi by ndm
mélo byt, ze se jedna o zakladni skladebni dvojici. V piipadé potieby ucitel

pokladéd navodné otazky.

* Dale se zaki zeptd, zda v bézné komunikaci pouzivame takto vystavéné véty.
Ucitel opét ocekava, ze zaci budou schopni na zdkladé svych zkusSenosti

odpovédet, ze v bézné komunikaci pouzivame vice rozvité vety.

» Ucitel tedy pozada zéky, aby vétu vhodné doplnili. Kazdé doplnéni napise na

Cisty list papiru. Zak, ktery doplnéni vymyslel, se piipoji k ostatnim.

» Zaroven s zaky diskutujeme, koho by mél zak, ktery drzi nové doplnéni véty,

drzet za ruku. O ¢em ndm dané slovo poskytuje vice informaci?
* Timto zptisobem tvofi tida ,,zivou* vétu.

* Dulezité je upozornit, Ze pocet rozvijejicich vétnych ¢lenli neni omezen, ucitel

by mél zaky povzbuzovat k dalSimu zamysleni.
* Na zavér kazdy ,,zivy vétny Clen® pfecte to, co ma na papiru, a také fekne, co
rozviji.
2. Aktivni tvoreni vlastnich vét dle zadané komunikacni situace (15 min.)
» Ucitel Zaky rozd¢€li do menSich skupin.
» KaZzda skupina dostane listek s urcitym popisem komunikac¢ni situace.
Vycet komunikacnich situaci vyuzitych v hoding:
Jdete do obchodu vratit boty.
Popisujete vase plany na prazdniny.
Zvete pratele na svou oslavu narozenin.
Popisujete film, ktery jste nedavno vidéli v king.

+  Ukolem skupiny je vymyslet vétu podobné jako v Givodni &asti hodiny. Véta se
musi vztahovat k dané¢ komunikacni situaci a vSichni ¢lenové skupiny musi byt
néjak vyuziti. Zarovenn také musi vyjadfit vztahy mezi jednotlivymi cleny

drzenim za ruce.
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3. Kontrola vét, reflexe (10 min.)
» Kazda skupina predstavi svou vétu tridé.
* Nejprve pfedstavuji ,,zivou vétu®™, poté pieCtou redlnou vétu. Trida ovéefuje
spravnost ,,zivé véty*.
* Ttida hada, o jakou komunika¢ni situaci se jedna.
 Zaci na zavér shrnou, jak se li§i zékladni skladebni dvojice a rozvijejici vétné
Cleny.
6.6.2 Reflexe vyucovaci hodiny

Vyucovaci hodina slouzila pouze jako uvod k rozvijejicim vétnym clenim. Cilem
nebylo teoreticky zakotvit vSechny rozvijejici vétné €leny, ale pouze porozumeéni, ze ve

slova maji ve vétach urcitou funkci a existuji mezi nimi vztahy.

Uvodni ¢ast hodiny zabrala nejvice ¢asu z dané vyucovaci jednotky. Zaci dokézali
vymyslet mnoho zpiisobti, jak danou vétu rozvést. K dané aktivité jsme se v prib&hu
Skolniho roku nékolikrat vraceli, kdyz jsme podrobnéji piredstavovali jednotlivé
rozvijejici vétné Cleny.

S aktivnim tvofenim vét neméli zaci problémy. Jejich véty zaroven slouzily jako dikazy
o uceni. VSechny véty se hodily pro zadanou komunikacni situaci, zaci dokézali vybrat

vhodné jazykové prostifedky. Problém obcas nastal ve znazornéni zavislosti.

Jak bylo jiz zminéno, k dané aktivit€¢ jsme se v pribéhu roku nékolikrat vratili, stacilo
zaklim vZzdy pfipomenout danou situaci, napiiklad: ,,Vzpomen si, pro¢ stal Michal na

7idli a Honza ho drzel za ruku.“
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6.7 Diskuze

Prakticka ¢ast diplomové prace se soustiedila na tvorbu planti vyucovacich hodin, které
se nesly v duchu komunikac¢né pojaté vyuky. VSechny plany se povedlo vyzkousSet i ve
vyuce v 7. ro¢niku zédkladni Skoly, konkrétné v pribéhu 2. pololeti $kolniho roku

2023/2024.

Navrzené plany se drzely podobné struktury. Uvodni, evokaéni &ast hodiny vzdy
pracovala s Zakovskymi prekoncepty. Cilem bylo Zdkim ukazat, ze dané jazykové jevy
davno znaji a aktivné je vyuZzivaji, jen je nepojmenuji danymi lingvistickymi terminy.
Nasledovala prace s urCitym druhem komunikétu v rdmci faze uvédoméni si novych
informaci. Plany hodin nabizi riiznorodé komunikéaty. Objevuje se zde komunikat
mluveny, psany, téZ je vyuzit komunikat s dominantni estetickou funkci. Komunikaty
téz vytvareli sami zaci na zaklad¢ zadaného komunika¢niho zdméru a komunika¢niho
zakotveni. Cilem bylo zdkim ukézat rozdily mezi zvolenymi jazykovymi prostiedky,
tedy ptizptisobeni kdédu pro danou komunikacni situaci. Do vyuky se povedlo téz zapojit

integraci s literarni slozkou pfedmétu, coz vyucujicim obcas ¢ini potize.

Kazdy plan vymezoval problém komunikaéni a jazykovy. Zvolené jazykové problémy
reflektovaly o¢ekavané vystupy vymezené SVP $koly, v niz byly lekce realizovany.
Princip vymezeni téchto dvou problémul se zda byt zdsadni v rdmci komunika¢niho
uvazovani o predmétu. Dany jazykovy problém je vzdy tfeba prezentovat v urcitém
komunika¢nim zakotveni. Prave to se potvrdilo 1 v pritbéhu realizace navrzenych plant.
Jazykové prosttedky se zdaly byt zaktim bliz§i pravé na zaklad¢ téchto béznych

komunikacnich situaci.

Ze velké pozitivum takto koncipovanych plant lekci lze povazovat také aktivitu zaki.
Vsechny plany se zamétuji zejména na aktivni tvofeni a utvafeni poznatkii ze strany
zak, ucitel zde stoji pouze v roli radce. Jako zasadni se projevil fakt, Ze je tfeba Zaky
podpofit k tomu, aby se nebali projevit svilj ndzor a sdilet své zkusenosti. Nékdy se do

hodin negativné promitla skutec¢nost, ze se zaci bali udélat chybu.

Je tfeba vzit v potaz fakt, Ze prezentované plany se nezaméiuji na dokonalé ovladnuti
metajazyka. Jak bylo zminéno jiz v teoretické Ccasti, dle zdkladnich principh
komunikaéné pojaté vyuky bychom neméli tolik dbat na perfektni znalost lingvistickych

termind. V soucasném systému piijimacich zkousSek vSak vidime nutnost zakladni
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terminy bezpecné ovladat. Navrzené plany tedy bereme jako piredstaveni daného

jazykového jevu, piipadné jako zplisob opakovani a ovéteni znalosti.

Po vyuziti vSech ptipravenych planl v redlné vyuce mizeme fici, Ze Zaci byli podstatné
aktivnéj$i nez pfi tradi¢nim jazykovém vyucovani, které jsme popsali v kapitole 3. 2. 1.
Dulezity byl téz fakt, ze dané jazykové jevy nevystupovaly izolované, vzdy mély
v daném komunikatu funkci, kterou si Zaci uvédomovali.

Celkové muzeme fici, ze cil praktické ¢asti byl naplnén. Vyukové plany se snazily
reflektovat teoretické poznatky z predeslé ¢asti prace. Vsechny plany byly vyzkouseny
v realné vyukové praxi. I s odstupem Casu muzeme fici, Ze zaci si diky rozdilnému
ptistupu k prezentaci uciva dané jazykové jevy lépe pamatuji a nevidi je jako néco
umélého a odtrzeného od jejich komunikac¢nich potieb.

Pokud by byly dané plany pouzity jesté¢ v dal$i praxi, je mozné, ze uvedena Casova
dotace nebude na realizaci stacit. I pii realizace pro potfeby této prace se nékolikrat
stalo, Ze pldnovany cas nebyl dostacujici. Je proto na vyucujicich, aby na zakladé svych

vlastnich zkuSenosti s danou skupinou odhadli, jak ¢asoveé narocné aktivity budou.
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ZAVER

Ptredkladand diplomova prace si ddvala za cil pfiblizit komunikaéné pojatou vyuku
skladby na zékladni Skole, a to konkrétn€ v 7. rocniku. Teoretickd Cast prace se nejprve
soustfedila na popis vyvoje didakticky ceského jazyka, coz vedlo k uvédoméni, ze
o komunika¢nim pojeti vyuky v naSem kontextu uvazujeme jiz mnohem déle, nez se
tradiéné uvadi. Dale se teoretickd cast zaméfovala na vymezeni komunikaéniho pojeti.
Tato ¢ast hojné Cerpala z publikaci Stanislava Stépanika, ktery vymezil zakladni
principy takto pojaté vyuky. Stépanikova publikace pfedstavuje ucelenou didaktiku
Ceského jazyka, kterd v rdmci nami zkoumaného oboru prezentuje prvni komplexni
koncepci nového pojeti vyuky. To dokazuje 1 fakt, Ze piipravovana revize RVP jiz pocita

s danou publikaci jakozto hlavnim inspira¢nim zdrojem pro ucitele.

Dale byly predstaveny hlavni pfistupy k vyuce skladby na zakladni skole. Stru¢né byl
popsan vyvoj vyuky skladby. Bylo prokazano, ze vyuka skladby se Casto drzi urcité
tradice, soustiedi se zejména na terminologii a jazykové prostiedky casto zkouma
izolované. Byly predstaveny nékteré mozZnosti inovace, které by oprostily vyuku od

téchto tradi¢nich postup.

Jadrem prace se stala prakticka ¢ast. Ta predstavila pét planti vyuCovacich hodin, které
se snazily vyuzit principti komunikaéné pojaté vyuky a prezentovat syntaktické ucivo,

které vymezuje SVP $koly vybrané pro ovéfeni navrhovanych lekci.

Vsechny navrzené plany se podafilo realizovat v pfimé vyuce. Kazdy plan obsahoval
zékladni informace, vyukové cile, oCekavané vystupy dle RVP a potiebné materialy.
Dalsi ¢asti byly poté metodické pokyny pro ucitele. Zavér kazdého planu obsahoval tak
reflexi oducené hodiny. Je tieba zdiiraznit, Ze nelze ocekavat stejné vystupy v kazdé
tridé. Reflexe je uvedena z diivodu ovéfeni samotné moZnosti realizace jednotlivych
aktivit.

Na zakladé zjisténi z teoretické a praktické ¢asti mizeme fici, Ze komunikaéni princip
vyuky Ceského jazyka ma n€kolik zasadnich vyhod. Jako prvni miiZeme uvést fakt, ze
se zaci uCi vyuzivat jazyk v kontextu kazdodenniho zivota. To zlepSuje jejich
komunikacni dovednosti, jelikoz tento ptistup klade diraz zejména na mluveni a aktivni

naslouchani.
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Komunikaéni pojeti vyuky je na rozdil od tradi¢niho pojeti vice interaktivni. To zaky
vice aktivizuje a motivuje. V centru déni neni ucitel, ale sami zaci a jejich vlastni
aktivita. To zaroven podporuje autonomii studentl, jelikoz aktivni piistup je vede

k samostatnému fesSeni problému a odpovédnosti za vlastni uceni.

Dale je tfeba zdtiraznit také skutecnost, Zze komunikacni pojeti integruje nejen jednotlivé
slozky pfedmétu, ale také vSechny jazykové dovednosti, které soucasné rozviji. Potieba
integrace je v kurikularnich dokumentech a diskuzich odbornikli neustile zmiflovana,
avSak jeji realizace se zd4 byti nedosazitelnou metou. S tim mlZe pomoci pravé

komunikaéni pojeti predmétu.

Je zfeymé, Ze predstavené plany neslouZzi jako dokonaly navod na to, jak vyucovat dané
jazykové a komunikaéni problémy. Jsou prezentovany jako népady, jak tradicni

syntaktické uc¢ivo pojmout netradi¢né a uvazovat o ném v jinych kontextech.
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Priloha 1: Prepis reportdzZe
Cesti hokejisté, jak jisté vite, jsou mistry svéta. Oslava s fanousky pravé ted’ vrcholi na

Staroméstském namésti v Praze.

Reprezentanti ovladli Sampionat, ktery navstivilo historicky nejvic divakt. Lidé taky
vsadili rekordni mnozZstvi penéz. Finalovy zapas véera veder sledovali v Ceské televizi
a na 1Vysilani tfi a tfi ¢tvrté milionu divak.

Kundratek dava Pastrindkovi. Gol!

Jak jsme blizko tomu Naganu! Stejna situace, levy kruh a pozor! Podobny cas!

Kubalik jesté posunul do brany! Je to tam! Jsme mistii svéta!

Moc dékujeme za podporu, jsme na vas straSné pysSni a jsme radi, Ze jsme tady tohle

vyhrali hlavné pro vas.

I kdyby to mélo byt jenom na chvilku, Ze asponi chvilku jsme hrdi na to, Ze jsme Cesi,

tak to za to stalo. A je to hlavné vasi zasluhou, diky vam za to.
Kdo neskace, neni Cech, hop, hop, hop!

Do arén v Praze a Ostravé piiSlo v prubéhu mistrovstvi skoro osm set tisic lidi. Cesko
tak vyrazn€ prekonalo navstévnicky rekord Sampionatu, ktery mimochodem samo

stanovilo pred deviti lety.

Pravé fanouskim a atmosféfe, kterou béhem poslednich dvou tydni vytvareli,
ptipisovali sami hraci dilezZitou roli pifi cesté za trofeji. V sedmnact hodin se vitézové

piedstavili poetnému davu na uz zminéném Staroméstském nameésti.

Podepsat dresy, ve kterych se stali mistry, a pted odjezdem jesté fotka u hotelu se
zdejsim persondlem. Tohle byl trénink, totéz je za chvili ¢ekd v mnohem vétSim
mefitku. Tou dobou se jiz Staroméstské namésti plni fanousky, kteti chtéji vidét trofe;j.
Do autobusu ji nese kapitan tymu. Spolu s hraci nastupuji i ¢lenové realiza¢nimu tymu,

kustodi nebo lékai. Diky nému mohl tfeba Jakub Krejcik hrat ve findle.

Clovek vezme rukavice a nasilim mu ten nos vrati tam, kde ma byt. Pfesn¢ tak jsme se

dohodli.

Tak jsme mistfi, no a co!
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Euforie ze zlata pfetrvava i den poté v hracich i fanouscich. Tieba Vojtéch s kamarady si

dnes vzal volno z prace, aby zabral co nejlepsi misto s nadé€ji na podpis.
Jestli bude néjaka moznost, mame 1 dresy a podobné.
Cesi! Cesi! Cesi!

ukazuje findlovy stfelec David Pastriiak. Nevystupuje dveirmi, s trofeji leze na stfechu

autobusu a nasleduje ho i zbytek tymu.
Pojd’te sem! Pojd’te sem! Pojd’te sem!

Prani nadSeného davu hokejisté plni a mifi na podium. Nad hlavu tam zvedaji trofej pro

mistry svéta.

Bez vés bychom tu dnes nestali, takze diky moc!

Moc jsem si uzil kazdou minutu stravenou na led€ a pojd’'me si jesté zazpivat, protoze...
Tak jsme mistii, no a co!

Dé&kovnou sérii uzavira stejnd melodie, kterou hokejisté vyslechli uz vcera pod

vlajkami.
Oslavy ale potrvaji znovu az do noci.

Cesti hokejisté se stali mistry svéta znovu po &trnacti letech. Cesko je se zapo&itanim

predchozich ceskoslovenskych uspéchii po Kanadé a Rusku, respektive Sovétském

vvvvv

Fanousci na letoSni zapasy vsadili bezmala tfi miliardy korun, a to je nové maximum.
Sazkové kancelare ale dodavaji, ze celkovée ziistaly v plusu. Ekonomové mini, ze ptinos
domaciho Sampionatu presdhne hranice Prahy a Ostravy, vitézstvi narodniho tymu muize
povzbudit chut Cechtl utracet. UZ jenom kvili tomu, Ze na &as budou vnimat

ekonomiku, ale tfeba 1 politiku, pozitivnéji.
Dostalo mé to, pfiznam se, ze hymnu jsem vydrzel, ale pak mé to néjak sundalo.

Zpatky na Staroméstské nameésti. Reprezentanti tam zhruba dvé hodiny oslavovali zlato.
Na misté je Jakub Musil. Jakube, jak vypadaji oslavy a jaky je dal$i program mistri

svéta?
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Staroméstské namésti uz sice trochu profidlo, ale jak vidite za mnou, ty oslavy zdaleka
nekonci. Lidé tady zGstavaji, hraje tu hudba a dal se oslavuje, uz ale bez hokejistt. Ti
pied nékolika minutami odjeli, zamifili k autobusu, jesté nékolik z nich znovu vylezlo
na sttechu autobusu a ukazovali znovu ten pohar, uz to ale nebyl cely tym, taky
z bezpeénostnich diivodi. Cast hra¢h uz z pochopitelnych divodia byla v trochu
podrouseném stavu, takZe nelezli vSichni znovu na stiechu autobusu, ale vydali se
patrn¢ zpét do hotelu a budou pokracovat v téch oslavach. Kdyz jsem se bavil s nékolika
hréci, tak fikali, Ze patrné znovu do rannich hodin. Zitra maji volny den, patrné budou
dospavat a odpocivat, zaslouzen¢, no a v téch dalSich dnech je ¢eka dalsi oficidlni
program. Ve stiedu by méli zamitit do Kramafovy vily za premiérem Ceské republiky

a o den pozdé¢ji by je mél piijmou prezident Petr Pavel.
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Priloha 2: Priklad pétilistku
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