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Anotace

Tato diplomova prace nabizi pohled na Bloomovu taxonomii a jeji revidovanou podobu.
Prace nenabizi obvyklé déleni na teoretickou a praktickou cast, jelikoz ty se v praci
pribézné prolinaji. V praci jsou popsany obé podoby Bloomovy taxonomie a také jejich
piijeti v Ceském Skolstvi. Je zde popsan vztah jednotlivych kategorii revidované
Bloomovy taxonomie a jim korespondujicich ¢asti Spanélského jazyka a zpusob kladeni
otazky za pouziti RBT. Prace obsahuje analyzu vybraného vzorku cviceni, ktera lze
nalézt v ucebnicich Spanélstiny pro stiedni Skoly. Déle jsou zde nabidnuty aktivity
vedouci k zapojeni vysSich stupini RBT. V zavéru prace je vyhodnocen dotaznik

zabyvajici se vztahem pedagogii k RBT.



Annotation

The master’s thesis offers a look at Bloom’s Taxonomy and its revision. The thesis is
not divided into theoretical and practical parts as it is usual for this kind of work as both
parts are interconnected. The thesis describes both forms of Bloom’s Taxonomy and its
reception in the Czech educational system. The relationship between the categories of
the Revised Bloom’s Taxonomy and its corresponding parts of Spanish language is
described here as well as the way of asking questions using RBT. An analysis of chosen
exercises from Spanish student’s books for secondary schools is conducted and can be
found in the work. Moreover, the activities which lead to using higher categories of
RBT are described. In the final part, the questionnaire concerning the relationship of

Czech teachers to RBT is assessed.
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1 Uvod

Predkladana prace se bude zaméiovat na splnéni dvou zakladnich cili. Prvnim
z nich je zmapovani problematiky revidované Bloomovy taxonomie (RBT) v souvislosti
s vyukou S$panélského jazyka a nalezeni a popsani pifipadného vztahu mezi nimi.
Druhym cilem je navrzeni moznych fesSeni, které mohou pomoci k zapojeni této teorie
do vyuky Spanélského jazyka na stiednich Skolach.

Tato prace nebude délena klasicky na teoretickou a praktickou ¢ast, jelikoz se
obé tyto Casti v praci prolinaji. V prvni fazi nasi prace bude predstavena pavodni
Bloomova taxonomie. Budou uvedeny divody jejiho vzniku a popsana jeji podoba. Poté
bude nasledovat popis RBT a budou osvétleny systémové a terminologické zmény
oproti pivodni taxonomii. Nasledujici ¢ast prace bude reflektovat ptijeti Bloomovy
taxonomie i jeji nové podoby v ¢eskoslovenském a ¢eském Skolstvi.

V dalsi kapitole nasi prace se budeme zabyvat vztahem jednotlivych kategorii
revidované Bloomovy taxonomie a Spanélského jazyka. Jinymi slovy, zaméfime se
na popis slozek Spané€lského jazyka a jejich zarazeni do Dimenze poznatki RBT. V této
casti prace také dojde k rozboru nékolika nami vybranych cviceni z bézné dostupnych
ucebnic Spanélského jazyka pro sttedni Skoly, jehoz cilem bude zjistit, do jaké Grovné
Dimenze kognitivniho procesu tato cviceni vedou. Navazujici kapitola bude zamétfena
na vztah pokladani otdzek a revidované Bloomovy taxonomie. Nejprve budou
definovany funkce dotazovani a otazek a poté bude popsan idedlni postup kladeni
otazek. Navazeme Casti o typologii otazek, ve které budou otazky déleny jak z pohledu
klasického, tak pomoci jejich pfislusnosti ke kategoriim RBT. V této ¢asti také bude
zminéna kognitivni korespondence otazek. Na zavér této kapitoly se budeme vénovat
zapojeni otazek s nizsi a vyS$i kognitivni narocnosti do vyuky ciziho jazyka.

V ptedposledni kapitole predloZzime nckolik navrhi vyukovych aktivit, které
budou navrzeny tak, aby splnénim jejich zadani doSlo k zapojeni myslenkovych
pochodii na co nejvyssi urovni Dimenze kognitivniho procesu RBT. Aktivitu vzdy
popiSeme, to znamend, Ze ur¢ime, pro jakou jazykovou uroveinl a vékovou skupinu
studentl je urCena, jak postupovat pii provadéni aktivity atd. Soucésti bude 1 popis
jednotlivych €innosti ve vztahu k Dimenzi kognitivniho procesu RBT a také navrhy
na pfipadnou Upravu aktivity.

V zavérecné kapitole dojde k vyhodnoceni dotaznikového Setfeni, které se bude

zabyvat vztahem uciteli Spané¢lského jazyka k revidované Bloomové taxonomii.



2 Vznik a ucel Bloomovy taxonomie

Napad na vznik klasifika¢niho systému, ktery by hodnotil vzdélavaci cile,
ptisel jiz vroce 1948 na kazdoro¢nim kongresu Americké psychologické asociace
(American Psychological Association) v Bostonu. S Bloomovou taxonomii je spojovan
(jak ostatn€ jeji samotny nazev napovida) hlavné americky psycholog Benjamin S.
Bloom, nicméné v rozmezi let 1949 az 1953 se prace na tomto projektu zucastnilo
celkem 34 osob (Seaman, 2011, s. 30), mezi nimi mimo jiné Max D. Engelhart, Edward
J. Furst, Walker H. Hill a David R. Krathwohl, ktefi jsou uvedeni i jako spoluautofi
prvni knihy, ktera roku 1956 vysla pod nazvem ,,Taxonomy of Educational Objectives,
The Classification of Educational Goals, Handbook I: Cognitive Domain®. V ¢eském
ptekladu kniha nikdy nevysla, ale existuje obecné pouzivany nézev této teorie a to je
,Bloomova taxonomie kognitivnich cili“ (ptf. Byckovsky a Kotasek, 2004; Hudecova,
2004; ¢i Vavra 2011), velmi Casto se Ize také setkat se zkracenou verzi nadzvu, v tomto
ptipad¢ autofi pouzivaji pouze oznaceni ,,Bloomova taxonomie“. Kviili absenci ¢eského
pfekladu bude v této praci pouzivana terminologie vychazejici ze stati Novd teorie
klasifikovani kognitivnich cilit ve vzdélavani: Revize Bloomovy taxonomie Z roku 2004
od dvojice autori Petra By¢kovského a Jifiho Kotaskal.

Pivodni mySlenkou bylo vytvofit ,ramec, ktery by mohl byt pouZit
ke zjednoduseni komunikace mezi zkousejicimi a ktery by umoznil ,,vyménu testovych
materiali a napadi o testovani (Bloom et al., 1956, s. 4). Bloom takto chtél usSettit
pedagogtim praci pii ptipravé kazdorocnich vSeobecnych zkousek (Krathwohl, 2002, s.
212). Kolektiv autorti dospél k tomu, Ze vytvofeni tohoto teoretického ramce muze byt
nejlépe dosazeno diky systému klasifikace eduka¢niho procesu, jelikoZ tyto cile slouzi
jako zéklad nejen pro tvofeni ucebnich pland a testl, ale i pro vyzkum vzdélavani
(Bloom et al., 1956, s. 4). Autofi se v prubéhu svého snazeni museli vyporadat s fadou
problémti. Hlavnim z téchto problémil bylo, ze se vénovali jevu, ktery neslo zvazit a
zméfit stejné jako skutecnosti ve fyzice ¢i biologii. Nicméné autofi se rozhodli vychazet
Z ptesvédCeni, Ze edukacni cile jsou vysledkem chovani jedince, které jiz néjakym
zpusobem zméfit 1ze (Bloom et al., 1956, s. 5-6).

ZamysSleny systém m¢él zahrnovat tfi domény: kognitivni, afektivni
a psychomotorickou. Kognitivni oblast podle Davida Fontany ,,0znacuje vsechny

duSevni schopnosti souvisejici s mySlenim a poznanim* (2003, s. 63). Tento typ

1 P#i popisu BT/RBT odkazujeme pravé na tuto ceskou verzi.
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schopnosti zahrnuje inteligenci, Groveil mysleni a v jisté mife 1 kreativitu a schopnost
socialnich vztahi (Fontana, 2003, s. 63). Afektivni oblast se zabyva otazkou citl
a emoci (Fontana, 2003, s. 161) a popisuje hodnotové zmény, dale zmény v zajmu
a pristupu a také vyvoj schopnosti oceniovani a adekvatniho piizptsobeni (Bloom et al.,
1956, s. 7). Psychomotorickd oblast v sobé pojima pohybové dovednosti, které jsou
uplatiiovany pii sportu, obsluze stroji, pouziti nastrojii a pfi rGznych manudlnich
¢innostech (Fontana, 2003, s. 163). Zpracovany byly ale pouze prvni dvé domény. T¢é
kognitivni se vénovala jiz zminénd publikace z roku 1956. Druhd, afektivni doména,
byla zpracovana v publikaci s nazvem , Taxonomy of Educational Objectives. The
Classification of Educational Goals. Handbook 1I: Affective Domain®, ktera v prvnim
vydani vySla vroce 1964. Knaplnéni plvodni mySlenky o zpracovani
| psychomotorické domény nakonec nedoslo a publikace, ktera by se této doméné
vénovala a jejimz autorem ¢i spoluautorem by byl Benjamin Bloom, tedy neexistuje.
V roce 2001 byla pod nazvem ,,A Taxonomy for Learning, Teaching and Assesing of
Educational Objectives* vydana upravena verze puvodni Bloomovy taxonomie, kterou
sestavili Lorin W. Anderson a David R. Krathwohl. Tato verze taxonomie, ktera se

obecné nazyva revidovand Bloomova taxonomie (RBT), je pouZivana v soucasnosti.

2.1 Puvodni Bloomova taxonomie — Fidici principy, podoba

Hlavni a v té dob¢ pievratnou myslenkou tohoto systému byla snaha propojit
cile vzdélavani se zamySlenym chovanim studenta. Toto zamySlené chovani studenta
V taxonomii reprezentuje vysledky vzdélavaciho procesu (Bloom et al., 1956, s. 12).
Jinymi slovy, cile vzdélavani jsou definovany jako ,,anticipované vysledky uceni
dosazené Zzaky* (Byckovsky, Kotasek, 2004, s. 228). Aby dosahli svého cile, autofi se
Vv pribéhu prace na taxonomii fidili n€kolika zdkladnimi principy, které Byckovsky
a Kotasek pojmenovavaji jako princip srozumitelnosti, princip logicky, princip
psychologicky a princip hodnotové neutrality. Tyto principy mély zajistit, aby
taxonomie byla snadno pouzitelna pro ucitele (princip srozumitelnosti) aaby bylo
mozné pouzité kategorie dale logicky clenit (princip logicky). Dale méla taxonomie
odpovidat vté dobé znamym psychologickym poznatkim (princip psychologicky)
a Vv neposledni fadé méla taxonomie mit pouze deskriptivni charakter, ktery by neslouzil
k posuzovani hodnoty cilti patticich do riznych kategorii (princip hodnotové neutrality)

(2004, s. 230-231).
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S pomoci téchto principti vznikl hierarchicky systém, ve kterém jsou typy

vvvvvv

vvvvvv

ovladnuti té jednodussi (Krathwohl, 2002, s. 212-213), to znamena, ze napt. k dosazeni
dovednosti interpretace (2. kategorie) je tfeba zvladnout dovednost znalost kritérii
(1. kategorie).

Vysledna taxonomie se skldda ze Sesti kategorii, které reprezentuji kognitivni
urovné (Cislovani je prevzato z ptivodni verze taxonomie): 1. Znalost, 2. Pochopeni,
3. Aplikace, 4. Analyza, 5. Syntéza a 6. Evaluace. Tyto kategorie se dale déli
na subkategorie, s vyjimkou kategorie Aplikace. Kategorie, které se nachazi nad tirovni
»Znalost”, jsou souhrnné oznacovany jako ,intelektové schopnosti a dovednosti®.
Kategorie ,,Znalost” je automaticky chapana jako soucast kazdé nadchazejici kategorie,

jelikoz k efektivnimu provadéni téchto ¢innosti je tfeba mit odpovidajici znalosti.
2.1.1 1. Znalost

Znalost je v taxonomii definovana jako ,,0 néco vice nez vybaveni si napadu
nebo skute€nosti ve formé, ktera je velmi blizka té, ve které doslo k jejimu nabiti*
(Bloom et al, 1956, s. 28-29). Tako kategorie ,piedpoklada znovuvybaveni
specifickych informaci a obecnych poznatkii, metod a procesli, vzorl, struktur nebo
uspofadani (Byckovsky, Kotasek, 2004, s. 232). Tyto cile jsou stejné¢ jako cela
taxonomie usporadany hierarchicky od téch specifickych a relativné konkrétnich k tém
komplexnéjSim a abstraktnéjSim (Bloom et al., 1956, s. 62). Tato kategorie se dale d¢li
na nasledujici subkategorie:

1.10 Znalost konkrétnich poznatka
1.11 Znalost terminti
1.12 Znalost faktickych udaja
1.20 Znalost postupi a prostfedka zpracovani konkrétnich udaj
1.21 Znalost konvenci
1.22 Znalost trendii a posloupnosti
1.23 Znalost klasifikaci a klasifikaénich kategorii
1.24 Znalost kritérii

1.25 Znalost metodologie

12



1.30 Znalost obecnych a abstraktnich poznatku
1.31 Znalost zakonti a zobecnéni

1.32 Znalost teorii a poznatkovych struktur
2.1.2 2. Pochopeni

V této kategorii se od studentll ocekava schopnost ,,pochopeni a schopnost uziti
vlastnosti“ (Kalhous, Obst, 2002, s. 280). Tuto skupinu dale formuji nasledujici
podskupiny:

2. 10 Pievod
2. 20 Interpretace
2. 30 Extrapolace

2.1.3 3. Aplikace

Vysvétleni kategorie Aplikace je v Bloomové taxonomii vysvétleno pomoci
porovnani s kategorii Pochopeni. Kategorie Pochopeni od studentli ocekava pouze to, ze
ukazou pochopeni dané metody, teorie nebo principu, a to, Ze by byli pfipadné schopni
tyto znalosti pouzit v praxi. Oproti tomu, kategorie Aplikace postupuje o stupen vyse
a od studentl se ocekava, ze budou schopni toto pochopeni (abstrakci) spravné pouzit,
tedy aplikovat na urcCity problém, ktery nema blize urenou moznost fesSeni (Bloom et
al.,, 1956, s. 120). Jedna se tedy o pievedeni ziskanych dovednosti do praxe. Tato

kategorie jako jedina nema dal$i subkategorie.
2.1.4 4. Analyza

Analyza je schopnost rozlozeni celku na jednotlivé ¢asti ¢i prvky a nasledné
objasnéni vztahl téchto prvkl nebo ¢asti, ale 1 celkového uspotadani myslenek, které
jsou obsazené ve sdéleni (Kalhous, Obst, 2002, s. 280). Analyza je rozdélena
na nasledujici arovné:

4. 10 Analyza prvkl
4. 20 Analyza vztahli
4. 30 Analyza uspotfadani
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2.1.5 5. Syntéza

Syntéza je proces kombinovani elementi a Casti tak, aby vytvofily celek.
Obvykle je vysledkem vytvofeni struktury nebo vzorce, které v nich pred tim nebyly
jasn¢ obsazeny. Nicméné ve Skolnim prostiedi obvykle nedochazi k Gplné volnému
procesu kombinovani, jelikoz studenti byvaji omezeni limity daného problému c¢i
urcitym teoretickym a metodickym ramcem (Bloom et al., 1956, s. 162). Tato kategorie
se nadale sklada z nasledujicich podkategorii:

5. 10 Vypracovani individualné osobité¢ho sd€leni
5. 20 Vypracovani opera¢niho planu

5. 30 Odvozeni souboru abstraktnich vztaht
2.1.6 6. Hodnoceni

Hodnoceni je proces, pii kterém dochazi k posouzeni hodnoty, Gcelu, napadu,
feSeni, metody, materidlu atd. Tyto soudy jsou vynaSeny na zékladé danych kritérii

a standardi (Bloom et al., 1956, s. 185). Tato kategorie se dale déli na nasledujici

skupiny:
6. 10 Posouzeni vnitinimi kritérii
6. 20 Posouzeni vné&jSimi kritérii
3 Revidovana Bloomova taxonomie

Jak jiz bylo vySe zminéno, vroce 2001 dosSlo k vydani revidované verze
Bloomovy taxonomie. Jejimi autory jsou Lorin Anderwon a David Krathwohl. Kniha
nese nazev ,,A Taxonomy for Learning, Teaching and Assesing of Educational
Objectives®. Diivody pro vznik revidované verze taxonomie byly dva. Prvnim z nich
byla snaha ozZivit zajem pedagogli o piivodni Bloomovu taxonomii. Druhym diivodem
byla potieba do taxonomie zafadit nové poznatky z psychologie a zohlednit v ni
I zmény, které probehly ve spole¢nosti. Zajem o vydani piepracované verze taxonomie
projevila Virginie Blanfordova, vedouci redaktorka nakladatelstvi Addison Wesley
Longman. K vyznamnéj$imu pokroku ve snaze o piepracovani pivodni podoby této
pedagogické pomucky nicméné doslo az po vydani knihy Bloom's Taxonomy: A Forty-
Year Retrospective v roce 1995. Vysledkem je jiz jmenovana publikace z roku 2001,
kterd byla vydéna ve dvou verzich, delsi a krat$i. DelSi varianta cili na odborniky

V oboru, kteti znaji i pfedchozi verzi taxonomie, dale pak na vysokoskolské profesory
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a autory vzdélavacich kurikul atd. Ta zkracend je urCena zejména pro ucitele, kteii ji

budou schopni vyuzit ve své praxi (Anderson, Krathwohl, 2001, s. XXI-XXIII).

3.1 Zmény oproti pavodni taxonomii — Strukturalni zmény

Revidovana taxonomie oproti té ptivodni obsahuje fadu zmén. Ty se tykaji
zejména struktury taxonomie.

Asi  nejvyraznéjsi zménou je zména teoretického ramce, ktery je
dvojdimenzionalni. Revidované taxonomie totiz obsahuje kromé dimenze kognitivniho
procesu navic i dimenzi poznatki. Ob& dimenze jsou jako u pifedchozi taxonomie
Clenény na kategorie a ty déale na subkategorie (Hudecova, 2004, s. 277).
Mezi strukturalni zmény patii i zdména potadi dvou poslednich kategorii kognitivnich
procestt oproti ptivodni taxonomii. Na poslednim mist¢ v RBT stoji ,,Tvofit“ misto
puvodniho ,,Hodnoceni“. Na ptedposledni misto byla pfesunuta kategorie ,,Hodnotit",
ktera nahrazuje piedchozi kategorii ,,Syntéza“. Tyto zmény jsou naznaceny v tabulce.
Podle Hudecové je dalsi zménou i fakt, ze taxonomie ,ustupuje od kumulativni

b 413

hierarchie ke komplexite“ (2004, s 278). To znamena, ze jiZ neni nutné postupovat

vvvvvv

stupiiii taxonomie (Hudecova, 2004, s. 278).

Samostatna Dimenze
—7 dimenze poznatk(
Vyjadreni substantivem
Znalosti — Zapamatovatsi N
Vyjadreni slovesem
Pochopeni Porozumét
_ _ Dimenze
Aplikace Aplikovat | kognitivnich
Analyza Analyzovat procesu
Syntéza >< Hodnotit
Hodnoceni Tvorit d

Tabulka €. 1; Rozdil mezi piivodni taxonomii a RBT

zdroj: Byckovsky, Kotasek, 2004, s. 239
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3.2 Zmény oproti piivodni taxonomii — Zmény Vv terminologii

V nové verzi taxonomie doslo ke zméné, i CO se tyCe pouzité terminologie.
V pivodni verzi byly kategorie kognitivniho procesu vyjadifeny pomoci podstatného
jména, zatimco v RBT je pro vyjadieni téchto kategorii pouZzito sloveso (pf.
,»Porozumét™“ v RBT namisto ,,Pochopeni® v ptivodni verzi). Tato zména podle autorti
revize slouzi k lepSimu vyjadreni cild, které chybélo v ptivodni struktute. Vyukovy cil
tak nové obsahuje Cinnost studenta (formulovanou pomoci slovesa) a také predmét této
¢innosti (vyjadfeny podstatnym jménem) (Anderson, Krathwohl, 2001, s. 265).
Subkategorie jsou v pivodni anglické verzi formulovany pomoci gerundia, v ¢eském
prekladu pak opét pomoci podstatného jména zakonceného na ptiponu ,,-ani* (pf.
klasifikovani, planovéani). Nova dimenze poznatkii je uvddéna pomoci podstatného

jména.

3.3 Taxonomicka tabulka

Dalsi obménou oproti plivodni verzi taxonomie je zakomponovani
taxonomické tabulky. Ta vznika propojenim obou vySe zminénych dimenzi a slouzi
ke klasifikaci vzd€lavacich cili. Byckovsky a Kotasek (2004, s. 234) uvadgji, ze
tabulku je mozné pouzit i pfi ,,volbé vhodnych vyukovych prostfedkl®, tedy ve chvili,
kdy ucitelé voli aktivity, které budou v hodiné pouzivat. Tabulka také muze slouZit
pii,,vybéru ¢i navrhu prostfedkti hodnoceni vysledkl vyuky®. Vyuziti tabulky je tedy
mnohostranné a ma slouzit jako pomicka pro zjednoduseni prace pedagogi. Také
Hudecova se vénuje pouziti taxonomické tabulky a upozoriiuje na nebezpeci, které
pro pedagogy spociva zejména v tom, Ze aktivity zvolené pro naplnéni cile neodpovidaji
samotnému umisténi cile v taxonomické tabulce. Mize se tak napiiklad stat, ze cil
stanoveny jako 2B (porozumét konceptudlni znalosti), je ve skutecnosti plnén jako 1A

(zapamatovat si faktickou znalost) (Hudecova, 2004, s. 282).
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Dimenze kognitivniho procesu

Znalostni dimenze 1. 2.
Zapamatovat Rozumét

3.
Aplikovat

4.
Analyzovat

5.
Hodnotit

6.
Tvorit

A. Znalost faktd

B. Konceptualni
znalost

C. Proceduralni
znalost

D. Metakognitivni
znalosti

Tabulka ¢. 2; Taxonomicka tabulka

zdroj: Hudecova, 2004, s. 277

3.4 Dimenze kognitivniho procesu

Dimenze kognitivniho procesu obsahuje stejné jako ve verzi z roku 1956 Sest

kategorii. Jsou jimi: 1. Zapamatovat si, 2. Porozumét, 3. Aplikovat, 4. Analyzovat,

5. Hodnotit a 6. Tvotit. Kategorie budou popsany pouze stru¢né, jelikoz k jejich

podrobné&jSimu popsani doslo jiz v ¢asti o puvodni Bloomové taxonomii. Cislovani

kategorii je opé&t piejato z anglické verze taxonomie.

3.4.1 1. Zapamatovat si

Zapamatovat si znamenad ,,vybavovat si pfislusné znalosti z dlouhodobé

paméti (ByCkovsky, Kotasek, 2004, s. 236). Ke kategorii se vazi tyto kognitivni

procesy:
1.1 Znovupoznavani

1.2 Vybavovani

3. 4.2 2. Porozumét

Porozumét 1ze definovat jako ,.konstruovat vyznam sdéleni zprostfedkovaného

ustné, pisemné nebo graficky” (Byckovsky, Kotéasek, 2004, s. 236). Do této kategorie

spadaji nasledujici kognitivni procesy:
2.1 Interpretovani
2.2 Dokladani prikladem
2.3 Klasifikovani

2.4 Sumarizovani
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2.5 Usuzovani
2.6 Srovnavani

2.7 Vysvétlovani
3. 4.3 3. Aplikovat

Aplikovat je ,pouzivat zndmé postupy v danych situacich® (Byckovsky,
Kotasek, 2004, s. 2370). Na rozdil od pivodni taxonomie se v RBT tato kategorie d€li
na nasledujici kognitivni procesy:

3.1 Aplikovani

3.2 Implementovani
3.4.4 4. Analyzovat

Analyzovat Ize vyjadfit jako ,,rozkladat celek na podstatné Casti, ur€ovat jejich
vzajemné vztahy a jejich vztah ke struktuife celku nebo jeho ucelu* (Byckovsky,
Kotasek, 2004, s. 237). Tato kategorie obsahuje tyto kognitivni procesy:

4.1 RozliSovani
4.2 Strukturovani

4.3 Pfisuzovani
3.4.5 5. Hodnotit

Hodnotit je formulovano jako ,,vyjadiovat hodnotici stanoviska na zakladé
kritérii a norem* (Byckovsky, Kotasek, 2004, s. 237). K této kategorii nalezi néasledujici
kognitivni procesy:

5.1 Ovétovani

5.2 Posuzovani
3.4.6 6. Tvorit

Kategorie tvofit je definovéna takto: ,skladat prvky tak, aby vytvarely
koherentni nebo funk¢ni celek; reorganizovat prvky do novych struktur a modelt*
(Byckovsky, Kotasek, 2004, s. 237). Tuto kategorii tvoii tyto kognitivni procesy:

6.1 Generovani
6.2 Planovani

6.3 Vytvareni
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3.5 Dimenze poznatki

Tato dimenze obsahuje Ctyfi zakladni kategorie: A Faktické poznatky,
B Konceptualni poznatky, C Proceduralni poznatky a D Metakognitivni poznatky. Tyto
kategorie se nadale déli do subkategorii. Dimenze poznatkli byla do RBT piidana
s ohledem na pozadavky dnesni spoleCnosti a studenty, ktefi by se podle téchto

pozadavkl méli v pribéhu Skolni dochazky naucit ucit se.
3.5.1 A Faktické poznatky

Faktické poznatky tvoii ,,zakladni poznatkové prvky, které si zaci musi osvojit,
aby byli schopni orientovat se v pfislusném oboru nebo v ném mohli feSit tlohy
a problémy* (Byckovsky, Kotasek, 2004, s. 235). Tento typ poznatkii se dale déli
na tyto kognitivni procesy:

Aa Terminologie

Ab Konkrétni poznatky
3.5.2 B Konceptualni poznatky

Konceptudlni poznatky jsou ,,vzajemné vztahy mezi poznatkovymi prvky
uvnitf vétsi struktury, kterd podporuje jejich vzajemnou funkénost (Byckovsky,
Kotasek, 2004, s. 235). Tyto poznatky se dale klasifikuji:

Ba Klasifikace a kategorie
Bb Zakonitosti a zobecnéni

Bc Teorie, modely a struktury
3. 5.3 C Procedurilni poznatky

Procedurdlni poznatky lze definovat jako ,,pracovni postupy, metody
zkoumani, vybér vhodnych ¢innosti, algoritmi, technik a metod* (Byckovsky, Kotasek,
2004, s. 235). Tento typ poznatkil se sklada z nasledujicich subkategorii:

Ca Specifické postupy a algoritmy pouZzivané v piislusném oboru
Cb Specifické techniky a metody pouzivané v oboru

Cc Kiritéria v ptisluSném oboru, kterd umoznuji vybrat vhodny postup
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3. 5.4 D Metakognitivni poznatky

Metakognitivni poznatky jsou ,obecné poznatky o poznavani vcetné
uvédomovani si vlastnich kognitivnich procesu* (Byckovsky, Kotasek, 2004, s. 236).
Metakognitivni poznatky lze rozdélit na tyto subkategorie:

Da Obecné strategie uceni, poznavani a feSeni problému
Db Znalosti kognitivnich tloh véetné kontextu a podminek

Dc Sebepoznani

4 Reflexe Bloomovy taxonomie v ¢eskoslovenském a ¢eském

Skolstvi

4.1 Reflexe Bloomovy taxonomie

Taxonomie kognitivnich cilti obsahovala na svou dobu pifevratné myslenky,
které se rychle §itily. Taxonomie byla pfelozena do mnoha jazyku a diky své popularité
se ji brzy dostalo pozornosti i v socialistickém Ceskoslovensku a s postupem let
i v Ceské republice.

Jako prvni u nas tuto teorii predstavil profesor Josef Vana jiz vroce 1962.
Stalo se tak v jeho praci ,,0 metodologickych problémech v rozvoji pedagogické teorie*,
ve které se Vana v€nuje potiebé rozvoje Ceskoslovenské komunistické vychovy. Vana
zminuje praci ,,skupin[y] pracovniki z americkych universit a koleji*, ktera se pokusila
0 ,,feSeni problémd, jak presnéji postihnout, utfidit a konkretizovat vychovné cile*
(1962, s. 301). Ve stati jsou predstaveny zakladni mySlenky a popsany jednotlivé stupné
taxonomie. Nechybi ani zminka o rozdéleni cili na kognitivni, afektivni a motorické.
Vana na taxonomii kladné hodnoti zejména nové poznatky o vztahu mezi ucebni
metodou a vysledky dosahovanymi v riznych cilech. Prace naopak obsahuje kritiku
zamétenou proti Gzkému pojeti cili a samotné hierarchii, do které jsou poskladané.
Zprace vyplyva, Ze do ceskoslovenského skolstvi je aplikovatelnd zejména snaha
dospét knovému systému ,skutecné¢ zdkladniho uciva®“ a snaha naucit vSechny
,Vytvaret nové poznatky* (Vana, 1962, s. 303).

Také Vlastimil Patizek vesvé praci ,,Vyzkum cilii vyucovani, vybéru
a struktury uciva® z roku 1965 zminluje Bloomovu taxonomii. Oproti Vanovi ji ale

pouze struéné¢ predstavuje v poznamce pod carou, kde zminuje jednotlivé stupné
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taxonomie a to, ze se Bloom zabyval ,logickym tfidénim poznavacich cilt* (Patizek,
1965, s. 163).

Bloomovu taxonomii upravila a do ucebnich metod transformovala Dana
Tollingerova, Vznikla tak forma taxonomie, ktera je vhodné zejména pro ptirodovédné
a technické predméty (Mares in Helus a kol., 1979, s. 223). V korespondenénim kurzu
,Uvod do teorie a praxe programované vyuky a vycviku®, ktery v asopise Odbornd
vychova vychazel v letech 1970-1971, ji pak predstavuje odborné vefejnosti.
Vysvétleni, které autorka ucitelim v tomto kurzu ptfedava, je podano velmi jasné
a prehledné. I z tohoto diivodu se jedna o prvni zpracovani Bloomovy taxonomie u nas,
které 1ze bez vétSich problému aplikovat 1 pfi vyuce. Tollingerova cili zejména na to,
aby pedagogim ptedala znalosti tykajici se klasifikace vyukovych cili. Tuto snahu
podporuje velkym mnozstvim praktickych ptikladii, na nichz vysvétluje, jak postupovat
pri klasifikaci cile a co vSechno musi spravny cil obsahovat (Tollingerova, 1970, s. 57—
68).

Dal$im z fady védeckych pracovniki, ktefi se zaslouzili o rozsifeni povédomi
0 Bloomové taxonomii, byl FrantiSek HoleSovsky. Bloomové teorii se vénuje ve stati
snazvem ,,Prispevek k problematice cilii vychovy, zvldsté vychovy estetické™ z roku
1971. Tato prace, jak jiz sam nazev napovida, pojednava o pojeti cili vychovy
s diirazem na vyuku estetické vychovy. HoleSovsky v ni rozebird pojeti cilli v rdmci
kognitivni, afektivni, ale 1 psychomotorické domény a zminuje prace riiznych autord.
O Bloomové taxonomii se zminuje hlavné v souvislosti s afektivni doménou, na kterou
se nejvice zaméfuje, ale zabyva se 1 hierarchii cili v kognitivni doméné. Popisuje
rozdéleni cilli na hlavni kategorie a jednotlivé subkategorie. Na taxonomii ocefuje
zejména to, ze se jednd o ,,pokus konkretizovat cile vychovy ptedevsim z hlediska
formalni teorie vzdélani“, coz vede k modernizaci celé teorie (HoleSovsky, 1971, s.
115). Na zavér své prace se HoleSovsky dotyka i mozné implementace do Skolstvi.
Doporucuje propojeni vysledkli prace Blooma a jeho spolupracovniki s tehdejSimi
socialistickymi dokumenty, zejména s ,,Navrhem osnov vychovné prace* a s ,,Nastinem
komunistické vychovy“. Od tohoto spojeni si autor slibuje rist ,,nové cesty dalsi
uspesné prace na tomto poli“ (HoleSovsky, 1971, s. 127).

Vratislav Capek ve skriptech pro vysokoskolské studenty d&jepisu Teoretické
a metodologické zdiklady didaktiky déjepisu z roku 1976 také rozpracovava téma
taxonomie vyukovych cilii a aplikuje jej na vyuku d&jepisu. Capek vytvati klasifikaci

cilt v déjepisu, ve které je jasné znat inspirace pravé Bloomovou teorii, a to 1 pres fakt,
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ze Bloomovo jméno je zminéno jako jedno z mnohych pouze v seznamu literatury.
Podoba se projevuje naptiklad rozdélenim vychovnych cilti na oblast poznavaci, oblast
hodnotovou a oblast jednani. Co se ty&e oblasti poznavaci, Capek déli cile do kategorii,
které¢ viceméné kopiruji systém, ktery ustanovil Bloom. Lze nalézt pouze mensi
odchylky jako napftiklad rozdéleni kategorie ,,znalost* do dvou subkategorii (,,Zakladni
znalosti/védomosti/historickych fakt“ a ,,Pokro¢ilé znalosti/védomosti*“ historického
systému®), ¢i naopak spojeni kategorii ,,syntéza“ a ,,hodnoceni® do jedné (Schopnosti
interpretovat a syntetizovat historické uc¢ivo). Podle autora jsou ,,pochopeni, historicka
analyza a syntéza ... nejdulezitéj$imi komponenty logického, historického mysleni*
(Capek, 1976, s. 81). Jako vysledek vzdélavaciho procesu pak autor vidi schopnost zéka
chépat kazdy jev ,,jako soucdst strukturovaného systému* a také schopnost vidét vztahy
mezi témito jevy a jejich funkci (Capek, 1976, s 97).

Z let 1976-1977 pochazi také ptispévek Zdetika Rihy ,, Vyuziti taxonomie iiloh
pro rozvoj tvircitho mysleni studentii“, ve kterém autor porovnava Bloomovu taxonomii
s taxonomii Dany Tollingerové. Riha zdiraziiuje zejména potiebu rozvoje tviréiho
mysleni studentli a ob& taxonomie vidi jako uzite¢né ndstroje pro zadavani uloh, které
rozvijeji tyto schopnosti (1976-1977, s. 395-400). Vyklad jednotlivych stupnt
taxonomii je podpofen konkrétnimi ptiklady uloh, které usnadiuji pochopeni dané
tématiky.

Jarmila Skalkova ve své knize Od teorie K praxi vyucovani na stredni
vSeobecné vzdélavaci Skole zroku 1978 kratce zminuje ,,pokusy o taxonomii
vzdélavacich a vychovnych cila“, které se objevuji v ,nemarxistické literature®.
Skalkova na této préci oceniuje pfinos pro teorii zaméfenou na analyzu uc¢iva a na proces
jeho osvojovani (Skalkova, 1978, s. 24). Déle jiz jméno B. S. Blooma zmifiovano neni,
ale vliv taxonomie je znat i v ostatnich ¢astech knihy, kde se Skalkova vénuje napf.
analyze uciva a ¢innosti zakll v procesu vyuky.

Petr ByCkovsky je jeden z autorti, ktefi se Bloomovou taxonomii zabyvali
opakované. V ¢lanku ,, Vymezeni vyukovych cilii — predpoklad rizeni vyuky * ptedstavuje
rizné pohledy na klasifikaci vyukovych cili. Mezi nimi uvadi pravé i Bloomovu
taxonomii, kterou stru¢né ptredstavuje. Na této teorii vyzdvihuje ByCkovsky predevSim
to, ze pedagoglim umoznuje zamefit se na razné stupné osvojeni si uciva a nesvadi je
zUstat pouze na Grovni znalosti. Bloomovu taxonomii doporucuje pouzivat v kombinaci
s jinymi (socialistickymi) teoriemi, které se tykaji vyukovych cild, aby tak bylo
dosazeno co nejvétsi téinnosti (Byckovsky, 1979, s. 120-133).
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Dalsi publikace, jejimz autorem je Petr Byckovsky, se nazyva Zdklady meéreni
vysledkit vyuky: Tvorba didaktického testu. Jedna se o vysokoskolska skripta z roku
1982. Byckovsky zde taxonomii velmi podrobné piedstavuje, a to vcetné detailniho
popisu jednotlivych subkategorii. Na popis pak navazuje tabulka, kterd obsahuje slovesa
typicka pro jednotlivé kategorie taxonomie. Nejspise diky tomu, Ze se jedna o skripta,
autor taxonomii nijak obsahle nehodnoti a pouze uvadi, Zze [jleji vyuziti v plném
rozsahu je obtizné a vyzaduje delsi praxi“ (Byckovsky, 1982, s. 35).

V roce 1982 vydal Jan Pricha svou stat’ ,, Psychodidakticka teorie B. S.
Blooma *, ve které se zaméfuje hlavné na Bloomovo studium v oblasti psychodidaktiky.
cild vyuky, kterou oceniuje jako ,,dulezity krok k pfesnéjSimu vymezeni struktury
a hierarchie vyucovacich cilu“ (Prucha, 1982, s. 209).

Karel Holy a Eduard Mazak vydali roku 1988 praci s nazvem ,,Samostatna
prace a samostatnost studentii vysokych skol*. V této stati zminuji vyuziti Bloomovy
taxonomie pro urceni kognitivnich cilli v projektech tykajicich se samostatné prace
vysokoskolskych studentl. Autofi ukazuji na problémy s rozliSovinim mezi
kategoriemi analyza a syntéza a také s nejasnym urCenim Kkategorie aplikace, kvili
kterym doslo k vyméné Bloomovy taxonomie za jiné, Ctyfstupiiové taxonomie (Holy,
Mazak, 1988, s. 585).

V devadesatych letech zdjem o Bloomovu taxonomii utichl, a z této doby tedy
nejsou zadné odborné prace na toto téma. DalSi prace se objevuji az po zacatku nového
tisicileti. Kromé specificky zaméfenych praci, které byly zminény V ptedchozich
odstavcich, existuji i obecné pedagogicko-didakticky zaméfené publikace ceskych
autortl, ve kterych je Bloomova taxonomie také popsana. Téchto publikaci zde uvadime
jen né€kolik. Velmi pfehledné taxonomii charakterizuji autoti Zden¢k Kalhous a Otto
Obst v publikace Skolni didaktika z roku 2002. Kromé vysvétleni a seznamu sloves
k jednotlivym Grovnim autofi nabizeji i kratké zamysleni nad tim, co ve vyuce znamena,
ze zak néco ,,umi“, a dochézeji k zavéru, Ze je velmi dilezité, aby byla vyZzadovana
Grovefi poznani ,,zcela védomé stanovena“ (Kalhous, Obst, 2002, s. 281). Piehledné
schéma taxonomie vyucovacich cili lze najit i v knize Obecna didaktika od jiz

zminované autorky Jarmily Skalkové z roku 2002.
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4. 2 Reflexe revidované Bloomovy taxonomie

V roce 2004 vydala Dagmar Hudecova stat snazvem ,Revize Bloomovy
taxonomie edukacnich cilu®, ve které informuje o existenci nové podoby taxonomie.
Ve své praci autorka piredstavuje divody vzniku RBT a jeji inovace oproti ptavodni
Bloomové taxonomii. Také vysvétluje, jak pouzivat taxonomickou tabulku a upozoriuje
na mozna nebezpeci spojena s rozdily mezi uréenim pozice cile v rdmci tabulky a jeho
skutecnym naplnénim v ramci vzdélavaciho procesu. Dilezitou cast této prace
predstavuje i zamySleni se nad moznym vyuzitim revidované taxonomie Vv ¢eském
Skolstvi a podminkami, za kterych by k tomu mohlo dojit. Hudecové dochdzi k zavéru,
ze implementace RBT je v nasem prostiedni mozna, ale je podminéna zejména aktivni
snahou pedagogii o jeji zafazeni do vyucovaciho procesu (Hudecova, 2004, s. 274-283).

Do roku 2004 se datuje také spole¢ny pfispévek jiz zminovanych autorii Petra
Byckovského a Jitiho Kotaska, ktery nese nazev ,,Novd teorie klasifikovani kognitivnich
cilii ve vzdeélavani: Revize Bloomovy taxonomie*. Autoii se zde jako jedini detailnéji
vénuji otazce piekladu anglické terminologie do ¢eského jazyka a stanovuji, Zze hlavnim
cilem jejich ptispévku je ,,pfedlozeni ndvrhu na ceské ekvivalenty zdkladnich kategorii
a subkategorii revidované taxonomie* (Byckovsky, Kotasek, 2004, s. 228). Dale také
struéné popisuji vyvoj piijeti taxonomie v naSem Skolstvi a snahy o jeji implementaci
do oficialnich vzdélavacich dokumentt. Nasleduje popis zmén, ke kterym doslo v RBT
a zavérecné kratké zamysleni nad ic¢elem této teorie.

Karel Stary v roce 2005 napsal ¢lanek s ndzvem ,, MozZnosti vyuZiti revidované
Bloomovy taxonomie v praxi“. Tento ¢lanek je zaméfen zejména na vymezovani
a formovani vyukovych cild uciteli. Autor v ném zdiraziiuje nutnost stanovovani cilti
vyuky a popisuje zkuSenosti s praci se skupinou 50 ucitelll, se kterymi zkousel praci
s taxonomickou tabulkou. Zjeho pozorovani vyplyva, ze problémy mohou nastat
zejména pii samotné klasifikaci cili. Také se zde upozoriuje na to, Ze ruzni autofi
vymezuji rozdiln¢ pojmy ,pojem* a ,fakt“, coz opét mize praci s taxonomickou
tabulkou ztézovat (Stary, 2005, s. 25). I pfes tyto problémy, které mohou v praxi nastat,
Stary praci s taxonomickou tabulkou hodnoti kladné¢ a hodnoti ji jako velky piinos
pro praci ucitele. Zaroven ale zdlraziuje, Ze prace s timto nastrojem neni pro ucitele
mozna bez ptedchoziho zasvéceni do jeho pouzivani (Stary, 2005, s. 25-26).

V ceském prostiedi se Bloomovou taxonomii opakované zabyva také Jaroslav

Vavra, ktery pasobi na Technické univerzité v Liberci. V roce 2011 vydava c¢lanek
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»Proc¢ a k cemu taxonomie vzdeélavacich cilii?*, ve kterém se vénuje smyslu a ucelu
riznych druhti taxonomii, mimo jiné prave i revidované Bloomové taxonomii. Jako
vyuky, ktery muze slouzit jako inspirace 1 dalSim pedagogiim. Vavra zkouma RBT
Vv kontextu vyuky zemépisu a pod jeho vedenim bylo napsano jiz nékolik diplomovych
praci, které maji blizko k této tématice.

Dalsim zdrojem informaci je v dnes$ni dob¢ 1 internet, kde 1ze najit mnoZzstvi
vice ¢1 mén¢ odbornych clanki, které se tomuto tématu vénuji. Jako uziteCny se ukazuje
metodicky portal RVP (rvp.cz), ktery ma plnit podptrnou funkcei pro ucitele. Na téchto
webovych strankach je mozné nacerpat inspiraci v ¢lancich, ve kterych rlzni
pedagogové sdileji svou zkuSenost s revidovanou Bloomovou taxonomii ve vyucovaci

praxi.

5 Vztah jednotlivych kategorii RBT a ciziho (Spanélského)
jazyka

Na zakladé miry pozornosti, které se dostalo (revidované) Bloomové
taxonomii, a také diky mmnozstvi teoretickych materidli k tomuto tématu v Ceské
republice dostupnych, bychom se mohli domnivat, Ze jiz doSlo k implementaci této
teorie do vyucovacich hodin a ze se jedna o prostiedek, ktery ucitelé bézné vyuzivaji
a dobfe znaji. Toto tvrzeni jisté neni zcela nepravdive, zvIasté diky zavedeni systému
Réamcovych vzdélavacich programi (RVP), ke kterému doslo v roce 2007, jejichz
soucasti je 1 urCeni vzdélavaci obsahu pro jednotlivé piredméty. V ramci téchto
vzdélavacich obsahti jsou urCeny i ocekavané vystupy, které jsou ve slovnicku
pouzitych vyrazti mimo jiné definovany jako ,,ovéfitelné, prakticky zamétené a majici
»einnostni povahu* (Balada, 2007, s. 97). Pravé tato ,,Cinnostni povaha“ odkazuje
na moznost propojeni ocekavanych vystupti s Bloomovou taxonomii, jelikoz jednotlivé
cile vtéto hierarchii jsou také formulovany jako Ccinnosti, které ma zak/student
provadeét. Pii spravném piijeti RVP ze strany ucitelt tento vzdélavaci dokument vyuziti
(revidované) Bloomovy taxonomie pfimo podporuje.

Pozitivni pfistup pedagogl k této teorii je totiZ pro implementaci taxonomie
do vyuky zcela zasadni, coz si uv€domoval jiz jeji autor Benjamin Bloom. Ten v iivodni
¢asti své knihy piSe, ze ,,taxonomie musi byt akceptovand a pouZzivana pracovniky

V oboru, pokud ma byt povazovana za uziteCnou a efektivni pomutcku“ (Bloom et al.,
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1956, s. 24). Tento problém si uvédomuje také Hudecovd, kterd uvadi, ze realizace
implementace teorie do pedagogické praxe je moznad pouze za uréitych podminek.
Podle této autorky musi byt ucitelé s teorii dokonale obeznameni a musi ji pfijmout.
Dalsi podminkou je pak vypracovani kvalitnich manudlt, které uciteli realizaci teorie
umozni. Poslednim ptfedpokladem je pak vytvoieni dostatku eduka¢nich materiali, které
povedou K realizaci modernich vyuéovacich ¢innosti, a tim i k napInéni edukaénich cila
S vys$i urovni, nez je pouze zapamatovani a reprodukce (Hudecova, 2004, s. 282). Lze
fici, Ze ke splnéni druhého bodu (vypracovani ndvodi pro pedagogické pracovniky) jiz
doslo, a to v roce 2012, kdy byla vydana kniha Dusana Klapka s nazvem Mapovani cilii
kurikula — Posuzovaci arch. Tato publikace obsahuje dopodrobna vypracovany navod,
jak pracovat svyukovymi cili stanovenymi na zakladé¢ kli¢ovych kompetenci
a predpokladanych vystupt tak, aby doslo k naplnéni vyssich stupiitt RBT. Co se tyce
tiettho bodu (existence kvalitnich vyucovacich materidlll), je pro ucitele jist¢ mozné
vybrat si z mnozstvi uéebnic ty, které budou odpovidat tomuto ucelu. Jako problémovy
se tak jevi prvni ptedpoklad, a to povédomi pedagogli o RBT a jejich ochota tuto teorii
pfijmout a uplatiiovat ve vyuce.

Ktomuto tématu je nutné pfipojit 1 otdzku vyuzitelnosti a skutecné
aplikovatelnosti RBT pro vyuku nékterych predmét. Bloomova taxonomie je totiz 1épe
pouzitelna pii vyuce exaktnich pfedméti, jako jsou naptiklad biologie, chemie ¢i fyzika,
jelikoZz je v tomto piipadé leh¢i stanovit, jakd probirand latka odpovida jednotlivym
kategoriim tohoto systému. Tato prace je zaméfend na vyuziti Bloomovy taxonomie
ve vyuce Spanélského jazyka. Pritom pravé ve vyuce cizich jazykl lze narazit
na problémy s klasifikaci jednotlivych ¢innosti do kategorii podle stavajiciho modelu
(viz dal§i casti této prace). Bylo by proto dobré zvysit povédomi uciteld
0 nesrovnalostech, které se mohou pfi pouzivani taxonomie pro vyuku jazyka objevit.
Nadchazejici ¢ast této prace bude vénovana snaze o specifikovani toho, které slozky
ciziho (Spanélského) jazyka a jeho vyuky patii do jednotlivych ¢asti Dimenze poznatkl
RBT. Poté bude nasledovat rozbor nidhodné vybranych ucebnich uloh z bézné
dostupnych ucebnic Span€lského jazyka pro stiedni Skoly. Cilem rozboru je zjistit,
do jaké urovné Dimenze kognitivniho procesu taxonomie vedou jednotliva cviceni

V téchto ucebnicich.
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5.1 A Znalost faktu

Znalost faktd je prvni kategorii Dimenze poznatkti. Dale se d¢li
na dvé podkategorie, kterymi jsou Aa Znalost terminologie a Ab znalost specifickych

detailti a prvki.
5. 1. 1 Aa Terminologie

Znalost terminologie zahrnuje ,,znalost specifickych verbalnich a neverbalnich
oznaceni a symboli (slov, ¢islovek, znakut, obrazku)“ (Anderson, Krathwohl, 2001, s.
45). Pro vyuku Spanélského jazyka sem Ize dle naseho nazoru zaradit kuptikladu znalost
Spanélské abecedy (pf. pismeno fi), fonetickych znaku (pi. B, 0) a litografickych znaka
(pt. obraceny otaznik a vykti¢nik: ¢, i), ale 1 znalost fimskych ¢islovek (pf. XXI). Déle
pak znalost nazvi veskerych gramatickych kategorii jako naptiklad ¢ast (pt. pretérito
perfecto compuesto — ptedptitomny Cas, pretérito indefinido — minuly ¢as jednoduchy)
¢i Cisla (mumero), padu (caso) a rodu (género). Najdeme zde i znalost nazvu
slovnédruhovych charakteristik, tedy napiiklad vétnych ¢lent (sujeto — podmét, objeto —
pifedmét) a slovnich druhti (pf. sustantivo — podstatné jméno, verbo — sloveso). Spada
sem i znalost pojmenovani struktur jako je véta (oracion), souvéti (oracion compuesta).
V neposledni fadé sem patii znalost pojmenovani lexikalnich jednotek, které zahrnuji
napiiklad wustalené vétné spojeni (locucion), idiom (modismo) a piirovnani
(comparacion). Na vyssi trovni poznani jazyka sem zatadit i znalost nazvu jednotlivych
védeckych disciplin, které se ve€nuji popisu jazyka, kterymi jsou napfiklad syntax
(sintaxis), morfologie (morfologia), fonetika (fonética) a fonologie (fonologia) a znalost

terminologie, které tyto discipliny pouZivaji.
5.1.1 Ab Konkrétni poznatky

Znalost konkrétnich poznatkli 1ze specifikovat jako ,,znalost udélosti, umisténi
(poloh), osob, dat, zdroji informaci atd.“ (Anderson, Krathwohl, 2001, s. 47).
Do kategorie Ab lze zafadit napiiklad sociokulturni znalosti tak, jak jsou definovany
ve Spole¢ném evropském referencnim ramci pro jazyky. Podle tohoto dokumentu se
jedna o ,,znalosti urcité spolec¢nosti a kultury jednoho ¢i vice spolecenstvi, které danym
jazykem hovoti“ ¢i o ,rysy, které charakterizuji urcitou evropskou spolecnost a jeji
kulturu* (Dzikova, 2002, s. 104). Tyto ve&domosti se vztahuji naptiklad

ke kazdodennimu zivotu, to znamena, Ze student ziska zdkladni znalost o jidlu a piti
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a Case, kdy se tato jidla obvykle jedi, také si je védom ¢asového rozlozeni bézného dne
v dané zemi, nebo vi, jak mohou zdejsi obyvatelé travit sviij volny ¢as. Dale sem spada
znalost tykajici se zivotnich podminek v dané zemi, to je povédomi o zivotni rovni,
podminkam k bydleni ¢i o socialnim systému. Dale sem lze zaradit také studentovu
zb¢hlost v kultufe Spanélsky mluvicich zemi, tedy alespon zakladni znalost Spanélské
a latino-americké literatury, kinematografie, muziky atd. Student by také mél mit
zékladni znalost politického uspofddani zemé, vyznamnych politickych osobnosti,
nabozenstvi a menSin. V neposledni fadé¢ by mél student védét o zplisobu fungovani
ruznych spolecenskych konvenci, jako je naptiklad pfijimani a poskytovani pohostinstvi
(Dzikova, 2002, s. 104-105). V ramci vyuky Spanélského jazyka do této podkategorie
spada také znalost realii Spanélska a $panélsky mluvicich zemi. Student napiiklad vi,
kolik ma Spanélsko obyvatel, jak se jmenuje jeho hlavni mésto, jaki ména se zde
pouzivda nebo jaké zbozi se ze Spanélska nejvice vyvazi. Mira studentovy
informovanosti 0 vySe zminénych skuteCnostech samoziejmé zalezi na celkové
pokrocilosti jeho jazykovych dovednosti a méla by se vyvijet ruku v ruce s nimi.
Student by tak v prubéhu svého studia na stiedni Skole mél kromé schopnosti
komunikovat v daném jazyce ziskat i (alespol) minimalni povédomi o realiich
a kultivaliich daného jazykového spolecenstvi.

Kromé sociokulturni znalosti 1ze do skupiny Ab zatfadit i studentovu znalost
ucebnic Spané€lského jazyka, ucebnic Spanélské gramatiky a slovnikii. To znamena, Ze
student si je védom toho, ze kromé& ucebnice, kterou pro své studium pouziva (pf.
Nuevo Ven Uno), existuje i1 celd fada jinych ucebnic, které mlze v piipad€ potieby
pouzit (pf. Aventura). TotéZ plati 1 pro pfirucky gramatiky a slovniky. Student by mél
brat zietel 1 na existenci riznych webovych stranek zamétenych na Spanélsky jazyk
a redlie Spanélsky mluvicich zemi. Stejné tak by mél védeét i o moznosti pracovat
S riznymi vyukovymi mobilnimi aplikacemi (pf. Duolingo), poptipadé s videi a pisnémi

na webovych strankach typu YouTube.

5.2 Konceptualni poznatky

Tato kategorie poznatkii se déli na dal§i tfi podskupiny, kterymi jsou Ba

Klasifikace a kategorie, Bb Zakonitosti a zobecnéni a Be Teorie, modely a struktury.
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5. 2.1 BaKlasifikace a kategorie

Znalost klasifikace a kategorie ,,zahrnuje specifické kategorie, tfidy, déleni
a usporadani, ktera jsou pouzivany v rozdilnych tématech® (Anderson, Krathwohl,
2001, s. 49). V této kategorii je mozné nalézt znalost klasifikace vétnych ¢lent. To
znamend, ze student si je védom existence takovych kategorii jako jsou podmét,
ptisudek, pfedmét atd. V kategorii Ba se objevuje i znalost mluvnickych kategorii.
Student tak vi 0 existenci kategorii jako jsou osoba, Cislo, zpusob atd. Dale by sem
spadala znalost déleni slovnich druhii na podstatna jména, ptidavnd jména atd. Soucasti
kategorie Ba je i znalost klasifikace vztahti mezi lexikalnimi jednotkami, kterymi jsou
napiiklad synonymie, antonymie, hyponymie atd. Také sem spadad znalost usporadani
riznych druhti morfémd, kterd vede k tomu, ze si student uvédomuje existenci takovych
kategorii, jakymi jsou koten, kmen, pfedpona a piipona. Dalsim piikladem dovednosti,
ktera spada do kategorie Ba, je znalost ¢lenéni nepravidelnych sloves podle druhu jejich
nepravidelnosti. Student tak vi, Ze existuji naptiklad slovesa, jejichz nepravidelnost
spo¢iva ve zméné kmenové samohlasky e na ie (pt. cerrar), ¢i slovesa, ktera jsou
nepravidelna cela (pt. ir). Pfedpokladame-li od studenta jiz vyssi Groven znalosti jazyka
(pt. znalosti ziskané v priab¢hu studia vysoké skoly), 1ze do této kategorie zaradit
1 znalost druhti vét, ¢islovek, podstatnych a ptidavnych jmen a dalSich. Je vSak vhodné
poznamenat, Ze tento typ znalosti neni primarnim Uc¢elem studia jazyka na stfedni Skole,
jelikoZ se jedna spiSe o znalost ,,0 jazyku* neZ o znalost jazyka.

Znalosti, které zde fadime do skupiny Ba Kategorie a klasifikace, se prolinaji
s nekterymi znalostmi ze skupiny Aa Terminologie, jelikoz v obou ptipadech se jedna
o znalost urcitych termind a pojmenovani. Rozdil tvoti fakt, ze poznatky kategorie Ba
jsou uspotadany podle urcitych podobnosti. Téchto vztaht si je student védom a neuci

se tak fakta z tohoto oddilu izolovang, ale nahlizi je v ramci celé skupiny.
5. 2. 2 Bb Zakonitosti a zobecnéni

Podle Andersona a Krathwohla (2001, s. 51) ,,zakonitosti a zobecnéni obvykle
dominuji akademické disciplin€ a jsou pouzivany pro studium fenoménti nebo k feSeni
problémi v discipliné. V ramci této kategorie lze najit znalost pravidel pravopisu
a znalost pravidel pro psani a pouZiti pfizvuku. Do této kategorie lze také zaradit
vSechna gramaticka pravidla, kterymi se vymezuje pouziti riznych gramatickych jevi

(pt. pouziti Cast, pouziti indikativu a subjunktivu, pouziti ¢lenti atd.) a se kterymi se
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student pfi studiu seznami. Ve vétSiné ptipadl se totiz jedna pouze o jakési zobecnéni
toho, kdy dany jev pouzit a nelze na tato pravidla zcela spoléhat. AvSak
pro zjednoduseni pochopeni a nauceni tohoto jevu studenty jsou tato pravidla G¢inna
a plni tak vySe zminénou funkci pomocnika pro feseni probléml — vV tomto piipadé je
»problémem® snaha naucit se cizi jazyk. Dal§im zobecnénim, které Ize aplikovat pro
vyuku Spanélského jazyka je napiiklad i znalost toho, ze n¢které koncovky podstatnych
a pridavnych jmen signalizuji to, ze dané podstatné (pfidavné) jméno bude
pravdépodobnéji pfijimat spiSe muzsky nebo zensky rod (pf. koncovka — 0 pro muzsky
rod a koncovka — a pro zensky rod pfidavnych jmen). Tento typ zobecnéni plati
naptiklad i pro koncovky, které znaci ,,zabarveni* podstatného jména (pt. koncovka —
on/ona signalizuje, Ze jméno ma spiSe negativni vyznam). Jako dalsi je do této kategorie
mozné zafadit vyuziti rdznych slovesnych vzorci, které definuji slovesnou vazbu.
Ptikladem mohou byt slovesa typu ,,gustar (libit se), jejichz pouziti je oproti ¢eskému
jazyku rozdilné a student si musi tyto zvlastnosti uvédomovat.

V neposledni fadé¢ do této kategorie patii 1 znalost vétSich zobecnéni
o mluvéich studovaného jazyka, tedy stereotypil. Znalost stereotypli bude zminéna
I v kategorii Dc Sebepoznani (viz nize), jelikoz zde dochazi k piekryti téchto kategorii.
V pravé popisovaném typu znalosti jde ale pouze o to, ze student stereotypy zna a jiz
s t¢émito informacemi dale nenaklada. Naopak v kategorii Dc se jedna o to, Ze student si

uvédomuje, zZe je stereotypy ovlivnen a déle s timto védomim pracuje.
5. 2. 3 Bc Teorie, modely a struktury

Tato subkategorie zahrnuje ,,znalost zakonitosti a zobecnéni spolu s jejich
vzajemnymi vztahy, které pfedstavuji jasny, uceleny a systematicky pohled
na komplexni jev, problém nebo téma* (Anderson, Krathwohl, 2001, s. 51). Je obtizné
nalézt typ znalosti a dovednosti, kterych student dosdhne pfi studiu na stfedni Skole
a ktery zaroven spada do této kategorie. To zejména z toho diivodu, Ze na stifedni Skole
je vyuCovan prakticky jazyk a cilem vyuky je to, aby byl student schopny v daném
jazyce komunikovat. Student se sice do jisté miry s teorii setkdva (pf. jiZ zminéna
gramatickd pravidla), ale nejedna se o (védecké) teorie v pravém slova smyslu. Do této
kategorie tak nezatadime znalost jednotlivych teorii a modeli spojenych s jazykem, ale
studentovo uvédomovani si, Ze jazyk samotny je strukturou. Tedy znalost, ze kazda ¢ast

jazyka je soucasti dalSiho celku a Ze tim padem neni mozné se ucit tyto ¢asti oddélené
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bez ptredchozich informaci, ale je vzdy nutné spojovat si znalosti mezi sebou

do koherentnich celku.

5.3 Proceduralni poznatky

Tteti kategorie Dimenze poznatkii nese nazev Procedurdlni poznatky. Tento
typ poznatkli se d€li na tfi podkategorie, kterymi jsou Ca Specifické postupy
a algoritmy pouzivané v piislusném oboru, Cb Specifické techniky a metody pouzivané

v oboru a Cc Kritéria v pfislusném oboru, kterd umoziuji vybrat vhodny postup.
5. 3.1 Ca Specifické postupy a algoritmy pouZivané v prislu$ném oboru

Tato podkategorie se, jak jiz ndzev napovidd, zabyva postupy, které vedou
K ur¢itému vysledku. Anderson a Krathwohl uvadéji, Ze tento ,,proces muze byt bud’
neménny nebo proménny, ale konecny vysledek je obecné povazovan za neménny*
(2001, s. 53). Dale je dulezit¢ poznamenat, ze se v této kategorii jednd zejména
o ,,studentovu znalost tohoto postupu, a ne o jeho schopnost jej pouzivat (Anderson,
Krathwohl, 2001, s. 53). Seznam c¢innosti, které spadaji do této kategorie a zaroven
odpovidaji trovni znalosti, které student ziska pii studiu na stiedni Skole, je oproti
ostatnim kategoriim dost omezeny. Nicméné piikladem takového typu cinnosti je
znalost postuptl pouzivanych pro pieklad z ciziho jazyka do matefského a naopak.
V tomto ptipadé mame na mysli pieklad izolovaného slovicka (¢i kratké véty), jejichz
vyznam je jasn€¢ dany a slouzi naptiklad k procvi¢eni slovni zasoby ¢i urcitého
gramatického jevu. Na pieklad jako takovy Ize vtomto ptipadé¢ nahlizet jako
na specificky postup, ktery vede k upevnéni a zafixovani konkrétnich jazykovych
prostredki.

Budeme-li na tuto kategorii nahlizet v $ir§im thlu pohledu, je mozné do ni
zatadit také znalost specifickych postupti, které student vyuziva pii préci s ucebnicemi,
gramatickymi pfiruckami a slovniky, ale i dal§imi prostiedky, které podporuji jeho
proces uceni se. Déle sem také bude spadat znalost riiznych typii cviceni a aktivit, které
jsou pouzivany uciteli v hodinach ciziho jazyka a které vedou k uceni se a nauceni
jazyka.

Do této kategorie je mozné zatadit i specifické postupy spojené s rozborem vét,
souvéti a vétnych ¢lend. Dale pak postupy pouzivané k rozboru slov na morfémy ci
Kk piepisu vyslovnosti mluvené promluvy. Lze sem také zahrnout specifické postupy

prace s jazykovymi korpusy. Znalost tohoto typu dovednosti se vsak netyka studenta
31



stiedni Skoly, jelikoz jde jiz o vice narocné Cinnosti. Ty vyzaduji hlub$i pochopeni
a znalost daného jazyka, ale 1 nauceni se danych postupt. Tyto aktivity nejsou soucasti
vzdélavaciho obsahu podle RVP (viz. napt. RVP-G, str. 19-21, oddil 5. 1. 3 Dalsi cizi
jazyk), a tak nejsou od studenta na stiedni Skole vyZzadovany. Nicmén¢ spadaji do této

podkategorie na trovni studenta — filologa.
5. 3. 2 Cb Specifické techniky a metody pouzivané v oboru

Znalost specifickych technik a metod zahrnuje ,,znalost, ktera je pievazné
vysledkem shody, domluvy nebo oborovych norem* a obvykle ,,0drdzi, jak oborovi
experti premysleji o problémech a pfistupuji k problémim spiSe nez vysledky téchto
feseni (Anderson, Krathwohl, 2001, s. 54). VVzhledem k tomu, ze se tato prace cili
na vyuku jazyka na SS, bylo by mylné piedpokladat, Ze uZivatelé téchto specifickych
technik a norem budou i v tomto piipadé experty v oboru. Nicméné i tak Ize objevit
znalosti, které do této subkategorie patii a jsou uplatnitelné jiz na urovni znalosti
sttedoskolského wuzivatele jazyka. Do podkategorie Cb bychom zatadili praci
s funkénimi styly, tedy ,stylovymi vrstvami jazyka, které jsou charakteristické
pro rizné kontexty” (Dzikova, 2002, s. 122). V mluvené promluvé to znamend, zZe
student rozeznd formalni, neformalni ¢i citové zabarveny jazykovy projev. Co se tyce
psané podoby, student vi, jak napsat neformalni a formalni e-mail, stiZnost,
vypravovani, kratky vzkaz, popis a dalsi slohové tutvary, které jsou od né na jeho
aktualni jazykové irovni oCekavany. Dalsi okruh znalosti tohoto typu souvisi s funkéni
kompetenci, tedy s pouzitim mluveného slova a psaného projevu v komunikaci
pro urcité¢ funkéni ucely (Dzikova, 2002, s. 128). Student je schopen spravné se
dorozumét v konkrétnich komunikacnich situacich. Umi napiiklad vyjadfit sviij nazor
(souhlas ¢i nesouhlas), postoj (svoleni, prosba, odmitnuti) ¢i stanovisko (nemoznost,
nutnost, potfeba). Také je schopen dat najevo své emoce, kterymi mohou byt libost ¢i
nelibost, zajem ¢i nezdjem, radost ¢i zklaméni, ptrekvapeni, udiv, obava, sympatie,
Ihostejnost ¢i strach. Student také zvladne omluvit S, pozadat o odpusténi, pochvalit
ne¢koho i pochvalu pfijmout, vyjadfit litost ¢i se k né¢emu ptiznat. Do této kategorie
spadaji také specifické techniky, které jsou pouzivany pii praci s riznymi typy cviceni
V ucebnicich, pracovnich seSitech a pii oficialnich jazykovych zkouskach. Jako ptiklad
muze slouzit znalost pouziti rozdilnych technik ¢teni pro celkové porozumeéni textu (tzv.

skimming) a pro ¢teni pro vyhledavani specifickych informaci (tzv. scanning). Dalsim
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typem cviceni, ve kterych je nutné uplatiovat specifické postupy, je napiiklad cviceni,
ve kterém je nutné doplnit chybégjici slovo do textu ¢i cviceni, ve kterém je nutné
preformulovat vétu tak, aby odpovidala véteé ptivodni.

Déle Ize do této tiidy zaradit pteklad z jednoho jazyka do druhého. Na rozdil
od skupiny Ca se ale jedna o typ ptekladu, kde je nutné nepiekladat slova doslovng,
nybrz zachytit vyznam dané fraze/véty tak, aby odpovidal piekladané skutecnosti
a daval smysl i v cilovém jazyce. Tato znalost se vztahuje ke komplexnéjSimu typu
piekladu nez ve tfidé Ca. Divodem, pro¢ jej fadime do této skupiny je také fakt, ze
vysledny produkt (tedy pielozeny text) mize mit rizné podoby na zadkladé toho, kdo
preklad provadi, a nelze tak stanovit ,,neménny vysledek* (viz uvod k 5. 3. 1 Ca
Specifické postupy a algoritmy pouzivané v pfislusném oboru), ale ukazuji se zde
rozdilné metody a pfistupy, kterymi lze tento ,,problém* (pieklad) fesit (viz Gvod této
casti). Jelikoz podle RVP ,vzdélavani v [d]alSim cizim jazyce smétfuje k dosazeni
urovné B1 podle Spole¢ného evropského ramce pro jazyky* (Balada, 2007, s. 21), bude
mit student SS, ktery dosahne maximalné této turovng, velmi pravdépodobné problém
takto prekladat. Tuto dovednost tak bude moct uplatnit az na vyssi Grovni vzdélavani,

tedy na Urrovni studenta — filologa ¢i prekladatele.

5. 3. 3 Cc Kritéria v prislusném oboru, ktera umoziiuji vybrat vhodny

postup

Typ znalosti Cc je podle autorit RBT zejména spjat se znalosti toho, kdy byl
dany postup pro feSeni problému pouZit v minulosti, jelikoZ jsou toho nazoru, Ze tato
informace u studentli podporuje schopnost dany postup také aplikovat (Anderson,
Krathwohl, 2001, s. 54). Do této skupiny je mozné zatadit studentovu znalost toho, kdy
pouzit jednotlivé ucebnice, gramatické ptirucky a slovniky (pf. znalost, Ze ma pracovat
s ucebnici, kterd odpovida jeho jazykové urovni, ¢i znalost, Ze odbornou terminologii
nalezne v odborn¢ zaméfeném slovniku), a stejné tak i znalost toho, kdy do
vzdélavaciho procesu zatadit praci s vyukovymi aplikace ¢i videi a nahravkami. Tento
oddil se prekryva s oddily Ab Konkrétni poznatky a Ca Specifické postupy a algoritmy
pouzivané v piisluSném oboru. Nicméné€ na rozdil od podskupiny Ab cili na schopnost
vyuzit tyto prostiedky ve spravnou dobu, a ne pouze na védomi jejich existence. Rozdil
oproti skupiné Ca spociva v tomtéz, student nejen umi dané postupy prace pouzit, ale

také vi, kdy tak mé ucinit. Déale sem lze zaradit i znalost toho, za jakych podminek
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pouzit ktery funkéni styl (v€etné toho, kdy pouzivat vykani a kdy tykani) a také to, jak
se zachovat Vv konkrétnich komunikacnich situacich (tedy napt. znalost toho, kdy je
vhodné se omluvit, kdy vyjadfit vdécnost atd.). Tato znalost se piekryva s oddilem Cb
Specifické techniky a metody pouzivané v oboru a rozdil mezi nimi je stejny jako vyse

popsany rozdil mezi touto ¢asti a ¢asti Ca.

5.4 D Metakognitivni poznatky

Jak uvadi Pintrich (2002, s. 224), metakogntivni poznatky jsou diky dilezité
roli, kterou plni v uceni, ,,vitanym a velmi potfebnym dodatkem* v revidované verzi
taxonomie. Tento typ poznatkl autofi rozdélili na dalsi tfi podkategorie, z nichz kazda
se tyka jiné casti sebereflexe kognitivnich styli. Vzhledem k tomu, ze metakognitivni
poznatky jsou definovany jako ,,obecné poznatky o poznavani“ (Byckovsky, Kotasek,
2004, s. 236), je jisté, Ze své misto a uplatnéni najdou i pii vyuce a uceni se cizimu
jazyku. Je dulezité poznamenat, ze ucitelé musi metakognitivni znalosti studentim
predavat explicitné a jasné. Také je dilezité studenty pfimo upozornovat na to, ze se uci
pravé tento typ dovednosti, aby ze strany studenti mohlo dojit k jejich nauceni.

Vysledkem této ¢innosti je usnadnéni studentova procesu uceni se (Pintrich, 2002, s.
223-224).

5.4.1 Da Obecné strategie uceni, poznavani a FeSeni problémi

Prvni subkategorie Da nese nazev ,,Obecné strategie uéeni?, poznavani a feSeni
problémi“ a fadime sem studentovu obecnou znalost toho, co délat, aby si néco
zapamatoval (Pintrich, 2002, s. 220), konkrétnéji napf. znalost toho, Ze Casté opakovani
(si) vede k uceni a nauceni. Pro $panélsky jazyk lze tuto znalost demonstrovat napiiklad
na u€eni se novym slovicklim tak, Ze si je student pravidelné a Casto opakuje, a to jak
V ustni, tak v pisemné podobé&. Tento postup lze vztdhnout i na u€eni se v§em tvarim
nepravidelnych sloves ¢i na zapamatovani si dilezitych dat o Spanélské historii. Dale je
mozné do této kategorie zafadit vyuzivani mnemotechnickych pomicek
a myslenkovych map, které jsou uplatnitelné jak pii uceni se nové slovni zasobé (pf.
vytvofeni mysSlenkové mapy na téma ,jidlo®), tak pii zapamatovani si tvarl
jednotlivych sloves (pf. roziazeni sloves do skupin podle typu nepravidelnosti, kterou

obsahuji). Soucasti této subkategorie je i znalost sumarizovani a parafrazovani textu,

2K této problematice vic napiiklad V1gkova, Katefina. Strategie uéeni cizimu jazyku. Diserta¢ni prace.
Masarykova univerzita v Brn€, 2005. Web. 20 duben 2018.
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vybér hlavni myslenky z textu a psani si vypiskll z textu. Tyto postupy by mély byt
pouzity napt. pfi pfipravé maturitni otazky na téma ,,zivotni prostiedi®, pti které student
pracuje s textem ¢i nékolika texty na dané téma a pouziva jich pravé k zapamatovani si
relevantnich informaci. Pro Span€lsky jazyk sem lze zahrnout i informovanost
o riznych ucebnicich, gramatickych ptiruckach a riznych typech slovnikll a o tom, jak
jejich pouziti mize prispet k procesu uceni se a nauceni se. Piikladem milize byt
naptiklad to, Ze si je student védom toho, Ze pouziti Span¢lského vykladového slovniku
pro porozumeéni slovickiim je pro né€j na arovni Al piilis obtizné. Tato konkrétni Cast
subkategorie Da se prekryva s ¢asti subkategorie Ab, kde také zminujeme studentovu
informovanost o vhodnosti pouzavani ucebnic atd. Rozdil mezi témito subkategoriemi
spociva v tom, Ze v ramci podskupiny Da si je student védom nejen existence téchto

pomtcek, ale vi, jak je efektivné vyuzit pro své uceni.
5. 4.2 Db Znalosti kognitivnich uloh véetné kontextu a podminek

Druhou subkategorii Db jsou ,,Znalosti kognitivnich loh véetn¢ kontextu
a podminek®. Patfi sem zejména ,,znalost toho, Ze rtizné kognitivni ulohy mohou byt
rozdilné naro¢né* a ze ,,mohou vyzadovat rozdilné kognitivni strategie* (Anderson,
Krathwohl, 2001, s. 57). Pro studenta to mize naptiklad znamenat, ze si je védom toho,
Ze je pro n¢j méné narocné v testu vybrat spravny tvar slovesa z nabidky (pf. Quiero
que lo haces/hagas.), nez aby tento tvar musel vymyslet sam (pf. Quiero que lo ...
(hacer)). Jiny ptiklad této znalosti je i uvédomovani si, Ze pro vyhledani konkrétnich
informaci v textu je nutné pouzit jiny druh ¢teni (tzv. scanning) nez pro celkové
porozuméni (tzv. skimming). Tento typ dovednosti se tim padem piekryva
se subkategorii dovednosti Cb Specifické techniky a metody pouZivané v oboru, které
se také vztahuje k pouziti vhodnych postupli pro dany druh ¢innosti. Dal§$im typem
védomosti, ktery lze zaradit do subkategorie Db, je znalost, kdy a pro¢ rozdilné
kognitivni strategie pouzivat (Anderson, Krathwohl, 2001, s. 58). Tento typ védomosti
reprezentuje i vySe zminény piiklad s vybranim strategie skimming pfi ¢teni textu pro
celkové porozumeéni a strategie scanning pii hledani konkrétnich informaci. Do této
subkategorie patii i znalost, Ze vyuziti rozdilnych strategii zavisi také na rozdilnych
situacich a kulturnich normach. Student by si tudiz mél byt védom, Ze feSeni situaci
podléha kontextu, ve kterém se odehravaji (Anderson, Krathwohl, 2001, s. 58).

Pro vyuku $panélského jazyka Ize toto demonstrovat naptiklad na tom, ze student by si
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mél byt védom, ze Ceskému uciteli musi vykat, zatimco Span€lskému lektorovi miize

tykat.
5. 4. 3 Dc Sebepoznani

Posledni subkategorie Dc se jmenuje ,,Sebepoznani®. Do této skupiny spadaji
znalosti zahrnujici védomi o silnych a slabych strankach kazdého jedince (Pintrich,
2002, s. 221). Mize se jednat naptiklad o uvédomovani si toho, Ze je student ,,slaby*
Vv poslechu a mluvené komunikaci, ale jeho silnou strankou je Cteni s porozuménim
a preklad ze Spané€lského do ¢eského jazyka. Do této kategorie miizeme také zahrnout
studentovo sebehodnoceni toho, co jiz v cizim jazyce umi vyjadfit (pf. ,,umim pozdravit
a predstavit se*), nebo naopak toho, co mu dé¢la problémy (pf. ,,nerozumim rozdilim
mezi pouzitim sloves ser a estar®). Do této skupiny se fadi také védomi o spoléhani se
na pouziti riiznych strategii pro feSeni rozdilnych situaci (Pintrich, 2002, s. 222).
V praxi to mize znamenat, ze si student uvédomuje, Zze ma tendenci ucit se vSechno
najednou den pied zkouSenim (Ustnim ¢i pisemnym), a proto pro piisti zkouseni zvoli
novou strategii a bude se pfipravovat po malych ¢astech n€kolik dni dopiedu. Jako dalsi
ptiklad miize slouzit situace, kdy si student uvédomi, Ze se slovni zadsobu obvykle uci
ptimo z ucebnice, coZ pro néj neni U¢inné a pro dalsi ptipravu zvoli strategii vypsani si
slovicek do sesitu (na papir) popiipad€ na karticky, nebo pouzije mobilni aplikaci, aby
si studium slovicek usnadnil. Dal§im aspektem této subkategorie je i védomi osobni
motivace kuceni se dané latky (Pintrich, 2002, s. 222) (pf. ,.chci se naudit, jak
komunikovat Vv restauraci, abych si mohl na dovolené objednat piti“ vs. ,,nevidim
davod, pro¢ bych se mél ucit novou gramatiku o pfedminulém case, protoze si bez néj
Vv bézné¢ komunikaci vystacim®). Do subkategorie Dc lze zatadit i védomi vlastni
interkulturni zptsobilosti tedy ,,znalost[i], uvédomeéni a pochopeni vztahu (podobnosti
a vyraznych odliSnosti) mezi ,vychozim svétem‘ a ,svétem cilového spolecenstvi‘
(Dzikova, 2002, s. 105). Student, ktery je interkulturné zpiisobily, si uvédomuje
napiiklad to, Ze jeho znalost o Spanélech ovliviiuji stereotypy® (pf. ,,Spanélé jsou hluéni,
piji sangrii a tan¢i flamengo.*) a také to, Ze tyto stereotypy nemusi byt nutné pravdivé.
S interkulturni zptsobilosti souvisi také védomi vlastniho etnocentrismu, tedy pocitu, ze
ma kultura je lepSi nez kultura ostatnich lidi. V idedlnim piipad¢ se student jazyka

naudi, Ze jeho kultura a kulturni zvyky nutné nemusi byt lepsi neZ kultura cizi. Také se

3 K tomuto tématu vice napiiklad Rybova, Lenka. Narodni stereotypy: vztah Cechii a Spanélii. Bakalaiska
prace. Jihoéeska univerzita v Ceskych Bud¢&jovicich, 2017. Web. 20 duben 2018.
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nauci, ze existuji i nazory, zivotni postoje a kulturni zvyklosti jinych lidi a tyto
odlisnosti bude respektovat. V praxi to znamena napiiklad to, Ze student z néjakého
divodu nesouhlasi s koridou, ale respektuje ji jako soucast Spanélské kultury.

Na zavér je vhodné poznamenat, ze ,,rozvijeni ,interkulturalni osobnosti‘, které
zahrnuje jak rozvoj vztaht, tak uvédomélosti®, je nedilnou soucasti vyuky jazyka a je

»,mnohymi povazovano za obzvlast’ dilezity vzdélavaci cil“ (Dzikova, 2002, s. 108).

5.5 Analyza vybranych cvifeni z u¢ebnic Spanélského jazyka
pro stiredni Skoly
V této Casti diplomové prace budeme analyzovat vybrand cvi¢eni z ucebnic
Spanélského jazyka pro stfedni Skoly. Vzorek ucéebnic nezahrnuje vSechny ucebnice,
které jsou v Ceské republice dostupné a které se pouzivaji, jelikoz tento typ analyzy
neni cilem nadi prace. Vybirame jak uéebnice, které jsou v Ceské republice pouzivané
jiz delsi dobu (pt. Nuevo Ven), tak ty, které vysly relativné nedavno (pt. Cédigo ELE).
Muze se stat, ze student, ktery studuje na stfedni Skole, nepatii do v€kové skupiny,
pro kterou je dand ucebnice primarn¢ uréena (pt. Compaiieros 1), nicméné tyto
ucebnice zde zahrnujeme i pres tento fakt, jelikoz jsou uciteli na stfednich Skolach
vyuzivany. Ucebnice jsou navic vybrany tak, aby zahrnovaly tirovné od Al az po Bl
podle Spole¢ného evropského referenéniho ramce pro jazyky. VSechny ucebnice, se
kterymi budeme pracovat, maji platnou doloZku Ministerstva Skolstvi, mladeze
a télovychovy.
Pro nasi praci jsme vybrali nasledujici ucebnice: Vente 1 od vydavatelstvi
Edelsa z roku 2010 - tato ucebnice je urcena pro star$i dospivajici a dospélé studenty
na stfednich a jazykovych $kolach* a studenta ma dovést az do irovné A2 podle SERR.
Dalsi ucebnice je Nuevo ven 2 od vydavatelstvi Edelsa z roku 2004. Tato ucebnice je
také urcena pro starSi dospivajici a dospélé studenty na stfednich a jazykovych Skolach
a po jejim dokonceni ma student byt na irovni B1/B1+ podle SERR. Dalsi je ucebnice
Codigo ELE 1 od nakladatelstvi Edelsa, ktera je z roku 2012 a je urCena pro teenagery
ve véku 11-15 let. Tato ucebnice studenta dovede k irovni Al+ podle SERR.
Aventura 2 z roku 2010, kterou vydalo nakladatelstvi Klett, je dalsi ucebnici, se kterou
jsme pracovali. Tato ucebnice je urcena pro stiedni a jazykové skoly a uzivatele dovede

do urovné A2+ podle SERR. Dalsi uéebnice se jmenuje Aula Internacional 1 a vydalo

4 Udaje o véku student?l jsou piebrany z webovych stranek nakladatelstvi, které tyto u¢ebnice vydavaji.
V piipadé¢ ucebnic od nakladatelstvi Edelsa bylo ¢erpano z webovych stranek nakladatelstvi Fraus, které
tyto uCebnice v Ceské republice distribuuje.
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ji nakladatelstvi Difusion v roce 2015. Tato ucebnice je uréena pro dospélé a mladez
a predpokladand uroven uzivatele po jejim dokonceni je Al podle SERR. Posledni je
ucebnice Compaiieros 1, kterou vydalo nakladatelstvi SGEL ELE v roce 2008. Tato
ucebnice je urcena pro studenty ve véku 11 az 14 let a uzivatele dovede do urovné Al
podle SERR.

Prvnim krokem bude zkoumdani typologie cvi¢eni v danych ucebnicich.
Poté vyhodnotime, ktera cviceni se nejCastéji opakuji, popiipadé¢ okomentujeme vyskyt
typu cviceni, které pro ostatni ucebnice neni bézné. Na zakladé Cetnosti vybereme
nékolik cviceni, ktera budou tvofit vzorek nejéastéjSich aktivit, které se v ucebnicich
objevuji. V téchto cvienich pak bude pozorovano, které kroky musi student
podniknout, aby splnil zadani daného cviceni, a do jaké Grovné¢ Dimenze kognitivniho
procesu revidované Bloomovy taxonomie jej tyto postupy zavedou. Také nas bude
zajimat, jestli se tyto kroky navzajem piekryvaji, to je, vykonava-li student ¢innosti,
které spadaji do né¢kolika tirovni RBT zaroven, anebo jestli se jednd o izolované

aktivity.

5. 5.1 Prehled vyskytu cvi¢eni ve vybranych ucebnicich Spanélského jazyka

pro stiedni Skoly

Cvi€eni v ndmi vybranych u¢ebnicich je mozné rozdélit do nékolika zakladnich
kategorii. Jsou to cviceni, kterd se zamé&fuji na procviceni slovni zasoby, na gramatiku,
¢teni (s porozuménim), poslech (s porozuménim), produktivni fecové dovednosti
(student ma mluvit sam na ur€ité téma po urcitou dobu, popiipad¢ vyjadrit sviij nazor,
postoj atd.), interaktivni feCové dovednosti (student pracuje ve dvojici, €1 vétsi skuping,
interaguje se spoluzaky nebo ucitelem a reaguje na vypovédi ostatnich mluvéich)
a psani.

Mezi typy cviceni, ktera se zaméfuji na slovni zasobu, se nejcastéji objevuji
cvieni na rozfazovani slov do kategorii (pf. student ma roztadit slovicka spojena
S tématem ,,tiida* do skupin ,,0soby*, ,mista®, ,pfedméty ke studiu“ a ,nabytek®),
pfifazovani slov k obrazkiim nebo k definicim slov a doplnéni textu slovy z nabidky,
nebo slovy, které student samostatné vymysli.

Cviceni, zaméfend na nauceni se nové €i procviceni jiZz znamé gramatiky, maji
ve vétSiné piipadi podobu dopisovani spravného gramatického tvaru (pi. Clen, tvar

slovesa v urcitém slovesném case) do véty ¢i souvislého textu, popfipadé vybrani
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spravného tvaru z nabidky. Také se vyskytuji cviceni, ve kterych student musi opravit
gramatické chyby. Ddle lze nalézt cviceni, ve kterych dva studenti maji stejny text,
v némz ale kazdému nékteré informace chybi (pf. jeden vi, kdy se to stalo a druhy vi,
komu se to stalo). Ukolem studentil je vzajemnym dotazovanim chybéjici informace
zjistit. Zajimavym faktem je, ze Se v ucebnicich takika nevyskytuji cviceni na pieklad.
Tato cvi¢eni jsou pouze v ucebnici Aventura 2, ktera je jako jedind zndmi
analyzovanych ucebnic Ceska, a poté okrajové v ucebnici Aula Internacional 1, ktera
pracuje s prekladem vybranych gramatickych jevi do studentova rodného jazyka.

Cviceni zaméfena na praci S textem po studentovi ve vétSin€ piipadi vyzaduji,
aby odpovédéel na zadané otazky, a to bud svymi slovy, nebo aby vybral z nabidky
odpovédi tu spravnou. Velmi cCastd jsou také cviceni, ve kterych student urcuje
pravdivost ¢i nepravdivost tvrzeni, ktera se k textu vztahuji.

Cviceni ovétujici spravné pochopeni poslechu jsou ¢asto velmi podobna tém,
ktera cili na provéteni uspé$né¢ho precteni textu. Jedna se tak o cviCeni, kde student
odpovida na otazky vztahujici se K poslechu, dale pak ta, ve kterych rozhoduje, ktera
tvrzeni jsou pravdivd a kterd nepravdivd a ta, ve kterych voli z nabidky spravnou
odpovéd’ na otazku. Dale pak jsou cCasta cviCeni, kde student vybira, ktera z osob
pronesla danou vétu, a ta, kde vybira z nabidky obrazkt spravny objekt nebo osobu,
0 niz se V poslechu hovofi. Objevuji se také cviceni, v nichZ student dopliiuje do mezer
ve vété slova, a to bud’ vyrazy znabidky, nebo takova, ktera sam musi zachytit
Z mluveného projevu.

DalS§im typem jsou cviceni, kterd se zamé&fuji na procvic¢eni mluveni, a to jak
monologt, tak dialogii. NejcastéjSimi typy cviceni vyskytujicimi se ve vySe zminénych
ucebnicich a zamétujicimi se na mluveni ve dvojici €1 ve skupiné jsou rozhovor s cilem
zjistit nazor na zadané téma, osobni preference (pt. Upfednostiujes bydleni na vesnici
nebo ve mésté€?) nebo dotazovani se na osobni zkusSenost (pf. oblibené konicky, zplisob
traveni volného casu), vypliovani dotazniku na zadané téma (pf. oblibené jidlo)
a rozhovor typu role-play (pf. student A je nemocny, student B mu doporucuje, co ma
délat, aby se citil 1épe). Typy cviceni, které se zamétuji na Gstni projev jednotlivee, jsou
naptiklad popis obrdzku, vyjadfeni ndzoru na piedchazejici poslech ¢i pfecteny clanek,
odpovidani na otazky k textu, doplnéni zacatku véty svymi vlastnimi slovy, nebo také
samostatny projev na zadané téma.

Poslednim druhem jsou cvi€eni vénujici se rozvoji studentova psaného projevu.

Tato cviCeni od studenta vétSinou vyzaduji, aby napsal text podobny tomu, se kterym
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pfed tim pracoval v ucebnici. V ndvaznosti na mluvenou formu dotazniku mé student

také ¢asto zformulovat jeho vysledky i pisemnou formou.

5.5.2 Cviceni zamérené na procviceni slovni zasoby — dopliiovani slov

do vét — uéebnice Vente 1

Cviceni je vybrano z ucebnice Vente 1 z roku 2010 od nakladatelstvi Edelsa.
Lze jej nalézt v desaté lekci na strané 124 a je oznaceno Cislem 2. Jednd se o cviceni
na doplnéni slovni zasoby z nabidky do textu. Jeho zadéani je nasledujici: ,,;A dénde
van a ir? Completa con una de las palabras del ejercicio anterior”,

V tomto cviceni student ma pteCist pét kratkych rozhovorG a jednu
samostatnou vypoveéd’ a doplnit do vét chybéjici slova z predem dané nabidky. Cviceni
navazuje na predchozi aktivitu, kterd ma toto zadéni: ,,;Turismo activo o de sol y
playa? Relaciona las dos columnas”. V té student spoji vyraz z prvniho sloupce
se slovy v druhém sloupci, které se k danému oznaceni nejvice vztahuji (pt. c. Ocio
nocturno — 4. Discotecas, bares, terrazas) a student tak jiz mize mit pfedstavu o tom, co
dana slova znamenaji. Aby student mohl toto cvi€eni splnit, musi zapojit nasledujici
mysSlenkové postupy. Jako prvni si student musi byt schopny zadani pteloZit a spravné
jej pochopit, aby védél, co se od n¢j ocekdva. Dale musi rozumét textu samotnému,
musi si vybavit vyznamy jednotlivych slovicek a porozumét, ke kterému tématu se
jednotlivé ¢asti cviceni vztahuji (pf. ¢innosti, které je mozné dé€lat v horach, vylet
s rodinou atd.) Aby mohl slova do textu spravné doplnit, musi znat sémantické pole
daného vyrazu, tedy to, ktera slova se mohou obvykle vyskytovat ve vétach spolu
Vv blizkosti (pf. balneario a masajes) a zaroven si uvédomovat i pravidla syntaxe (pf.
po neurcitém clenu un bude pravdépodobné nasledovat podstatné jméno a ne infinitiv
slovesa, po slovesu v jednotném cisle nejspise nebude nasledovat podstatné jméno
v mnozném c¢isle atd.). Student také musi uvazit, ktery vyraz se nejlépe hodi do dané
vety, jelikoz se vyrazy ve vétach nesmi opakovat a zaroven je jejich vybér dosti
rozsahly (35 slov).

V pribéhu plnéni tohoto ukolu kona student ¢innosti, které odpovidaji riznym
stupnim Dimenze kognitivniho procesu revidované Bloomovy taxonomie.
Pro porozuméni znéni zadani a textu cvi€eni si student musi vybavit z paméti vyznamy
jednotlivych  slov, coz spada do kategorie 1 Zapamatovat si, podskupiny

1.2 Vybavovéani. Tu lze charakterizovat jako ,vyvolavani znalosti z dlouhodobé
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paméti, pokud je ktomu (¢loveék) pobidnut® (Anderson, Krathwohl, 2001, s. 69).
Student si také tyto vyznamy musi umét pospojovat tak, aby davaly vyznam, tedy je
interpretovat. Tuto ¢innost fadime do kategorie 2 Porozumét a podskupiny
2. 1 Interpretovani. Podle Andersona a Krathwohla (2001, s. 70) k interpretovani
dochazi ,.kdyz je student schopny pievést informaci z jedné podoby do druhé”. V tomto
pfipad¢ student ,,pfevadi* psané zadani ve svou ¢innost. Ke splnéni svého ukolu student
také pottebuje znat ,,pracovni postup®, tedy zpiisob, kterym se tento typ cviceni bézné
vypracovava (ptf. musi védét, ze pied samotnym vypliiovanim by si mél text rychle
piecist, aby védél, o ¢em je). Tento typ znalosti je mozné zafadit do kategorie
3 Aplikovat, oddilu 3.1 Aplikovani. Tuto ¢innost podle autord taxonomie student d¢la,
pokud ,,vykonava postupy, kdyZ je konfrontovany se znamym utkolem* (Anderson,
Krathwohl, 2001, s. 77). Pro spravné doplnéni slov si student musi uvédomovat vztahy
mezi nimi (jiz zminéné sémantické pole) a také obvyklé postaveni slova ve véte
(syntax). Musi tedy umé&t vyhledat souvislosti a uspotadat si je, coz fadime do kategorie
4 Analyzovat, podskupiny 4. 2 Strukturovani. Tuto ¢innost student vykonava, pokud
,Vytvaii systematicka a celistva spojeni mezi poskytnutymi informacemi® (Anderson,
Krathwohl, 2001, s. 81). Pti plnéni tohoto cviceni se tedy student dostane nejvyse

na uroven kategorie 4 Aplikace Dimenze kognitivniho procesu RBT.

5. 5. 3 Cviceni zamérené na procviceni slovni zasoby — klasifikovani slov

do skupin — u¢ebnice Compaiieros 1

Cviceni, které bude pravé zkoumano, pochazi z u€ebnice Compaiieros 1, ktera
byla vydana roku 2008 nakladatelstvim SGEL ELE. Cviceni lze nalézt ve ¢tvrté lekci
na stran¢ 32 a je oznaceno Cislem 2. Cvifeni ma nasledujici zadani: ,,Clasifica los
alimentos del ejercicio 1 en la tabla siguiente®.

Tomuto cviceni predchazi jiné, jehoz zadani je nasledujici: ,,Escuche y
repite”. V tomto cviceni se student seznami se slovni zasobou na téma ,,comida‘, tak,
ze se diva na obrazky danych surovin s popisky, posloucha, jak se toto slovo vyslovuje
a sdm jej opakuje. Po absolvovani tohoto cviceni tak student znd vyznam a formu téchto
slovicek. Smyslem navazujiciho cviceni tedy je, aby si student novou slovni zasobu
upevnil tim, Ze slovicka rozfadi do skupin podle druhu dané suroviny. Ke splnéni tohoto
cviceni student potiebuje porozumét zadani a rozumét slovicklim, se kterymi ma

pracovat. Dale také musi umét rozradit slovicka do skupin podle pozadovaného klice.
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Prvnim krokem je studentova schopnost pfelozit si zadani a slovicka, se kterymi bude
pracovat, a spravné jim porozumét. Tyto ¢innosti spadaji do kategorie 1 Zapamatovat si,
podskupiny 1.2 Vybavovani. Spravna interpretace zadani spada do kategorie
2 Porozumét, oddilu 2. 1 Interpretovani. Znalost specifického postupu, jak toto cviceni
vyplnovat (pf. student nejprve zatradi slovicka, kterymi si je jisty, poté zkusi ,,uhadnout®
ta, kterymi si jisty neni) fadime do kategorie 3 Aplikovat, oddilu 3.1 Aplikovani.
Aby student mohl slovi¢ka spravné roztiidit, musi si uvédomit, ktera slovicka patii
do zadanych kategorii. Tato ¢innost spada do kategorie 2 Porozumét, konkrétné
podskupiny 2. 3 Klasifikovani. Podle autortt RBT klasifikovani nastava, pokud student
,rozezna, ze néco (pf. urCity priklad) patii do urcité kategorie Anderson, Krathwonhl,
2001, s. 72). Toto cviceni tak vede k zapojeni ¢innosti na maximalni Grovni kategorie
3 Aplikovat Dimenze kognitivniho procesu RBT. Je ale nutné poznamenat, ze aktivity
tykajici se pfimo pouziti ciziho jazyka vedou pouze do kategorie 2 Porozumét.
Ve cviceni jsou navic pouzity obrazky, které studentovi cely proces vypliovani cviceni
vyznamn¢ ulehcuji. Cviceni je kviili nim méné narocné, nez by bylo, kdyby obrazky
pouzity nebyly. Student, spiSe nez aby musel pracovat s vyznamy slov samotnych, se
muze fidit zejména zrakem (tedy slovicka klasifikovat podle toho, co vidi na obrazku) a
formy slov pak pouze ptepisovat. Nicméné 1 ptes toto ulehéeni, student musi dané slova
spravné klasifikovat do skupin, a tak je dand uroven RBT zachovana. Navic, jak udava
Fontana (2003, s. 157), ,[o]brazky mohou pomahat k zapamatovani latky a jsou
uzitetné jako zéalozni podoba toho, co Clovék ¢te nebo sly$i. V tomto ptipade tedy
vizualni podoba cviceni nevede ke sniZzeni tirovné RBT (i diky tomu, Ze ta uz je zna¢né

nizkd) a miiZze studentovi pomoci ke snadnéj$imu zapamatovani slovicek.
5. 5.4 Cviceni zamérené na ¢teni s porozuménim — u¢ebnice Nuevo Ven 2

Toto cviCeni se nachazi v ucebnici Nuevo Ven 2 od nakladatelstvi Edelsa
z roku 2004. Cviceni je ve tfeti lekci na stran€ 38 a je oznaceno Cislem 2. Zadani cviceni
zni takto: ,,Lee el texto y contesta a las preguntas”.

V tomto cvi¢eni ma student piecist text s nazvem ,,La dieta mediterranea, en
peligro®, tedy text, ktery se tyka urcitého typu stravovani a nasledné pak odpoveédét
na otazky, které se textu tykaji.

Pro splnéni tohoto cvic¢eni musi student pochopit jeho zadani, pieCist dany text

a porozumét mu, stejné tak jako pokladanym otdzkdm. Nasledné musi byt schopen urcit,
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které informace z textu jsou pro zodpovézeni otdzek relevantni a musi byt schopen
odpovédi zformulovat po jazykové strance. Stejné jako u predchoziho cviceni si student
pro porozuméni zadani a textu musi vybavit vyznamy slov z paméti a interpretovat je
tak, aby davaly smysl (pf. musi védét, Ze Spanélské slovo ,,dieta nema prekladat
do Cestiny jako ,,dieta”, ale ma jej prelozit jako ,,strava® ¢i ,,zptisob stravovani®). Tyto
¢innosti odpovidaji kategoriim 1 Zapamatovat si a to konktrétné 1. 2 Vybavovani
a 2 Porozumét, podkategorii 2. 1 Interpretovani. Student také musi védét, ktery postup
pro splnéni zadani uplatnit, neboli aplikovat. Tento typ znalosti se fadi do tiidy
3 Aplikovat, oddilu 3. 1 Aplikovani. Pro nalezeni relevantnich informaci v textu musi
student umét rozliSovat podstatné informace od téch nepodstatnych, coz spada
do skupiny 4 Analyzovat a konkrétnéji do podskupiny 4. 1 RozliSovani. Co se
formulace odpovédi tyce, zéalezi na studentovi, jestli ztextu pouze vybere piisluSné
uryvky a ty pouzije jako odpovédi, aniz by jakkoliv upravil formu sdéleni. V tomto
pfipadé by se jednalo o Cinnost na urovni kategorie 2 Porozuméni, oddilu
2. 2 Dokladani ptikladem, jelikoz student pouze vybere vhodnou ¢ast textu a jiz nemusi
pfemyslet nad jeji formou. Pokud student formulaci odpovédi néjakym zplsobem
pozméni, jednd se také o Cinnost z kategorie 2 Porozuméni, ale spadd do oddilu
2. 4 Sumarizovani, jelikoz student sdm formuluje hlavni myslenku (tedy odpovéd
na otazku). Tento typ Ulohy od studenta opét vyzaduje zapojeni dovednosti, které
nejvySe dosahuji do 4. kategorie Dimenze kognitivniho procesu RBT. Otazkou ale
zustava, jestli je student pokazdé pii plnéni tohoto typu cvieni nucen zapojit
mysSlenkové procesy, které odpovidaji kategorii 4 této dimenze a Vv textu relevantni
informace opravdu vyhledavat. V nékterych piipadech (zejména u snazSich textid) je
totiz mozZné tento typ cviceni vykondvat i ,,mechanicky* a na otazky odpovidat pouze
na zaklad¢ obvyklého postaveni slov ve vété. Tento typ Cinnosti pak spiSe odpovida
urovni 2 Porozumét, jelikoz student odpovida pouze na zaklad¢ svého porozuméni dané

struktufe véty a nemusi analyzovat jeji vyznam.
5. 5.5 Cviceni zamérené na procvic¢eni gramatiky — u¢ebnice Cédigo ELE 1

Toto cvi€eni se nachdzi v u€ebnici Codigo ELE 1 ve dvanacté lekci na strané
95 a je oznaeno Cislem 6. Zadani cvieni ma tuto formu: ,,Escribe las formas en

pretérito perfecto simple y relaciona las dos partes de cada frase”.
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Od studenta je v tomto cviceni o¢ekavano, ze do prvni ¢asti vét spravné doplni
tvary slovesa v minulém prostém ¢ase a ze k nim spravné pfipoji ¢ast véty, ktera na né
navazuje. Pro spravné splnéni tohoto cviceni musi student rozumét zadani a také
samotnym vétam cviceni. Pro doplnéni sloves ve spravné podobé musi umeét vytvorit
tvar slovesa v ptislusném case, i kdyz tuto ¢innost ma uleh¢enou alespon o to, ze zadani
obsahuje specifikaci osoby a Casu tohoto tvaru (pf. ir, nosotros), a tak o tomto aspektu
nemusi piemyslet. Nakonec musi byt schopen propojit ob¢ casti véty tak, aby
dohromady vyznamové¢ davaly smysl.

Jako u piedchozich dvou cviceni, i tady je zakladem usp&sného splnéni pokynii
porozuméni zadani a samotného textu cvifeni a spravna interpretace vyznami slov
a jejich vzajemnych vztahii. Tyto aktivity odpovidaji kategoriim 1 Zapamatovat si,
pfesnéji oddilu 1. 2 Vybavovani a také skupiné¢ 2 Porozumét, konktrétné podskupiné
2. 1 Interpretovani. Pro doplnéni spravnych tvar sloves musi student védét, jakym
zpuisobem tyto tvary v tomto konkrétnim slovesném Case zformovat, to znamena, ze
musi umét vyuzit postup pro jejich vytvoteni. VyuZiti tohoto postupu spada spole¢né
se znalosti obecného postupu pro tento typ cviceni do kategorie 3 Aplikovat, a to
do oddilu 3. 1 Aplikovani. Aby mohl bezchybné spojit obé ¢asti vety, musi student znat
sémantické pole pouzitych slov, tedy uvédomovat si obvyklé kombinace téchto slov (pf.
una pelicula de ciencia ficcion nebo pasear por el parque). Tuto znalost fadime
do kategorie 4 Analyzovat, konkrétn€ do podskupiny 4. 2 Strukturovani. Diky tomu, Ze
je soucasti tohoto cviceni 1 propojeni jednotlivych casti vét, toto cviCeni vede
az k zapojeni znalosti na trovni ¢tvrté kategorie Dimenze kognitivniho procesu RBT.

Nicméné gramaticka cvieni zaméfena na vytvofeni spravnych gramatickych
tvarti, poptipad¢ na jejich bezchybné doplnéni obvykle vedou pouze do treti kategorie
této dimenze. Navic u tohoto typu cviceni hrozi nebezpeci, Ze student po doplnéni
nekolika vét zaCne cvieni vyplnovat mechanicky a bude tak gramatické tvary tvofit
bezmyslenkovité podle pfedem nauceného vzorce. V takovém ptipadé je mozné, Ze
ucinek téchto cviceni na studentovu znalost danych gramatickych tvarti bude mizivy.
Student se totizZ nebude dostatecné soustiedit, a 1 pfes provadéni Cinnosti, ktera spada
do kategorie 3 Dimenze kognitivniho procesu RBT, pro n&j cvieni nebude piilis

pfinosné.
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5.5.6 Cviceni zamérené na procvi¢eni psaného projevu — ucebnice

Aventura 2

CviCeni se objevuje v ucebnici Aventura 2, kterou vroce 2010 vydalo
nakladatelstvi Klett nakladatelstvi s.r.o. Cviceni je zafazeno v paté lekci na strané 65
a je oznaceno Cislem 6b. Zadani je nasledujici: “En parejas. Inventad una historia
de amor utilizando estos verbos y escribidla. Explicad las causas de todo lo que
paso.”

Toto cvi¢eni navazuje na predchozi cviCeni 6a se zadanim ,,Ordena estos
verbos seglin como se desarrolla habitualmente una relacion de amor®, ve kterém
ma student setadit slovesa s tématikou milostného vztahu do takového potadi, ve kterém
se vztah obvykle vyviji. Diky této ptfipravné aktivité se student sezndmi se slovicky,
ktera bude pro napsani piib&hu potiebovat, popiipadé si ujasni, v jakém potadi by mohl
slovesa pouzit.

Stejné jako u vSech vySe zminénych cviceni je prvnim krokem k uspéSnému
splnéni zadani jeho spravné pochopeni (pieloZeni jednotlivych slov) a interpretovani.
Tyto ¢innosti spadaji do kategorie 1 Zapamatovat si, oddilu 1. 2 Vybavovani a také
do kategorie 2 Porozumét, oddilu 2. 1 Interpretovani. Student také musi umét aplikovat
jazykové znalosti tykajici se gramatiky (pf. pouziti jednotlivych slovesnych casii)
a idedlné 1 stylistiky (pf. co se koheze textu ty¢e — pouziti spojovacich vyrazil), coz
spada také do kategorie 3 Aplikovat, podkategorie 3. 1 Aplikovani. Student musi védeét,
jak psat zadany slohovy utvar (v tomto piipadé piibéh), coz znamend, ze musi znat jisté
specifické postupy a aplikovat je. Tuto znalost bychom zatadili do kategorie
3 Aplikovat, podkategorie 3. 2 Implementovani, jelikoz se jedna o feSeni ,,nového
problému®, v tomto pifipadé napsani ptibchu, ktery student v minulosti jeSté nepsal.
Soucasti feSeni této tlohy je i hledani slovicek v paméti tak, aby je student v pfib&hu
mohl pouzit. Tuto cinnost opét fadime do kategorie 1 Zapamatovat si, oddilu
1. 2 Vybavovani. Pokud se student pokusi pfibéh logicky strukturovat podle néjakého
klice (pf. to, jak by podle n&j mély za sebou navazovat jednotlivé faze vztahu) ¢i pokud
pouzije gramatické prostiedky, aby text byl celistvy (spojovaci slova), ¢ini tak
na zaklad¢ ptredeslé analyzy. Tato Cinnost je zafazena do kategorie 4 Analyzovat, a to
konkrétné do casti 4. 2 Strukturovani. V pribéhu tvirciho procesu student muze
I hodnotit, neboli posuzovat, zdali jsou jeho napady na zapletku piibéhu, pouziti

gramatiky, slovicek atd. vhodné a spravné ¢i nehodici se a chybné a tim padem
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provozuje ¢innost, ktera spada do kategorie 5 Hodnotit, konkrétné¢ do podkategorie
5. 2 Posuzovani. Posuzovani ,,zahrnuje ohodnoceni produktu nebo postupu zalozené
na kritériich a standardech danych z vnéjsku (Anderson, Krathwohl, 2001, s. 84). Fakt,
ze student piSe pribéh, jinymi slovy néco tvoii od uplného zékladu a podle sebe, tedy
tak, jak on sam chce, spada do kategorie 6 Tvorit a tiidy 6. 3 Vytvafeni. Podle autort
vytvareni ,,zahrnuje uskuteénéni planu pro vyfeSeni dané¢ho problému, ktery ma jista
specifika® (Anderson, Krathwohl, 2001, s. 87). Splnéni zadani tohoto cviceni tedy vede
az do kategorie 6 Dimenze kognitivniho procesu revidované Bloomovy taxonomie.
Cviceni stimto typem zaddni se v nadmi zkoumanych ucebnicich taktka
nevyskytuji. Toto cvifeni je navic oproti ostatnim tohoto typu neobvyklé tim, ze
od studenta vyzaduje zapojeni vlastni fantazie, a ne pouze kopirovani ptedlohy tak, jak
je tomu u cviceni, kterd pozaduji napsani textu podobného tomu, se kterym student
puvodné pracoval. Toto cvi¢eni ma také jako jediné v zadani praci ve dvojici, coz
podporuje rozvijeni Kompetence socialni a persondlni, tak jak to vyzaduje Ramcovy
vzdélavaci program pro gymnazia (Balada, 2007, s. 9). I pies tuto neobvyklost jej ale
do této casti nasi prace fadime, jelikoz jeho splnéni vede k zapojeni znalosti z vySsi
kategorie Dimenze kognitivniho procesu RBT, nez je u jinych cviceni b&zné. Toto
cviCeni tak miize slouzit jako dobra ukazka toho, zZe ve vyuce je mozné zapojit i vyssi

kategorie této dimenze, pokud je formulace zadani provedena tak, aby to podporovala.

6 Pokladani otazek a revidovana Bloomova taxonomie

V ptedchozi ¢asti naSi prace jsme se veénovali analyze nékolika cviceni
z vybranych ucebnic Spanélského jazyka pro stfedni Skoly. Tato analyza pfinesla
poznani, ze cviceni v téchto ucebnicich obvykle vedou maximalné k vyuziti znalosti
z kategorie 4 Analyzovat Dimenze kognitivniho procesu RBT. Pouze cviceni, které se
tykalo psani pfibéhu, vedlo studenty samo o sob¢ k zapojeni myslenkovych pochodi,
které spadaly az do kategorie 6 Tvofit. Zaroven je vhodné zminit, Ze tyto zavéry jsou
spiSe teoretického razu a realita mize byt v nékterych ptipadech uplné jind. To zejména
proto, Ze k uspésnému uceni (a tedy i k zapojeni myslenkovych pochodi na vysSich
urovnich RBT) dochazi nejlépe, pokud je student motivovany, na plnéni cviceni se
skute¢né sousttedi a v hodiné€ nepracuje pouze mechanicky (viz pt. oddil 5. 5. 3 Cviceni
zam&fené na Cteni s porozuménim — ucebnice Nuevo Ven 2), pfi¢emzZ na zakladé

rozhovori s riznymi pedagogy i1 na zakladé autorCiny vlastni zkuSenosti ze souvislé
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praxe na gymnaziu je jasné, Ze tyto piedpoklady nejsou vzdy naplnény. Petty uvadi
rizné divody pro demotivaci zakl, mezi kterymi jsou napiiklad emociondlni aspekty,
jako jsou deprese ¢i uzkost z minulého selhani, dale pak aspekty tykajici se prostiedi
a také aspekty tykajici se fyziologie, kuptikladu hluk, chlad a hlad. Dal§im faktorem
muze byt naopak i nadmérnd motivace, ke které dochéazi, pokud ma student strach
ze zkouSeni. Jejim vysledkem pak miize byt prepracovani a vycerpani, které¢ vede
ke stresu a snizeni vykonnosti (2013, s. 68).

Zjisténi, ze cviceni obvykle vedou ke kategorii Analyza, neni zcela negativni,
ale 1 tak se nabizi otazka, zdali existuji zplsoby, kterymi lze vyuku ciziho jazyka
modifikovat a zapojit do ni i aktivity, které by vedly k dosazeni cili v jesté vysSich
kategoriich této dimenze a které by zaroven vedly K vys$i motivovanosti studentd.
Prostfedkem k takovému zefektivnéni vyuky miize byt spravné kladeni otdzek ucitelem,
jelikoz ,,[z]ptisob, jak uclitelé uzivaji feci a zvlaste jak uzivaji otazek, mlze ovlivnit
détské uceni bezprosttedné i dlouhodobé“ (Fisher, 2011, s. 27). Kladeni ,,zdhadnych*
nebo jinym zptsobem lakavych otdzek je zdroven jednim ze zplsobu, jak zdky dovést
Kk tomu, aby byli ¢inorodi a uvédomovali si, ze k ueni se je potfebna také jejich vlastni
aktivita (Petty, 2013, s. 65-66). Tento aspekt povazujeme za zasadni, proto se mu

budeme v dal$im textu bliZze vénovat.

6.1 Funkce dotazovani a funkce otazek

Marzano, Pickering a Pollock uvadi, Ze ,,podnéty a otdzky jsou srdcem tiidni
vyuky* (2001, s. 113) a Ze podnécovani a dotazovani miZe tvofit az osmdesat procent
toho, co se ve tfid¢ pres den odehraje. Mare§ a Kiivohlavy (1995, s. 76-77) rozliSuji tfi
zékladni ulohy dotazovani, kterymi jsou funkce organizacni, vychovna a vzdé€lavaci.
Rozliseni vzdélavaci a vychovné funkce ale neni absolutni, jelikoz mnoho otazek, které
pedagogové pokladaji, zahrnuji oba aspekty. Organizaéni dotazovani ,,miva obvykle
veécny, citoveé neutralni charakter®. Zpravidla se jedna o otazky typu: ,,Chybi nékdo?*,
»Kdo ma sluzbu?* a dalsi. Dotazovani, které plni vychovnou funkci, ¢asto miva podobu
»recnické otazky adresované celé tifidé” a obvykle nebyva pftili§ G¢inné. Piikladem
muze byt otdzka: ,,Pdnove, nerusim vas?*. Vzdélavaci funkci dotazovéani lze délit
podle ,,pribéhu pedagogického procesu a uzivani vyufovacich metod“ na ,,dotazy
motivacni, vyvozovaci, opakovaci a zkouSeci®. V nasledujicich oddilech nasi prace se

budeme zamétovat hlavné na tento typ otazek.
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Ucitel kladenim otdzek v pribéhu vyuky sleduje rizné ucely. Otazky obvykle
slouzi k ovéfeni pochopeni probirané latky, propojeni novych fakti s pfedchozimi
znalostmi a védomostmi studentt a k tomu, aby si student mohl probirané ucivo
procviCit. Dalsi funkci otazek je pfivedeni studenta k objeveni nového pojmu
nebo zobecnéni, dale také ,,zjistovani z4jmul, ndzorti nebo potizi a obav zaki*, zacileni
pozornosti studentdl na podstatné myslenky. Ucitelovy otazky by studenta také mély
piivézt ke zjisténi, ze pokladani otazek je dulezité pro ,,samostatné mysleni a feSeni
problému‘ (Pasch a kol., 2005, s. 266). Pro pedagogy je dulezité, aby si uvédomili, ze
otazky nemusi pokladat pouze po zapojeni studentti do u¢ebniho procesu, ale mohou tak
Cinit jiz pied zacatkem vykladu samotného. U studentti tim dojde k jejich aktivizaci
a k nastaveni mysleni, které jim pomuze zpracovat ucebni proces (Marzano, Pickering,

Pollock, 2001, s. 114).

6.2 Postup kladeni otazek

Petty (2013, s. 194) uvadi, ze ,[d]obfe kladené otdzky maji priméet
k pfemysleni vSechny zaky ve skupiné a maji jim dat ptilezitost ziskat pozitivni zpétnou
vazbu®, naopak ,,nemaji vyvolavat pocit, Ze se je vyucujici snazi nachytat”. Aby
vyucujici spravné pracoval s otazkami, mél by dodrzovat nékolik zakladnich pravidel
(ne nutné v potadi, ve kterém je zde uvadime).

Zaprvé, uclitel by si mél otazky dopredu pfipravit a rozmyslet si, ¢eho chce
jejich polozenim docilit (viz oddil 6. 1 Funkce otadzek) Také by si mél rozmyslet potadi,
ve kterém bude otazky pokladat, tedy zdali za¢ne od otevienych a bude pokracovat
k vice uzavienym ¢i naopak. Marzano, Pickering a Pollock navic uvadéji, ze by se
ucitelovy otazky mély zaméfovat spiSe na to, co je v ucivu dulezité a ne na to, co je
zajimavé. Ucitelé tak Casto podle nich ¢ini, jelikoZ si mysli, Ze tim ve studentovi vzbudi
zajem o svij pfedmét, nicméné podle zminénych autori jsou to praveé otazky zamétené
na hlubsi porozuméni ucivu, které vedou studenty i k vétSimu z4jmu o téma (2001, s.
113).

Zadruhé, pedagog musi zvazit tempo, ve kterém otazky poklada a zaroven cas,
ktery poskytne studentovi na odpoveéd’ (Pasch a kol., 2005, s. 266). Podle Pettyho (2013,
s. 196). Je dulezité nepokladat vice otazek ve stejnou dobu. Co se tyce Casu, ktery ma
byt vénovan cekani na studentovu odpoveéd, Fisher (2011, s. 33) tvrdi, Ze podle
nékterych vyzkuml ucitelé obvykle na studentovu odpovéd cekaji pouze jednu

sekundu. Pokud se jim do vtefiny odpovédi nedostane, otdzku zpravidla zopakuji,
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pfeformuluji nebo k odpovédi vyzvou jiného studenta. Takové jednani ale
znevyhodnuje pomalejsi studenty a také ty, ktefi odpovéd’ védi, ale potiebuji Cas, aby si
ji ptipravili. Idedlni ¢ekaci doba pro jednoduché otazky jsou tii vtefiny, u téch
slozitéjSich se Cekaci doba rizni (Kalhous a Obst, 2002, s. 381). Podle Pasche a
kolektivu (2005, s. 267) se ale ,,osvéd¢i pracovat volngjsim tempem, nez by (uciteli)
ptipadalo zpocatku ptirozené®“. Pokud dojde k prodlouzeni ¢asu na rozmyslenou na tii
sekundy, studenti stravi odpovidanim delsi dobu, vice studentii se bude hlasit
s odpoveédi, jejich odpovédi budou propracovangjsi a kreativnéjsi, a navic budou
studenti vice ochotni se sami ptat (Fisher, 2011, s. 33).

Dalsim dulezitym aspektem je zptsob, kterym vyucujici otazky rozdéluje
ve tfidé. M¢l by si byt védom toho, Ze existuje tzv. ,,centrum zorné¢ho pole ucitele®,
pficemz studenti v tomto centru byvaji obvykle vice zapojeni do hodiny. Naopak
studenti, kteti se nechtéji zapojovat, si obvykle ve tfidé¢ sedaji na mista mimo toto
centrum. Je proto nutné témto studentim také vénovat pozornost a snazit se zapojit je
do hodiny (Petty, 2013, s. 195). Jako uzite¢né se ukazuje vyuziti strategie, pii které
ucitel nezacind otazku jménem studenta, od kterého je pozadovéna odpovéd, jelikoz
pokladat otazku tak, aby studenti nevédé€li, kdo z nich bude vyvolan a museli se tak
vSichni nad odpovédi zamyslet (Pasch a kol., 2005, s. 267).

Pedagog také musi otdzky dobte stylizovat. Nejprve tak, aby byly jasné
a stru¢né. Nesmi davat otdzky, které jsou ,.tak mlhavé, Ze na né existuje bezpocet
spravnych odpovédi“ a odpovéd’ na né se da vyjadiit pomoci slov ,hadejte, co mam
na mysli' (Petty, 2013, s. 196). Také Grecmanova a Urbanovska (2007, s. 56) uvadéji,
ze ,,otazky musi byt formulovany opravdu tak, aby zdmér byl jasny a jednoznacny
a nebyl mozny dvoji vyklad®. Ucitel by také mé&l pokladat vzdy pouze jednu otdzku a ne
nekolik otdzek najednou, jelikoz to by mohlo vést ke zmateni studenta, ktery by
neveédél, na kterou otdzku ma zacit odpovidat jako prvni. Dalsim problémem by mohla
byt nepfimétenost otazky. Pokud je otdzka pfili§ jednoduchd, studenti na ni nechtéji
odpovidat, jelikoz se domnivaji, Ze je ulitel podcenuje nebo si mysli, ze se je ucitel
snazi nachytat, protoze odpovéd’ prece nemuze byt tak snadna. Naopak, pokud je otazka
ptili§ obtizna, student na ni odpovédeét vibec nedokdze. Pfi pokladani otdzek se
vyucujici také musi vyvarovat tzv. chytaki (Mares, Kiivohlavy, 1995, s. 78-80).

Dtlezitou slozkou tazani se je i ucitelova reakce na studentovu odpovéd.

Ve chvili, kdy student na otazku odpovi, vyucujici musi né¢jakym zplisobem zareagovat.
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Muze tak ulinit naptiklad tak, Zze studenta pochvali, polozi mu dopliujici otdzku,
pfesméruje otazku jinému studentovi, povzbudi studenta k pokracovéani, opravi ho
nebo polozi novou otazku (Pasch a kol., 2005, s. 268). Podle Fishera (2011, s. 34)
»[ch]vala poskytuje kladnou zpétnou vazbu a ma byt specificka a osobni“. Nicméné
chvalu ,,je nutné ... pouzivat selektivné* jelikoz ,,ptili§ casto opakovana chvala ztraci
vyznam®. Pokud je studentova odpovéd nejasnd, je ze strany uclitele nutné dale
»sondovat®, tedy ,,pozadat o dalsi objasnéni nebo informace* (Pasch a kol., 2005, s.
268). Timto zplisobem je studentovi poskytnuto slovni povzbuzeni a také sdé€leni, ze
pedagog rozumi tomu, co fekl (Fisher, 2011, s. 34). V situaci, kdy student odpovi
nespravné nebo pokud je jeho odpovéd nepiesna ¢i neuplnd, mize mu vyucujici
napoveédét, aby studentovi poskytl moznost odpovéd’ doplnit. Dllezitym faktorem této
¢innosti je to, aby student pochopil, ve které ¢asti odpovédi chyboval a zéroven, aby mu
ucitelem byla poskytnuta informace, ktera mu pomtize odpovéd upiesnit. Klicové je
také to, aby ucitel studenta opravoval citlivé a peclive a tak, aby se opravovany student
pted svymi spoluzaky nemusel stydét (Pasch a kol, 2005, s. 269).

Pro shrnuti zde jest¢ uvddime sedm dovednosti pii pokladani otdzek podle
Kerryho (1982, in Fisher, 2011, s. 35). Ten povazuje za dilezité zejména pouziti jazyka
a zvoleni obsahu (otazek) tak, aby jejich uroveil odpovidala dané skupiné. Dale pak
pfidélovani otazek vSem ve tfidé, povzbuzovani a napovidani podle potieby, pouZiti
spravnych 1 Spatnych odpovédi studentli v pozitivnim smyslu, dobré nacasovani
poloZeni otazek a pauz mezi nimi, gradovani intelektové obtiznosti pomoci pokladani

vice naro¢nych otazek a u€inné pouzivani psanych otazek.
6. 2. 1 Faze pokladani otazKky ucitelem

Polozeni otazky ucitelem ma nékolik fazi. Ucitel nejprve o dotazu piemita,
poté ji polozi celé skupiné a ¢ekd, nez vyvola konkrétniho studenta. Nésleduje vyvolani
konkrétniho studenta, ktery ma otazku zodpovédét. Student na pedagogovu otazku
odpovi. Vyucujici jeho odpoveéd pfijme, zvazi jeji spravnost ¢i nespravnost a ohodnoti

ji, poptipad€ opravi (Kalhous a Obst, 2002, s. 381).
6. 2. 2 Faze zodpovézeni otazKy studentem

Také zodpoveézeni otazky studentem je proces, ktery se sklada z nékolika

krokti. Student nejprve musi otazce vénovat pozornost, tedy si ji poslechnout ve chvili,
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kdy ucitel otdzku pokladd. Pokud se tak nestane, ztraci student schopnost otazku
zodpovédét. Poté musi student pochopit vyznam pedagogovy otazky, tedy ,,rozlustit
syntax véty a urcit, co je dotazovano®. Student si nasledné ptipravi odpovéd’ pro sebe.
Tak ale mize ucinit pouze, pokud ma v paméti ¢i v ucebnici k dispozici relevantni
informace. Dal$im krokem je, Ze student uciteli svou odpovéd’ sdéli. Nicméné k tomu
vibec nemusi dojit, pokud studentovi neni poskytnut dostatek casu nebo pokud studenta
Vv odpovédi predbeéhnou jeho spoluzaci. Poslednim krokem je piipadné poupraveni
studentovy odpovédi. K tomu muze dojit, pokud vyucujici neni Gplné spokojen, a to
bud’ na zékladé voditka, které ucitel studentovi poskytne, anebo na zékladé dalSich

odpovédi spoluzaku (Gall, 1984, s. 42-23).

6.3 Typologie otazek

Otazky jsou vriznych publikacich klasifikovany rozdiln€. V této praci
uvadime déleni otdzek, které nazyvame ,klasické* a dale pak rozdéleni otdzek, které

vychazi z RBT.
6. 3. 1 Klasické déleni otazek

Zakladnim délenim je rozliSeni otdzek na oteviené a uzaviené (v nékterych
publikacich jmenovany jako ,,zaviené*). Oteviené otazky jsou takové, které studentovi
poskytuji prostor k volné promluveé jako naptiklad otazky: ,,Pro¢ doslo k Velké
francouzské revoluci?*. Naopak, uzaviené otdzky maji pouze jednu spravnou odpoved,
ktera je navic uciteli pfedem znama. Ptikladem je otazka: ,,Jak se pes rekne Spanélsky?*
(Sed’ova, Svaiicek, Salamounova, 2012, s. 58). Kalhous a Obst (2002, s. 381) k témto
dvéma typtim navic uvadéji jesté osobni a fecnické otazky. Osobni otazky jsou takové,
kterymi se uéitel taZe na osobni smysleni, nazory, dojmy atd. Reé¢nické otazky jsou ty,

na které vyucujici neocekdva odpoved.
6. 3. 2 Klasifikace otizek podle revidované Bloomovy taxonomie

Otazky lze v souladu s revidovanou Bloomovou taxonomii také klasifikovat
na otazky nizsi a vyssi kognitivni naro¢nosti (Sed’ova, Svaiicek, Salamounova, 2012),
popiipad¢ otdzky vyzadujici mySleni niz§iho ¢i vysSitho fadu (Grecmanova,
Urbanovska, 2007, Fisher, 2011, Kerry, 2002). Mezi autory nicmén¢ nepanuje shoda

v tom smyslu, ze do téchto kategorii otazky tadi rozdilnym zplisobem. V této praci
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budeme pro klasifikaci otdzek vychazet z pravé zminénych publikaci, s tim, Ze za nizsi
kognitivni proces budeme povazovat pouze procesy ,zapamatovat®, ,,porozumet®
a ,,aplikovat®, stejné jako Fisher (2011) ¢i Grecmanova a Urbanovska (2007).

Otazku niz§i kognitivni naro¢nosti Ize podle Sed’ové, Svaticla a Salamounové,
(2012, s. 61) definovat jako otazku, ,ktera je zamétena na doslovné vybaveni si faktu,
jenz byl uz aspoil jednou v n¢jaké podob¢ ucitelem prezentovan®. Pro naSe ucely sem
lze zahrnout vSechny otazky, které ,,vyzaduji porozuméni na jednodussi, a tim ,nizsi'
urovni (Fisher, 2011, s. 30).

Prvnim typem téchto otazek jsou Otazky vyzadujici doslovnou odpovéd’. Tyto
otazky jsou pfi vyucovani pouzivany nejéastéji. Jsou koncipovany tak, aby studentovi
pomohly k vybaveni si jiz probrané latky. Jejich nevyhodou je, Ze od studenta vyzaduji
relativné nizké zapojeni intelektu (Kerry, 2002, s. 92). PrestoZze jsou tyto otazky
povazovany za nejsnazsi, velmi Casto se jich obavaji problémovi studenti, jelikoz na né
1ze odpovedét vzdy bud’ pouze spravné, nebo chybné (Grecmanova, Urbanovska, 2007,
s. 54). Jako ptiklad uvadime otazky: ,,Kdo napsal knihu Sto rokii samoty?* ¢i ,,0 cem
jsme se naposledy bavili?“.

Déle sem spadaji Otazky piekladové — prevodové. Tyto otazky ,,vyzaduji, aby
tazany zak ptfevedl informace z tvaru, ve kterém je pfijima, do jiné formy, podoby*
a kuptikladu si vybavil ,,situaci, scénu, udéalost (Grecmanova, Urbanovska, 2007, s. 54).

Dalsi skupinu tvoii otazky na porozuméni — interpretaéni otazky. Uelem
téchto otazek je, aby student hledal vztahy mezi skute¢nostmi, ideami, definicemi
a hodnotami. Student také musi zvazovat souvislosti mezi mySlenkami a chapat jejich
spojitost. Piikladem muze byt otdzka: ,,Pro¢ se tato uddlost stala? Vysvetli to.*
(Grecmanova, Urbanovska, 2007, s. 54).

Posledni skupinu otdzek vyzadujicich mySleni nizSiho fadu tvofi Aplikacni
otazky. Diky témto otazkdm mohou studenti ,feSit problémy nebo odhalovat nové
nejasnosti, vyplyvajici zucebni latky nebo ztoho, co Zzaci Cetli” (Grecmanova,
Urbanovska, 2007, s. 54). Jako ptiklad slouzi otdzka: ,,Jaké jsou dalsi priklady sloves
S timto typem casovani?*.

Otazka vyS$i kognitivni narocnosti je takova, jejiz odpovéd’ neni ,,pifimo
dostupna z uéebnice ¢&i jiného materialu, jejz maji Zaci k dispozici® (Sed’ova, Svaiicek,
Salamounova, 2012, s. 61). Spadaji sem ty otazky, které od studenta vyzaduji nezavislé

mysleni (Gall, 1984, s. 40), tedy mysleni na urovni ,,hodnoceni®, ,,syntéza“ a ,,analyza‘“
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(Fisher, 2011, s. 30). Tyto otazky vedou k hlubS§imu uceni nez otazky s nizsi kognitivni
naroc¢nosti (Marzano, Pickering a Pollock, 2001, s. 113).

Jako prvni sem fadime Analytické otazky. Tyto otazky zjistuji, jestli je urcita
skutecnost dostatecné vysvétlena ¢i zdali potiebuje dovysvétleni, které by ji pomohlo,
aby byla jasngj$i. Ptikladem mutze byt otazka: ,.Jaké pohnutky, motivy vedly k takovéemu
chovani?** (Grecmanova, Urbanovska, 2007, s. 55).

Dalsim typem jsou Syntetick¢é otazky. Tyto otazky od studenta vyzaduji
prevzeti myslenky z jednoho kontextu a jeji pouziti v kontextu jiném. Mohou slouzit
pro propojovani jednotlivych oborti a poznatkti z nich (Kerry, 2002, s. 97). Tento typ
otazek také dovoluje studentlim ,,zapojit plny rozsah svych znalosti a zkuSenosti, aby
problém vyftesili tviréim zplsobem* (Grecmanova, Urbanovskd, 2007, s. 55). Jako
ptiklad uvadi Kerry (2002, s. 97) tuto otdzku: ,,Napada vas néco, co jste se naucili
o kamenech, co by nam mohlo pomoci rict néco o této fosilii?*.

Poslednim typem jsou Evaluac¢ni otazky. Tyto otazky pozaduji od studentt, aby
¢inili vlastni soudy a tyto nasledné zdiivodnili. Byvaji obvykle hodné oteviené (Kerry,
2002, s. 55). Jejich soucasti je 1 nutnost studentova porozuméni tomu, na co narazil
pii Cteni a to, aby do svych hodnotovych postojii byl schopen zaclenit pouceni, které
takto vznikne (Grecmanova, Urbanovska, 2007, s. 55). Ptiklady takové otazky mohou
byt: ,,Cim je tento piibéh zajimavy?* &i ,Ktery z téchto textii je lepsi? Proc? “.

Na zavér toho rozdéleni je vhodné doplnit, Ze jak otazky, které vyzaduji
po studentovi, aby myslel samostatné (s vyssi kognitivni naroc¢nosti), tak otazky, které
od n&j vyzaduji vybavovani fakt (s nizsi kognitivni naro¢nosti), jsou uzitecné a slouzi
riznym Ucelim. Nicméné tyto typy otazek funguji rozdiln€ u riznych studentt.
U mladSich studentl se ukazuje jako UCinngj$i pouZiti otdzek s niz8i kognitivni
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pokud jsou zapojeny otazky s vySsi kognitivni naro¢nosti (Gall, 1984, s. 41).
6. 3. 3 Kognitivni korespondence otazek a odpovédi

Mare$§ a Kiivohlavy (1995, s. 84) ve své publikaci uvadéji, Ze je nutné
uvédomovat si vztah mezi otdzkami ucitele a odpovéd’'mi studenta. Lamb (in Dillon,
1982, s. 540) tvrdi, Ze ,,otdzka vyvozujici urcity druh kognice, pfedpoklada vyvolani
studentovy odpovédi s korespondujicim typem kognitivniho procesu®. Dillon (1982, s.

540) vreakci na Lamba tvrdi, ze pedagogicka literatura zabyvajici se otazkami
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automaticky pfijima tento pohled na kognitivni korespondenci. Nicmén¢ jak Dillon
uvadi, tento fakt neni podpofen teoretickymi zéklady a lze nalézt spiSe teorie, které
hovoii proti tomuto tvrzeni. Také MareS a Kiivohlavy (1995, s. 84) nesouhlasi
s Lambovym tvrzenim, Ze vyssi kognitivni narocnost otazek rovna se vyssi poznévaci
uroven studentovych odpovédi (Lamb in Dillon, 1982, s. 541) a upozoriiuji na fakt, Ze
ostatni autofi neberou v potaz ,,zvlastnosti zaka i cely kontext, v némz otazky funguji®.
Tato dvojice mluvi o tzv. ,,kognitivni korespondenci otazek a odpoveédi* a uvadi, ze
u otazek, které vyzaduji mysleni niz§iho tadu, se kognitivni uroven ucitelovy otazky
shoduje s kognitivni trovni studentovi odpovédi v 60-70 % ptipadt. U otazek, které
vyzaduji mysleni vy$$iho tadu, se uroven studentovy odpovédi shoduje pouze ve
45-50 % ptipadl. Lze tak fici, ze ,,poznéavaci uroven ucitelovych otdzek a zakovskych
odpovédi spolu koresponduje jen zcasti“. Obecné lze u studenti pozorovat snahu
ze nejen ucitelé, ale i student budou muset zménit piistup k otazkam a odpovédim.
Zejména ucitelé by se neméli smifit s jakoukoli odpovédi, ale méli by vyzadovat lepsi
odpovédi. To je spojené zejména s jiz zminénym prodlouzenim Casu, ktery ucitel ceka,
nez mu student odpovi. Jak jiz bylo vysvétleno, odpovédi, které student podava, pokud
ma vice ¢asu na rozmyslenou, jsou lepsi nez ty, které zak musi vymyslet za kratSi dobu
(Fisher, 2011, s. 31). ProdlouZena doba ¢ekani na odpovéd’ zaroven také vede k vyssi
kognitivni korespondenci odpovédi studenta a celkové zvysuje jejich kvalitu (Sed’ova,

Svatigek, Salamounova, 2012, s. 73).

6. 3. 4 Zapojeni otazek s niZsi a vyssi kognitivni naro¢nosti do vyuky ciziho

jazyka

Muze se zdat, Zze do vyuky ciziho jazyka lze kladeni otdzek s vy$si kognitivni
narocnosti jen obtizné zapojit, jelikoz studenti obvykle nedosahuji takové jazykové
plynulosti, aby byli schopni na tento typ dotazii v cilovém jazyce odpovédét.
| ptes tento fakt 1ze do vyuky tyto otazky zaradit za piedpokladu, Ze ze strany ucitele
nedojde k zaménovani intelektovych schopnosti s dovednosti vyjadfit se v cizim jazyce,
k cemuz ale, jak uvadi Anilova (2015, s. 47) nékdy dochazi. Hillova a Flynnova se
ve své praci z roku 2008 zabyvaji problematikou vyuky anglického jazyka (pro rodilé
mluv¢i) v situaci, kdy se ve tfid€ nachazeji také mluvci, pro néz anglictina neni jazykem

matetfskym a ktefi tedy nemaji ptili§ vysokou troven tohoto jazyka. Tyto podminky lze
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snadno pievést do ¢eského prostiedi, jelikoz, jak jiz bylo zminéno v oddile 5. 3. 2 Cb
Specifické techniky a metody pouzivané v oboru, studenti S$panélského jazyka
na stiednich Skolach obvykle dosahuji maximalni trovné B1 podle Spole¢ného
evropského ramce pro jazyky. Ucitelé by tedy méli vyuzivat zpisoby, kterymi mohou
studenty cizich jazykt aktivizovat i na vyssi kognitivni arovni. Toto zapojeni na vyS$$im
stupni totiz je, jak zminuji Klem a Connell (in Hillova, Flynnova, 2008, s. 46)
,ohromnym indikatorem studentovych uspéchti a chovani ve Skole*. Hillové a Flynnova
(2008, s. 47) doporucuji, aby pedagogové cizojazy¢nym studentim c¢asto pokladali
otazky, jelikoz jim to umozni zhodnotit jejich porozuméni probirané latce a studenti
budou mit zaroven pftilezitost procvicit si dany jazyk. Tento postup je mozné aplikovat
1 pfi vyuce ciziho jazyka v naSem prostfedi s tim malym rozdilem, ze otazky nebudou
pokladany cizojazyénym studentiim, ale ¢eskym studentlim studujicim cizi jazyk.

Nasledujici tabulka ¢. 3 (viz str. 56) je pievzata z prace jiz zminovanych
autorek Hillové a Flynnové. Tato tabulka se vztahuje ke strategii prace s cizojazy¢nymi
studenty, kterou autorky navrhuji a kterou nazyvaji tiered questions (vicetiroviiové
otazky). Pro pouziti této strategie musi pedagog znat jednotlivé fdze osvojovani jazyka
a také umét spravné urcit jazykovou uroven svych studentt.

Tabulka znazoriiuje jednotlivé faze (stages) osvojovani jazyka a jejich
charakteristiky (characteristics) a pobidky (teacher prompts), které je vhodné pouzit
k aktivizaci studentii na dané Grovni. Tim, ze ucitel pouZije pobidky, které budou
odpovidat trovni studentovych znalosti, usnadni studentovi dal§i osvojovani si ciziho
jazyka, coz povede ke zvySeni urovné studentovych dovednosti. Pouzivani pobidek
pochazejicich od ucitele (¢i od vice zkuSeného spoluzaka), které vedou ke studentovu
zdokonalovani se v cizim jazyku, je také nazyvano scaffolding (doslovné ,leSeni®,
»opora®). Tento termin se vztahuje k pojmu Zone of Proximal Development (Zoéna
nejbliz§iho vyvoje), se kterym vroce 1978 piiSel Vygotsky. Zone of Proximal
Development znaci rozdil mezi tim, co student v daném momentu jiz umi a znalostmi,
které si chce jako dalsi osvojit. Pomoci scaffoldingu lze u studenta dosahnout jeho
postupného zlepsSeni a postoupeni na dalsi jazykovou troven (Hillova, Flynnovéa, 2008,
S. 47-48).

Pokud bude ucitel brat v potaz jazykovou ndrocnost otdzek, které miize
studentovi polozit, bude schopny do vyuky zapojit i otazky s vyssi kognitivni
narocnosti. Nasledujici tabulka ¢. 4 (str. 57) zobrazuje konkrétni piiklady otazek,

kterymi tak lze ucinit. Z tabulky lze vypozorovat, Ze 1 studentovi, ktery je schopen
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pouze jednoslovné odpovédi, je mozné pokladat otazky na trovni Hodnoceni, a to

takovym zpuisobem, ze je i pfes své omezené jazykové schopnosti bude schopny podat

odpoveéd'.

Stages of seconddanguage acquisition and tiered questions

STAGE CHARACTERISTICS TEACHER PROMPTS
Preproduction | The student: = Show me ...
» Has minimal comprehension. = Circle the ...
» Does not verbalize. * Whereis .7
* Nods “yes” and “no." * Who has ..?
* Draws and points.
Early The student: * Yes/no questions.
production » Has limited comprehension. = Either/or questions.
* Produces one- or twoword * Who, what, and
responses. how many
* Participates using key words questions.
and familiar phrases.
+ Uses present-tense verbs.
Speech The student: « Why .7
emergence » Has good comprehension. * How ..7
* Can produce simple sentences. « Explain ...
» Makes grammar and * Questions requiring
pronunciation errors. a short sentence
* Frequently misunderstands response.
jokes.
Intermediate The student: » What would
fluency » Has excellent comprehension. happen if .7
* Makes few grammatical errors. » Why do you
think .7
» Questions requiring
more than a one-
sentence response.
Advanced The student has a near-native level « Decide if ...
fluency of speech. * Retell ..

Tabulka €. 3; Faze osvojeni si druhého jazyka a viceurovitové otazky

Zdroj: Adaptovano z The Natural Approach: Language Acquisition in the Classroom,

Krashen, Terrel in Hillova, Flynnova, 2008, s. 47
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Bloom's taxonomy across stages of language acquisition

LINKING THINKING, LANGUAGE FUNCTIONS, AND LANGUAGE ACQUISITION

Levels of thinking and Language use across stageslof secnnt:!4anguage acquisition
. Moves from simple to complex in grammatical tenses, forms, vocabulary, etc.

language functions
Level of thinking and Preproduction: Early Speech Intermediate Advanced
academic language move from | Nonverbal production: emergence: fluency: fluency:
concrete recall to more response. One-word Phrases or Longer and Near native-ike.
complex and more absfract in response. short more complex
any undertaking. sentences. sentences.
EVALUATION Teacher What are the | What makes a | What would Recommend a
Appraise, argue, assess, attach, | mismatches best good home for | happen if you | different
choose, compare, defend, animal with its materials for | a bear? put aworm in | environment for a
estimate, judge, predict, rate, environment and the duck to (Examine the desert? mother duck to
select, support, value, evaluate | asks: Is this the build a nest? | settings and raise her

right evaluate: “A ducklings. Defend

environment? cave makes a your choice.

Find the right good home.")

environment.
SYNTHESIS Point to the Say the How could you | What would a | How would you
Amange, assemble, collect, animals that live names of the | change a dam need to protect the
compose, construct, create, in the soil. animals that scorpion so it survive in the wildlife in a forest
design, develop, formulate, live in the could swim? desert? where hiking was
manage, organize, plan, soil. very popular?
prepare, propose, set up
ANALYSIS Show me an Name the How are How does a Why do you
Analyze, appraise, calculate, animal that parts of a raccoons and bear use its think a bear
categorize, compare, contrast, | cannot live in the | fish that help | squirrels the daws to catch | hibemates in
criticize, differentiate, forest. it live in the same? How are | fish? Gather winter?
discriminate, distinguish, water. they different? | berries?
examine, experiment,
question, test
APPLICATION Show me what Tell me what | How could you | How would How would a
Apply, choose, demonstrate, would happen if would change the you capture deer camouflage
dramatize, employ, illustrate, we put the fish in | happen if we | body of a fish and transport | itself in the forest
interpret, operate, practice, the desert. put a fish in to make it fly? | scorpions to a | in winter? In the
schedule, sketch, solve, use the desert. zo0? desert?
COMPREHENSION Show me where a | Tell me Why is a toad Explain how a | Why do fish need
Classify, describe, discuss, deer lives. which the color it is? snake catches | gills to live in the
explain, express, identify, animals eat its prey. water? How do
indicate, locate, recognize, meat. gills work?
report, restate, review, select,
translate
KNOWLEDGE Where is the What is the What are the Give the Tell me
Arrange, order, define, raccoon? name of this | body parts of a | definition of a | everything you
duplicate, label, list, name, animal? turtle? mammal. know about a
recognize, relate, recall, repeat, clam.
reproduce

Tabulka €. 4; Bloomova taxonomie napfi¢ irovnémi osvojovani jazyka
Propojeni mysleni, jazykovych funkci a osvojovani jazyka
Zdroj: Adaptovano z Blom's Taxonomy, Halliday's Language Funcions a Krashen's

Stages of Language Acquisition in Hillova, Flynnova, 2008, s. 50
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7 Navrhy vyukovych aktivit vedoucich do vysSich stupnu
RBT

V této Casti nasi prace piedlozime nékolik navrhli na aktivity, které je mozné
zapojit do vyucovani Spané¢lského jazyka na stfedni Skole. Tyto aktivity jsou navrzeny
tak, aby vedly k aktivizaci mySlenkovych pochodi na vysSich stupnich revidované
Bloomovy taxonomie. Nasim cilem neni pfijit se zcela origindlnimi ¢innostmi, jelikoz
predpokladdme, ze nami predklddané aktivity mohou byt nékterymi pedagogy bézné
pouzivané. Maji slouzit spiSe jako ukazka toho, Ze pii vyuce ciziho jazyka se lze
oprostit od kazdodenniho uzivani u€ebnic a Ze 1ze vyucovaci proces ,,0zvlastnit*. Tento
zpusob vyuky tak mtize slouzit jako alternativa k béznému opakovani slovni zasoby,
gramatiky a jinych komponent jazyka a mize vést k motivovani studentd ¢i k probuzeni
z4jmu o studium jazyka. NaSim cilem je, aby aktivity vedly k vytvofeni cilového
»produktu® (pf. plakatu) a studenti tak mohli doslovné vidét vysledky svého usili.
Soucasné bychom také radi ukazali, ze zapojeni vysSich stupnd revidované Bloomovy
taxonomie do vyuky je snaz$i, neZ se miize na prvni pohled zdat. Nami predkladané
aktivity totiz nejsou pro pedagogy piili§ naro¢né na ptipravu ani po strance ¢asové, ani

po Strance materidlové.

7.1 Projekt ,Las redes sociales*

7. 1.1 Predstaveni aktivity

Tato aktivita je urena pro studenty s irovni A2+ podle SERR. VE&kovée se hodi
pro studenty, kteti maji mezi 15-17 lety. Pii této aktivit¢ budou studenti rozdéleni
do skupin po 3-4 lidech, pficemz pocet skupin zalezi na celkovém poctu studentt
ve tfidé. Kazdé skupin¢ bude piidélena jedna socialni sit’ (napiiklad Facebook,
Instagram, WhatsApp, Pinterest, Snapchat). Ukolem studentii bude, aby o dané socialni
siti nalezli poZadované informace, a vystupem této ¢innosti bude zpracovani plakéatu pro
jejich spoluzaky. Uéelem této aktivity je procvi¢eni slovni zasoby tykajici se socialnich
siti a internetové komunikace. Toto cvi¢eni zaroven podporuje rozvijeni Kompetence
k feSeni problémt, Kompetence komunikativni a Kompetence socialni a personalni
a spadé do prifezového tématu Medialni vychova, tak jak jsou definovany v Rdmcovém
vzdélavacim programu pro gymnazia z roku 2007.

Zadani, které studenti obdrzi, by mohlo znit nasledovné:
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,Buscad informaciones sobre la red social y preparad un péster para vuestros
compaiieros. En el poster tenéis que incluir: el nombre de la red social, el nombre
del fundador, el dato de creacion y la finalidad de la red social. También hay que
mencionar curiosidades sobre la red social, sus ventajas, desventajas y riesgos.
También tenéis que escribir un texto corto (40-50 palabras). El texto debe tratar
sobre vuestras experiencias con el uso de las redes. Si no usais la red, tenéis que
explicar por qué no la utilizais, o escribir si queréis probarla.”

Toto zadani mlize mit jak ustni, tak pisemnou podobu s tim, ze hlavni body budoucich
plakati mohou byt napsany na tabuli. Studentim bude pfi praci dovoleno pouzivani
slovnikd, pocitace, chytrych telefont a dalSich pomticek, které by se jim pii praci mohly
hodit.

Nabizi se otazka, v jakém jazyce by spolu studenti v pribéhu zpracovavani
plakatu méli komunikovat. V tomto pfipadé jazykové znalosti studentli velmi
pravdépodobné nebudou stacit na to, aby mohli spolupracovat v cilovém jazyce (napf.
hodnotit nalezené informace) po celou dobu své Cinnosti, a proto je vhodné nechat
studenty mluvit v matefském jazyce v situacich, které tak vyzaduji. Komunikace
Vv Ceském jazyce totiz nebrani efektivnimu zapojeni myslenkovych pochodl na vyssich
stupnich RBT, které budou niZe zminény. Co se tyce efektu dané¢ho cviceni na osvojeni
slovni zéasoby (tedy cil této aktivity), domnivame se, ze si studenti slovicka mohou
dostatecné procvicit a upevnit pii hledani informaci v cilovém jazyce, vyrabéni plakatu
nebo psani zavéreéného textu. V prubéhu aktivit tedy studenti zapoji jak cesky, tak

Spanélsky jazyk.
7. 1. 2 Popis kategorii RBT zahrnutych v aktivité

Pti plnéni této aktivity by studenti méli pouzit mySlenkové pochody na rtiznych
stupnich Dimenze kognitivniho procesu revidované Bloomovy taxonomie. Stejn¢ jako
u klasickych cviceni zucebnic musi studenti zadani nejprve pochopit a spravné
interpretovat. Tyto Cinnosti fadime do kategorie 1 Zapamatovat si a to konktrétné
1. 2 Vybavovani a 2 Porozumét, podkategorii 2. 1 Interpretovani. Pro nalezeni
informaci vhodnych k vyplnéni zadanych kolonek musi byt studenti schopni rozlisit
relevantni informace od téch nediilezitych, coz spada do kategorie 4 Analyzovat, oddilu
4. 1 RozliSovani. Do procesu vybéru informaci u kolonek ,,zajimavosti”, ,,vyhody*,

»hevyhody* a ,,nebezpeci patii také to, Ze studenti zhodnoti nabizené informace jako
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ptfinosné (pf. ,,Je spravné zatadit do kolonky ,nebezpeci* hrozbu ztraty soukromi.®).
Tento postup Ize hodnotit jako kategorii 5 Hodnotit, oddil 5. 2 Posuzovani. Do téze
kategorie je mozné zaradit i hodnoceni, které by studenti méli zapojovat v pribéhu
prace na celém projektu z diivodu dosazeni co nejlepsiho vysledku.

Napsani zavérecného textu, ktery shrnuje zkuSenosti s pouzivanim dané socialni sité,
popiipad¢ vysvétluje, pro¢ studenti danou sit nepouzivaji ¢i chtéji vyzkouset, spada
do kategorie 6 Tvoftit a tifidy 6. 3 Vytvareni. Je tomu tak, jelikoz studenti piSou text
podle sebe a zapojuji své vlastni myslenky. Tato ¢innost v sobé zahrnuje vybavovani si
slovicek, které je tieba pouzit (kategorie 1 Zapamatovat si, oddil 1. 2 Vybavovani),
formulovani hlavni myslenky (kategorie 2, oddil 2. 4 Sumarizovani), popftipadé
ilustrovani svych tvrzeni piikladem (kategorie 2, oddil 2. 2 Dokladani ptikladem).
Spada sem také pouzivani specifickych postupli vhodnych pro napséni tohoto typu textu
(kategorie 3 Aplikovani, oddil 3. 1 Aplikovani). Samotné vytvareni cilového plakatu
také spada do kategorie 6 Tvofit, oddilu 6. 3 Vytvareni, jelikoz se jedna o tvirci ¢innost.
Tato aktivita tedy studenty dovede az do kategorie 6 Dimenze kognitivniho procesu

RBT.
7. 1.3 Mozné apravy aktivity

Tuto aktivitu lze upravit, a to zejména vybranim jiného tématu. DalSimi
naméty, které jsou vhodné zejména pro studenty surovni zacate¢nika, mohou byt
naptiklad ,,Mi mejor amigo®, ,,Mi familia“ ¢i ,,La ciudad/ El pueblo donde vivo“.
Pro mirné pokrocilé studenty lze zadat kuptikladu témata ,,El trabajo de mis suenios®,
»El libro favorito* ¢i ,,El pais latinoamericano que quiero visitar®. Pro studenty, ktefi
jiz dosahli vyssi irovné jazyka (a zaroven i vy$§iho véku) navrhujeme témata, kterymi
jsou naptiklad ,,El invento mds importante del mundo* ¢i ,,La persona mds influyente
del mundo®. Je zahodno zminit, ze vybér tématu je vhodné dobie zvazit, jelikoz se
od n¢j bude odvijet celda aktivita. Téma musi odpovidat zejména jazykové urovni
studentl a také jejich véku. Mélo by byt pro studenty zajimavé, poptipadé jim byt blizké
(pf. ndmi zvolené téma socialnich siti).

Zaménou tématu bude aktivita upravena tak, aby byla vhodna pro studenty
s vys§i trovni jazyka ¢i jinou vékovou skupinu studentd (zejména studenty ve vyssich
ro¢nicich jiZ mohou néktera témata nudit kvili jejich ¢astému opakovani). Stupniovani

narocnosti této aktivity lze dosdhnout jak vybérem tématu, tak prodlouzZenim
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vyzadovaného textu na plakatu/letacku atd. To znamend, ze se zvySovanim jazykové
urovné studentd poroste 1 délka textu, ktery bude plakat/letacek atd. doprovazet.
Aktivitu 1ze vyménou tématu také zjednoduSit a upravit pro studenty, ktefi se
Span¢lstinou teprve zacinaji, popfipad¢ jsou mladsi. Pro zjednoduSeni prace (a usetieni
Casu) je mozné studentim dopfedu rozdat podklady se slovicky, ktera budou
ke zpracovavanému tématu pravdépodobné potiebovat, poptipadé pied zacatkem celého
projektu zaradit aktivitu, ktera studenty uvede do kontextu a poskytne jim nameéty, které
mohou pii1 vyhotoveni plakatu potiebovat (v naSem piipad¢ by to mohlo byt naptiklad
nékolik otazek na téma ,,socialni sité¢). Dalsi moznosti je také zafazeni precteni textu
na dané téma. Pokud bude text dobfe vybran, poskytne studentim nejen uziteCna
slovicka, ale také naméty ke zpracovani.

Co se tyce Cinnosti, které maji na zhotoveni plakatu navazovat, aktivitu lze také
pojmout jako soutéz o nejlepSi/nejhezéi vysledny plakat, pricemz vitéze zvoli sami
studenti hlasovanim. Také je mozné nechat studenty ptedstavit vysledky jejich prace
pted celou skupinou v kratké prezentaci. Na zavér je mozné shrnout vyhody, nevyhody
¢i rizika socialnich siti dohromady s celou skupinou, zhodnotit ¢asté chyby, poptipadé

shrnout nej¢asteji pouzivanou slovni zasobu.

7.2 Aktivita na procvi¢ovani minulych ¢ast

7. 2.1 Popis aktivity

Tato aktivita je ur€ena studentlim s Grovni jazyka B1 podle SERR. Obecné se
tato aktivita hodi pro studenty vSech ro¢nikl na stfedni Skole, nicméné tato konkrétni je
1 diky zaméfeni na uroven jazyka Bl urCena zejména pro studenty ve véku maturanti.
Cilem této aktivity je procvi¢eni minulych ¢asi. Nami navrhovany postup aktivity je
takovy, Ze studenti budou rozdé¢leni do skupin po 3-4 Zicich, pficemZ celkovy pocet
skupin opé€t zéalezi na celkovém poctu student ve tfidé. Kazdé skupince bude zadan
jeden z minulych &ast (pretérito indefinido nebo pretérito imperfecto). Ukolem zakt
bude pfipravit piehled gramatiky zadaného ¢asu, ktery bude obsahovat zplisob tvofeni
Casu (vcetné jim jiz znamych nepravidelnych sloves), pravidla pouziti casu a také
nekolik ptikladovych vét. Cilem tohoto cviceni je procviceni tvofeni a pouziti téchto
casl a zaroven rozsifeni Ci procviceni specifické slovni zasoby tykajici se slovotvorby
a popisu slovesnych ¢ast jakozto mozné procvi¢ovani ke Skolni ¢asti maturitni zkousky.

Cviceni zéaroven vede k posileni Kompetence k uceni, rozvijeni Kompetence k feSeni
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problémti, Kompetence komunikativni a Kompetence socidlni a persondlni tak jak jsou
specifikovany v Ramcovém vzdélavacim programu pro gymnazia z roku 2007.

Zadani cviceni by mohlo zni takto:

, Trabajad en grupo. Preparad un poster para alguien que no conozca el tiempo.
En el poster tenéis que incluir la forma y el uso del tiempo. También tenéis que
escribir cuatro ejemplos de las oraciones con el tiempo. Al fin, vais a presentar el
tiempo a vuestros compaiieros.”

Toto zadani by mélo byt doplnéno o dalsi instrukce, ve kterych bude studentim
vysvétleno, Ze nejde o pouhé opsani pravidel atd. z ucebnice (internetu), ale ze vysledny
plakat by mél byt natolik dobie zpracovany, aby mohl slouzit jako ucebni pomucka pro
nékoho, kdo dany minuly €as vibec neznd. Studentim také bude vysvétleno, ze
1 konec¢nou prezentaci si musi ptipravit tak, aby jako by vysvétlovali tento ¢as nékomu,
kdo o ném vibec nic nevi. Ke splnéni zadani budou studenti moci vyuzit ucebnice,
slovniky, gramatické ptirucky, ale také mobilni telefony ¢i pocitace s internetem.

Pokud jde o pouziti jazyka v tomto cvieni, studenti by jiz mé&li byt schopni
zvladnout vétSinu komunikace v cilovém jazyce. Pokud jim v pribéhu ptedchoziho
studia byla poskytnuta vhodna slovni zasoba, méli by jiZ byt schopni popsat napiiklad
zpusob tvofeni forem daného Casu ve Spanélsting. Co se tyce pravidel pouziti dan¢ho
¢asu, navrhujeme, aby je studenti vytvofili jak v cilovém, tak v matefském jazyce, aby
doslo k dalsimu fixovani slovni zdsoby. Zavérecna prezentace by tak mohla byt vedena

ve Spanélském jazyce.
7. 2. 2 Popis kategorii RBT zahrnutych v aktivité

Myslenkové pochody, které studenti zapoji pii plnéni této aktivity, dosahuji
do nasledujicich stupiti Dimenze kognitivniho procesu revidované Bloomovy
taxonomie. Pochopeni zadani cviceni fadime do kategorie 1 Zapamatovat, oddilu
1. 2 Vybavovani a do kategorie 2 Porozumét, podkategorie 2. 1 Interpretovani. Aby
mohli studenti spravné popsat tvofeni a fungovani daného ¢asu, musi najit vhodné udaje
a zaroven si také vybavit, co jiz o daném case sami vedi. Praci se zdroji informaci
a posouzeni jejich vhodnosti (relevantnosti) ale také jejich spravnosti lze klasifikovat
jako kategorii 4 Analyzovat, oddil 4. 1 RozliSovani a také kategorii 5 Hodnotit, oddil
5. 2 Posuzovani. Upominani se na ptredeslé znalosti o daném cCase lze klasifikovat jako

kategorie 1 Zapamatovat si, oddil 1. 2 Vybavovani. Vytvafeni pravidel pro formovani
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a pouziti Casu lze zaradit do kategorie 4 Analyzovat, podskupiny 4. 2 Strukturovani
a zaroven do kategorie 6 Tvorit, oddilu 6. 3 Vytvafeni. Pouziti piikladovych vét
studenty je mozné zatadit do kategorie 2 Porozumét, oddilu 2. 2 Dokladani ptikladem.
Celkovy proces vytvareni informac¢niho plakatu lze zaradit do kategorie 6 Tvofit, oddilu
6. 3 Vytvareni. Splnéni vSech bodi navrhované aktivity tedy studenty dovede az

do kategorie 6 Dimenze kognitivniho procesu revidované Bloomovy taxonomie.
7. 2.3 Mozné upravy aktivity

Tuto aktivitu je mozné pouzit pro procvicovani raznych skupin slovesnych
Cast jak v indikativu, tak v subjunktivu. Pro studenty, ktefi se $panélstinou zacali teprve
neddavno, je mozné tuto Cinnost upravit napiiklad na procvi¢eni rtznych skupin
nepravidelnych sloves v pfitomném c¢ase v indikativu (v tomto ptipad€ by plakat mohl
obsahovat tvotreni n€kolika skupin sloves s piikladovymi vétami bez uvedeni pouZiti
samotné¢ho pfitomného Casu). Pro mirn¢ pokrocilé studenty je mozné tuto Cinnost
zatadit k procviceni vSech do té doby probranych slovesnych ¢ast. Pro studenty, ktefti
jiz dosahuji na uroven B2 (naptiklad ti, ktefi studuji na bilingvnim gymnaziu) je mozné
zapojit tuto aktivitu k procvic¢eni kondicionalli, pouziti subjunktivu, procviceni sloves,
které¢ vyzaduji pouZziti gerundia ¢i participia atd. Zavére¢nd prezentace mize byt pojata
jako soutéz ,,0 nejlepSiho studenta-ucitele” ¢i jen jako hromadné opakovani cast
pro celou skupinu. Studenti také mohou byt vyzvani, aby zhodnotili, jestli jejich
spoluzéaci pouziti Casii atd. popisuji sprdvné a aby piipadn€ doplnili dalsi vyuziti.
Po prezentacich mlze nasledovat procvi¢eni zopakovanych ¢asti pomoci gramatickych

cviceni a také zaverecny test.

7. 3 Projekt ,,Bohemia del Sur — lugares que recomiendo visitar

7. 3.1 Predstaveni aktivity

Tato aktivita je urcena pro studenty s urovni Bl (B1+) podle SERR. Vékovée se
i s ohledem na navrhovanou jazykovou troven hodi pro studenty ve tfetim nebo ¢tvrtém
roéniku stfedni $koly. Cilem této aktivity je p¥iprava maturitniho tématu ,,Jizni Cechy*.
Aktivita by méla navazovat na predchozi ¢innosti na stejné téma, pii kterych se studenti
seznamili se slovni zasobou tykajici se Jiznich Cech (pamétek, vyznamnych mist
Vv ptirod¢ atd.) a pii kterych si spolecné s pedagogem piipomnéli vyznamné turistické

atrakce v tomto kraji. Studenti timto cvi¢enim tedy rozvijeji a upeviuji predeslé znalosti
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a ptredchozi slovni zasobu. Toto cvi¢eni rozviji Kompetence k feSeni problémil,
Kompetence komunikativni a Kompetence socidlni a personalni tak jak jsou popsany
Vv Ramcovém vzdélavacim programu pro gymnazia z roku 2007.

Pribéh aktivity je nasledujici. Studenti budou rozdéleni do skupinek po 2-3
studentech v zavislosti na celkovém poétu studenti. Ukolem studentii bude piipravit
itinerat tiidenni cesty po Jiznich Cechach tak, aby byla vhodna pro jim piidélenou
skupinu turisti. Prvni skupina bude piipravovat cestu pro aktivni manzelsky par seniorti
ve véku cca 70 let. Druha skupina sestavi plan cesty pro mlady par, z nichz je jeden
odkazan na koleckové kteslo. Tieti skupina bude planovat vylet (tzv. ,,panskou jizdu*)
pro aktivni péti¢lennou skupinu kamaradii v rozmezi 30-40 let. Pfipadna ctvrta skupina
napléanuje vylet pro rodinu s dvéma détmi ve v€ku 12 a 9 let. VSechny skupiny se
zaroven musi pfizpisobit podmince, kterd urcuje, ze kazda skupina turisti musi stravit
jeden den cesty v piirodé a jeden den navstivit libovolnou kulturni pamatku. Studenti
musi sestavit plan cesty vcetné ndvrhu ubytovani a stravovani. Zadani by mohlo znit
nasledovné:

»Trabajad en grupos. Preparad un plan de viaje para el grupo de turistas
asignado. Los turistas tienen que pasar tres dias en total: uno en la naturaleza y
otro deben ir de excursion para ven un monumento histérico. En el plan tenéis que
incluir también el alojamiento y la alimentacion. Al final, vais a tener que
presentar el itinerario del viaje a vuestros compaiieros. Tened cuidado — el plan
tiene que ser apropiado para vuestro grupo.”

Nakonec musi Zaci itinerat cesty odprezentovat svym spoluzakiim, pficemZ mohou mit
poznamenana pouze dilezitd jména (popiipadé dalsi udaje) a je nutné, aby mluvil kazdy
¢len skupiny. Studenti maji dovoleno pracovat s mobilnimi telefony a pocitaci a také
jsou jim poskytnuty informacni letdcky o jihoCeském kraji a zdejSich pamatkach
ve Spanélském jazyce.

Co se tyce komunikace mezi studenty v pribéhu aktivity, studenti by jiz méeli
byt schopni zvladnout vétSinu komunikace v cilovém jazyce. To zvlasté za piredpokladu,
ze ukol navazuje na piedchozi aktivity k tématu, ve kterém se studenti seznamili
s potiebnou slovni zasobou tykajici se Jiznich Cech. Pokud by mél zadany ukol
studentim délat problémy, je mozné s nimi zopakovat fraze, které by mohli studenti
k domluvé mezi sebou potiebovat. Jsou to napiiklad fraze, které pouzivame, pokud
nékomu néco navrhujeme, pokud sné€kym souhlasime, nesouhlasime ¢i pokud se

nekoho ptdme na nazor.
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7. 3. 2. Popis kategorii RBT zahrnutych v aktivité

Splnéni zadéni tohoto cviCeni dovede studenta k zapojeni mysSlenkovych
pochodi na urovni téchto kategorii Dimenze kognitivniho procesu RBT. Stejné jako
u vySe zminénych cviceni je nutné, aby studenti rozuméli zadani cvieni a dobfe jej
pochopili. Tyto ¢innosti fadime do kategorie 1 Zapamatovat, oddilu 1. 2 Vybavovani
a do kategorie 2 Porozumét, podkategorie 2. 1 Interpretovani. Studenti musi analyzovat
potieby jim zadané skupiny a na zakladé této analyzy vybrat vhodné aktivity, které by
mohla jejich skupina turisti d€lat. Napady mohou mit zdklad v jejich ptedchozich
znalostech (jak jiz bylo zminéno, tato ¢innost navazuje na predchozi aktivity tykajici se
Jiho¢eského kraje) ¢i mohou pochazet z prace s informaénimi zdroji. Analyzovani
potieb lze zatadit do kategorie 4 Analyzovat, oddilu 4. 1 RozliSovani. Pokud studenti
pfijdou s ndpady na zdklad¢ ptfedchozi znalosti, jednd se o proces, ktery lze zaradit
do kategorie 1 Zapamatovat, oddilu 1. 2 Vybavovani. Pokud studenti s napady piijdou
na zaklad¢ Gspésné prace se zdroji, jedna se o ¢innost na urovni kategorie 3 Aplikovat,
podkategorie 3. 1 (jelikoz védi, jak se zdroji informaci pracovat) a také je zde zahrnuta
kategorie 4 Analyzovat, oddil 4. 1 Strukturovani (studenti vyberou relevantni
informace). Zaci také musi v priibéhu ptipravy itineraie své napady hodnotit a dojit tak
k tomu, ze jsou pro jejich skupinu vhodné. Tuto aktivitu lze zafadit do skupiny
5 Hodnotit, podskupiny 5. 2 Posuzovani. Vytvafeni itinerafe a celou praci na tomto
projektu lze ptitadit ke skupiné 6 Tvofit, podskupiné 6. 3 Vytvareni. Tato problémove-
projektova aktivita tedy studenty dovede k zapojeni mySlenkovych procesti na Grovni

kategorie 6 Dimenze kognitivniho procesu revidované Bloomovy taxonomie.
7. 3. 3 Mozné upravy aktivity

Tuto aktivitu lze samoziejmé pouZit i pro jiné kraje Ceské republiky nebo také
pro urcita mésta a jejich okoli (pf. La ciudad de Praga). Prezentaci Ize také upravit tak,
7e studenti budou mit za ukol ptipravu $kolniho vyletu do urgité ¢asti Spanélska (pf.
Andalusie, Valencie atd.) popfipad¢ si zahraji na cestovni kanceldf a navrhnout plan
svatebni cesty, dovolenou s nizkym rozpoctem pro mladou rodinu atd. Aktivitu je
mozné pouzit i pro ziskani znalosti o vybranych zemich Latinské Ameriky, pficemz
zadani Ize upravit tak, aby odpovidalo potiebam probirané latky.

Jiz samotné prezentace planti cesty mohou slouzit k celkovému ukonceni

tématu ,,Jizni Cechy“. Nicméné téma miZe byt dokondeno naptiklad tak, Ze studenti
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budou vyzvani, aby si zpracovali danou maturitni otazku a téma tak bude zakonceno

zkouSenim.

8 Zpracovani vysledkii dotaznikového Setieni

V této Casti nasi prace zpracujeme vysledky dotaznikového Setfeni s ndzvem
LwAktivizujici metody a Bloomova taxonomie®.

Prizkum byl zaméien pouze na ucitele Span€lstiny na stiednich Skolach, tedy
na pomérn¢ uzkou skupinu pedagog. Odkaz na dotaznik na internetové doméné
www.vypliito.cz respondenti obdrzeli rozeslanim hromadného e-mailu ¢lenim Asociace
ucitelit Spanélstiny. Bylo osloveno pfiblizné 100 ucitelid Spanélského jazyka, pricemz
ankety se zucastnilo 18 respondentil, navratnost tedy byla 18 %. Domnivame se, Ze
vzhledem K tomu, Ze se jednd o skupinu homogenni co do vzdélani a profesniho
zamé&feni, a zaroven pestrou co do délky profesnich zkuSenosti a veéku, a ze jsou
rovnomérné zastoupeni uditelé gymnazii a SOS, da se Fici, Ze i pies relativné nizkou

navratnost dotaznikového Setfeni 1ze zjisténé udaje povazovat za relevantni.

8. 1 Popis respondentii

V této Casti popiSeme nami ziskany vzorek respondenti dotaznikového Seteni.
Na grafu ¢. 1 je zobrazeno, ze z 18 odpovidajicich osob je 16 Zen a 2 muzi, coz je

pfiblizné€ 89 % zen a 11 % muZza.

Jste muz nebo Zena?

W zena 16 (88,89 %)
Bmuz 2 (11,11 %)

zdroj: https: Maktivizujici-metody-a-bloomovypinto. cz

Graf ¢. 1; Otazka €. 1 - Jste muz nebo zena?
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Graf ¢. 2 ukazuje ve€k respondentti. Péti respondentim, to je piiblizné 28 %, je
Vv rozmezi mezi 31 az 40 lety. Sest respondenttl dosahlo véku mezi 41 az 50 lety. Toto
¢islo odpovida 33 %. Posledni vékovou skupinu tvoii respondenti ve véku 51 a vice let,

kterych je sedm, tedy ptiblizné 39 % dotazanych.

Kolik je Vam let?

B 51 avice 7 (38,89 %)
O41-60: 6 (33,33 %)
BE31-40: 5 (27,78 %)

zdroj. hittps: Maktivizujici-metody-ablocomovypinto cz

Graf €. 2; Otdzka €. 2 - Kolik je Vam let?

Z grafu €. 3 je patrné, ze polovina dotazovanych (50 %) uci na stiedni odborné skole.

Druha polovina dotazovany (50 %) pak uc¢i na gymnaziu.

Jste pedagogem na stfedni odborné Skole & na gymnaziu?

W30S 9 (50 %)
O Gymnazum: 9 (50 %)

zdroj: https: Maktivizujici-metody-a-bloomovypinto. cz

Graf ¢. 3; Otéazka €. 3 - Jste pedagogem na sttedni odborné skole ¢i na gymnaziu?
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Graf ¢. 4 ukazuje, kolik let jiz pedagogové uci. Nejmensi skupinu tvoii ¢tyfi respondenti
(22 %), kteti maji 6 az 10 let zkuSenosti. Nejpocetn€jsi je skupina respondentt, kteti
svou profesi vykonavaji 11 az 20 let. Toto ¢islo odpovida 50 %. Posledni skupinu tvoti

pct respondentti (28 %) s praxi 21 a vice let.

Jak dlouho vykonavate svou profesi?

W 11-201et: 9 (50 %)
021 avicelet: & (27,78 %)
BE-10let: 4 (22,22 %)
zdroj. hittps: Maktivizujici-metody-a-blocomovypinto cz

Graf €. 4; Otazka €. 4 - Jak dlouho vykovavate svou profesi?

Z grafu ¢. 5 je mozné vycist, které cizi jazyky ucitelé vyucuji. Nejvétsi skupinu tvori
pedagogové, kteti vyucuji pouze Spanélsky jazyk. Téchto osob je 13, coz odpovida
72 %. Dalsi skupinu tvoii tfi pedagogové (17 %), ktefi vyucuji némecky jazyk.
Zastoupeny jsou také dva pedagogové s kombinaci vice jazykil. Jeden ucitel (pfiblizné
5, 5 %) vyucuje Spanélsky, italsky a latinsky jazyk. Druhy ucitel (pfiblizné 5, 5 %) ma

kombinaci Spané€lského a anglického jazyka.
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Jaky cizi jazyk vyuéujete? (MOZete vybrat z vice moZnosti)

B Epanélstina; 13 (72,22 %)
Onémcina 3 (16,67 %)
B g, ij, latina: 1 (5,56 %)
B Spanéldtina, angliétina: 1 (5,56 %)
zdroj: https: Vakltivizujici-metody-a-blocomovypinto. cz

Graf ¢. 5; Otazka €. 5 - Jaky cizi jazyk vyucujete?

Graf ¢. 6 zndzoriuje, jakym zplsobem nejcastéji probiha vyuka nasich respondentt.
Nejvéetsi podil (44 %) tvoii skupinova vyuka, tedy vyuka, kterd néjakym zpisobem
spo¢iva na kooperaci studentl. Timto zpisobem nej€astéji vyucuje osm pedagogu.
Sedm uditeld (39 %) nejcastéji voli frontalni vyuku, tedy zpisob vyuky, kdy pedagog
vede vyuku a stoji v centru déni. Zbyvajici tfi pedagogové nejcastéji voli individudlni

zpusob vyuky, tedy ten, pii kterém studenti vétSinu ¢asu pracuji samostatné dle zadani.

Jakym zplsobem nejéastgji probiha Vase vyuka?

B skupinova prace (vyuka spodiva nané&aké formé Kooperativniho
vyucovanl): 8 (44,44 %)

Ofrontaln vyklad (uGitel vede hodinu, stojl v centru dénl): 7 (38,89 %)

Hindividuainl prace (studenti v&tSinu Gasu pracujl samostatné dle zadan) 3
(16,67 %)

zdroj: https: Jakltivizujici-metody-a-bloomo.vypinto. cz

Graf ¢. 6; Otazka 6 - Jakym zplisobem nejcastéji probihd Vase vyuka?
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8.2 Odpovédi respondentii

Jak jiz bylo zminéno, dotaznik se jmenuje ,,Aktivizujici metody a Bloomova
taxonomie®, z ¢ehoz vyplyva, ze jeho Cast je zaméfena i na aktivizujici metody.
Nicméné v na$i praci vyhodnocujeme pouze otazky, které jsou spojené s Bloomovou
taxonomii. Otdzky zaméfené na aktivizujici metody budou zpracovéany V jiné diplomové
praci.

Prvni otazka (¢. 13), kterda se zaméiuje na Bloomovu taxonomii, se tyka
znalosti dané teorie ze strany respondentd. Graf ¢. 7 ukazuje, Ze deset dotdzanych se
s timto pojmem setkalo. Toto ¢islo odpovida 56 %. Naopak osm respondentii, tedy 44 %
se s pojmem Bloomova taxonomie nesetkalo. V otazkach ¢. 14 az ¢. 17 se tedy budeme
zabyvat odpovéd’'mi téch jedinci, ktefi na tuto otazku odpovédéli kladné a taxonomii

znaji.

Setkal/a jste se nékdy s pgjmem Bloomova taxonomie:

Bano 10 (55,56 %)
Ene: § (44,44 %)

zdroj https: Vaktivizujici-metody-a-bloomovypinto. cz

Graf ¢. 7; Otazka 13 - Setkal/a jste se nékdy s pojmem Bloomova taxonomie

Otazka ¢. 14 se zaméfuje na to, zda se ucitelé setkali s Bloomovou taxonomii
behem jejich studia a pokud ano, zda jim byla vysvétlena dostate¢né tak, aby ji mohli
vyuzivat v jejich vyuce. Z grafu ¢. 8 je mozné vycist, Ze pouze tii pedagogové (30 %) se
S touto teorii seznamili v prib&hu svych studii natolik, aby ji byli schopni vyuzit
pro svou vyuku. Naopak sedm respondentt (70 %) odpovédélo, ze povazuji vysvétleni
této teorie, které¢ jim bylo v pribéhu pedagogického vzdélavani poskytnuto,

za nedostate¢né k tomu, aby jej mohli vyuzit pro svou vyuku.
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Pokud jste se Bloomovou taxonomii setkal/a b&hem vaseho
pedagogického vzdélavani, byla Vam teorie dostatetné vysvétlena
tak, abyste ji pozdé&ji mohl/a aktivné vyuzivat ve své vyuce?...

Bano: 3 (30 %)
Hne: 7 (70 %)

zdroj: https: Vaktivizujici-metody-a-bloomovypinto. cz

Graf 8; Otazka 14 - Seznameni se s Bloomovou taxonomii v pribéhu studia

V otazce €. 15 jsme se respondentd ptali na to, zda jim v prabéhu jejich
pedagogického vzdélani byly predstaveny vSechny urovné taxonomie. Z grafu ¢. 9 lze
vycist, Ze ttem respondentim (30 %) byla tato teorie pfedstavena kompletné. Naopak,

sedmi respondentim (70 %) byly ptedstaveny pouze nékteré tirovne.

Zabyval/a jste se b&hem Vaseho pedagogickeho vzdélavani véemi
drovnémi taxonomie?

Banao 3 (30 %)
Bne: 7 (70 %)
zdroj. hittps: Maktivizujici-metody-a-blocomovypinto cz

Graf 9; Otazka 15 - Seznameni se se vSemi irovnémi taxonomie v prub&hu studia
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Dalo by se predpokladat, ze pokud respondentiim byla tato teorie pfedstavena v prib&hu
jejich studii, byla jim pfedstavena celd, tedy vSechny jeji irovné a takovym zplisobem,
aby ji respondenti mohli v praxi vyuzit. Nicméné pii dalsi analyze odpovédi bylo
zjisténo, ze pouze jeden respondent, ktery odpovidal kladné v otdzce ¢. 14, odpovédél
kladn€ i v otdzce €. 15. Dva respondenti odpoveédéli kladné na otazku €. 15, ale zaporné
na otazku ¢. 14. To znamend, Ze nepovazovali vysvétleni této teorie za dostatecné i pies
to, ze jim byly vysvétleny vSechny jeji kategorie. Naopak, dva respondenti, ktefi
odpovédeli kladn€ v otdzce €. 14, odpoveédé€li zaporné v otazce €. 15. To znamend, ze
vysvétleni taxonomie pokladali za dostate¢né i presto, Ze nedostali informace o vSech
urovnich tohoto schématu. Domnivame se, ze tento typ odpovédi neni zcela logicky,
jelikoZ podle naseho nazoru lze tuto teorii spravné vyuzivat pouze za predpokladu, zZe je
ucitel sezndmen s celym jejim znénim. Zbyvajicich pét respondenti odpovédélo
zaporn¢ jak v otazce €. 14, tak v otazce €. 15.

Otazka &. 16 se zabyva vyuZitim Bloomovy taxonomie pedagogy. Sest
pedagogti (60 %) uvadi, Ze toto schéma pii vyuce pouziva. Ctyfi pedagogové (40 %)

odpovédéli, Ze Bloomovu taxonomii do vyuky nezapojuji.

FPokud jste se seznamil/a s Bloomovou taxonomii aZ b&hem své
praxe, vyuZivate toto schema ve vyuce?

Bano 6 (60 %)
B ne: 4 (40 %)
zdroj. hittps: Maktivizujici-metody-a-blocomovypinto cz

Graf ¢. 10; Otazka ¢. 16 - Seznameni s Bloomovou taxonomii v prib¢hu praxe a jeji

vyuziti

Zajimavych faktem je, ze zadny z pedagogi, ktefi v otazce ¢. 16 odpovédéli kladné,

neuziva pro svou vyuku frontalni vyklad. Cty¥i respondenti uvadéji, ze jimi nejéastéji

72



pouzivany styl vyuky je skupinové prace a dva pak, ze nejCastéji nechavaji studenty
pracovat individudlné. Z toho lze vyvodit, Ze tyto dva vyucovaci styly podporuji vyuziti
tohoto schématu v praxi. Je to tak zejména diky tomu, Ze studenti maji vétS$i moznost
mezi sebou komunikovat a zdroven odpada ostych z vyjadifovani se pred vSemi
ostatnimi studenty. Pro studenty je pak snazsi vykonavat Cinnosti, kterych by se jinak
mohli bat (pf. fict sviij ndzor (tedy hodnotit) néco pted celou ttidou).

Naésledujici otazka ¢. 17 se zaméfuje na zohlednéni Bloomovy taxonomie
Vv kurikularnich dokumentech $kol, ve kterych respondenti pracuji. Z grafu ¢. 11
vyplyva, ze pét osob, tedy 50 % respondentl odpovédélo kladn€, coz znamena, Ze tato
teorie je zohlednéna v kurikularnich dokumentech jejich Skoly. DalSich pét osob (také

50 %) zodpovéd€lo tuto otdzku negativné a taxonomie tedy v kurikuldrnich

dokumentech jejich Skoly zohlednéna neni.

Je Bloomova taxonomie zohlednéna v kurkulamich dokumentech
Vasi Skaoly?

Bano 5 (50 %)
Ene: 5 (50 %)

zdroj. hittps: Maktivizujici-metody-a-blocomovypinto cz

Graf 11; Otazka 17 - Zohlednéni Bloomovy taxonomie v kurikuldrnich dokumentech

Skoly

Ctyfi respondenti, ktefi na tuto otazku (&. 17) odpovédéli kladng, zaroven udavaji, ze
Bloomovu taxonomii pouzivaji pii vyuce. Jeden respondent, ktery také odpovédél
kladné, udava, ze tuto teorii pii vyuce nevyuziva. Nasli se také dva pedagogové, kteti
k vyuziti taxonomie nejsou nuceni kurikularnimi dokumenty, a pfesto taxonomii
pouzivaji. Zbyvajici ti1 pedagogové taxonomii nevyuzivaji a 1ze se domnivat, ze k tomu

ptispiva i fakt, ze to po nich kurikularni dokumenty daného tstavu nevyzaduji. Z toho
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se da vyvodit, ze pokud je tato teorie zahrnuta v kurikularnich dokumentech skoly,
pedagogové ji ve vyuce pravdépodobnéji neopominou pouzit. Zaroven se ale ukazuje,
ze zahrnuti (R)BT do téchto dokumentii neni nutnou podminkou jejiho uziti vyucujicimi
ve vyucovacim procesu.

Graf €. 12 zodpovida otazku, jestli by respondenti, ktefi pred timto dotaznikem
0 Bloomové taxonomii nic nevédéli, méli zajem se o tomto tématu dozveédét néco vice
a ptipadné jej zapojit do vyuky. Z osmi respondentd jich sedm (88 %) odpovédélo, ze
by se s timto tématem radi vice seznamili. Pouze jedna osoba (12 %) o tuto moznost
neprojevila zajem. Tento fakt hodnotime velmi pozitivné, a to zejména diky tomu, Ze
jak jiz bylo zminéno (viz uvod do kapitoly 5 Vztah jednotlivych kategorii RBT a ciziho
(8panélského) jazyka), pozitivni pfistup pedagogt k této teorii tvofi jednu z podminek
jejiho zapojeni do teorie. Je tedy mozné, ze pokud dojde k blizSimu seznameni ucitelil
S touto teorii, zvysi se 1 jejich ochota k zapojeni principti (revidované) Bloomovy

taxonomie do vyuky.

Mé&l/a byste zdjem toto téma prozkoumat hloubgji a pfipadné jej
pozdé&ji zapojit do vyuky?

Bano 7 (87,5 %)
Mne: 1(125 %)

zdroj hittps: Maktivizujici-metody-a-blocomovypinto. cz

Graf ¢. 12; Otazka €. 18 - Zajem o hlubsi prozkoumani tématu

Zaroven je také velmi pravdépodobné, Ze néjaky stupeit Bloomovy taxonomie do vyuky
zapojuji vSichni respondenti, tedy i ti, ktefi odpovédéli, ze jim tento termin nic nefika
a i ti, ktefi ji sice znaji, ale tvrdi, Ze ji nepouzivaji. V piipadé té€ch prvnich neznalost
terminu nemusi znamenat skutecnou neznalost této teorie. Jinymi slovy, je mozné, ze

pokud by jim taxonomie byla ukézdna naptiklad na obrazku, uvédomili by si, ze uz ji
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nékde vidéli. Navic jiz samotné pouziti uéebnic $panélského jazyka pro SS pii vyuce
vede K zapojeni nejméné tii kategorii kognitivnich procesi (viz. oddil 5. 5 Analyza
vybranych cvi¢eni z ucebnic Span€lského jazyka pro stfedni Skoly), jelikoz ty jsou
ve vyuce obsazeny jiz na zéklad¢ plnéni zadani danych cviceni. Je jist¢ lepsi, pokud
pedagog toto schéma do vyuky zapoji cilené a s jasnou predstavou toho, ¢eho tim chce
dosdhnout, nicméné je dobré si uvédomovat, Ze Bloomova taxonomie je pfirozenou

soucasti vyucovaciho procesu at’ jiz o tom pedagog vi, nebo ne.
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9a Zavér

Cilem nasi prace bylo zaprvé zmapovani problematiky revidované Bloomovy
taxonomie (RBT) ve spojitosti s vyukou $pané¢lského jazyka a také popsani vztahu mezi
nimi. Zadruhé jsme se snazili navrhnout mozna feseni, ktera by mohla vést k zapojeni
tohoto schématu do vyuky Spané¢lstiny na stfednich skoléach.

Nejprve jsme se vénovali popsani Bloomovy taxonomie, pfi¢emz jsme popsali
divody jejiho vzniku a jeji podobu. Nasledoval popis jeji revidované verze
od Andersona a Krathwohla (2001). Obé podoby taxonomie jsme také porovnali a
uvedli jsme systémové a terminologické rozdily mezi nimi.

V dalsi kapitole jsme se vénovali piijeti obou podob taxonomii v ¢eském
prostiedi. Lze fici, Z¢ Bloomova taxonomie byla nejprve v Ceskoslovenské republice
a nasledné i v Ceské republice hodnocena jiz od svého vzniku zejména kladné. Nejvétsi
zajem ze strany odbornikii o ni byl v Sedesatych az osmdesatych letech. Také vzniklo
nékolik upravenych verzi tohoto systému, znichz lze jmenovat napiiklad tu
od Vratislava Capka (1976) upravenou pro vyuku dé&episu. Co se tyée piijeti
revidované Bloomovy taxonomie, lze konstatovat, Ze tato verze taxonomie se také
dockala pozitivniho pfijeti ze strany védeckych pracovnikii. Ti stanovuji nckolik
zakladnich podminek pro piijeti RBT v ¢eském Skolstvi. Jsou jimi dokonala
obeznamenost ucitelll s touto teorii, jejich pozitivni pfistup kni a také vytvoreni
dostatku vzdé¢lavacich materiali pro studenty, které povedou k jejimu zapojeni do
vyuky.

V nasledujici ¢asti prace doSlo ke klasifikaci jednotlivych slozek ciziho
(Spanélského) jazyka do kategorii Dimenze poznatki RBT. Také jsme analyzovali
n&kolik cviteni z b&Zné dostupnych uéebnic $panélského jazyka pro SS a uréili jsme,
do kterych kategorii Dimenze kognitivniho procesu RBT splnéni téchto cviceni studenta
dovedou. Co se ty¢e Dimenze poznatkil, je mozné fici, Ze tyto Ctyii kategorie poznatki
je mozné pouzit i pro klasifikaci slozek Spanélského jazyka. Pokud jde o analyzu
cviceni z ucebnic, dosli jsme k zavéru, ze cviceni v téchto ucebnicich obvykle vedou
maximalné¢ k zapojeni mySlenkovych pochodii na trovni 4 Aplikace Dimenze
kognitivniho procesu.

Dalsi ¢ast naSi prace je zaméfena na kladeni otazek, na jejich funkci
a na zpusob, kterym nejlépe otazky pokladat, aby byly nejvice ucinné. V této kapitole
jsme také rozdélili otdzky do kategorii. Nejprve jsme klasifikovali otazky klasickym
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zpusobem a poté jsme je klasifikovali podle revidované Bloomovy taxonomie. Také
jsme se zaméfili na kognitivni korespondenci otazek a odpovédi. Nakonec jsme se
vénovali zapojeni tohoto typu otazek do vyuky ciziho jazyka. Dosli jsme k vysledku, ze
do vyuky lze zapojit otazky s vys$si kognitivni narocnosti i u studentii, jejichz Groven
jazyka je nizka.

V nasledujici ¢asti prace jsme navrhli vyucovaci aktivity, které lze zapojit
do vyucovani a které vedou do vysSich stupiii Dimenze kognitivniho procesu RBT.
Néami navrzena cvi€eni vedou az do trovné 6 Hodnotit.

V posledni kapitole nasi prace jsme vyhodnotili dotaznik tykajici se Bloomovy
taxonomie a toho, zda ji pedagogové znaji a vyuzivaji pii své praci. Z tohoto dotazniku
vyplynulo, ze vétsi €ast ucitelll tento pojem znd a néktefi z nich tuto teorii aktivné
vyuzivaji. Dal§im pozitivnim zjiSt€énim bylo, Ze pedagogové, kteti RBT neznali,
projevili zajem o to, se s touto teorii blize seznamit. Tento fakt povazujeme za velmi
pozitivni, nebot’ pravé pozitivni pfistup ze strany ucitele k této teorii se pro jeji
implementaci v ¢eském Skolstvi jevi jako stéZejni.

Na zaklad€ nasi prace lze poznamenat, ze RBT je mozné pouzit i pro vyuku
Spanélského jazyka, jelikoZ pfi spravném pouZiti této taxonomie je mozné klasifikovat
do kategorii 1 tkony spojené s uenim se jazyku, a to jak v rdmci Dimenze poznatki,
tak v ramci Dimenze kognitivniho procesu. Také jsme na zaklad¢é analyzy vybranych
ucebnic zjistili, Ze jiz samotné splnéni zadani téchto cviceni vede k zapojeni
myslenkovych procest, které tato teorie popisuje. Je tedy zfejmé, Ze toto schéma
kognitivnich procesti je ve vyuce zapojeno vzdy, byt jen na nizSich irovnich. Nicméné
je lepsi, pokud pedagog o existenci této teorie vi a aktivné se snazi o jeji pouziti, jelikoz
tato jeho ¢innost pak napomaha k zapojeni ¢innosti, které odpovidaji vysSim kategoriim
RBT. V nasi praci také navrhujeme né€kolik aktivit, které je mozné zapojit do vyucovani
a které vedou k zapojeni ¢innosti na urovni 6 Tvofit RBT. Tyto aktivity byly zvoleny
tak, aby jejich ptiprava nebyla Casoveé ani materidlové ndro¢nd a Slo je tak zapojit
do vyuky bez vétSich problémd.

Z nasi prace tedy vyplyva, Ze zapojeni RBT do vyuky Spanélského jazyka na

sttednich Skolach je mozné a neni ani tak slozité, jak by se mohlo zdat na prvni pohled.
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9b Conclusion

El proposito del trabajo de fin de carrera fue primero investigar la problematica
de la Taxonomia de Bloom revisada, en la relacion con la ensefianza de espafiol como
lengua extranjera y describir la relacion entre ellos. El segundo propdsito fue tratar de
buscar las posibles soluciones para la implicacion de dada teoria en la ensefanza del
espaiol en los institutos.

En primer lugar, se ha descrito la Taxonomia de Bloom, las razones del origen y
su forma. Después, se ha analizado la taxonomia de Bloom revisada por Anderson y
Krathwohl en 2001. Ademas, se ha comparado ambas formas de taxonomia y se han
indicado las diferencias de la terminologia y del sistema entre ellas.

En el capitulo siguiente, hemos hablado sobre la aceptacion de ambas
taxonomias en el ambiente checo. Podemos afirmar que la aceptacion primero en
Checoslovaquia y después en la Republica Checa ha sido generalmente positiva. Los
especialistas se interesaron mas por la taxonomia entre los afios sesenta y ochenta.
Igualmente, nacieron versiones revisadas de este sistema. De ellas cabe destacar la de
Vratislav Capek (1976) para la ensefianza de historia. A lo que se refiere a la aprobacion
de la Taxonomia de Bloom revisada, se puede decir que también ha sido aceptada de
manera muy positiva. Los expertos han determinado algunas condiciones de su
implementacion por maestros checos. Los profesores tienen que conocer la teoria muy
bien, deben tener una actitud positiva ante ella y, ademas, hay que crear los materiales
educativos para los estudiantes, con la finalidad de que la teoria se implemente en la
educacion.

En la parte siguiente de este trabajo, hemos clasificado las partes de lengua
extranjera (espafiola) en las categorias de Dimension de niveles de conocimiento (de la
Taxonomia revisada). Asimismo, hemos analizado varios ejercicios de los libros de
alumno de espafiol para institutos. En base al analisis, hemos determinado las categorias
de Dimension de procesos cognitivos (de la Taxonomia revisada), en las que se lleva
cuando los estudiantes hacen los ejercicios. A lo que se refiere a la Dimension de
niveles de conocimiento, se puede decir que es posible usar los cuatro niveles de
conocimiento para clasificar las partes de lengua espafiola. En cuanto al anélisis, hemos
concluido que los ejercicios llevan hasta el nivel 4 Analisis de Dimension de procesos

cognitivos.
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La continuacién de nuestro trabajo se ha enfocado en preguntas, o sea, en la
funcioén y la manera en la que se deberian formular para que fueran lo mas util. El en
capitulo, también hemos clasificado las preguntas. Primero, las hemos clasificado de
manera ‘“clasica” y después las hemos organizado segun la taxonomia de Bloom.
También, hemos hablado sobre la correspondencia cognitiva entre las preguntas y las
respuestas. Para concluir, hemos hablado sobre el uso de este tipo de preguntas en la
ensenanza de la lengua extranjera. Hemos llegado a la conclusion de que en el proceso
educativo, se pueden usar las preguntas con la exigencia cognitiva mas alta incluso para
estudiantes que todavia tienen el nivel de idioma muy bajo.

En el capitulo siguiente, hemos propuesto las actividades educativas cuales es
posible usar en la ensefianza y cuales llevan hasta los niveles mas altos de Dimension de
procesos cognitivos (de la Taxonomia revisada). Estos ejercicios llegan hasta el nivel 6:
Crear.

En el ultimo capitulo del trabajo, hemos evaluado el cuestionario sobre la
taxonomia de Bloom y el uso y el conocimiento de dicha teoria entre los maestros. A
base del cuestionario, ha surgido que la parte mas grande de los maestros conocen el
término “la Taxonomia de Bloom” y la usan activamente. Ademas, se ha visto que los
maestros que no conocen la taxonomia quisieran saber mas informaciones sobre ella.
Cabe destacar este hecho, ya que la actitud positiva ante esta teoria es lo mas importante
para su implementacion en el sistema educativo checo.

A base de nuestro trabajo, hemos concluido que la Taxonomia de Bloom
revisada se puede usar en la ensefianza de espafiol como lengua extranjera. Si se usa
correctamente, se pueden clasificar los hechos conectados con el aprendizaje del idioma
tanto en la Dimension de niveles de conocimientos, como en la Dimension de los
procesos cognitivos. En base al analisis de los ejercicios, hemos concluido que su uso
equivale al de los procesos mentales, los cuales son descritos en la Taxonomia. Por eso,
se ve que este esquema se usa siempre pero solo en los niveles mas bajos. Sin embargo,
es mas efectivo si los maestros usan la Taxonomia de una manera més activa. Se han
propuesto algunas actividades para la ensefianza de la lengua extranjera. Estas
actividades llevan hasta el nivel 6 Crear. Hemos elegido dichas actividades porque son
faciles para la preparacion y no se necesitan muchos materiales extras. Por eso, creemos

que la implicacion de estas actividades en el proceso educativo deberia ser facil.
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Al fin y al cabo, creemos que la implicacion de la Taxonomia de Bloom revisada
en la ensefianza de espafol como lengua extranjera en la ensefianza secundaria es

posible, y no tan dificil como podria parecer a primera vista.
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Prilohy

Ptiloha ¢. 1: Otazky z dotazniku o aktivizujicich metodach vcetné casti o Bloomové
taxonomii
Otazka ¢. 1

Jste muz nebo Zena?

e Muz
e Zena
Otazka ¢. 2

Kolik je Vam let?

e 24-30
e 31-40
e 41-50

e 51 avice

Otazka ¢. 3

Jste pedagogem na stiedni odborné skole ¢i na gymnaziu?

e SOS

e gymnazium

Otazka ¢. 4

Jak dlouho vykonavate svou profesi?

e 1-5]et
e 6-10 let
e 11-20 let

e 21 avice let
Otazka ¢. 5
Jaky cizi jazyk vyucujete? (Miizete vybrat z vice moznosti)
e Spanélitina
e Anglictina
e Francouzstina

e Némdéina
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e Jiny

e Vlastni odpoveéd’

Otazka ¢. 6

Jakym zpiisobem nejcasteji probiha vase vyuka?

e Individualni prace (studenti vétSinu Casu pracuji samostatné dle zadani)
e Frontalni vyklad (ucitel vede hodinu, stoji v centru déni)

e Skupinova prace (vyuka spoc¢iva na né¢jaké formé kooperativniho vyucovani)

Otazka ¢. 7
Které z techto aktivit podle Vias v Zacich nejlépe podnécuji kreativitu a samostatné
mysleni Zdkii?

e Dikladné vysvétleni gramatickych pravidel a jejich opakované fixovani

e Cteni a prace s textem

e Psani na zadané/zvolené téma

e Skupinové aktivity

e Diskuze (fizené, polofizené, volné)

e Didaktické hry

e Modelovani situaci z redlného Zivota

e Vlastni odpoveéd

Otazka €. 8 (rozdélovaci)

Pouzivate ve vyuce aktivizujici metody?

e Ano
o Ne
Otazka ¢. 9

Proc¢ aktivizujici metody nepouzivate?
e Nikdy jsem o nich neslysel/a.
e Jsou narocné na pripravu a cas.
e Skola mé v tomto usili nepodporuje.
e Znam je, ale neumim s nimi pracovat.

e Vlastni odpoved’

Otazka &. 10 (oteviena)
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Popiste prosim strucné, co si predstavujete pod pojmem ,, aktivizujici metody “.
Otazka ¢. 11

Které metody aktivné vyuzivate?

e Diskuzni

e Heuristické (poznavaci, objevovaci)

e Situacni (fesSeni ,,redlného* problému)
e Inscenacni

e Herni (scénické)

e Nepouzivam nic z vySe uvedenych

e Chybi zde podle Vas né&jaka aktivizujici metoda?

Otazka €. 12 (oteviend)
Miizete poskytnout — velice strucné — konkrétni priklad aktivity/metody z Vasi praxe?
Otézka €. 13 (rozdélovaci)

Setkal/a jste se nékdy s pojmem Bloomova taxonomie?

e Ano
e Ne

Otazka ¢. 14
Pokud jste se Bloomovou taxonomii setkal/a béehem vaseho pedagogického vzdélavani,

byla Vam teorie dostatecné vysvétlena tak, abyste ji pozdéji mohl/a aktivné vyuzZivat ve

své vyuce?
e Ano
e Ne

Otazka ¢. 15

Zabyval/a jste se behem Vaseho pedagogického vzdélavani viemi urovnémi taxonomie?

e Ano
e Ne

Otazka ¢. 16
Pokud jste se seznamil/a s Bloomovou taxonomii aZz béhem své praxe, vyuzivdte toto

schéma ve vyuce?

e Ano
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e Ne

Otazka ¢. 17

Je Bloomova taxonomie zohlednéna v kurikularnich dokumentech Vasi skoly?

e Ano
e Ne

Otazka €. 18
Meél/a byste zajem toto téma prozkoumat hloubéji a pripadné jej pozdéji zapojit do
vyuky? (soucasti kratky popis BT)

e Ano
e Ne
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