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UvVOD

Soucasnym trendem ve vzdélavani je proces a program celozivotniho uceni, ve
kterém jedinec sméiuje k osvojovani klicovych dovednosti odpovidajicich svou urovni

jeho specifickym vékovym stadiim.

V obdobi ditéte predskolniho véku je to pravé matetrské Skola, ktera navazuje a
doplituje rodinnou vychovu a poklada tak preprimarni zdklady zdjmu o celozivotni
uceni. Zarovenn vede déti k osvojovani kli¢ovych kompetenci, které by mohly byt pro
kazdé dité dosazitelné na konci pfedSkolniho obdobi a to s ohledem na jeho potieby,

moznosti a individualni specifika.

Obsah vzdélavani a vychova ditéte predSkolniho véku je zavisld na potiebach,
které vymezuje dand spolecnost. V soucasné dobé je cilem ptedSkolniho vzdélavéani
pusobit na dité tak, aby byl zajistén jeho komplexni rozvoj v souladu s rozvojem jeho
uceni a poznani. S timto cilem také souvisi osvojeni si zakladnich hodnot, na kterych je
zalozena nase spolec¢nost. Tim je dité postupné dovedeno k ziskani osobni samostatnosti
a schopnosti projevovat se jako samostatna osobnost piisobici na své okoli. (Ramcovy

vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani, 2004, dale jen RVP PV)

Je prokéazano, Ze pokud je vzdélavani kvalitni, je zajiStén 1 harmonicky rozvoj
ditéte. Tato kvalita je vSak vyrazné¢ ovlivnéna kvalitni koncepci vzdélavani déti
predskolniho veéku. Zikladnim pedagogickym dokumentem, jimZ stat stanovuje
pozadavky na pfedSkolni vychovu a vzdélavani, je RVP PV. Tento dokument, na ktery
pak navazuje povinné vzde€lavani a nasledujici vzd€lavaci etapy, predstavuje c¢i
stanovuje vzdé€lanostni zadklad. Je ur€itym rdmcem, ktery ponechava znacny prostor
matefskym Skoldm, aby si mohly vytvaret vlastni Skolni a tfidni vzdélavaci programy.

RVP PV stanovuje v pfedskolnim vzd&lavani pravidla a mantinely. (Smelova, 2004)

Pro obdobi predSkolniho vzdélavani je smérodatné dosazeni u déti predSkolniho
veku urcitého stupné klicovych kompetenci ve vzdélavani, které vymezuje RVP PV.
Cesta ditéte k osvojeni si klicovych kompetenci pro predSkolni vzdélavani vede pies
porozuméni jeho potfebam, podporu vrozené touhy po pozndni, motivaci k
samostatnému pozndvani okolniho svéta a nakonec také i1 pifes prostor nabyté
kompetence uplatnit. Na této cesté, kde dité sklada postupné pruznou mozaiku zazitka a

zkuSenosti o okolnim svété, je nutné vyuzivat spravného obsahu vzdélavani, metod a
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forem, které uptednostnuji hru jako pfirozenou aktivitu ditéte, prozitkové uceni, socialni
uceni, kooperativni u€eni a podporu vlastni aktivity ditéte, v niz pedagog jasné stanovi
smér k vyty¢enému cili. Kvalitni obsah vzd€lavaci nabidky se pak stava pro dité

prostiedkem k dosazeni klicovych kompetenci pro predSkolni vzdélavani.

Cilem diplomové prace je zjistit, do jaké miry vyuzivaji ulitelky vzdélavaci
nabidku stanovenou RVP PV k osvojovani klicovych kompetenci u piedSkolnich déti a
to v kontextu rozvoje pocatecnich dovednosti pfedchazejicich ¢teni a psani s ohledem

na osobnost ditéte a podminky konkrétni matetské skoly.

Dilé¢im cilem teoretické ¢asti je vymezit problematiku piedskolniho vzdélavani v
kontextu klicovych kompetenci jako elementarnich vystupti na konci ptfedskolniho

vzdélavani a to s akcentem na komunikativni kompetence.

Diléimi cili empirické ¢asti je sestavit soubor uloh pro posouzeni urovné
klicovych kompetenci komunikativnich pro déti pfedskolniho véku se stanovenymi
hodnoticimi kritérii. Prostfednictvim tohoto souboru provést diagnostiku u déti, které
ukoncuji predskolni vzdélavani ve vybrané matetské Skole. Na zékladé zpracovanych
dat vyhodnotit nejslabsi oblasti, které détem délaji problémy a navrhnout ncktera
doporuceni.

ro~r

Teoreticka ¢ast je rozdélena do Ctyf kapitol. Snahou teoretické ¢asti je seznamit se
s vymezenymi pojmy, se kterymi se setkdvdme v oblasti predskolniho vzdélavani,
poukazat na specifika ditéte predSkolniho veéku, ktera jsou pfirozené¢ podminéna jeho
vyvojem v tomto neopakovatelném Zivotnim obdobi. Jednd se o oblast v roviné
télesn¢ho vyvoje, psychického vyvoje, socidlniho vyvoje, ale také o oblast potieb ditéte
a jeho zdyml. Dale v této kapitole popisuji organizaci piedskolniho vzd€lavani v
systému Skolstvi, seznamuji s RVP PV jako zakladnim pedagogickym dokumentem, z
n¢hoz vychazeji cile, kli¢ové kompetence a metody a formy, které maji platnost pro
predskolni vzd€lavani. Podrobnéji teoretickd cast rozpracovava pét zéakladnich
vzdélavacich oblasti, které rovnéz vychazeji z RVP PV. Tato ¢ast je také doplnéna
nabidkou odborné literatury, kterou je pak naddle mozno vyuzit v praxi pfi planovani a
realizaci vzdélavaci nabidky v matefské Skole. Pfi sestaveni teoretické cCasti této

diplomové prace jsem vychézela ze svého studia odborné literatury.

Empirickd ¢ast je dale rozdélena do dil¢ich ukoll, vyzkumnych otdzek a
vyzkumnych predikath. Zakladnim ukolem vyzkumného Setfeni empirické Casti je
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zjistit, do jaké miry vyuzivaji ucitelky soustavné ve své praci vzdélavaci nabidku pro
rozvoj kompetenci komunikativnich. Druhym tkolem je zjistit, zdali jsou mezi
jednotlivymi vyhodnocenymi kritérii komunikativnich kompetenci rozdily v mife
dosazen¢ Urovné pii osvojovani dovednosti ve smyslu rozvoje elementarnich zéklada
predchazejicich Cteni a psani. Tieti ukol vyzkumného Setfeni vede k nalezeni odpoveédi
na otdzku, zdali déti rodi¢i s vysokoskolskym vzdélanim dosahnou vyssi miru tirovné
klicovych komunikativnich kompetenci, nez déti rodicu se stfedoskolskym vzdélanim a
vyuCenim. Pro piehlednost a nazornost je tato prakticka ¢ast doplnéna konkrétnimi
tabulkami a grafy. Pfi hledani odpovédi na jednotlivé vyzkumné otdzky byly pouzity
ruzné vyzkumné metody. Pfi prvni vyzkumné otdzce bylo vyuzito jako vyzkumné
metody pozorovani s naslednym zaznamem zjisténych skutecnosti do diagnostickych
archti. Hleddni odpovédi na druhou vyzkumnou otazku bylo provadéno

komparaci/srovnanim jednotlivych vyhodnocenych kritérii. Ve tfeti vyzkumné otazce

bylo jako metoda vyzkumu vyuzito pozorovani a komparace soucasn¢.

Pfinos této prace spocivd ve stanoveni zobecnénych zavéri na zaklade
vyzkumného Setfeni a také v tom, Ze pfinasi vypovédni data pro konkrétni matetskou
Skolu, kterd lze déale vyuZzit ve vzdélavani déti ukoncujicich predskolni vzdélavani.
Nasledné pak podnécuje ucitelky k sebereflexi, sebehodnoceni a k evaluaci vlastni
prace. Ukazuje na nutnost provadéni kvalitni diagnostiky u déti predSkolniho véku.
Vyhodnocuje silnd a slaba mista v oblasti komunikace déti a navrhuje doporuceni, jak
slabsi oblasti podpofit prostfednictvim konkrétni vzdélavaci nabidky, ktera vychazi z

RVP PV.



|. TEORETICKA CAST
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1  VYMEZENI POIMU

1.1 Vzdélavaci nabidka

Tento termin vymezuje urcitou koncepci vzdélavani, kterou jednotlivé Skoly
predkladaji. Jedna se o nabidku, ktera zajistuje vzdelavani s urcitou kvalitou svym
klientim, tj. détem, zakim, studentim a dalSim vzdélavajicim se subjektim. Tato
nabidka je koncipovana na zaklad¢ principu trzniho hospodaistvi vztahem poptavka -
nabidka. Proklamuje se, ze rtznorodost, ¢ili soutéz mezi vzdélavacimi nabidkami
ruznych s$kol, je cestou celkového zvySovani kvality vzdélavani v celé zemi.
Vyznamnou roli pii vybéru Skoly hraje také fakt, do jaké miry jednotlivé Skoly svou

vzdélavaci nabidku prezentuji na vetfejnosti. (Pricha, Walterova, Mares, 2009)

Vyznamnym pilifem vzdélavani déti v mateiské Skole je kvalitni vzdélavaci
nabidka. Zakladni pedagogicky dokument pro ptfedskolni vzdélavani RVP PV definuje
vzdélavaci nabidku takto: ,, ...pojem oznacujici v RVP PV ,,ucivo‘ a vyjadiujici zdroven
formu, jakou je ditéti predkladano, vzdeldvaci nabidka je zdvaznd pro pedagoga; je
formulovana v podobé cinnosti (intelektovych i praktickych), popr. prileZitosti, které by
meély byt détem v pribéhu jejich vzdélavani nabizeny, a to v pestré a mnohostranné

skladbeé a v dostatecné siri . (RVP PV, 2004, s. 15)

1.2 Kli¢ové kompetence

Tento pojem se v Ceském Skolstvi objevil jakoby najednou a necekané, avSak o
klicovych kompetencich se za€ina hovofit jiz od 70. let 20. stoleti. Objevuje se zejména
v oblasti, ktera se zabyvd zaméstnanosti a poptavkou na trhu prace. Pojem ,kli¢ové
kompetence® jsou dany jejich autoru Dieterovi Mertensovi. Teprve v dobé 90. let
zaCinaji nabyvat na vyznamu ve Skolnim a mimopodnikovém vzdélavani. (Belz,

Siegrist, 2001)

Kli¢cové kompetence ve své podstaté zahrnuji celé spektrum kompetenci, které
pfesahuji hranice jednotlivych odbornosti v riiznych oblastech lidského Zivota. Jako
vlastni vyraz vyjadiuji schopnost ¢lovéka umét se chovat piimétené dané situaci, mit
soulad sdm se sebou, coz tedy znamend — jednat kompetentné. Ve své podstaté se jedna
o synonymni termin ,kli¢ové kvalifikace*. Rovina kompetenci je charakteristicka a

vyznacuje se zaroven skutecnosti, Ze razné velmi komplexni schopnosti a dovednosti se
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projevuji soucasn¢ a pusobi tedy spolecné. Protoze klicové kompetence zahrnuji spolu s
orientaci na trh prace také orientaci na osobnost, mize byt jejich nabyti také podnétem

ke zménénému postoji k nezameéstnanosti. (Belz, Siegrist, 2001)

Také nejnovéjsi koncepce ¢eského Skolstvi ,,Bila kniha 2001 (Narodni program
rozvoje vzdélavani v Ceské republice 2001) klade dtraz na ziskani klicovych
kompetenci, zejména vyvazenosti poznatkového zékladu kurikula, rozvoje kompetenci i
osvojovani postoji a hodnot. Tim bude prohloubena a zaru¢ena vzajemna provazanost
mezi cili, obsahem vzdé€lavani a kompetencemi, ve kterych je kladen diraz na rozvoj a

ziskani kli¢ovych kompetenci. (Bila kniha, 2001)

Bila kniha 2001 uvadi, ze: ,,Klicové kompetence zahrnuji schopnosti, dovednosti,
postoje, hodnoty a dalsi charakteristiky osobnosti, které umoznuji clovéku jednat
adekvatnée a efektivné v ruznych pracovnich a Zivotnich situacich. K podpore jejich
rozvoje by méla prispét také zména stylu vyuky ve Skolach, protoze kompetence jsou
zalozeny na aktivitach, nikoli pouze na védomostech®. (Bila kniha, 2001 In Belz,
Siegrist, 2001, s. 13)

V Pedagogickém slovniku vymezuji Pricha, Walterova, Mare§ (2004, s. 124),
ze:,, Klicové kompetence jsou souhrn veédomosti, schopnosti, postoju a hodnot
duleZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jednotlivce ve spolecnosti. Klicové
kompetence maji univerzalni charakter, nejsou vazany na jednotlivé vyucovaci
predmeéty, vytvareji obecny zaklad vzdeldvani a jsou rozvijeny v celoZivotnim uceni. K
Jjejich utvareni a rozvijeni prispiva cely vzdelavaci obsah i aktivity a cinnosti, které jsou
realizovany ve skole. Klicové kompetence jsou zavadeény do vzdélavacich programi ve
v§ech zemich Evropské unie véetné Ceské republiky.

Po linii trendu celoZivotniho vzdélavani, coz je trend soucasné vzdelavaci
politiky, jsou kli¢ové kompetence definovany: ,,jako prenosny a univerzalné pouzitelny
soubor védomosti, dovednosti a postoju, které potrebuje kazdy jedinec pro své osobni
naplnéni a rozvoj, pro zapojeni se do spolecnosti a uspésnou zaméstnatelnost*.(
Lisabonsky proces — Vzdé&lavani a odborna piiprava v Evropé do r. 2010 In Smelova,
2004, s. 104)

Soucasti celozivotniho vzdélavani je také predSkolni vzdélavani. Toto vzdélavani
ma také vyznamny podil na rozvoj klicovych kompetenci. Tyto kompetence jsou
nezbytné pro zivot jedince a také zdkladem predpokladu jeho dal$iho kvalitniho rozvoje.

Predskolnim vzdélavanim jsou tyto klicové kompetence pojaty jako elementarni
12



zéklady, kdy si dit€¢ osvojuje a zaroven rozsifuje své poznatky, ziskava a zdokonaluje
schopnosti a dovednosti. Neni opomijeno také formovani postoji ditéte ve smyslu

hodnoceni vztahu vii¢i svému okoli, jinym lidem a i sob& samému. (Smelova, 2004)

RVP PV charakterizuje klicové kompetence pro piedskolni vzdélavani jako:
»...Cllovou kategorii vyjadrenou v podobé vystupii. V kurikularnich dokumentech jsou
obecné formulovany jako soubory predpokladanych védomosti, dovednosti, schopnosti,
postojit a hodnot diilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jedince. Jejich pojeti
i obsah vychazi z hodnot spolecnosti prijimanych a spolecné sdilenych predstav o tom,
které kompetence prispivaji ke vzdélavani, spokojenému a uspésnému Zivotu cloveka a K

posilovani funkci obcanské spolecnosti.” (RVP PV, 2004, s. 9)

Konkrétnéji se budu klicovymi kompetencemi ve vzdélavani, které vymezuje

RVP PV, zabyvat v jiné kapitole.
1.3 Dité predSkolniho véku

Samotny ptichod ditéte na svét vyvolava fadu riznych teoretickych a praktickych
otazek. Otazkou je 1 vymezeni samotného pojmu dité a zaroven 1 jeho znaki, se kterymi
se narodi, a které se dale zakonité vyvijeji. Umluva o pravech ditéte, ktera vstoupila v
platnost v roce 1990, stanovuje soucasnou definici ditéte: , Ditétem se rozumi lidskd
bytost mladsi 18 let, pokud zletilost neni zdkonem stanovena drive“. (Opravilova In

Kollarikova, Pupala, 2010, s. 56)

Dité¢ prochdzi ve svém vyvoji zasadnimi zménami, ziskdva rlizné znaky, které
provazeji urcitd obdobi jeho vyvoje. Nejintenzivnéjsi riist a vyvoj ditéte probiha praveé v
dob¢ ptedskolni. V Sir§im slova smyslu se ve své podstaté oznacuje piedskolni vek jako
celé obdobi od narozeni do vstupu do Skoly. V uZ8im slova smyslu je toto obdobi
oznacovano ve smyslu ,,vékem materské Skoly*, ale nebylo by spravné chépat jeho

vyznam pouze z tohoto hlediska. (Langmeier, Krej¢itova, 2006)

Dle Matéjcka (Matéjcek, Pokorna, 1998) predskolni obdobi navazuje na batoleci
obdobi od 3 let ditéte plynule, stejné jako ostatni vyvojova obdobi détského veku, v
Sesti letech vyustuje do véku Skolniho. Zaroven také poeticky oznacuje obdobi
ptedskolniho veéku ditéte jako: ,, Predskolni vek je klasickou dobou pohadek*.
(Mat¢jcek, Pokornd, 1998, s. 19)
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Jini autofi definuji pfedskolni obdobi jako: ,, Vyvojové obdobi ditéte od dovrseni
3. roku veku po vstup do skoly, tzn. do dovrseni 6. roku Zivota. (Pricha, Walterova,
Mares, 2009, s. 228) Dale vymezuji, ze hlavni Cinnosti ptfedskolniho ditéte je hra a
zpravidla v tomto obdobi, tedy v obdobi piedskolniho veéku, dité navstévuje mateiskou

Skolu. (Pricha, Walterova, Mares, 2009)

Dité ptredskolniho véku prochazi obdobim, které¢ byva v literatufe uvadéno jako
obdobi iniciativy. V realité se jedna o potiebu ditéte néco dokézat, udélat, zvladnout,
vytvofit a tim si potvrdit své dovednosti, znalosti, schopnosti sobé 1 svému okoli.
Simi¢kova Cizkova a kol. uvadeji, ze: ,, Predskolni obdobi ma dvé rozmezi, ktera jsou
ddna novym socidlnim zarazenim ditéte.” (Simitkova Cizkova a kol., 2005 s. 68) Jedna
se o prvni obdobi, kdy dité zahaji dochdzku do mateiské Skoly mezi tfetim a Ctvrtym
rokem. Druhym obdobim se stdva obdobi, kdy dit€¢ dovrsi Sesty rok a nastoupi do

zakladni 8koly. (Simi¢kova Cizkova a kol., 2005)

Také Erikson (1968) hovoii o predskolnim véku jako o obdobi iniciativy.
Zakladem jeho tvrzeni jsou poznatky, Ze pravé aktivita je charakteristicka pro dité
tohoto veku. Ta se pak rozviji v fad€ ¢innosti, které jsou pro dité velmi dilezité, napft.

hra, kontakt z dospélymi i vrstevniky. (Smelova, 2004)

Vyvojové-psychologické publikace ve své vét§in€ uvadéeji, Ze predSkolni etapa je
chapana ¢i vymezovana jako vék mezi tfetim a Sestym rokem ditéte. Je to obdobi, které
je potvrzeno vyrokem: ,, A neni tFeba podotykat, Ze je to jedno z nejzajimavéjsich obdobi
cloveka. (Sulové In Mertin, Gillernova, 2003, s.11) V tomto véku dochazi u ditéte k
vyraznému rozvoji a narustu jeho vlastni aktivity a tato doba je také nazyvéna obdobim

hry. (Sulova In Mertin, Gillernova, 2003)

Jiz Jan Amos Komensky mluvi o ditéti jako o svébytné osobnosti, kterou je tfeba
respektovat. V jeho ocich je dit¢ pojimano jako vyznamny klenot ¢i nejcennéjsi dar pro
rodice a celé lidské spoleCenstvi. Tim zdlraziuje vyznam ditéte jako bohatstvi pro
spolecnost. (Opravilova, Gebhartova, 1998) To potvrzuji také slova Komenského, kdyz

tika, ze: ,,Uctivost zvlastni k ditéti povinen jest kazdy miti. “ (Komensky, 2007, s. 86)
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1.4 Predskolni vzdélavani

Vzdélavani, které se uskuteciiuje v matetské skole pro déti predSkolniho veku, 1ze
vymezit jako vzd€lavaci proces, ktery je: ,, Vzdeélavaci proces ve smyslu vyuky
probihajici ve Skolni tride. Zahrnuje cinnosti uceni na strané zaku a cinnosti vyucovani

na strané ucitelii. ““ (Prucha, Walterova, Mares, 2009, s. 365)

Dité predskolniho véku se nachazi z hlediska obdobi jeho osobni investice do
vzdelavani v nejvyznamnéjsi fazi, kterou néktefi autofi prirovnéavaji a popisuji jako fazi,
kdy jsou : ,,...okna poznavani a rozvijeni oteviena dokoran . (Mertin, Gillernova, 2003,
s. 7) Proto m4 ptedskolni vzdelavani tak dilezitou roli a vyznam pro kazdé dit€ v tomto

veéku.

Predskolni vzdélavani mé své specifika a tudiz je nelze ztotoziovat se
vzdélavanim jinym, napt. zdkladnim. Tato skutecnost je dana zejména faktem, Ze dité
ma své osobnostni struktury jesté¢ nehotové, postupné se rozvijejici a je tedy nezbytné
nutné respektovat jeho vyvojové potieby. Piedskolni vzdélavani zajistuje jako instituce
matefska Skola, ktera se tak, pokud ji dité navstévuje, spolupodili na jeho rozvoji.

(Smelova, 2004)

Zakladni pozadavky, které stanovuji kvalitu pfedskolniho vzdélavani, vymezuje v
Ceské republice Narodni program rozvoje vzd&lavani, tzv. Bild kniha 2001. Jako
strategicky dokument vénuje velkou pozornost vzdélavani déti v predskolnim véku a
jasné vymezuje pro piedskolni vzdélavani urcitd doporuceni. Zaroven klade velky diraz

na systém celozivotniho uceni, do néhoz spada také predskolni vzdélavani.

RVP PV, ktery vychazi ze zasad a doporuceni Bilé knihy 2001, uvadi, ze: ,,Pro
vychovu, vzdélavani a péci o dité predskolniho veku v materské Skole je dnes uZivan
termin predskolni vzdeélavani. Tento pojem v sobé zahrnuje aspekty vychovné i
vzdelavaci — tyka se zajisteni zdravého rozvoje a prospivani kazdého ditéte, jeho uceni,
socializace i spolecenské kultivace. (RVP PV, 2004, s. 3)

Dale specifikuje pojem ptedSkolniho vzdélavani jako : |, Vzdélavaci proces
realizovany v materské Skole a rizeny pedagogem, béehem néhoz si dité osvoji zdklady
klicovych kompetenci a vzdelavaci obsah stanoveny pro etapu predskolniho vzdélavani

V rozsahu, ktery odpovida jeho individualnim moznostem. “ (RVP PV, 2004, s. 44)
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Shrnuti

V této kapitole jsou vymezeny pojmy, které se tykaji a spolu vzéjemné souvisi v
celé sifi predskolniho vzdélavani. Zakladem pro vzdélavani déti v matetské skole je
vzdéelavaci nabidka, kterda je RVP PV prezentovana jako ucivo pro déti ptredskolniho
véku. Tento dokument vymezuje formu a také obsah vzdé€lavaci nabidky. Cilovou
kategorii, a to nejen ve vzdélavani, tvofi osvojeni si kliCovych kompetenci. Ty jsou
charakterizovany jako uceleny soubor kompetenci, které jsou vyuzitelné v zivoté
jedince. Ve vzdélavani se pak jedna o osvojené a vyuzitelné schopnosti, dovednosti,
postoje, hodnoty. K jejich ziskani je nutna aktivita jedince, nejednd se tedy jen o
nabyvani védomosti, ale i praktickych zkuSenosti a ndvyka. Aby vzdélavani v obdobi
ditéte predskolniho véku bylo efektivni, je tfeba zndt vymezeni a charakteristické
zakonitosti obdobi ditéte od tii do Sesti let. Kazdé dité je individualitou, ke které je vzdy
nutné takto pristupovat a respektovat jej. Matetska Skola je prvni vzdélavaci instituci,
kde je ditéti nabizeno vzdélavani. Predskolni vzdélavani je vymezeno strategickymi

dokumenty jako soucdast v systému celozivotniho vzdélavani.
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2  SPECIFIKA PREDSKOLNIHO VEKU

Vyvoj ¢lovéka probihd plynule, bez pteruseni, trvale ¢i bez velkych skoki. Jedna
se tedy o tzv. kontinualni vyvoj. Pokud bychom dité pfedSkolniho véku sledovali kazdy
den, zadné vyrazné velké zmény nezaznamename. Pokud se na takové dit€ zamétime s
veétsim Casovym odstupem, tedy ve vétSich Casovych intervalech, zjistime, ze posuny
tohoto ditéte budou ocividné. PiedSkolni obdobi lze charakterizovat i jako obdobi, kdy
se stfidaji urCitd obdobi rychlejSich zmén a pak zase obdobi, kdy se navenek vyvojové
zmény nepromitaji. V takovém obdobi tzv. klidu se vSak vSechny ptedeslé¢ zisky
adekvatné zpracovavaji, konsoliduji a poradaji. Dit¢ se tak pfipravuje na zase néco

nového ve fazi rychlejsich zmén. (Matéjcek, 1996)

Opravilova také zdaraznuje individualni proces vyvoje jednotlivce a tika, ze: ,, V'
predskolnim obdobi télesny a dusevni vyvoj neprobihd rovnomérné a individualni
rozdily v rozpéti nékolika mésicii nejsou nijak zneklidnujici. Co se jevi aktualné jako
mimoradny vykon nebo dispozice, miize znamenat jen urcité zrychleni v disledku
predcasné stimulace. Co se jevi jako nedostatek, miize znamenat jen to, ze vyvoj probiha
skryté a pomaleji.” (Opravilova, 1998, s. 15) Dale poukazuje na skutecnost, ze u
predskolniho ditéte, které se vyviji zdravé, mliZeme vypozorovat trvale vzestupnou
pfiznivou dynamiku vyvoje. Ta je ovliviiovana plynulymi pozitivnimi vlivy prostiedi a
vychovy. Upozoriiuje, ze: ,, Nahlé zmény a pusobeni negativnich viivii vSak mohou vést
k preruseni nebo opozdovani vyvoje, a dokonce ke zpétnému zvratu.” (Opravilova,

1998, s. 15)

Dostatek porozuméni a ohledu ke specifickym a individudlnim zvlastnostem
vyvoje ditéte predSkolniho véku, k jeho sklontim, potfebam, tendencim a temperamentu
je zékladem pro komplexni rozvoj ditéte ve vSech oblastech. Vzdyt kazdé dité je
osobnosti s vyraznou individualni charakteristikou, je tedy zddouci u n¢j v maximalni
mife podporovat jeho celkové Zivotni naladéni pozitivhim smérem. Proto je tfeba mit
stale na paméti, Ze se vyvoj deéti neméd vzajemné srovnavat, ale spiSe respektovat,

stimulovat, podporovat a rozvijet, a to v ramci moznosti kazdého jednotlivce.
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2.1 Motoricky vyvoj ditéte predskolniho véku

V obdobi predskolniho véku, tedy od tii do Sesti let, se vyrazné¢ méni u ditcéte
télesna konstituce. Dité se zaCina jakoby vytahovat, baculatost, kterd byla typicka pro
piedchozi obdobi, mizi. Jedinec se stava Stihlejsi s disproporcemi mezi riistem trupu,
hlavy a koncetin. Na konci obdobi veéku piedSkolniho ditéte nastava tzv. ,,perioda
rustu®. Jedna se o obdobi vytahlosti. Pro nasledny vyznam rozvoje jemné motoriky
pokracuje osifikace zapéestnich kiistek (zhruba ve véku Sesti let) a také i1 ostatnich kosti.
(Simi¢kova Cizkova a kol., 2005)

V tomto obdobi dochazi ke zkvalitnéni vSech pohybti, které jsou piesnéjsi,
podpory dospélych dokaze velmi dobfe pozorovat a napodobovat sportovni aktivity
dospélych. Roste a zdokonaluje se u né&j kvalita pohybové koordinace. (Sulova In

Mertin, Gillernova, 2003)

V zavislosti s rozvojem, ktery je velmi intenzivni, mozkové kliry podminujici cely
psychicky vyvoj, se méni i pohybové funkce ditéte. Dochazi ke zdokonalovani hrubé
motoriky. Pohyby rukou a nohou byvaji na pocatku tohoto obdobi je$té malo

koordinované, ale postupné se vyvojem automatizuji. (Simickova Cizkova a kol., 2005)

Podpora rozvoje hrubé motoriky u predskolniho ditéte

jednoduché pracovni a sebeobsluzné Cinnosti (svlékani, oblékani, ukony osobni

hygieny, stolovani, tklidové ¢innosti apod.)

- lokomoc¢ni pohybové <¢Cinnosti (chize v pfirozeném prostiedi, chize po
nerovném terénu, béh, skdkani, poskoky, hazeni, lezeni, prolézéani, kopani do
mice, chytani a kouleni mice, houpani na houpacce apod.)

- nelokomo¢ni pohybové ¢innosti (zmény poloh a pohybi téla na miste)

- jiné ¢innosti (gymnasticka cviceni, turistika, micové hry apod.)

- zdravotné¢ zaméfené Cinnosti, cviceni (vyrovnavaci, protahovaci, uvoliiovaci,

dechové a relaxacni ¢innosti (RVP PV, 2004)

Déti v tomto obdobi v maximalni mife prozivaji radost z pohybu. Ten se stava pro
dité zdrojem radosti. Je nutné upozornit také na to, Ze v dneSni pietechnizované dob¢ a v
dobg¢, kdy jsou déti prevazné premistovany dopravnimi prostiedky, potiebuje dité uvolnit

nahromadénou energii adekvatnimi pohybovymi aktivitami. U ditéte rozvijime hrubou
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motoriku pohybovymi hrami nejriznéjSiho charakteru, vhodné jsou 1 hry s hudebnim
doprovodem. U¢i se také jezdit na tiikolce, kolobézce, jizd¢ na lyzich, na kole a také
bruslit, plavat. Velmi vyznamnou ¢innosti, ktera ma pro dité psychohygienicky charakter,
je také spontanni pohyb na Cerstvém vzduchu. K podpofe rozvoje hrubé motoriky jsou
dualezité vychazky do ptirody, volné hry na zahrad¢ matetské skoly, hry v piskovisti a také
sezonni ¢innosti (venkovni sprchovani, pobyt pod mlhovistém, hry s vodou, péce o skolni
zéhony, sankovani, bobovani, stavby ze sn¢hu, vyuzivani zahradniho mobilidfe a

sportovnich prvki, organizované cviceni v ptirodnim prostfedi apod.).

Soubézné také dochazi k rozvoji jemné motoriky. Ta je znané determinovana
osifikaci (pfeménou chrupavky v kost) ruky. Dité si v této dobé velmi rado hraje a
experimentuje s ruznymi druhy materidlti. K Siroké Skale pro rozvoj jemné motoriky patii
modelovaci hmota, knofliky, kordlky, kaminky, latky, papir, vlna, prstové barvy,
molitanové houbicky. Dit€¢ objevuje nové tvary, napodobuje je a zejména pii zapojeni

hmatu t¥idi, fadi, ptirovnava apod. (Sulova In Mertin, Gillernové, 2003)

Jemna motorika se u predskolnich déti také rozviji v ¢innostech, které maji rady a
vyhledéavaji je. K nim patii ve své dominanci stavebnice, mozaiky a rukodélné ¢innosti
vyZzadujici urcitou davku piesnosti a obratnosti. V této souvislosti je rozvijeno také
hmatové vnimani. V poznavani svéta hraji od ranného véku ditéte hmatové vjemy
nepostradatelnou ulohu. Soucasné se s nimi rozvijeji také emoce, komunikace a dochazi k

regulaci télesného napéti. (Bednatova, Smardova, 2011)

S rozvojem jemné motoriky dochazi i k vyraznému rozvoji kresby. Spontanni ¢arani
se meéni az ke schopnosti dobfe napodobovat zakladni tvary. Méni se 1 Uroven kresby
postavy, kdy se hlavonoZec méni v postavu ¢lovéka. Tyto vytvarné projevy piedskolaka
jsou vétSinou velmi kreativni. Spontanni umélecké vyjadfovani ditéte je Zzadouci
podporovat vytvorenim vhodnych podminek, napf. pracovni prostor, rtiznorodost a

vhodnost material, dostatek podnéti. (Sulova In Mertin, Gillernova)

Nelze opomijet v souvislosti s jemnou motorikou ani jeho lateralitu. Lateralita je
oznacovana jako pozvolny proces. D¢ti stiidaji v prvnich mésicich a letech vlastniho
vyvoje obdobi, které je oznacovano jako obdobi vice symetrické ¢i asymetrické uzivani
rukou. Po Ctvrtém roce je stifidani obdobi ukonceno. Ve Ctyfech letech vétSina déti

vyrazn€ uziva €1 uptednostiiuje jednu ruku jako obratngjsi a aktivnéj$i. Do sedmi let se
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lateralita hornich koncetin zfetelnéji projevuje/ukotvuje a jeji ustaleni nastava kolem

desatého az jedenactého roku. (Bednatova, Smardova, 2011)
Podpora rozvoje jemné motoriky u piredskolniho ditéte

- manipula¢ni Cinnosti a jednoduché ukony s pfedméty, pomilickami, néstroji,
nacinim ¢i jinym materialem

- Cinnosti seznamujici déti s véemi, které je obklopuji a jejich praktickym
pouzivanim (praktické predméty denni potieby apod.)

- smyslové a psychomotorické hry se zaméfenim na hmatové vnimani apod.

- konstruktivni a grafické ¢innosti (kresleni, malovani, stolni hry apod.), (RVP PV,

2004)

Je velmi vhodné nabizet détem i dalsi konkrétni ¢innosti. Jednd se o praci se
stavebnicemi, kostkami, sklddankami a puzzlem. Dale spolecenské hry — pexesa,
domina, ¢lovéce nezlob se, kuzelky, hazeni kruhem na stojan. Hry s pfirodnim
materidlem — piskem, jeho nabirani, modelovani, kresba do pisku. Také rukodéIné
¢innosti, kdy déti stiihaji, vytrhavaji z papiru, lepi, modeluji, Sroubuji Sroubovakem,
feZzou pilkou, zatloukaji détskym kladivkem, Sroubuji mati¢ky a zavazuji si tkanicky.
Z kazdodennich bé&Znych c¢innosti to je napf. rozsvécovani a zhasinani svétla,
otevirani a zavirani dvefi, listovani v knize. Jemnd motorika je u déti rozvijena
¢iSténim zubi, Cesanim, zapinanim zipi a knoflickd. Jako velmi vhodnou pomtckou
v souvislosti s rozvojem jemné motoriky jsou grafomotorické prvky v podobé
grafickych listd. Jejich rGznorodost a naro¢nost pfibyva s v€kem ditéte a s jeho

zvysujicimi se dovednostmi. (Bednatova, Smardova, 2011)

2.2 Vyvoj poznavacich procest

V souvislosti se zranim nervového systému piedskolniho ditéte jeho osobnost dale
vyspiva. Pravé tento vek je z Casového hlediska velmi vhodny, aby se stavalo dité
civilizovangj§i a kulturnéj$i. Povznasi se vySe ve svém vyvoji, pouziva ndstroje a
osvojuje si navyky, které dana spolecnost vyzaduje a respektuje. Dit€¢ pozvolna pieslo
do stadia tzv. konformity, dité tim dava najevo, Ze chce jiz vypadat jako ostatni, délat to,
co vidi, ze délaji druzi. Velmi dobie chape, co se musi dodrzovat, co neni zddouci (co se
nema) a zase naopak co zaddouci je (co se ma). Nékteti psychologové hovoti o tom, Ze je

dité v tomto véku otiskem svého prostredi, ve kterém se zrcadli kulturni troven rodiny,
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jeji zvyklosti, styly ve vychové a jina specifika, ktera jsou pro dana prostiedi ditéte

charakteristicka. (Matéjcek, 2000)

2.2.1 Mysleni

V oblasti poznavaciho vyvoje dochazi pravé v predSkolnim obdobi k velkému
posunu. Spaiihelova fika, ze: ,Napi. kolem ctyi let Zivota ditéte se dostava jeho

inteligence na vyssi uroven — na uroven nazorného mysleni. “ (Spanhelova, 2004, s. 10)

Matéjcek piirovnava predskolni vék k obdobi kouzelného véku détstvi,
zdlraziiuje zejména termin ,kouzelny*. Rika, ze: w»e..pro dite skoro v celém
predskolnim obdobi (zvilasté ovSem na jeho zacadtku) jesté zdaleka neplati zakony logiky

a jiné vymozenosti mysleni dospélych. “ (Matéjcek, Pokorna, 1998. s. 16)

Predskolni veék je ve své postaté obdobim, ve kterém se odehravaji u ditcéte
vyrazné zmény, coZ potvrzuje také Jean Piaget, Svycarsky psycholog. Upozoriiuje
pedagogy na pét vyvojovych stadii mysleni, ktera by méli respektovat. Pro predSkolni
veék vymezuje tzv. piredoperacniho obdobi, které odpovida rozmezi od 2 — 7 let. Déle je
¢leni na obdobi predpojmové a symbolické inteligence, v rozmezi od 2 — 4 let. VV tomto
obdobi si dit€¢ fe¢ pozvolna osvojuje a zaroven mysli v predpojmech. Logické
uspotadani chybi ve slovech, které¢ dité znd, a chybi 1 pfedstavam, které si dité utvari.
Tzv. predpojem je vlastné oznaceni konkrétniho objektu. Nemé vSak obecnou platnost.
Poznatky, které uz dit€ ze svého okoli m4, postradaji pochopeni obecnéjsich pravidel a
také se vyznaCuji nelplnosti. DalSim clenénim je obdobi ndzorného, intuitivniho
mysleni platného pro rozmezi 4 — 7 let. Mysleni ditéte je vdzadno uz po pfimé linii na to,
co vnima ¢i co st dokaze jiz predstavit. Mysli v celostnich pojmech, ale ty uz vznikaji na

zakladg toho, Ze dit& vystihne podstatné podobnosti jevil a objekti. (Smelova, 2004)

Charakteristickym rysem se v mysleni ditéte stava intuitivnost a egocentrismus.
Dité se zaméfuje samo na sebe bez ohledu na potifeby druhych a zaroven nevnima
skute¢nost na zaklad¢ druhych osob. V mysleni ditéte se projevuje antropomorfizmus,
coZ se projevuje tim, ze vlastnosti ¢lovéka pfendsi na pfedméty a zvifata. Zaroven je
mysleni magické, coz se projevuje tim, ze se uskutecnuje a déje to, po ¢em dité touzi a
pteje si. Kdyz ma dité porovnavat, je schopno se zaméfit pouze na jednu oblast. Spoléha
na to, co vidi a nechépe jesté reverzibilitu/zvratnost procesu, ani identitu a kompenzaci.

(Smelova, 2004)
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Sulova uvadi, ze: ,, Mezi dalsi charakteristiky mysleni tohoto obdobi patfi jesté
prezentismus (chdpani vseho ve vztahu k pritomnosti). Se vsemi témito zvldstnostmi
mysleni predskoldka lze velmi dobie pracovat ve vzdélavini.” (Sulova In Mertin,

Gillernova, 2003, s.14)

Simi¢kova Cizkova také zdiraziiuje u ditéte piedikolniho véku v této oblasti
velmi vyraznou zménu. Mysleni a uvazovani ditéte se d&je jinym kvalitativnéjSim
zpusobem v celostnich pojmech. Ty vznikaji na zaklad¢ toho, ze dit¢ vystihuje
podstatné podobnosti. Jeho zaméfeni je spojeno neustdle s tim, co vidé€lo, co prozilo.
Dale uvadi, ze dit¢ zafind pouzivat prvky analyzy, syntézy a srovndvani. Dokdze
postupn¢ identifikovat jednotlivé druhy predméti a véci (stil, panenka, mic, jablko
apod.), ale jest¢ pln€ nechape souvislosti mezi nimi spojujici tyto piedméty do skupin
vV obecné roving. Pozdéji dochédzi k posunu, kdy dit€¢ zacina utvétet tzv. vseobecné
rodové pojmy, coz znamend pochopeni, Ze nckteré pfedméty je mozné pojmenovat
spoleénym nazvem (hracky, nabytek, zvifata apod.). V tomto piipad¢ ale déti v
pojmotvorné ¢innosti jednaji unahlen¢, usuzuji na zaklad¢ jedné zkuSenosti, jedna se o
tzv. predcasné zevseobecrnovani (napt. kvétina po desti roste, dit¢ si mysli, ze po ném

poroste také). (Simi¢kova Cizkova a kol., 2005)

V souvislosti s rozvojem poznavaci aktivity se vyrazné rozviji 1 slovni zasoba
ditéte v ptredskolnim obdobi. Nastava tzv. druhé ptaci obdobi, kdy déti predevSim
zajima pfiCina, patraji a ptaji se ,, proc¢“. Pravé v tomto obdobi si déti osvoji 2000 az
2500 novych vyrazi. V Sesti letech se slovni banka ditéte pohybuje kolem 3000 az 4000
slov. Jedna se o velky pokrok. Kvalitativni posun je zaznamendn 1 v oblasti mluvnické
struktury aktivniho slovniku, jedna se o sklofiovani, Gasovani. Reé¢ se, jak po strance
kvality tak 1 po strdnce kvantity vyrazl,, stavad prevladajicim dorozumivajicim
prostiedkem. Simitkova Cizkova déle uvadi, Ze se v predskolnim obdobi ve vzajemném
poméru mysleni a te¢i vyskytuji urcité disproporce. V prvnim piipadé se jednd o
skute€nost, Ze re¢ zaostavad za myslenim. To znamena, Ze mysleni dosahuje vyssi rovné
v poméru s fe¢i. Cinnost dité dokaze velmi dobie vykonat, ale jiz hiife ji pojmenuje
(jedna se spiSe o zacatek ptredskolniho véku). V druhém ptipad€ rec¢ predbiha mysleni,
typické pro polovinu pfedSkolniho véku. Souvisi to s prudkym rozvojem feci, feCovou
aktivitou a tvofenim pojmu. Narlstd také détska zkuSenost. Dité¢ zvladne samostatné

oznacovat neznamé véci a situace, vymysli si nové terminy. Rozvoj, vyspélost 1 kvalita
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mysleni a feCi, které spolu vzijemné uzce souvisi, se nasledn¢ projevuje také v

%

emoénich projevech a v trovni socialniho chovani. (Simi¢kova Cizkova a kol., 2005)
Podpora rozvoje mysleni u predskolniho ditéte

- motivovana manipulace s riiznymi predméty, zkoumanti jejich vlastnosti

- konkrétni operace s materidlem (tfidéni, pfifazovani, usporadani, odhad,
porovnavani, mefeni, vazeni apod.)

- namétové hry a ¢innosti (vyuziti konstruktivnich ¢innosti)

- hry podporujici tvofivost, mysleni, fantazii, pfedstavivost

- Cinnosti konstruktivniho a prostorového charakteru,hry s technickym zamétenim

- naméty k feSeni myslenkovych i praktickych problémi

- hledani riznych moznosti, variant, zptisobti

- Cinnosti zamé&fené k chapani pojmi a osvojovani poznatki, rozvoj argumentace
(vysvétlovani, objastiovani, hledani odpovédi na otazky, prace s knihou, s
obrazkovym materidlem, s médii, PC apod.)

- Cinnosti zaméfené na poznavani obrazné znakovych systému (piktogramy,
znacky, symboly, obrazce, pismena, ¢islice apod.)

- aplikace elementarnich ciselnych a matematickych pojmd, jejich symboliky
(Ciselna tfada, geometrické tvary, mnoZzstvi, velikost, hmotnost apod.).
(RVP PV, 2004)

S rozvojem mysleni souvisi také nasledné Skolni Gsp&Snost. Mysleni u ditéte
pfedSkolniho vé&ku rozviji Cinnosti zaméfené zejména na logické uvaZovani,
predstavivost, vymysleni otazek, feSeni probléma apod. MySleni se velmi rozviji
osvojovanim zakladnich matematickych ptedstav. D4 se fici, ze pravé Cinnosti
matematického charakteru rozvijeji mysleni. V tomto piipadé¢ je vhodné u déti
rozvijet schopnosti, které¢ u déti fixuji myslenkové postupy, operace, feSeni. Napft.
innosti, ve kterych dité tiidi, fadi, osvojuje si pravidla a symboly. Cinnosti
zaméiené na porovnavani — hmotnosti, tvaru, velikosti, Sitky a mnozstvi. Také
porovnavanim — vice, mén¢, stejné, uvédomovanim si spole¢nych charakteristik
pfedméti ¢i skupin predmétl, feSenim labyrintli a hledanim cest. RozliSovanim
geometrickych tvardi, barev, provadénim ciselnych operaci, stavbami rtzného
charakteru dle obrazkovych navodu ¢i piedloh je rozvijena také koncentrace, bez niz

by nebylo mozné ¢innosti provadét a také je v pravy ¢as dokoncit. Predskolni dité
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potiebuje v této oblasti ziskat mnoho dovednosti, schopnosti a potiebnych

védomosti. (Bednatova, Smardova, 2011)

2.2.2 Pamer

Na zrani pfislusnych mozkovych struktur zavisi rozvoj pamétovych schopnosti.
Ten je podporovan jesté¢ aktualni urovni schopnosti a také vlastni zkuSenosti ditcte.
Vyvoj paméti se projevuje zejména zvySenim jeji kapacity a v rychlosti zpracovani
informaci. Toto zlepSeni 1ze pozorovat jiz v piedskolnim obdobi, i kdyZ neni rozvijeno
jesté tak intenzivné jako ve Skolnim v€ku. To se d¢€je nejenom v zavislosti na zréni, ale
zejména pod vlivem specifické stimulace, kterd je poskytovana Skolou. Rozvoj a rist
rychlosti zapamatovani je selektivni, probiha na zaklad¢ zkuSenosti ditéte s né&jakym
druhem a typem materialu ¢i typem tkolu/€innosti. Pro kvalitativni rozvoj pamétovych
funkei je schopnost selekce a vytésnéni/potlaceni pravé téch informaci, které nejsou
aktudlné uziteCné. Rozvoj pamétovych strategii, tedy zpisobi, slouzicich k lepSimu
uchovani a zapamatovani informaci, je v predSkolnim véku jest¢ vyrazné¢ omezeny.
Predskolni déti, a to ani starsi, si jeSt€¢ nedokazi uvédomit existenci zpiisobii, které by
jim zapamatovani usnadnily. Tudiz nevyuzivaji zadné takové strategie. V piedskolnim
veéku prevlada neumysiné zapamatovani si i vybaveni si. Je nutné zdiraznit, Ze rozvoj
pamétovych strategii probiha pravé v interakci s rozvojem mysleni. (Ri¢an, Krejéitova

a kol., 2006)

Sulova uvadi, ze: ,, Pamét ma prevazné charakter bezdécného zapamatovani a
uchovani. “ (Sulovéa In Mertin, Gillernova, 2003, s. 14) Kolem patého roku se postupné
zaCina uplatiovat zdmernd pameét. Dité je schopno si zapamatovat 1 obsahlé celky. To je
vhodné podporovat zvidavosti déti, které riznymi ¢innostmi vyuzivaji pravé tuto velkou
kapacitu mechanické paméti. Dale Sulova uvadi, ze déti si lépe zapamatuji konkrétni
udalosti, nez kdyz jim jsou jen slovné popisovany. Pamét je tedy spiSe konkrétni a je
prevazné kratkodoba. Mezi patym a Sestym rokem u déti predskolniho véku nastupuje
pusobnost paméti dlouhodobé. Citoveé zabarvené situace si je dit€¢ schopno zapamatovat
n&kdy i na cely Zzivot. (Sulova In Mertin, Gillernova, 2003)

Simi¢kova Cizkova jesté dodava, ze i kdyz v predskolnim obdobi pievlada pamét
mechanickd, ktera se opird o vnéjSi nahodné znaky, rozviji se také pamét slovné

logickd. Ta postihuje zejména vnitini vztahy. Udalosti, které jsou znamé a Casto se
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opakuji, dovede dité reprodukovat na zakladé logického sledu a souvislosti. (Simickova

Cizkova a kol., 2005)

Podpora rozvoje paméti u piredskolniho ditéte

- spontanni hra, volné hry s materialem a rizné experimenty, hry s predméty

- namétové hry a ¢innosti rizného charakteru

- motivovand manipulace s pfedméty, zkoumani a porovnavani jejich vlastnosti a
charakteristickych znakt

- hry, které podporuji predstavivost (hudebni, dramatické, tanecni, konstruktivni
apod.)

- hry a cCinnosti zamétené ke cviceni riznych forem paméti naptf. mechanické,
logické, obrazné a pojmové

- hry s piktogramy

- praktické ¢innosti a hry procvicujici orientaci v riizném prostiedi

- ¢innosti na procviceni ¢asovych pojmu, opakujicich se situaci a denniho fadu

(RVP PV, 2004)

Rozvoj paméti mizeme podporovat u ditéte v tomto obdobi také predcitanim
pohadek, piibehi, fikadel a basnicek. Vhodné je dité stimulovat k vypravéni ci
komentovani ptibehti, které se vztahuji k domovu ¢i rodinnym udalostem. Také
chapanim casovych pojmu a sledl (véera, dnes, zitra, rano, vecer apod.) se u ditéte
fixuje pamét’ jeho prozitki a opakujicich se udalosti (napf. manipulace s kalendafem
pocasi). Opakovanim zakladnich i doplitkovych barev a dalSimi ¢innostmi je pamét také

velmi dobte podporovana. (Allen, K. E., Marotz, L. R., 2002)

Prohlizenim obrazkovych knizek, poslechem reprodukovanych piibéhti a také
pisni¢ek, lokalizaci rozmanitych zvukd, vnimanim rytmu, pozndvanim melodii,
odliSovanim obrazkl dle urcitého znaku, skladanim obrazkl z ¢asti, dopliiovanim ¢ésti
do celku (puzzle), sklddanim dle ptedlohy apod., 1ze rozvijet pamét’ u predskolnich déti.

(Bednatova, Smardova, 2011)

2.2.3 Vnimani

Percepce (vnimani) u ditéte predskolniho v€ku oznacovani jako globalni. Dité
vnima souhrn jednotlivosti jako celek. V tomto obdobi neni schopno rozliSovat zédkladni

vztahy. Dité se soustied’uje na detaily, zejména v piipadé, jsou-li vyrazné a pokud se

v
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ma proces analyzy a syntézy, ktery podporuje rozvijeni zrakového a sluchového
vnimani — diferenciaci. Nepfesnosti jsou u ditéte v oblasti vnimani prostoru a ¢asovych
usekd, u kterych je charakteristické precenovani ¢asu. Ten umi dité posoudit jen ve

vztahu ke konkrétni ¢innosti. (Sulova In Mertin, Gillernova, 2003)

Jak uvadi Simi¢kova Cizkova je nutno zddraznit, e poznavaci procesy se u
ditéte ptedskolniho veku vyvijeji velmi intenzivné. Potvrzuje, ze: ,, Vnimadni je
synkreticke (celistvé), pri nemz dité nevyclenuje podstatné casti predmeétii, nerozeznd
zdkladni vztahy mezi nimi.“ (Simi¢kova Cizkova a kol., 2005, s. 69) V oblasti
barevného vidéni uvadi, Ze dité¢ zafind rozliSovat doplikové barvy (napf. rGzova,
fialova, oranzova). Analyzuje sluchovou cestou zvuky, které maji rizny zdroj (napft.
zpév ptaki, zvuk riiznych druh@i z piirody, okoli). Cichové a chufové vnimani se
zptesiiuje (sladké, kyselé, hotké, slan¢). Hmat je stidle vyznamnym zdrojem zazitkd,
jehoz prostfednictvim dovede dité¢ rozliSit vlastnosti pfedméti a zdroven je 1
pojmenovat. Specifickym znakem vnimani u ptredSkolniho ditéte je to, ze je
neanalytické. Vjemy ditéte jsou ovliviiovany egocentrismem a jsou subjektivné
zabarvené. Stav analyzatorii hraje velky vyznam na rozvoji vnimani. (Simi¢kova

Cizkova a kol., 2005)

Nemaly podil na vnimani ditéte mé také mysleni a zkuSenost ditéte, kterou si
samo vytvortilo. Simi¢kova Cizkova rozliSuje vaimdni aktivni, které je spojeno s vlastni
¢innosti ditéte — experimentovanim a aktivni ¢innosti. Dale vaimdni pasivni, probihajici
bez zapojeni pohybu a fe€i (jen poslouchani). Zde je vSak tieba zdlraznit, Ze pasivni
vnimani je v rozporu s vyvojovymi zvlastnosti ditéte predskolniho véku. Dale také
potvrzuje, ze specifickym znakem piedSkolniho obdobi je nepfesné vniméni casu a
prostoru. Jedna se o tzv. prezentismus, ktery je charakterizovan détskou vlastnosti
chapat svét pouze v daném C¢i pfitomném okamziku bez vztahu k minulosti a
budoucnosti. V roviné chapani prostoru hovoiime o tzv. topismu. Ten je dan
skute€nosti, Ze svét ditéte je omezen 1 prostorov€. Pro dité je pfijatelnd jen existence
prostoru, ktery je schopno pojmout svym ak¢énim raddiem. Je to prostor, ve které dité
jedna a zije. (Simi¢kova Cizkova a kol., 2005)

Vnimani je obohacovano piedstavivosti. Pfedstavy jsou u piedSkoldka velmi
intenzivni, barvité a bohaté. Pokud dochazi k mezerdm mezi vnimanymi jevy nebo
jednotlivymi detaily jevi, jsou nasledné¢ doplnovany tzv. détskou konfabulaci.

Konfabulace se da charakterizovat jako smyslenky, o kterych je dité ptfedSkolniho véku
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presvédéeno, Ze se zakladaji na pravdé. Sulova upozoriiuje na nevhodnost trestani déti
za lez pravé v tomto obdobi, kdy je pro n¢ velmi tézké a nesnadné odlisit danou realitu
od konfabulace. Zduraznuje roli dospé€lého, ktery zde hraje pozici tzv. korektoru c¢i
pravodce, a ktery je zaroven mostem k pochopeni realného svéta a jeho odliSeni od
svéta fantazie. Predstavy jsou pro predskolédka nutnosti, protoze jejich prostfednictvim si
dit¢ mnohdy piiblizuje obtizn& pfijatelnou & nepochopitelnou realitu. (Sulova In

Mertin, Gillernova, 2003)

Podpora rozvoje vnimani u piedSkolniho ditéte

- Cinnosti na zptfesiiovani a kultivaci smyslového vniméni (sluch, zrak, ¢ich, hmat,
chut’)

- aktivni Cinnosti na pojmenovavani a urcovani vlastnosti objektli a predmétt
(velikost, barva, tvar, material, dotek, vliing, chuté, zvuky apod.)

- spontanni hry — experimentovani, pokusy a objevy

- smyslové hry, nejriznéj$i Cinnosti zaméfené na rozvoj a cvi¢eni postiehu a
vnimani, zrakové a sluchové paméti, pojmenovavani smyslovych vjemi

- hry a praktické tkony procvicujici orientaci v prostoru i roving

- aktivni ¢innosti na orientaci v ¢ase — ¢innosti v opakujicim se uspotfadani dne pfi
pobytu v matetské Skole

- Cinnosti zasvécujici dité do béznych promén a vyvoje okolniho svéta, déja a

udalosti, opakujicich se rituali (RVP PV, 2004)

Pro zrakové vnimani ditéte predskolniho v€ku je charakteristické, Ze vnima
konkrétni obsah a je zaméteno spiSe na celek neZ detail. Na podporu zrakového vnimani
jsou vhodné ¢innosti se zamétenim na pfifazovani barev, oznaceni a vybér dané barvy,
t¥idéni a vyhledavani barev okoli véetné jejich odstintl. Cinnosti, které rozvijeji vnimani
figury pozadi — vyhledavani znamého predmétu na obrazku, na jeho pozadi apod. Dale
vyhledavani odliSnosti predméti, které se liSi urCitym znakem, detailem, sklddani
obrazku z ¢asti, dle predlohy, dopliovani chybé&jicich ¢asti apod. V oblasti sluchového
vnimani se jednd o Cinnosti podporujici lokalizaci a charakter zvuku (smér, konkrétni
zvuky auta, odemykani, cvakéni, pfirodni zvuky — boutka, dést’, voda apod.) Sluchovou
diferenciaci podporujeme rozkladem slov na slabiky, hlasky, sluchovou analyzu a
syntézu, lokalizaci inicidlni (pocatecni) hlasky a findlni (koncové) hlasky. Vhodna jsou
rozpocitadla, basnicky, rymovani slov (vymysleni rymt), slovni fotbal apod. Vyznamné
jsou ¢innosti na podporu naslouchani (¢teni pohadek, poslech piib¢htl) a hry tzv.
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naslouchani ticha. Hmatové vnimani je mozné podporovat a rozvijet rozliSovanim a
pojmenovavanim piredméti na zakladé hmatu (kouzelny pytlicek a uréovani predméta
osahanim bez zrakové kontroly), rozliSovanim povrcht (drsny, hladky apod.), materidlt
(jemny, meékky, tvrdy, mouka, pisek, lusténiny, knofliky apod.), rozliSovanim

geometrickych tvart hmatem. (Bednatova, Smardova, 2011)

2.2.4 Pozornost

Pozornost je oznaCovana a chapana jako: ,, Komplexni schopnost, ktera se sklada
z nékolika dilcich kompetenci.” (Ri¢an, Krejéifova a kol., 2006, s. 387) Tyto diléi
kompetence mohou byt zaroven ve vzajemném vztahu, kdy se napf. koncentrace a
distribuce pozornosti vzajemné oslabuje, rozdéleni pozornosti snizuje intenzitu
soustfedénosti. Pfi provadéni praktickych Cinnosti se riznym pomérem a riiznou mirou
uplatiiuji vSechny slozky pozornosti. Pozornost se tak stava ukazatelem, ktery je velmi
citlivy, protoze odhaluje funk¢éni stav mozku. Kvalita pozornosti zavisi zejména na
zralosti a integrovanosti fungovani urcitych oblasti v mozku. Zrani a zkuSenost jsou dva
zakladni pilife, na nichz zavisi vyvoj pozornosti. S tim uzce souvisi také délka
soustfedéni pozornosti, kterd postupné nartstd v pribéhu predSkolniho veku a nésledné
pak skolniho véku. Doba intenzivni koncentrace se u ditéte v sedmi letech pohybuje
kole 7 — 10 minut, coz je relativné kratka doba. Rostouci schopnost ovladat pozornost je
znamenim jejiho vyvoje. Dité€ svou pozornost dokaze vice zaméfit a v pozdéjsim obdobi

ji také presouvat. (Ri¢an, Krejéifova a kol., 2006)

To potvrzuje i Simic¢kova Cizkova, kdyz tika, Ze: ,, Pozornost je na zacdtku jesté
nestdala a prelétava, s postupujicim vekem se dité lépe a déle soustredi, vytvareji se
pocatky timyslné pozornosti. “ (Simi¢kova Cizkova a kol., 2005, s. 69) Nejen vék ditéte,
ale i temperamentové zvlastnosti ditéte a druh Cinnosti, které¢ vykonava, urcuji stalost a
imyslnost pozornost. (Simitkova Cizkova a kol., 2005)

Podpora rozvoje pozornosti u piredskolniho ditéte
- Cinnosti pfimého pozorovani ptirodnich, kulturnich objekti a jevi v okoli ditéte
- rozhovory o vysledcich pozorovani (pfedstavivost, fantazie, skutecnost)
- zamérné pozorovani béznych objektl a predmétl, pojmenovani vlastnosti a
charakteristickych znakt

- hry zamétené na koncentraci pozornosti, cvi¢eni postichu
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- Cinnosti pfiblizujici ditéti pfirozené pojmy, vztahy, pozorovani piirodniho
rytmu, promény a vyvoje (RVP PV, 2004)

Pozornost se u ditéte v predskolnim obdobi rozviji také tzv. zamérnym
naslouchanim. Tim je zajiSténa podpora vétsi koncentrace. Vhodné jsou ¢innosti v
podobé¢ c¢teni pohadek, détskych ptibéht, basnicek, fikadel, pisni¢ek apod. Pohadky je
dobré zatazovat jako cetbu pred polednim odpocinkem nebo spolecné s détmi vést
rozhovory nad obrazky v knizkach, encyklopediich a détskych casopisech. Takto
straveny Cas mezi ditétem a dospélym podporuje moznost piizpisobit se détskym
potfebam (zrychleni, zpomaleni cetby, potifebu vysvétlit slova, d€ apod.) Také
naslouchani a diferenciace zvukli ze svého okoli siln¢ podporuje koncentraci a
pozornost. V ¢innostech je vhodné také pracovat s tichem — tedy ,,naslouchat tichu*
(lokalizace zvuki — jedouci auto, tikot hodin, zpév ptakda, lidské hlasy, zvuky — doma, v
lese, na ulici, v obchodé, v parku, poznavani zdmérné¢ vydévanych zvuki, apod.).

(Bednatova, Smardova, 2011)
2.3 Emocni vyvoj ditéte predSkolniho véku

Konkrétni ¢innost se u ditéte predSkolniho veéku stava prioritnim zdrojem riiznych
zazitk®, zejména viak citovych zazitkd. Cinnosti pfinaseji ditéti rtizné prozitky, jsou
podnétem k rozvijeni smyslu pro humor. Pfi ¢innosti, ktera je pro dité netispéSna nebo
se mu nedafi, jiZ mnohem v mensi mife projevuje zlost a vztek. Pro obdobi ¢tvrtého
roku jesté ¢astecné prevlada u déti strach z neredlnych situaci a cizich lidi, strach ze

smrti, nemoci ¢ valky. Ten viak postupné ustupuje. (Simi¢kova Cizkova a kol., 2005)

Krej¢itova tika, ze: ,, Uzkost a strach patii mezi normdlni a adaptivni vyvojové
fenomény, které za normdlnich okolnosti signalizuji organismu (ditéti) hrozici
nebezpeci.” (Krejéitova In Rigan, Krejéifova a kol., 2006, s. 225) Zdiraziiuje, Ze strach
predskolniho ditéte se vaze vzdy na riizné konkrétni situace, ale izkost nema konkrétni
obsah. Urcity soubor podnéti vzbuzujicich strach ditéte je typicky pro kazdé vyvojové
obdobi. Upozornuje také na obdobi pfedskolniho véku, které je velmi vyznamné z
hlediska utvareni riiznych druhii strachti ¢i fobii, které pak nasledné mohou ptertstat v

tzv. celozivotni strachy. (Krejéifova In Ri¢an, Krejéitova a kol., 2006)

Sulova uvadi, ze: ,, Predskolni obdobi je velmi duleZité pro formovani zakladnich

citovych projevii.“ (Sulova In Mertin, Gillernova, 2003, s. 16) Prozivani ditdte

29



predskolniho véku je sice kratkodobé a proménlivé, ale je velmi intenzivni. Ovladat své
citové projevy dit¢ dokdze uz velmi dobfe, umi si piipustit i svou kritiku a hodnotit své
chovani nebo se litovat. Kdyz se jim néco nedafi, dokdZzou se zlobit i sami na sebe. S
pocitem vlastni identity a sebevédomim si dit¢ predSkolniho véku vytvaii sebecit.
Postupné zacina u ditéte prevladat veseld ndlada, za¢inaji na vyznamnosti nabyvat i tzv.
socialni city — laska, sympatie, antipatie a také nendvist. Pro dit¢ v piedskolnim obdobi
hraji velkou roli modely chovani, ptes které jsou pokladany zéklady citového prozivani
a chovani ditéte. Proto je velmi dulezité, v jakém prostiedi dité vyrista a jaké ho
ovliviiuje. (Sulovéa In Mertin, Gillernova, 2003)

Simi¢kova Cizkova dale fiké, Ze se u ditéte piedikolniho véku rozvijeji tzv. vyssi
city, z nichz se zacinaji rozvijet city socidlni, intelektudlni, estetické a etické. V pocatku
tohoto obdobi dominuji spiSe vztahy k dospélym, ale nasledné se vytvareji i ménici se
vztahy k vrstevnikiim. Jednd se o city socialni. Nartsta totiz potieba riznych kontakti,
protoze dité hledd partnera ke hie. Simitkova Cizkova dodava, Ze tzv. sebecit je v
predskolnim véku motivovan a formovan egocentrismem. City intelektudlni (poznavaci)
podporuji u ditéte kladné emoce. Ty se dale rozvijeji z pozndvani novych ¢innosti a také
pti ziskdvani novych zkusSenosti. Estetické city jsou rozvijeny napf. pfi vnimani hudby,
vytvarnych ¢innostech, dité proziva pifijemné citové vztahy, zafind vnimat krasno.
Etické citéni se rozviji predev§im tim, Ze dité je jiZ schopno chépat, co je dobré a co
Spatné, ma povédomi o tom, co smi a co nesmi, co je spravné a co nespravné. Velmi
dilezita je pro dité¢ pochvala, kterd ho uspokojuje a dale motivuje. Kérani stavi dité do
pociti viny. Socidlni uceni je velmi vyznamnym prostiedkem, ktery se podili na
utvareni vysSich citli spolu se vzorem chovani dospélych, ktefi s ditétem piichazeji do
styku. (Simi¢kova Cizkova a kol., 2005)

Podpora rozvoje emoc¢niho vyvoje u predskolniho ditéte

- spontanni ¢innosti a hra

- Cinnosti zajist'ujici u ditéte spokojenost, radost, vyvolavajici veseli a pohodu

- Cinnosti, ve kterych dité miize zaZit uspéch a pochvalu

- estetické a tvlréi aktivity (slovesné, dramatické, vytvarné, literarni, hudebni,
pohybové a tanecni)

- sledovani pohadek a ptibéhti, které obohacuji citovy zivot ditéte

- cviceni na podporu projevu citli (zvlaste¢ kladnych), sebekontroly, sebeovladani

(zvlaste emoci zapornych, napt. hnévu, zlosti, smutku, uzkosti apod.)
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- hry podporujici téma rodiny a pratelstvi

- vylety do okoli — ptirody, navstévy détskych kulturnich akci — divadlo, vystava,
spolecenské udélosti apod.

- Cinnosti zaméfené na poznavani ruznych lidskych vlastnosti a nalad, hledani
odliSnosti, vyuziti obrazkového materidlu s prvky multikultury apod.

- dramatické cinnosti — piedvadéni, napodobovani, pantomima, vyjadifovani
ruznych nélad

- Cinnosti k identifikaci ditéte a odliSnosti od ostatnich (RVP PV, 2004)

K rozvoji emoci a tvotfivého vnimani ditéte ptispiva také uméni — véetné plisobeni
prirody jako estetického fenoménu. Ta rozviji zejména city, prozitek a podporuje
tvorivost, ktera se prolina do vlastni tvorby ditéte. U ditéte se rozviji hodnotova
orientace, smysl pro spravedlnost, kulturu, dobro, esteti¢no apod. Zelinova fika, ze: ,,
Hodnotové umeéni je lék na citové problémy cloveka... ( Zelinova, 2007) Upozoriiuje,
ze uméni neposkytuje jen vzdélavaci funkci, ale je pro dit¢ zaroven zakladnim
prozitkem. Détem je vhodné k rozvoji emocni stranky nabizet co nejvice situaci a
ptilezitosti k vlastni tvorbé. Vhodné jsou také navstévy tvofivé dramatiky, vystav k
uréitym tématlim, divadel, détského baletu, koncertu. Cinnosti, které umozni dit&ti
malovat, tancit, hrdt na hudebni nastroj, pfipravovat vlastni dramatickd a divadelni
predstaveni. Tim se zaroven rozviji u ditéte postoj, kterym je schopno postupné

rozeznéavat pseudoumeéni a ky¢. (Zelinova, 2007)
2.4 Socialni vyvoj ditéte predskolniho véku

Socializaci mizeme vyjadrit ¢i chapat jako celozivotni proces, ktery ditéti pomaha
osvojit si specifické lidské formy chovani a jednani, jazyk, poznatky, hodnoty, kulturu a
zaclenuje se tak do spolecnosti. Socializace probiha zejména pomoci socidlniho uceni,
socialni komunikaci a interakci, 1 natlakem. U ditéte je socializace obvykle ¢lenéna do
tii etap. Prvni etapy se tyka identifikace s matkou, kdy dit¢ nachézi stabilitu vztahli ve
spolec¢nosti. Druhd etapa je charakterizovana tim, ze se dit¢ snazi jiZ osamostatnit, najit
si misto v siti socialnich vztaht, které nasledné vytvari zdklad vlastnosti jedince a jeho
hodnot. Etapa, v niZ se dit€ zacleiiuje do SirSich socidlnich roli, je etapa tfeti. V ni se jiz
odehrava socializace ve skupiné vrstevniki, ptatel apod. (Priicha, Walterova, Mares,
2009)
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V ptredskolnim obdobi je to zejména rodina, ktera v celém a velmi dilezitém
procesu socializace poskytuje podminky a prostiedi ditéti k tzv. uvadeni do spolecenstvi
lidi. Langmeier a Krejéifova uvadéji, ze se jedna se o tii zakladni vyvojové aspekty,

kterymi socializac¢ni proces u piedskolniho ditéte probiha.

1. Zpeviiovani a vyvoj socialni reaktivity. Zde dochéazi k vyvoji bohaté diferencovanych
emocnich vztaht, které probihaji k lidem v uzsi nebo $ir§im spolecenském prostiedi.

2. Vyvoj socidlnich kontrol a hodnotovych orientaci. Na zaklad¢ zakazii a piikazl
ud€lovanymi dospélymi jako autoritou dochazi u ditéte k vyvoji norem, které pak
postupné pfijima za své. Normy pak ovliviiuji jeho individualni chovani. To je dale
vymezovano hranicemi, ve kterych se jedinec miize pohybovat, a také cili, ke kterym je

orientovano usili jedince.

3. Osvojeni socidlnich roli. Tim se rozumi osvojeni si takovych vzorcli chovani a
postoji, které ocekéavaji cClenové dané spolecnosti, s ohledem na vé&k, pohlavi,
spoleCenské postaveni apod. Tyto role jsou modifikovany a specifikovany i pro déti
predskolniho véku. Napt. nékteré role dit¢ plni doma a jiné zase v kolektivu druhych
deéti.

Socializace probihd po cely Zivot ¢lovéka, v riznych vyvojovych obdobich, a to
zejména ve sledu rozmanitych Zivotnich interakcich, situacich a riiznorodém prostiedi.
Predskolni obdobi je specifické zejména tim, Ze po strance socializace muze byt
chdpano jako kritické, protoze se v ném pokladaji a rozvijeji zaklady osvojovani

socialnich kontrol a socidlnich roli. (Langmeier, Krejcifova, 2006)

Sulova déale uvadi, ze: ,,Jiz kolem tietiho roku maji ceské déti zvnitinény zdkladni
socidlni normy. S touto interiorizaci souvisi i rozvoj svédomi.” (Sulova In Mertin,
Gillernova, 2003, s. 16) Pokud ma dité tyto normy jiz zvnitinény, pak uz nepotiebuje
pfimou kontrolu dospélého, ale stava se jiz privodcem sam sobé. V kolektivu
vrstevnikil mé dit€¢ moznost odpoutavat se od svych rodict, orientuje se na skupinu déti
v niz také pomeétuje své sily a hleda si své misto. Vrstevnickd skupina ditéti poskytuje
prostor pro realizaci toho, co ve své rodin€ odpozorovalo, vrstevniky potfebuje ke svym
hram, realizuje urcité role, zakousi riiznorod¢ situace, formy chovani a také reakce okoli
na né. U¢i se komunikovat s heterogenni skupinou déti, pomahat ostatnim, identifikovat

a formovat vlastni ja. Deétské spoleCenstvi je vyznamnym prostredkem ditéte
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predskolniho véku, ktery dava zaklady pro utvafeni mezilidskych vztahd. (Sulova In

Mertin, Gillernova, 2003)

V ptedskolnim véku je specifické, ze dité zacne vyhledéavat a touzit po spolecnosti
druhych déti. Pro tento vek je to praveé matetska Skola, ktera je vhodnou prilezitosti k
socializaci do S$irSiho okoli vrstevnikii. Velmi vyznamnou roli hraje také pii uceni
spoluprace déti, kdy nasledné¢ ze spontdnnich Cinnosti vznika velkd spolecna dilna.
Rozviji vlastnosti, které jsou nazyvany pro-socialni. Jsou to takové vlastnosti, které
ditéti/¢loveku nasledné umoznuji prirozené se zaclenit do dalSich lidskych spolecenstvi
— druznost, obétavost, tolerance, solidarita, soucit apod. Matéjcek zduraziuje, Ze
nejvyznamnéj$i vSak je rozvoj zakladniho vztahu, ktery je rozvijen na podkladé
vyvojovych ziskd v oblasti intelektové i citové. Je to vztah nad jiné vzacny a uslechtily,
totiz pratelstvi. Kazdé¢ dit€¢ mé vSak jiné psychosomatické rysy, jinou vybavu z rodiny a
prostfedi, které ho formovalo. Proto je nezbytné¢ nutné hledat pro déti individudlni
socializa¢ni postupy. (Matgjcek, 2000) Dale Matéjcek tika, ze: ,,...materska skola je
zarizenim pro deéti a déti by si ji vymyslely, i kdyby v dnesni dobé nebyla. Prosté ji
potrebuji! “ (Matéjcek, 2000, s. 47)

Podpora rozvoje socialniho vyvoje u piredskolniho ditéte

- hry na podporu komunika¢nich aktivit mezi détmi a dospélymi

- socialni a interaktivni hry, hrani a poznévani riznych spolecenskych roli

- spolecenské hry a aktivity nejriiznéjSiho zaméteni

- kooperativni ¢innosti ve dvojicich, ve skupinkach

- aktivity podporujici sblizovani déti

- ruznorodé¢ aktivity, které podporuji sblizovani déti

- aktivity, které podporuji uvédomovani si vztahi mezi lidmi (kamaradstvi, uctu
ke stari, vztahy mezi obéma pohlavimi apod.)

- Cinnosti podporujici respektovani pravidel vzajemného souziti a jejich vytvareni

- Cetba piibéhtl a pohadek s estetickym obsahem a poucenim (napf. bajky)

- aktivni pfiprava a realizace spole¢nych zabav a slavnosti v matetské Skole

- aktivity podporujici spontanni adaptaci ditéte v matetské Skole

- kazdodenni setkavani se s pozitivnimi vzory vtahti a chovani

- Cinnosti a hry pfiblizujici ditéti pravidla vzajemného styku a mravni hodnoty v
jednani lidi (pravda, spravedlnost, upfimnost, otevienost apod.).

(RVP PV, 2004)

33



Socializace u déti predSkolniho véku podporuje zvladat orientaci ve skupinovych
vztazich, adaptovat se na kolektiv déti, spolupracovat, podfizovat 1 pfizplisobovat své
chovani na zakladé¢ vytvofenych pravidel, které mohou byt trvale umistény na
transparentnim misté ve tfidé. UCi se zaroven tolerovat druhé, hledaji si své misto
V kolektivu a nachazeji svou identitu. Formou rtznych kolektivnich her se déti uci
zvladat komunikaci s ostatnimi vrstevniky, u¢i se zvladat kritiku, diskutovat a chovat se
asertivné. Spravny prubéh socializace je mozné podporovat vedenim déti tak, aby se
ucily vnimat potieby druhych, plnit a tolerovat pozadavky vrstevnikili, neprosazovat
pouze vlastni potieby a naroky, snizovat miru egoismu a agresivity. Podporu spravného
socialniho vyvoje umocnuje kompetentnost a profesionalita pedagoga a také dobra
znalost osobnosti kazdého ditéte. Ukolem kazdého pedagoga je vytvaiet spolu s détmi
fungujici a spolupracujici tymy, kde se déti u¢i dovednostem pro své budouci fungovani
ve svété dospélych. Velmi vhodné pro rozvoj socidlnich vztahti jsou hry a ¢innosti, pfi
nichz je potiebna kooperace vice nez soutézivost, hry podporujici vzajemna poznavani,

hry situacni a problémové. Velmi G¢inna je i tvofiva dramatika. (Zelinova, 2007)
2.5 Potreby a zajmy ditéte predSkolniho véku

Ke specifikiim ditéte predSkolniho véku patii také jeho urcité potieby a zajmy. Jak
tika John Dewey: , Dit¢ ma jen jedno détstvi a ma pravo prozZivat je bez potlacovani

svych pFirozenych potieb a zdjmii. “ (Tfesohlava, Cerna, Kiourkové, 1990, s. 3)

Potieba vyjadfuje urcity narok jednotlivce vzhledem k prostredi. Potfeby nam
pomahaji Zit plnohodnotny Zivot, udrZet zakladni funkce naseho organismu. Pokud jsou
jakymkoliv zpisobem neuspokojovany, omezuji a narusuji vymény hodnot. Nasledn¢
dochazi k negativnim citovym prozitkim, které¢ jsou oznacovany terminem flustrace.
Respektovani a uspokojovani potieb déti zaruci pedagog zejména tim, Ze je bude dobie

znat. (Smelova, 2004)

Stejn€, jako jsou vyvojova obdobi ditéte specificka, tak jsou také specifické
potieby ditéte v jednotlivych vyvojovych obdobich. Znamym modelem potieb ditéte je
model podle Dunovského, ktery €leni potfeby na ctyfi zékladni skupiny: zdkladni
biologické potreby, zakladni psychické potreby, zakladni socialni potieby a zdkladni
vWwojové potieby. (Smelova, 2004)
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2.5.1 Zakladni biologické potieby

Do této skupiny spada zajisténi Sirokého spektra podminek, které jsou nutné pro
zajisténi funkce metabolismu z hlediska vyvojového i aktudlniho (kvalitni vyziva,
uspokojovani hygienickych pozadavkti — tepla, Cistoty a ochrany pfed Skodlivymi
vlivy). Dale vytvareni podnétného prostiedi, které podporuje spravny rozvoj organismu
v souvislosti s rozvojem nervového systému, lokomocnich aktivit, které se prolinaji s
aktivitami psychickymi. Do téchto potieb spadd také komplexni péce o dité, v niz je
zajisténa péCe preventivni, posilovani a rozvoj organismu — v oblasti imunologické,
psychomotorické, psychosocialni. Zékladnim Cinitelem pro upokojovani biologickych
potieb ditéte by méla byt nejen rodina, ale také by tato péce méla byt zdjmem celé

spoleénosti. (Smelova, 2004)

2.5.2 Zikladni psychické potieby

Tyto potieby piimo navazuji na potieby biologické. Zaroven maji souvislost
S potfebami socialnimi. Jsou dulezité pro rozvoj intelektu, citl, vile, chovani , chapani

hodnot apod. Do psychickych potieb fadime:

Potrebu nadlezitého privodu podnétii — nutné je ditéti poskytovat dostatecné
mnozstvi podnétd. Ty musi byt v dobré kvalité, ktera stimuluje détskou zvidavost. Pro
predSkolniho pedagoga to znamend ptipravovat pro dit¢ nalezité podnétné prostiedi
matefské Skoly s prostorem pro jeho zvidavost. Také vzdélavaci aktivity je potieba
planovat tak, aby vedly k poznatklim, které jsou pro dité stale né¢im nové a rozvijeji
jeho kognitivni funkce.

Potreba smysluplnosti svéta - Veskeré podnéty, které dité ziskava ze svého okoli,
musi také postupné zpracovavat. K tomu je nutné, aby dité zilo v prosttedi, kde se
pohybuji stejni lidé, nedochézelo k prudkym zménam, byla zachovéna stabilita lidi a
véci. Je tedy nutné dat déni fdd a smysl. Proto je nezbytné nutné, aby predskolni
pedagog ptipravoval a vytvarel détem prostfedi bezpecné, kde se dité orientuje. V tom
také spociva uspotradani dne v mateiské skole, které zarucuje smysluplny fad. Pfirozeny
rozvoj ditéte podporuje také samotnd motivace a aktivizace déti.

Potreba jistoty — vztah dit¢ — dospély je zdkladem, ve kterém dité¢ ziskava
uspokojeni a nasyceni své citové potieby. Jiz v sedmém meésici Zivota ditéte je utvaien
specificky vztah k matce, ktery je pilifem pro nasledné vztahy ditéte ke svému okoli. I v
prostfedi matetské Skoly mizZeme pozorovat, Ze nékteré déti si rychleji pfivyknou na
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nové pedagogy a jiné je chtéji zase jen samy pro sebe. Castou skutednosti je obtizné
zvykani si déti na kolektivni zafizeni. Pretrvava u nich zkost a stradani z odlouceni,
zejména od matky. Zde musi pedagog individualnim pfistupem k jednotlivym
osobnostem déti dbat na uspokojeni jejich citové potieby a vénovat jim nalezitou
pozornost.

Vedomi vlastni identity — z vyvojové psychologie je znamo, ze dité si o sob¢
vytvaii vlastni pfedstavu tim, jak ho vnimd, pfijimd a hodnoti jeho okoli. Touto
piedstavou je dale formovéano sebevédomi ditéte. Proto je nutné, aby dité v prabchu
pobytu v mateiské $kole mélo prostor projevit se a zazit uspéch. Casté zdiraziiovani
neuspéchii a karani ditéte pak vedou k tomu, ze dit€¢ prestane mit zajem o spole¢né
aktivity, protoze se boji posméchu a zklamani. Neni vSak ani na mist¢ podpora tzv.
nezdravého sebevédomi ditéte. PtredSkolni pedagog musi byt ve svém piistupu
obezietny, aby u déti nevytvaiel pocity nadifazenosti jednoho nad druhym.

Potreba oteviené budoucnosti - Zivotni perspektiva, kterou kazdy c¢lovek
potfebuje, je nutnd pro aktivizaci a motivaci. Pokud neni, vede nasledn¢ clovéka k
rezignaci, apatii a nezajmu o Zivotni aktivity. Dité piedskolniho véku potiebuje a chce
dosdhnout cil, které jsou pro néj piiméfené a odpovidaji jeho schopnostem a
dovednostem. Diilezité pro n¢j je, aby dosazeni cili mohlo vidét v kratkém casovém
horizontu (napf. jizda na kole, jist pfiborem, zavazovani tkani¢ek apod.). (Smelova,
2004)

Pokud nejsou psychické potieby ditéte v dostate¢né mite a po dosti dlouhou dobu
dlouhodob¢ uspokojovany, miize dojit k tzv. psychické deprivaci, kterd se na ditéti
projevi jako citova a intelektudlni nevyspélost, nerovnomérny vyvoj a poruchy chovani.

(Pracha, Walterova, Mares, 2009)

2.5.3 Zikladni socidlni potieby

Pro zivot ditéte je velmi diilezity proces socializace, ktera pak pokracuje v dalSim
obdobi zivota ditéte a stdva se tak procesem celozivotnim. Socializace ma zasadni
vyznam pro celkovy rozvoj ditéte. Rodina je ve své primarni funkci socializace ditéte
nezastupitelna. Matetska Skole je pak dalSim rozSifujicim prostfedim, v niz dité
navazuje dal$i kontakty se svymi vrstevniky. Zakladem takového prostfedi je pocit
ditéte, ze se neboji, citi se bezpecné, je piijimano bez vyhrad a s laskou. V kazdodenni

realité se uc¢i postupné piekonavat prekazky, fesit rizné problémové situace apod. Pro
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dosazeni svych cilii je motivovdno vyvinout vétsi usili, umét se vzdat svych naroka a

véci, zaclenit se do vrstevnické skupiny.

2.5.4 Zikladni vyvojové potieby

Vyvojové potieby ditéte vedou k Cinnostem ditéte, které stimuluji jeho dalsi vyvoj
a rozvoj. ,, Motivuji k aktivitam, které prostrednictvim procesu uceni realizuji vnitini
moznosti jedince a vedou k posunu vV jeho vyvojové iirovni. “ (Smelova, 2004, s.74) Mezi
zékladni znaky vyvojovych potieb patii napf. jejich aktudlni uspokojovani a dlouhodobé
naplilovani, s pfibyvajicim vékem se méni a roste 1 motivace k Cinnosti vyplyvajici z
téchto potieb, tato motivace je promeénliva, vyvojové potfeby vedou jedince k
vyhledavani novych a zatim nezvladnutych ¢innosti, charakter vyvojovych potieb se
pribézné¢ meéni. Je nutné zdlraznit, Ze uspokojovani vyvojovych potieb patii k
prvofadym pozadavkiim péce o dit€. V souvislosti s napliiovanim téchto potieb je
nezbytné nutné také respektovani vékovych a individualnich zvlastnosti ditéte véetné

dané situace a prostiedi, které na dité ptisobi. (Smelova, 2004)

2.5.5 Zdjmy ditéte

U ditéte predskolniho véku je zajem schopnost, pii které dité trvaleji zaméii svou
pozornost a soustiedi se na urCitou cinnost, kterd je doprovazena jeho emocnim
prozivanim. V ptfedSkolnim obdobi maji zajmy pfechodny charakter, jsou kratkodobé a
vyrazné¢ podminény schopnostmi a vyspélosti jedince. Pedagogické aktivity se velmi
uzce vazi k obecnym potfebam odpovidajicim veéku ditéte, ale i k potfebam
individualnim. Mé&ly by plné respektovat dané potieby a zdymy déti, vychdzet z

aktualniho stavu rozvoje a konkrétni situace jedince. (Smelova, 2004)
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Shrnuti

Kazdé vyvojové obdobi Clovéka ma sva specifika, kterd jsou zakonitd. Také
predskolni vék je charakterizovan uréitymi specifickymi zvlastnostmi. Tato kapitola
pojednava a blize popisuje vyvoj a rozvoj ditéte v predskolnim obdobi. Dité se velmi
rychle vyviji zejména v motorice hrubé a v motorice jemné. Méni se jeho télesna
stranka a s ni i1 celkovd lokomoce ditéte. Velkou dynamiku rozvoje zaznamenavaji
poznavaci procesy ditéte, tedy mysleni, pamét, vnimani a pozornost. Pfedskolni obdobi
je velmi dilezitym meznikem, ve kterém se rozviji a formuje i jeho citové prozivani.
Rozvijeji se tzv. socialni city, ale také tzv. vyssi city. Socializace je celozivotni proces,
kterému jsou polozeny zéklady v rodiné a dale v pfedSkolni instituci, tedy v matetské
Skole. Pravé zde jsou rozvijeny tzv. pro-socidlni vlastnosti, zejména pak piatelstvi. Tyto
vlastnosti dit¢ vyuziva a zdokonaluje i v dal$im vyvojovém obdobi a jsou mu oporou i v
jeho dalsim zivoté. Dalsi oblasti specifik pfedskolniho véku jsou potieby a zajmy ditéte.
Predskolni pedagog nemiize zadné potieby ditéte opomijet, a proto je nezbytné nutné,
aby tyto potfeby dobfe znal. V jejich naplihovani a uspokojovani vzdy piihlizi k

individualité ditéte.
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3 PREDSKOLNIi VZDELAVANI

3.1 Charakteristika predskolniho vzdélavani

Prvni roky ditéte vyznamnym zpusobem piredurcuji miru rozvoje psychickych a
fyzickych ptredpokladi,véetné socidlnich postoji déti. Tim je klicovym zplsobem
formovana jejich osobnost. Rodi¢e jsou prvnimi uciteli ditéte a zaroven v plné mire

odpovidaji za jejich vychovu a vzdélavani. (Bila kniha, 2001)

. Institucionalni predskolni vzdeélavani podporuje vychovné piisobeni rodiny,
dopliiuje o specifické podnéty, rozviji a obohacuje. Stava se tak mistem, kde deti
ziskavaji predevsim socialni zkuSenosti, zaklady o Zivoté kolem sebe a prvni podnéty pro

pokracujici celozivotni uceni. “ (Bila kniha, 2001, s. 45)

Ptednost predskolniho vzdélavani se nachéazi predevsim v cilevédomém vytvareni
vhodnych podminek, které slouzi k rozvoji a vzdélavani déti. Dalsi pirednosti je odborné
a profesiondlni vedeni déti predSkolniho véku. S tim souvisi také ptipadnd kompenzace
nékterych nedostatkti v uspokojovani potieb ditéte a v jeho celkové rozvojové stimulaci.
Déti, které jsou rtznym zplusobem znevyhodnény, maji tak mozZnost vyrovnat
individualni rozdily a Zivotni 1 vzdélavaci Sance. Matefskd Skola je instituci, kde je
realizovano institucionalni pfedskolni vzdélavani a to zpravidla pro déti od tii do Sesti
let. PfedSkolni vzdélavani vSak neni pro déti povinné. Je vSak dulezitym zékladem pro
zivot ditéte v predSkolnim veku, zejména svym pojetim, vychovnym zaméfenim a
organizaci zivota ditéte a jeho pozd¢jsi UspéSnosti. Velmi pozitivné ovliviiuje
spolecenskou integraci a troveil vykonl déti. V nékterych piipadech vznika i potieba
zatazeni ditéte mladSiho tii let do matefské Skoly. PfedSkolni vzdélavani ma pro dité
velky vyznam. Zacind tim pro dit€ pocatecni etapa celoZivotniho vzdélavani. (Bila
kniha, 2001)

Strategicky dokument na statni trovni — Narodni program rozvoje ve vzdélavani v
Ceské republice, Bila kniha 2001 o piedikolnim vzd&lavani uvadi: ,,...je tfeba ddle
zlepsovat jeho kvalitu a dostupnost. Hlavnimi podminkami pro to jsou — upevnéni
predskolniho vzdeélavani v systému celoZivotniho vzdélavani a jeho dostupnost,
prehodnoceni cilit a obsahu predskolniho vzdelavani a zvySovani kvalifikace pedagogu

V predskolnim vzdelavani. © (Biléa kniha, 2001, s. 46)
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3.1.1 PiedSkolni vzdélavani v systému vzdélavani a jeho organizace

Ptedskolni vzdélavani je ukotveno v Zakoné o predskolnim, zakladnim, stfednim,
vys$sim odborném a jiném vzdélavani ( Skolskym zdkonem), ¢. 561/2004 Sb. Tim se
stava legitimni soucasti vzdélavaciho systému a zaroven piedstavuje pocatecni stupeinn
vefejného vzdélavani, ktery je fizen a organizovan pozadavky a pokyny Ministerstva
Skolstvi, mladeze a télovychovy. Mateifskd Skola jako instituce, je v rdmci vzdélavaci
soustavy v legislativé zakotvena jako druh skoly. Ptedskolni vzdélavani je realizovano v
matefskych Skolach, popt. v ptipravnych tfidach zékladnich skol. Proces vzdé€lavani a

také jeho samotnd organizace se fidi pravidly jako Skoly ostatni. (RVP PV, 2004)

RVP PV uvadi, ze: ,, Predskolni vzdelavani se organizuje pro deéti ve véku
zpravidla od t7i do Sesti let (sedmi) let. Prednostné jsou prijimany deéti v poslednim roce

pred zahdjeni povinné skolni dochazky. (RVP PV, 2004, s. 5)

Organizacn€ je matefskd Skola rozdélena na tfidy. Tyto tfidy jsou napliovany
détmi, které maji stejny ¢i rizny veék. Lze tedy vytvaret tfidy vékov€é homogenni ¢i
veékove heterogenni. Déti se specidlné vzdélavacimi potfebami mohou byt zatazovany
také do béznych tfid matefskych Skol. Tim jsou vytvareny tfidy tzv. integrované. Je
nutno zdiraznit, ze podle Skolského zakona 561/2004 Sb., je poskytovani ptedSkolniho
vzdélavani verejnou sluzbou. (RVP PV, 2004)

3.1.2 Piedskolni vzdélavani v kontextu Ramcového vzdélavaciho programu pro
predskolni vzdélavani

Piedskolni vzdélavani ma za ukol dopliovat rodinnou vychovu. V této uzké vazbé
na ni pomahd zajistit mnohostranné¢ a piiméfené podnéty v prostiedi, které dité
podporuje k jeho aktivnimu rozvoji a u¢eni. M4 smysluplné obohacovat denni program
ditéte, ktery je realizovan za podpory profesiondlni a odborné péce, budovat u déti
lidské a spolecenské hodnoty a byt zdrojem pevnych a spolehlivych zékladl do dals§iho
zivota ditéte a jeho vzdelavani. M4 ditéti pomoci usnadiovat jeho zivotni 1 vzdélavaci
cestu tim, ze rozviji jeho osobnost, podporuje jeho télesny rozvoj, zdravi, spokojenost a
orientaci v chapani okolniho svéta. U¢i dit€¢ umét zit ve spolecnosti druhych,
respektovat normy a hodnoty ve spolenosti uzndvané. V maximalni mozné miie
podporuje u ditéte jeho individudlni rozvojové moznosti a dosazeni jeho optimalni
urovné¢ osobniho rozvoje, kterd je pro néj individualné dosazitelnd na konci
predskolniho obdobi. PiedSkolni vzd€lavani zajistuje také diagnostiku ditéte, ktera

40



vychézi z delsiho a kazdodenniho styku s ditétem a jeho rodici. To plati také ve vztahu
k détem se specidlnimi vzdé€lavacimi potiebami. Poskytuje vcasnou specialné

pedagogickou podporu détem, které to potiebuji. (RVP PV, 2004)

Tento zakladni pedagogicky dokument — RVP PV, ktery je na statni Grovni a
spada do nového systému kurikularnich dokumentti ve vzd€lavaci soustaveé, vymezuje
hlavni pozadavky, podminky a pravidla. Ty jsou modifikovany pro stupeni
institucionalniho vzdélavani déti predskolniho véku. Na vSechny pedagogické ¢innosti,
které probihaji ve vzdélavacich institucich zarazenych do sité Skol a Skolskych zatizeni,
plati tato pravidla. RVP PV uvadi, ze: , Jsou zavazna pro predskolni vzdelavani v
materskych Skolach, v materskych Skolach s programem upravenym podle specidlnich

potreb déti a v pripravnych tridach zdkladnich skol. “ (RVP PV, 2004, s. 4)

Ve své podstat¢ RVP PV stanovuje elementarni vzd€lanostni zaklad pro
pfedskolni vzdé€lavani, na ktery mulze navazovat vzdélavani zdkladni. Zaroveil
predstavuje pro jednotlivé vzdélavaci instituce pro déti piedskolniho v€ku — mateiské
Skoly zasadni vychodisko pro vlastni tvorbu Skolnich vzd€lavacich programu ( dale
SVP) a jejich realizaci v praxi. Tento dokument uréuje matefskym $kolam (dale MS)
spole¢ny ramec. Ten je nutné zachovavat, ale je zdroven otevieny pro MS, uéitele, déti.
Umoznuje, aby pedagogicky sbor v dané Skole, pracovni skupina, jednotlivy pedagog ¢i
profesni sdruzeni mohli vytvaret sviyj vlastni Skolni vzdélavaci program a realizovat jej,

ale to vSe za pfedpokladu zachovani spole¢nych pravidel.

RVP PV se stal vyznamnym dokumentem pro ptedskolni vzdélavani spolu
s platnosti nového Skolského zakona. Je zadvaznym dokumentem pro pedagogy, nositele
predskolniho vzd€lavani, ale také pro zfizovatele vzdélavacich instituci a jejich odborné
a socialni partnery. RVP PV i SVP jsou dokumenty vefejnymi, tedy jsou piistupné jak
pro pedagogickou tak i nepedagogickou vetejnost. (RVP PV, 2004)
Smelova uvadi, ze : ,,RVP PV definuje:
- kvalitu predskolniho vzdélavani,
- stanovuje pozadavky, které zajistuji srovnatelnou kvalitu predskolniho
vzdelavani pro vsechny deéti,

- vytvdit rozmanitou vzdélavaci nabidku. “ (Smelova, 2004, s. 109)
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3.2 Cile predskolniho vzdélavani

Skolsky zakon uvadi v druhé &asti § 33 uvadi zékladni cile piedikolniho
vzdélavani. Rika, Ze: ,, Predskolni vzdélavani podporuje rozvoj osobnosti ditéte
predskolniho veku, podili se na jeho zdravém, citovém, rozumovém a télesném rozvoji a
na osvojeni zakladnich pravidel chovani, zdkladnich Zivotnich hodnot a mezilidskych

vztahii. “ (Skolsky zakon, 2004. s. 15)

Cilem predskolniho vzd€lavani je vytvaret zékladni pfedpoklady pro pokracovani
v dal$im vzdé¢lavani. Pfed vstupem déti do zakladni Skoly napomahat vyrovnévat
nerovnomérnosti v jejich vyvoji, poskytovat specidlné-pedagogickou pomoc détem,
které to potiebuji, a podporovat u déti celkovy individualni rozvoj. (Skolsky zakon,

2004)

3.2.1 Pojeti a cile piedskolniho vzdélavani v kontextu Ramcového vzdélavaciho
programu pro piedSkolni vzdélavani

V poptedi zajmu stoji v pojeti RVP PV osobnost ditéte. Je kladen diraz na jeho
pfirozeny vyvoj a rozvoj, respektovani jeho individualnich potfeb a zdjmi ditéte.
Ptipravit dit€ pro Zivot, vytvaret u n¢j elementarni zaklady klicovych kompetenci je
zaméfeni vychovy je nahrazeno osobnostnim pfistupem k ditéti. Dilezita se i nadale
jevi ptiprava ditéte na vstup do zékladni Skoly, ale jeji realizace nespociva v drilovani ¢i
vyrovnavani vykond déti, nybrz ve vyrovnavani jejich Sanci na uspéch. Individuélni
rozvoj jedince a jeho individudlni v cesta v uceni je zékladem soucasného predskolniho

vzd&lavani. (RVP PV, 2001 In Smelova, 2004)

RVP PV uvadi ¢tyti cilové kategorie. Stanovuje cile v podob& zdameéri a cile v
podobé¢ vystupii. Nejprve se jedna o obecnou rovinu/aroven a dale pak o rovinu/troven

oblastni. (RVP PV, 2004)

RVP PV uvadi, ze: ,, Konkrétné se jedna o tyto kategorie:
- ramcové cile - vyjadiujici univerzalni zamery predskolniho vzdeélavani
- klicové kompetence — predstavuji vystupy, resp. obecnéjsi zpiisobilosti,
dosazitelné v predskolnim vzdeélavani

- dil¢i cile — vyjadiujict konkrétni zamery prislusejici té které vzdelavaci oblasti
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- dilci vystupy — dilci poznatky, dovednosti, postoje, hodnoty, které dilcim ciliim
odpovidaji. “ (RVP PV, 2004, s. 7)

Uvedené cilové kategorie jsou spolu vzijemné provazané a zaroven spolu
souvisi/koresponduji. Systém uspotfadani téchto kategorii se ukazuje jako funkcni a
pokud je realizovano védomé a systematické sledovani a napliovani stanovenych
zaméra v kazdodenni praxi, vede to také ke spolehlivému dosahovani vystupt. Védomi
vzdélavacich zaméra pti kazdodenni praci pedagoga je zarukou postupného osvojovani

si a zdokonalovani kompetenci u déti. (RVP PV, 2004)

Systém vzdélavacich cili

Vzdélavaci cile

v urovni formulované jako zaméry formulované jako vystupy
obecné

' . Klicové kompetence:
Ramcové cile:

L . 1. kompetence k uceni
1 Rozvu’er’n ditéte, jeho ucenia 2. kompetence k fesSeni problémi
poznéml 3. kompetence komunikativni
2. O’svc’ue,m hodnot , . 4. kompetence socidlni a personalni
3. Ziskani osobnostnich postoju 5. kompetence &nnostni a
obcanské
v urovni
oblastni Dil¢i vystupy (dil¢i poznatky,
v dovednosti, hodnoty a postoje)
Dil¢&i cile v oblastech: v oblastech:
1. biologické ”| 1. biologické
2. psychologické 2. psychologické
3. interpersonalni 3. interpersondlni
4. socialn&-kulturni 4. socialné-kulturni
5. environmentalni 5. environmentalni

Systém cili v RVP PV Legenda: Obecné zaméry vzdélavani jsou vyjdadieny pomoci ramcovych cili,
vystupy pakV podobé klicovych kompetenci. Ramcové cile se promitaji do péti vzdélavacich oblasti, a
ziskavaji podobu cilii dilcich. Jejich priubézné naplnovani sméruje k dosahovani diléich kompetenci, které
Jjsou zdkladem pro postupné budovani kompetenct klicovych. (RVP PV, 2004, s. 8)

Instituce, které poskytuji predSkolni vzdélavani, a zejména pedagogové by méli
pfi své praci mit na paméti prioritni zamér predskolniho vzdélavani a tim je: ,, ...rozvijet
kazdé dite po strance fyzické, psychické i socidalni a vést je tak, aby na konci

predskolniho obdobi bylo jedinecnou a relativné samostatnou osobnosti, schopnou (
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kompetentni, zpiisobilou) zviadat, pokud mozZno aktivné a s osobnim uspokojenim
naroky zivota... “ (RVP PV, 2004, s. 8)

S timto zdmérem jsou spojeny tii ramcové/hlavni cile:

1. rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani

2. osvojeni zakladu hodnot, na nichz je zaloZena nase spolecnost

3. ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatnd

osobnost pusobici na své okoli (RVP PV, 2004, s. 8)

Ve své podstaté a komplexnosti vyjadiuji vyse uvedené cile elementarni orientaci
ptedskolniho vzd€lavani a promitaji se 1 do kazdodenni prace pedagoga. Tyto cile
zasahuji ve vzdélavani oblast poznatkti, hodnot a postojii, které vedou dit¢ k mnohem
praktictéjsim, dokonalejSim, mnohostrannéj§im a vyuzitelnéj§im dovednostem. Pokud
jsou tyto cile naplnovany, je to vzdéladvaci cesta sméfujici k rozvijeni a ziskévani
zakladl klicovych kompetenci. Tyto cile jsou tzv. univerzilni, pfirozené a
vSudyptitomné. Jedna se tedy o naplnovani ramcovych cili jak pii ¢innostech
planovanych, tak i v nejriznéjSich dalSich ¢innostech, situacich a okolnostech, kdy

pedagog méd moznost ptsobit na dite. (RVP PV, 2004)
3.3 Kilicové kompetence ve vzdélavani

Do oblasti vzdé€lavacich systémi vstupuji klicové kompetence z diivodu potieby a
zajmu zvysit jak kvalitu vzdélavani tak i jeho efektivitu. Nutnosti se stava 1 komplexni
pfipravenost pro celoZivotni u€eni. Z tohoto diivodu se kurikula v Evropé zacala vice
orientovat na praktickou aplikaci védomosti a dovednosti, neZz jen na jejich pouhé

predavani. (Euridice, 2002 In Sikulova, Cepiékové-Brtnové, Wedlichova, Henzl, 2008)

V mnoha vzdé€lavacich programech v celé Evropé se jiz klicové kompetence
objevuji. Maji mnohem delsi vyuzitelnost a Zivotnost neZ jen pouhd kvalifikace, ktera je
vazana na profesi. Tim vytvareji zéklad, ktery slouZzi jako podklad pro dalsi vzdélavaci
cestu jedince a zvySuje 1 socidlni kompetenci jeho vzd€lavani. Prioritni funkci
vzdélavani je rozvijeni takovych védomosti, dovednosti, postoji a navykt, které jedinci
usnadni pfizpiisobovani a pifijiméani novych situaci. Dalsi funkci je ucit jedince adaptaci
na zmeény, které se odehravaji v jeho vné&jSim prostfedi. Osvojovani klicovych
kompetenci nema finalni podobu. Tim, Ze tento proces nekonci jednou pro vzdy, vybizi

k dal$imu rozvoji osobnosti a k celozivotnimu u€eni. Ziskavani kli¢ovych kompetenci je
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dlouhodobé a slozité. Ma svij pocatek jiz v predskolnim vzdélavani a pokracuje v
dalsich stupnich vzd&lavani, dotvaii se i v dal§im pribéhu Zivota. (Sikulova, Cepickova-

Brtnova, Wedlichova, Henzl, 2008)

Klicové dovednosti se prolinaji, nestoji vedle sebe izolovan€, maji multifunkéni
charakter a nadpifedmétovou podobu a lze je ziskat vzdy jen jako vysledek celého
procesu vzdélavani. ,, Proto k jejich utvdreni a rozvijeni musi smérovat a prispivat
veskery vzdélavaci obsah i aktivity a cinnosti, které ve $kole probihaji.“ (Sikulova,

Cepiékové-Bﬁnové, Wedlichova, Henzl, 2008, s. 11)

Klicové kompetence v kontextu Ramcového programu pro piedsSkolni vzdélavani

I ve vzdélavani v predskolnim véku ziskavaji klicové kompetence usttedni pozici
v RVP PV. Tyto kompetence jsou sice na trovni elementarni, ale i tak nesou velmi
dualezité poslani. Jsou nutné zejména z hlediska ptipravy ditéte pro jeho dalsi vzdélavaci
etapu systematického vzdélavani i jeho celozivotniho uceni. Dobry zaklad klicovych
kompetenci je ptislibem piiznivého rozvoje piedskolniho ditéte, nedostate¢ny zaklad se

pak stava brzdou ve vzdélavani, kterd dit¢ znevyhodnuje. (RVP PV, 2004)
Pro etapu predskolniho vzdelavani jsou za klicové povazovany tyto kompetence.

kompetence k uceni
kompetence Kk i‘eSeni problémii
kompetence komunikativni

kompetence socidlni a persondlni

kompetence ¢innosti a obéanské (RVP PV, 2004, s. 9)

o~ w0 D

Pro dité predskolniho v€ku se predpoklada, Ze dosazeni klicovych kompetenci, kdy dité

ukoncuje predskolni vzdélavani, by mohlo byt v této trovni:

Kompetence k uceni ditéte ukoncujici piedskolni vzdélavani

- soustredené pozoruje, zkoumd, objevuje, vsima si souvislosti, experimentuje a
uziva pri tom jednoduchych pojmu, znakii a symbolii

- ziskanou zkuSenost uplatiiuje v praktickych situacich a v dalsim uceni

- ma elementarni poznatky o sveté lidi, kultury, prirody i techniky, ktery dité
obklopuje, o jeho rozmanitostech a proménach, orientuje se v radu a deni v
prostiedi, ve kterém Zije
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- klade otazky a hleda na né odpovédi, aktivné si vsima, co se kolem ného deje;
chce porozumét vécem, jeviim a déjium, které kolem sebe vidi; poznava, Ze se
miize mnohému naucit, raduje se z toho, co samo dokdzalo a zvladlo

- uci se nejen spontanne, ale i védomeé, vyvine usili, soustredi se na c¢innost a
zamerné si zapamatuje; pri zadané praci dokonci, co zapocalo; dovede
postupovat podle instrukci a pokynii, je schopno dobrat se k vysledkiim

- odhaduje své sily, uci se hodnotit svoje osobni pokroky i ocenovat vykony
druhych

- pokud se mu dostava uznani a ocenéni, uci se s chuti
Kompetence Kk FeSeni problémi ditéte ukoncujici piedskolni vzdélavani

- vSima si deni i problémii v bezprostrednim okoli; prirozenou motivaci k reseni
dalsich problému a situaci je pro néj pozitivni odezva na aktivni zdjem

- Fesi probléemy, na které staci; znamé a opakujici se situace se snazi resit
samostatné (na zakladé ndpodoby ci opakovadni), narocnéjsi s 0porou a
pomoci dospélého

- problémy resi na zdkladé bezprostredni zkusenosti; postupuje cestou pokusu a
omylu, zkousi, experimentuje; spontanné vymysli nova reSeni problémii a
situaci; hleda rizné moznosti a varianty (md vlastni, origindlni ndpady);
vyuziva pri tom dosavadnich zkuSenosti, fantazii a predstavivost

- pri teSeni myslenkovych i praktickych probléemi uzZiva logickych,
matematickych i empirickych postupii; pochopi jednoduché algoritmy reSeni
riiznych uloh a situaci a vyuziva je v dalsich situacich

- zpresiuje si pocetni predstavy, uziva ciselnych a matematickych pojmii, vnima
elementarni matematické souvislosti

- rozlisuje Feseni, kterd jsou funkcni (vedouci k cili), a reSeni, ktera funkcni
nejsou; dokaze mezi nimi volit

- chape, zZe vyhybat se reSeni problémii nevede k cili, ale Ze jejich véasné a
uvazlivé reSeni je naopak vyhodou, uvédomuje si, Ze svou aktivitou a
iniciativou miize situaci ovlivnit

- neboji se chybovat, pokud nachazi pozitivni ocenéni nejen za uspéch, ale také
za snahu

Kompetence komunikativni u ditéte ukoncujici piedskolni vzdélavani

- ovlada rec, hovori ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadiuje své
myslenky, sdéleni, otazky i odpovédi, rozumi slySenému, slovné reaguje a vede
smysluplny dialog

- dokaze se vyjadrovat a sdeélovat své proZitky, pocity a nalady riznymi
prostredky (Fecovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.)

- domlouva se gesty i slovy, rozliSuje nékteré symboly, rozumi jejich vyznamu |
funkci

-V béznych situacich komunikuje bez zabran a ostychu s détmi i s dospéelymi;
chape, ze byt komunikativni, vstricné, iniciativni a aktivni je vyhodou
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ovlada dovednosti predchazejici ¢teni a psani

pribézné rozsiruje svou slovni zasobu a aktivné ji pouziva k dokonalejsi
komunikaci s okolim

dovede vyuzit informativni a komunikativni prostredky, se kterymi se bézné
setkava (knizky, encyklopedie, pocitac, audiovizualni technika, telefon atp.)

vi, ze lidé se dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je mozno se jim ucit; ma
vytvoreny elementarni predpoklady k uceni se cizimu jazyku

Kompetence socidlni a persondlni u ditéte ukoncujici predskolni vzdélavani

samostatné rozhoduje o svych cinnostech; umi si vytvorit sviij nazor a vyjadrit
J€l
uvedomuje si, ze za sebe i své jednani odpovida a nese diisledky

detskym zpiisobem projevuje citlivost a ohleduplnost k druhym, pomoc slabsim,
rozpoznd nevhodné chovani; vnima nespravedinost, ublizovani, agresivitu a
Ihostejnost

ve skupiné se dokaze prosadit, ale i podridit, pri spolecnych cinnostech se
domlouva a spolupracuje; v béznych situacich uplatiuje zakladni spolecenské
navyky a pravidla spolecenského styku; je schopné respektovat druhé,
vyjednavat, prijimat a uzavirat kompromisy

napodobuje modely prosocialniho chovani a mezilidskych vztahi, které
nachazi ve svém okoli

spolupodili se na spolecnych rozhodnutich, prijima vyjasnené a zduvodnené
povinnosti; dodrzuje dohodnuta a pochopena pravidla a prizpiisobi se jim

pri setkani s neznamymi lidmi ¢i v neznamych situacich se chova obezretné;
nevhodné chovani i komunikaci, kterd je mu neprijemna, umi odmitnout

je schopno chapat, ze lidé se ruzni a umi byt tolerantni k jejich odlisnostem
a jedinecnostem

chape, Ze nespravedlnost, ublizovani, ponizovani, lhostejnost, agresivita a
nasili se nevyplaci a ze vzniklé konflikty je lépe reSit dohodou; dokaze se branit
projevum nasili jiného ditéte, ponizovani a ublizovani

Kompetence ¢innostni a obcanské u ditéte ukoncujici predskolni vzdélavani

svoje cinnosti a hry se uci planovat, organizovat, vidit a vyhodnocovat
dokaze rozpoznat a vyuzivat vlastni silné stranky, poznavat svoje slabé stranky

odhaduje rizika svych napadi, jde za svym zameérem, ale také dokaze menit
cesty a prizpiisobovat se danym okolnostem

chape, Ze se miize o tom, co udela, rozhodovat svobodné, ale Ze za sva
rozhodnuti také odpovida

ma smysl pro povinnost ve hre, praci i uceni; k ukolum a povinnostem
pristupuje odpovedné; vazi si prace i usili druhych

zajima se o druhé i o to, co se kolem déje; je oteviené aktualnimu deni
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- chadpe, zZe zdjem o to, co se kolem déje, cinorodost, pracovitost a podnikavost
Jsou prinosem a Ze naopak lhostejnost, nevsimavost, pohodinost a nizka
aktivita maji svoje nepriznivé diisledky

- ma zakladni détskou predstavu o tom, co je v souladu se zakladnimi lidskymi
hodnotami a normami, i co je s nimi vV rozporu, a snazi se podle toho chovat

- spoluvytvari pravidla spolecného souziti mezi vrstevniky, rozumi jejich smyslu
a chape potiebu je zachovavat

- uvedomuje si sva prava i prava druhych, uci se je hdjit a respektovat, chape, ze
vSichni lidé maji stejnou hodnotu

- Vi, Ze neni jedno, v jakém prostredi Zije, uvédomuje si, Ze se svym chovanim na
nem podili a Ze je muze ovlivnit

- klicovych dba na osobni zdravi a bezpeci svoje i druhych, chova se odpovédné
S ohledem na zdravé a bezpecné okolni prostiedi (prirodni i spolecenské)

(RVP PV, 2004, s. 9)

Tento uvedeny vycet kompetenci je v roviné idedlu. VétSina déti k nému
nedospéje, coz ale neni smyslem jejich formovani. Jejich dosazeni je dano
individuélnimi moznostmi a piedpoklady, které dit¢ jako individudlni jedinec ma. V této
podobé je vyjadiena obecné dosazitelna uroven, kterd vyjadiuje o¢ekavany vzdélavaci
pfinos vzdelavani ditéte v predSkolnim veéku a zaroveinn ukazuje to, jakym zékladem
miize MS piispét k vybavé a podpote ditéte k celoZivotnimu uéeni. Ucelena formulace
klicovych kompetenci nabizi pedagogiim, kam maji vzdélavani zacilit a o co maji u
ditéte usilovat. Dostava se jim tak jasného vymezeni, které slouzi jako prostfedek k

naslednému vytvareni vzdelavaciho obsahu. (RVP PV, 2004)

3.4 Metody a formy predsSkolniho vzdélavani

V procesu vzdélavani predskolnich déti, tedy v predskolnim vzdélavani, je nutné,
aby byla respektovana v plné mife vyvojova specifika déti predskolniho veéku. Tato
specifika jsou maximalné respektovana v oblasti fyziologické, kognitivni, socialni a
emociondlni. Tim jsou zdroven 1 uspokojovany potteby déti této veékove skupiny. Je
zadouci, aby vzdélavani déti v piredskolnim veéku probihalo v prostiedi, které je pro dité
riznorodé, podnétné, vstficné a nabizi mu bohaté moznosti a ptilezitosti k jeho uceni.
Aby se dité mohlo spravné rozvijet, musi se citit radostné, bezpecné, mit jistotu fadu a
pocit spokojenosti. Musi mit moZnost se spontanné¢ projevovat a zameéstnivat se
¢innostmi, které jsou v souladu s pfirozenym détskym projevem a zpiisobem. Pedagog

hled4 optimalni vzdélavaci cestu pro kazdé dité, vychazi z jeho potieb, z pedagogické
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analyzy na zaklad¢ pozorovani a jeho aktudlniho rozvojového stavu, ze zdzemi ditéte a
jeho socialni situace. Také je nutné, aby pedagog sledoval a zaznamenaval jeho

prubézné individudlni pokroky. (RVP PV, 2004)

V matetfské Skole maji organiza¢ni formy vzdélavani sva specifika. Presnéji
feCeno — wvyucovani, muze mit formu frontalniho vyucovani, skupinového a
Kooperativniho vyucovani, individualniho vyucovani a projektového nebo otevieného
vyucovani. Pobyt ditéte v matetské Skole by vSak mél byt po cely ¢as komplexnim
vzdélavacim piasobenim. V tomto Case pedagog pusobi na dit¢ s urCitym cilem a ma

moznost tak rozvijet jeho individualni potencionalitu. (Svobodova In Svobodova a kol.,

2010)

Vhodnymi metodami, které je nutné vyuzivat pti vzdélavani déti predsSkolniho
véku jsou zejména metody proZitkového a kooperativniho uceni hrou a cinnostmi deéti,
které umoziuji détem prozivat zazitky a vytvaret si tak viastni zkusenosti. Cinnosti, které
podporuji zvidavost déti, potiebu objevovani, experimentovani, podnécuji radost z
uceni, podporuji zdjem o nové zkusSenosti a pomahaji ziskdvat nové dovednosti a
schopnosti. V takovych situacich je potfeba vyuZivat k uceni ptirozené¢ho toku détskych
mysSlenek, napadii ¢i nazord, poskytnou détem, prostor pro vyjadieni, spontanni aktivitu,
dat prostor pro vlastni tvorbu a planovéani. Tyto aktivity by mély probihat zejména

formou détské hry, kterou si dité voli dle vlastniho zdjmu a vybéru. (RVP PV, 2004)

V dne$nim pojeti pfedSkolniho vzdélavani se setkdvame s béznym terminem —
proZitkové uceni. Ve své podstaté jde o uceni, které je postaveno na produktu lidského
prozivani tzn. prozZitku. Ty vychézeji z innosti a situaci, kterych je dité soucasti, které
nasledné stimuluji jeho citéni, poznavani a promitaji se do jeho chovani a jednéni. V
prozivani ditéte je rozvijena a propojena slozka emociondlni, socialni a intelektualni.
Vytvotfenim podnétnych c¢innosti vychdzejicich z potfeb ditéte je podporovan jeho

komplexni rozvoj. (Svejdova In Svobodova a kol., 2010)

Svejdova fika, Ze: ,,Za prozitkové uceni tedy povazujeme uceni, pri kterém S
proZitkem pocitame a zamérné se ho snazime navodit s védomim, Ze nikdy nemiiZeme
presné vedet, co které jednotlivé dité v dany okamzZik prozivd, ale miizeme to pouze
odhadovat na zdkladé svych pedagogickych zkusenosti a znalosti ditéte.“ (Svejdova In

Svobodova a kol., 2010, s. 109)
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S kvalitou uceni, jeho celkovou podstatou a jeho SirSim poznénim souvisi tzv.
kooperativni uceni. To souvisi se skuteCnosti, kterou uvadeji soucasni pedagogové a
psychologové, Ze to, co se déti ve tfidé nauci, zavisi jiz na velké mife na tom, co jiz
veédi. To, co déti jiz umi, pienaseji pak do urcitych situaci v interakci s ostatnimi
vrstevniky a toto poznani pfirozené rozsifuji. Skola je specifické socialni prostiedi,
které dava prostor pro spolupraci a kooperaci déti v procesu vzdélavani. Cinnosti, které

déti nejprve zvladaji spolecné, pozdéji zvladaji samy a s vétsi jistotou. (Kasikova, 2010)

Kotatkova uvadi, ze: ,,Hra je zdakladni aktivitou détské seberealizace. I kdyz
vychdzi z vnitiniho popudu a odrazi podminky, ve kterych se jedinec nachazi, je navic
origindlné nastavena podle dispozic kazdého jedince a jeji forma se v ¢ase a spolecnosti

promeénuje. “ (Kotatkova, 2005, s. 14)

Do Sesti let ditéte je ¢as pro volnou hru naprosto nezbytny. Hrou si dité naplituje
své potieby, dovednosti, zkuSenosti, védomosti. Vyuziva v ni své individudlni tempo a
své zajmy. Ve hie se utvareji détské vztahy a vzajemnost, jenz je nenahraditelna
hodnota zejména pro oblast socidlniho uceni. Hra vznika z vnitini potieby ditéte a je
vyznamnym ¢initelem, ktery na dit€¢ pusobi v mnoha oblastech, napt. v oblasti
kognitivni, socialni, pohybové. Vyznamnymi znaky, které mizeme vypozorovat v
prubéhu hry jsou: spontannost, zaujeti, radost, tvofivost, také fantazie, jeji opakovani a

piijeti riznych roli. (Kot'atkova, 2005)

Volna hra se pro dité stadva spontanni hrovou ¢innosti. Dit¢ ma moZnost si samo
zvolit formu hry, spoluhrace, hracky, prostiedi a materidly. Volna hra ditéti poskytuje
roli hrace nebo roli pozorovatele. Nikdo mu nemtize vnucovat své nazory, jak ma hra
vypadat. Na druhé stran€¢ by volnid hra neméla mit prvky destrukce, tedy ohrozovat
ostatni, ni¢it hracky apod. I takové Cinnosti, jako je hra déti, musi byt regulovany
pravidly, které si utvareji pedagogové spolu s détmi. (Svobodové In Svobodova a kol.,

2010)

V dostate¢né mife by mélo byt realizovano a vyuzivano v predskolnim vzdélavani
také situacni uceni. Jedna se o uceni, kdy se vytvareji nebo vyuzivaji rizné situace,
které jsou velmi cenné z hlediska poskytovani srozumitelnych praktickych ukézek z
okolniho Zivota déti. Déti se tak uci jednat v odliSnych zivotnich situacich, porozumét
riznym souvislostem, uc¢i se dovednostem a novym poznatkiim. To vSe se déje praveé v

tom Case a okamziku, kdy je potfebuji, jsou schopné je vyuzit a tak 1épe chapat jejich
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smysl. Vyznamnou roli v piedskolnim vzdélavani ma také spontdnni socialni uceni.
Jedna se o to, ze ve vSech situacich, které se v matetské skole naskytnou, jsou détem
poskytovany mozné vzory chovani, jednani a postojl, které jsou vhodné, a ty pak déti
nasledné ptejimaji do chovani a jednani svého. Déti je napodobuji a pfijimaji za své.
(RVP PV, 2004)

Je nutné, aby pedagog poskytoval détem aktivity, které budou spontanni, ale i
fizené. Ty by mély pak byt ve vzijemné propojenosti a vyvazenosti s ohledem na
potieby ditéte v predskolnim obdobi. Specifickou formou vhodnou pro piedskolni
vzdélavani je tzv. didakticky styl s nabidkou. Jedna se tedy o didakticky zacilenou
¢innost, ktera je ditéti nabizena pedagogem bud’ v pfimé ¢i nepiimé motivaci. Tento styl
je zalozen na principu vzdélavaci nabidky a na tom, co si dité zvoli a nasledné na jeho
aktivni ucasti. Pedagog se stava facilititorem, tedy privodcem, ktery dit¢ vede,
podporuje, povzbuzuje, koriguje a motivuje k aktivnimu zajmu o nabizené ¢innosti a
tim v ném umociuje zdjem o uceni. Timto zptisobem neni dit€ v procesu uceni tzv.
ukolovano, ale je vedeno k uceni, ve kterém premysli, posuzuje, chape sebe i okolni
svét s efektivnim vystupem. DalSim terminem v piedskolnim vzdélavani je tzv.
integrovany pristup. Vzdélavani a vzdélavaci nabidka by méla byt uspofddana a
realizovana na zaklad€ tzv. integrovanych blokii. Obsah vzdélavani by mél byt
provazan, propojen v piirozenych souvislostech, vazbach a vztazich. Mél by vychazet
ze situaci, které se odehravaji v okolnim svété ditéte, jsou pro né srozumitelné a snaze
uchopitelné. Poznatky a aktivity by mély ditéti pfindSet prozitek a efektivni zkuSenost.
Védomosti by mély byt utvateny v SirSich souvislostech a komplexnosti a mély by
postupné vést k ziskavani kompetenci. RVP PV zéaroveii uvadi, ze je mozno pii tvorb¢ a
realizaci vzdélavaci nabidky také vyuZzivat metod a prostiedki klasickych specifickych
didaktik jednotlivych oborl vychovné vzdélavacich €innosti. To vSak jen za podminek,
ze se jedna o praci s ditétem predSkolniho véku a za podminek, které jsou v souladu s
psychologickymi a didaktickymi specifiky pro toto pfedskolniho obdobi. (RVP PV,
2004)
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Shrnuti

V této kapitole je konkrétnéji popsano predSkolni vzd€lavani. Je zdiraznén jeho
vyznam pro dit¢ v piedskolnim obdobi a také jeho diilezitost v procesu celozivotniho
uceni. Jsou zde uvedeny hlavni cile, které jsou vytyceny pro vzdélavani déti v matetské
$kole v roving legislativnich dokumentti — Skolského zdkona a RVP PV. Orientace
predskolniho vzdé€lavani v novodobém kontextu je zaméfena na osobnostni rozvoj
jedince a jeho komplexni posun k osvojeni si klicovych kompetenci. Tyto kompetence
jsou nezbytné pro jeho dalsi Zivot a také pro navaznost na dalsi stupent vzdélavani. Pii
vzdélavani déti je tfeba respektovat zvlaStnosti predSkolniho obdobi. To klade na
pedagogy zvysSené naroky na organizaci vzdélavani, na volbu forem a metod, kterymi je
toto vzdelavani pro déti realizovano. Je nutné zvolit takovou vzdélavaci cestu, aby byla

pro dité pfinosna S jasn¢ stanovenymi cili.
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4 Vzdélavaci obsah v kontextu Ramcového vzdélavaciho programu
pro piedsSkolni vzdélavani

V popiedi RVP PV je predevsim osobnost ditéte, respektovani jeho potieb, zajmt
a jeho komplexni rozvoj. Tomu je také ptizptisoben vzdelavaci obsah, ktery je hlavnim
prostiedkem vzdélavani ditéte v mateiské Skole. Je uzplsoben pro celou vékovou
skupinu spolecné, tedy pro déti od 3 do 6 let. Vzdélavaci obsah je pro vzdélavani déti
ucelenym, kompaktnim, vnitiné¢ propojenym celkem, ktery ma urcité Clenéni do
jednotlivych oblasti. To je potfeba vSak vnimat pouze jako ¢lenéni pomocné. Je
zadouci, aby jednotlivé oblasti byly v procesu vzdélavani vzijemné propojovany,
protoze tim se vzdélavani stava ptirozenéj$im, uc¢inngj$im a také pro dit€¢ hodnotnéj$im.
(RVP PV, 2004)

Obsah vzdélavani je uspotfadan do péti oblasti, které jsou ve vzajemné interakci a
vztazich, které si dit€ postupné vytvaii k sobé samému a k okolnimu svétu. Je to oblast:
biologickd, psychologicka, interpersonalni, socialné-kulturni a environmentalni. Ty
vychazeji z ptirozeného vyvoje ditéte a respektuji jeho zrani. Interak¢ni oblasti, ve
kterych je strukturovan obsah vzdélavani, jsou nazvany: Dité a jeho télo, Dité a jeho

psychika, Dité a ten druhy, Dité a spolecnost, Dité a svét. (Smelova, 2004)

V téchto jednotlivych oblastech je vzdy jasné vymezen zameér, specifické cile
(dilci vzdélavaci cile), hlavni cinnosti a prileZitosti (vzdélavaci nabidka), které by
predskolni vzdélavani mélo v matefské Skole détem nabizet. Zaroven jsou v RVP PV
uvedena i mozna rizika, na které¢ musi dat predskolni pedagog pozor, protoze ta mohou
znesnadnit €1 pfimo ohrozit vzdélavani déti. V ocekavanych kompetencich (ocekdavanych
vystupech) je pak vyusténi toho, co dité na konci pfedSkolniho obdobi zpravidla dokaze.

(Smelova, 2004)

Pedagogové nasledné uspotadaji ucivo do tzv. tématickych celkd, ve kterych se
vSechny uvedené oblasti prolinaji, a to v rizném poméru. Tim dochazi k pfirozenému
rozvoji celé osobnosti ditéte. V koncepci usporadani tohoto vzdelavaciho obsahu jsou
vytvoteny podminky pro tzv. integrované vzdelavani. V pojeti RVP PV je model
orientovany pfedmétové nahrazen modelem, ktery je orientovan osobnostné. Obsah
vzdelavani je tedy komplexné provazan/integrovan, s ohledem na podminky, ve kterych
probiha. Rozviji celou osobnost ditéte a ramcové/vSeobecné pak vymezuje vzdélavaci

obsah. Ten je stanoven na zaklad¢ popisu ofekavanych vystupt, kterych by déti mély
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na konci piredskolniho véku zpravidla dosahnout, a také uciva, prostfednictvim néhoz
jsou naplilovany cile a dosahovany ocekavané klicové kompetence. (RVP PV, 2001 In

Smelova, 2004)
4.1 Vzdélavaci oblasti

4.1.1 Dité a jeho télo

Zamerem vzdélavani v oblasti biologické je v Usili pedagoga stimulovat,
podporovat rust ditéte, jeho neurosvalovy vyvoj a podporovat jeho fyzickou pohodu.
ZlepSovat jeho télesnou zdatnost, pohybovou i zdravotni kulturu, podporovat rozvoj
pohybovych i manipulac¢nich dovednosti. U¢it dit¢ sebeobsluznym dovednostem, vést je

ke zdravym zivotnim navykidm a postojim. (RVP PV, 2004)
Dilci vzdelavaci cile pro tuto oblast jsou stanoveny:

- uvedomeni si vlastniho téla

- rozvoj pohybovych dovednosti v oblasti hrubé i jemné motoriky, ovladani
pohybového aparatu a télesnych funkci

- rozvoj a uzivani vSech smyslii

- rozvoj fyzické a psychické zdatnosti

- osvojeni si veku primérenych praktickych dovednosti

- osvojeni si poznatkii o téle a jeho zdravi, o pohybovych cinnostech jejich kvalité

- osvojeni si pozmnatkii a dovednosti dileZitych k podpore zdravi, bezpeci a osobni
pohody i pohody prostiedi

- vytvareni zdravych zivotnich navykii a postojii

Na podporu dil¢ich vzdé€lavacich cila je v této oblasti zaroven uvedena v RVP PV
vzdeélavaci nabidka. Ta obsahuje Cinnosti, které pedagog ditéti nabizi. Jedna se o:
lokomo¢ni ¢innosti (chlize, b&h, poskoky, lezeni, hody apod.), zdkladni gymnastika,
sezonni ¢innosti, miCové hry, turistika, zdravotné zaméfené cinnosti, smyslové a
relaxacni hry, konstruktivni a grafické ¢innosti, hudebné pohybové ¢innosti, pracovni a
sebeobsluzné ¢innosti, poznavani vlastniho téla formou her, ¢innosti vedouci k prevenci

o sv¢ zdravi apod.

Mozna rizika, ktera by mohla negativné pisobit na rozvoj déti, jsou pro oblast
Dité¢ a jeho t€lo napf. tato: nevyhovujici denni rezim a nevhodné usporadani aktivit v

priabéhu pobytu déti v matetské Skole, nerespektovani individualnich a zakladnich
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potfeb déti, nepiiméfend zatéz, nedostatecné piipravené prostiedi k pohybovym

aktivitdm, nevhodné vzory chovani dospélych apod. (RVP PV, 2004)

K realizaci této vzdélavaci nabidky lze vyuzit spontdnniho pohybu déti ve tridé,
pii hrach, pfi pobytu venku, v pfirodnim prostiedi ¢i terénu. V fizenych ¢innostech Ize
vyuzivat prapravnych cviceni se zdravotnimi cviky, cviceni s hudbou, plavecky vycvik,
lyzovani, bobovéni, saunu. V oblasti poznavani vlastniho téla je zadouci zatazovat
praktické ¢innosti péce o ¢asti téla, obrazkovy materidl a také situacni uceni apod. Lze
vyuzivat i riznych forem ¢innosti v pribéhu dne v matetské Skole — hygienu, stolovani,

oblékani, pobyt venku na zahrad¢, spontdnni hry, apod.

Vhodné naméty pro tyto specifické ¢innosti jsou uvedeny V literature:
Fichnova, K., Szobiova, E.: Rozvoj tvorivosti a klicovych kompetenct deti. Naméty pro
RVP pro predskolni vzdélavani.

Looseova, A. C., a kol.: Grafomotorika pro déti predskolniho véku.
Kulhankova, E.: Cvicime pro radost. Obruce, svihadla, mice, satky a jina nacini.
Dostalova, 1.: Hravé a zdrave.

Neuman, J.: Dobrodruzné hry a cviceni v prirode.

Claycombova, P.: Skolka plna zabavy.

4.1.2 Dité a jeho psychika

Zameér v oblasti psychické spociva v tom, ze pedagog podporuje dusevni pohodu
ditéte, jeho psychickou zdatnost, odolnost, rozvoj intelektu, feci, jazyka, poznavacich
procestt a funkci. Dale zamérn¢ pusobi na rozvoj jeho citl, vile, sebepojeti,
sebenahlizeni, na jeho rozvoj kreativity a sebevyjadieni. Stimuluje osvojovani a rozvoj
jeho vzdélavacich dovednosti, povzbuzuje je v dal§im rozvoji, poznavani a uceni. (RVP
PV, 2004)

Tato oblast je dale ¢lenéna do tfi podoblasti: Jazyk a rec, Pozndvaci schopnosti a
funkce, predstavivost a fantazie, myslenkové operace, Sebepojeti, city a viile.
Jazyk a Fe¢

Dilci vzdélavaci cile pro tuto oblast jsou stanoveny:
- rozvoj recovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich i produktivnich

- rozvoj komunikativnich dovednosti a kultivovaného projevu
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- osvojeni si nekterych dovednosti, které predchazeji cteni a psani, rozvoj zdajmu o

psanou podobu jazyka

Pedagog prostiednictvim vzdé€lavaci nabidky vyuzivd zejména konkrétnich
¢innosti na podporu rozvoje téchto cili. Nabizi détem: artikulacni, feCové, sluchové hry,
slovni hadanky, hiicky se slovy, spolecna vypravéni, rozhovory, konverzace, deleguje
déti vyfizovanim vzkazl, zprav, dava mu dostatecny prostor k vlastnimu vyjadieni.
Podporuje u déti zdjem o poslech ¢tenych pohadek, ptibéhd, prohlizeni knih, détskych

Casopist a také zajem o divadelni vystoupeni, recitaci, dramatizaci a zpev.

RVP PV upozoriiuje na ur€ité rizika, kterd mohou ohrozit napliiovani téchto cili.
Riziko pfedstavuje komunikacné chudé prostiedi, které neumoziuje ditéti komunikaci v
interakci s okolim, nedostatecny prostor k vlastnimu spontannimu projevu, zahlceni
ditéte nabidkou audiovizudlni techniky, absence prace s knihou, nevybavenost a
omezeny piistup ke kniham, a také nevhodna podpora zajmu o elementarni ¢innosti,

které ptedchézeji ¢teni a psani. (RVP PV, 2004)

Vhodnymi prostfedky k rozvoji jazykovych dovednosti a feci ditéte je prace s
obrazkovym materidlem, logopedickd cviceni zaméfend na spravnou vyslovnost,
umisténi piktogramil v prostorach tfidy, herny, umyvarny. Volnd manipulace s pismeny,
Cislicemi nebo geometrickymi tvary, skladani slov z pismenek dle pfedlohy, slovni
puzzle, obrazky abecedy a encyklopedie. Ptfi pobytu venku napt. sledovani znacek
v okoli a komentovani ¢innosti. Vyznamnym prostiedkem je také pravidelna navstéva

knihovny a kulturnich akei a kooperativni ¢innosti ve skupinkéach déti.

Vhodné naméty pro tyto specifické ¢innosti jsou uvedeny v literature:
Lunch, Ch., Kidd, J.: Cviceni pro rozvoj reci. Prevence a ndprava poruch komunikace u
mladsich deti.
Svoboda, P.: Zdbavna cviceni pro rozvoj cteni. Ocni pohyby, rozlisovani znakii a
pismen.
Lipnicka, M.: Rozvoj grafomotoriky a podpora psani. Preventivni program, ktery
pomaha predchazet vzniku dysgrafie.
Hirsal, J., Grogelova, B.: Co se slovy vsechno povi.
Pospisilova, Z.: Hrajeme si s bdasnickou.

Bednatova, J., Smardova, V.: Diagnostika ditéte predskolniho véku.
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Poznavaci schopnosti, funkce, predstavivost a fantazie, mySlenkové operace

Dilci vzdelavaci cile pro tuto oblast jsou stanoveny:

- rozvoj, zpresnovani a kultivace smyslového vnimani, prechod od konkrétné ndazorného
mysleni k mysleni slovne-logickému (pojmovému), rozvoj a kultivace pameti,
pozornosti, predstavivosti a fantazie

- rozvoj tvorivosti

posilovani prirozenych poznavacich citu, tj. radosti u objevovani, podpora zvidavosti

wtvareni pozitivniho vztahu k intelektualnim cinnostem a k uceni podpora a rozvoj

zdjmu o uceni

vytvareni zdakladu pro prdci s informacemi

Vzdélavaci nabidka je koncipovana tak, aby détem nabizela fadu rtznorodych
¢innosti, napf. pozorovani pfirodnich, kulturnich, technickych objekti, jejich
pojmenovavani, vyhleddvani spoleénych znakli, manipulace s rozmanitymi materialy,
hry na rozvoj smysli, namétové hry, spontanni hry, experimentovani, ¢innosti na
osvojovani si ¢asovych pojmi, ¢iselnych pojmu, hry na podporu logického mysleni a
feSeni problémi. (RVP PV, 2004)

Smelova uvadi, Ze nové poznatky se u déti utvareni efektivngji, kdyz jsou
ziskavany na zaklad¢ vlastniho proZitku. Rizikem je pak ve vzdé&lavacim procesu Skola,
ktera nevytvaii takové podminky, prevazuji zde metody slovni a jejich nedostatecna
kombinace s jinymi metodami, stalé poucovani déti, pamétni uceni bez porozumeéni,
neocenéni usili ditéte a neuZivani pozitivni motivace v riiznych &innostech. (Smelova,

2004)

Tuto oblast lze rozvijet v fizenych cinnostech a v rizném prostfedi, napf.
experimentovani s materidly — vodou, papirem, plasty, textilem, kovem, dfevem apod.
VyuzZitim ¢iselné fady a hry s €islicemi k utvafeni matematickych pojmi. Hry s ndméty,
ve kterych se utvareji pojmy — malo, vice, t€z§i, lehci, vpravo, vlevo, dlouhy, kratky,
feSeni labyrint, pfifazovani Cislic k symbolim. Pro rozvoj smysli lze vyuzivat
riznorodé povrchy materiall — hladky, drsny, jemny, tvrdy, mékky, sladky, studeny
teply apod. Ve hrach je mozné vytvaret situace, které déti stimuluji v premysleni,

Vv hledéni a feSeni vlastnich cest. Na podporu této oblasti 1ze vyuzivat situac¢ni uceni.
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Vhodné naméty pro tyto specifické ¢innosti jsou uvedeny v literatuie:
Schiller, P.: Hry pro rozvoj détského mozku.
Laniado, N.: Jak odmalicka rozvijet inteligenci déti.
Bednarova, J.: Pocitani soba Boba. Cviceni pro rozvoj matematickych schopnosti a
logického mysleni. 1. dil.
Bednarova, J.: Pocitani soba Boba. Cviceni pro rozvoj matematickych schopnosti a
logického mysleni. 2. dil.
Gunzburger, M. a kol.: Hrajeme si a ucime se 1. Rozvoj schopnosti a osvojeni
zdkladnich dovednosti.
Gunzburger, M. a kol.: Hrajeme si a ucime se 2. Rozvoj schopnosti a osvojeni
zdkladnich dovednosti.
Postranecky, M.: Cvicime postieh a logiku.
Karova, E.: Brzy budu poctarem.

Jullienova, M., Marchalova, M.: Jednou budu skoldkem.

Sebepojeti, city a viile
Dilci vzdélavaci cile pro tuto oblast jsou stanoveny:
- rozvoj pozitivniho vaimani a citu ditéte ve vztahu k sobé
- rozvoj schopnosti vytvaret a rozvijet citové vztahy s okolim a plné je prozivat
- rozvoj schopnosti a dovednosti vyjadrit pocity dojmy a prozitky
- rozvoj mravniho a estetického vnimani, citéni a prozivani

- ziskani schopnosti zamérné ridit svoje chovani a ovliviiovat viastni situaci

Rozvoj déti v této oblasti podporujeme prostiednictvim téchto Cinnosti a aktivit:
¢innosti, které détem piinaseji radost, uspokojeni, veseli a pohodu, kterymi je zajiSténo
vyuziti hry v maximalni mozné mife. Dale jsou to estetické a tvlr¢i aktivity, sledovani
pohadek, ptib&éht a bajek, rozbory a zhodnoceni konkrétnich vystupil z jejich obsahd,
citlivé vnimani svého okoli, dramatické hry a hry pro rozvoj vlastni identity ditéte.

(RVP PV, 2004)

Velky vyznam ma vztah prostfedi a vychovy. Proto je nezbytné, aby byla
matefskd Skola mistem, kde je podnétné prostiedi, je zde pohoda, laska a bezpeci.
Pokud ditéti vytvofime prostiedi, ve kterém chybi tyto atributy, je zde napéti, spéch,
nervozita, necitlivé zasahy dospélych do Cinnosti déti, dit¢ se nebude citit spokojené a v

bezpeci. Nasledkem je zpomaleni jeho rozvoje. Dité se do Skoly netési, protoze v ni
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neni o¢ekavano. Takova matetfska Skola je rizikem pro zdravy rozvoj a vyvoj ditéte.

(Smelova, 2004)

Vyznamnym prostiedkem pro tuto oblast se stdva zejména tvoriva dramatika. V ni
je dan ditéti prostor pro vlastni vyjadieni projevu, citovych reakci, postoji. Tento
prostor nabizi ditéti utvareni si vlastnich postojui a nazorti na zakladé vlastniho prozitku.
S tim také souvisi rozvoj emoci a viile. Je podporovano prozitkové uceni. V fizenych
¢innostech, ale 1 ve spontannich ¢i skupinovych hrach déti, je mozné vyuzivat détské
divadélko, détské kostymky pro hry roli a manasky. Tyto prozitky mohou byt umocnény
zpétnou vazbou, tj. vytvarnym vyjadienim, rozhovorem, rozborem. Cetba bajek
poskytuje détem moznost rozboru piibéhu, nalézani citlivého feSeni a také vystup —

ptirozené moralni pouceni.

Vhodné naméty pro tyto specifické ¢innosti jsou uvedeny v literature:
Zamorova, J.: Bajky z celého svéta.
Pfeffer, S.: Rozvijime emoce deéti. Praktickd prirucka pro materské skoly.
Guillaud, M.: Relaxace v materské skole.
Nadeau, M: Relaxacni hry s détmi.
Kalabova, N.: Pohddkové hry. Hrajeme si cely rok.
Cilkova, E., Htibkova, 1.: Déti hraji divadlo.
Kulhankova, E.: Pisnicky a rikadla s tancem.
Erkert, A.: Hry pro usmérnovani agresivity.

Szabova, M.: Cviceni pro rozvoj psychomotoriky.

4.1.3 Dité a ten druhy

V' této interpersondlni oblasti je zameérem pedagogického usili podporovat
utvareni vztahii ditéte k jinemu diteti ¢i dospéléemu, posilovat, kultivovat a obohacovat

Jjejich vzajemnou komunikaci a zajistovat pohodu téchto vztahii.

Dilci vzdeélavaci cile pro tuto oblast jsou stanoveny:
- seznamovani S pravidly chovani k ostatnim lidem

- rozvoj schopnosti a dovednosti diilezitych pro rozvijeni vztahii ditéte k druhym lidem

posilovani prosocialniho chovani ve vztahu k druhému

vytvareni prosocidlnich postoju k druhému
- rozvoj interaktivnich a komunikativnich dovednosti

- rozvoj a podpora kooperativnich dovednosti
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- ochrana osobniho soukromi a bezpeci ve vztazich s druhymi lidmi i dospélymi

Ve vzdélavaci nabidce jsou pro naplnéni tohoto zdméru vyuzivany napf.: pozitivni
vzory a priklady dospélych, socidlni a interaktivni hry, ¢innosti pohybové, hudebni,
¢innosti, které podporuji kooperaci, skupinové aktivity a ¢innosti ve dvojicich, Cetba a
vypravéni pohadek a pfibéht s etickym obsahem a poucenim, vytvotfeni a dodrzovani

dohodnutych pravidel apod.

Rizikem, které ohrozuje napliiovani zaméra v této oblasti, se mlize stat nedostatek
a nejednotnost spravnych pristupti k ditéti, absence empatie a malad odezva na problémy
ditéte. Také prostiedi, v némz je s ditétem zachdzeno nedlstojng, direktivné,
autoritativné a je podporovana piilisna soutézivost, komunika¢né chudé a nepodnétné

prostiedi. (RVP PV, 2004)

Pro realizaci vzd€lavaci nabidky v této oblasti je vhodné vyuzivat kooperativni
ucent, kdy déti vzajemné spolupracuji mezi sebou, uci se jeden od druhého, pomahaji si,
obohacuji ¢innosti svymi vlastnimi napady a dovednostmi. Tim se podileji na tvorbé
vytyceného dila jako celku. Déti mohou pracovat v malych ¢i vétSich skupinach nebo ve
dvojicich. Na podporu dodrzovani stanovenych pravidel je vhodné pravidla
zakomponovat do obrazki ¢i piktogrami tak, aby je déti mé&li stale na ocich — napf.
nasténka pravidel. Dilezité je také dat détem prostor pro formulovani vlastnich nazori

pti feSeni vztahovych konfliktd a problémovych situaci.

Vhodné naméty pro tyto specifické ¢innosti jsou uvedeny v literature:
Vitkova, M., Hanspachova, J.: Simon, Tonik a jejich kamaradi ve Skolce. Program
vSestranného rozvoje déti od 4 do 5 let.

Zelinova, M.: Hry pro rozvoj emoci a komunikace.

Hanspachova, J.: Hry pro maminky s détmi.

Kotatkova, S.: Hry v materské skole v teorii a praxi.

Slavikova, V. a kol.: Divej se, tvor a povidej. Artefiletika pro predskolaky a mladsi
Skolaky.

Kulhankova, E.: Tanecni hry s pisnickami.

Liskova, M.: Varime s pisnickou. Détska kucharka

Barffova, U., Maierova, J.: Tvorime z papiru a lepenky.
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4.1.4 Dité a spolecnost

Tato oblast se tyka roviny socialné-kulturni. Zamérem je uvést dite do
spolecenstvi ostatnich lidi, do pravidel souziti s ostatnim,, ukdzat jim spolecenske,
moralni a duchovni hodnoty, svét kultury a uméni, pomoci ditéti osvojit si potrebné
dovednosti, navyky a postoje, které mu umozZni podilet se na utvareni pohody ve

spolecnosti a ve svéem socialnim prostredi.

Dilci vzdelavaci cile pro tuto oblast jsou stanoveny:

rozvoj zdakladnich spolecenskych a kulturnich postojii, navykii a dovednosti ditéte

- witvareni podveédomi o mezilidskych a moralnich hodnotdach

rozvoj schopnosti Zit ve spolecenstvi druhych, prizpiisobit se, spolupracovat,
spolupodilet se, prinalezet k tomuto spolecenstvi, vnimat a prijimat zakladni hodnoty
v tomto spolecenstvi uznavané

- rozvoj kulturné estetickych dovednosti

vytvoreni zdkladii estetického vztahu ke svétu, k zivotu, ke kulture a umeni (Smelové,

2004, s. 116)

To, co pedagog ditéti nabizi, tedy vzdélavaci nabidka, se odviji po linii
podnétného prostiedi, ve kterém ma dit¢ moZnost pfirozené adaptace, setkava se s
pozitivnimi vzory chovani a s prostfedim, kde jsou dodrZzovana stanovend pravidla.
Pedagog by m¢l ditéti vytvofit podminky pro pozndvani mravnich a spolecenskych
hodnot. Vzdélavaci nabidka by méla obsahovat rtiznorodé aktivity — spolecenské hry,
skupinové aktivity, realizaci spole¢nych oslav a zabav, sportovnich programu, hry
zamé&fené na poznavani spoleCenskych roli, ¢innosti rozvijejici esteticky vkus a cit,
podnécujici détskou tvotivost, chapani a vyjadfovani umeéni v oblasti literarni, vytvarné,
hudebni, dramatické apod. Cinnosti by mély détem umoznit, aby se mohly spolupodilet

na jejich pribéhu i vysledcich. (RVP PV, 2004)

Smelova uvadi, Ze: ,, Rizikem pro tuto oblast je $kola, ve které chybi kultivované a
estetické prostredi, prostredi, ve kteréem se déti setkdvaji s aroganci, netolerantnostti,

nevsimavosti apod. “ (Smelova, 2004, s. 117)

Prostiedkem, jak napliiovat vhodnou vzdélavaci nabidku je potieba, aby bylo dité
uvadéno do SirSiho spolecenského prostiedi. Zakladnimi aktivitami jsou tedy navstévy a
poznavani raznych kulturnich mist, pamatek, budov, nadrazi, firem v okoli ditéte,

navstévy divadel, muzei, vystav, ucast na netradicnich akcich, které se v regionu, kde
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dité zije, poradaji, spole¢na vystoupeni, prezentace tiidy, Skoly. Tyto aktivity mohou byt
obohaceny také spoleénymi oslavami v matetské Skole, tradi¢nimi ritualy v pribéhu
Skolniho roku a spoleénymi akcemi, na kterych se podileji také rodi¢e déti a vnéjsi

partneti Skoly.

Vhodné naméty pro tyto specifické ¢innosti jsou uvedeny v literature:
Doyon, L.: Hry pro vSestranny rozvoj ditéte.
Simanovsky, Z., Ticha, A.: Lidové pisnicky a hry s nimi.
Mandel, P.: Koledy.
Kral, Z.: Pisnicky pro déti.
Kopeckd, Z.: Hidanky od srdicka.
Macholdova, T., Rysavy, M.: Vytvarné prace s pohadkami.
Spackova, R.: 111 namétii pro tvoiivou hru déti.
Kohlové, M.: 200 vytvarnych cinnosti.
Prekop, J.: Empatie. Vciteni v kazdodennim Zivote.
Marakova, L.: Pragnostiky a hry na cely rok.
Sottnerova, D.: Adventni ¢as. Zvyky, obyceje, naméty, navody, pohddky, piibéhy a hry.
Sottnerova, D.: Vinoce. Pivod, zvyky, koledy, hry a naméty.
Sottnerova, D.: Velikonoce. Pivod, zvyky, hry, pohdadky, navody a naméty.

4.1.5 Dité a svét

Tato oblast je oblasti environmentalni. Hlavnim zamerem pedagoga je formovat u
ditéte elementdrni povédomi o okolnim svété a jeho deni, o viivu clovéka na zivotni
prostiedi, a to jak od problému, se kterymi se dité setkava ve svém blizkém okoli, az po
celosvetové problémy. Snahou pedagoga by mélo byt u ditéte vytvoreni elementarnich

zdakladu pro otevieny a odpovédny postoj ditéte k Zivotnimu prostredi.
Dilci vzdélavaci cile pro tuto oblast jsou stanoveny:

- seznamovani se s mistem, ve kterém dité Zije, vytvareni pozitivniho vztahu k nému

- vytvareni elementdrniho povedomi o svete a zivote, které je pro dité prinosné v oblasti
prirodni, kulturni i technické, o jejich rozmanitosti, vyvoji a neustdlych zmeéndch

- poznavani kultury jinych narodii

- pochopeni, zZe zmény zpiisobené lidskou cinnosti mohou prostiedi chranit a zlepsovat,
ale také poskozovat a nicit

- rozvoj schopnosti prizpusobit se prirozenému vyvoji a béznym zmeéndam
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- Tozvoj ucty k zZivotu ve vSech jeho formach

- vytvoreni si povedomi viastni soundlezitosti se svetem

- osvojent si dovednosti potrebnych k vykonani jednoduchych ¢innosti v péci o okoli a ke
spoluvytvareni zdravého a bezpecného prostredi, k ochrané pred jeho nebezpecnymi
vlivy

- rozvoj pocitu soundlezitosti se svétem, zivou a nezivou prirodou, lidmi, spolecnosti a

planetou Zemi

Dosahovani uvedenych cili pro tuto oblast je realizovano poznavanim okoli
ditéte, tj. od nejbliz§iho okoli ke vzdalenéjSimu (matetskéd Skola, zahrada, parky, les,
vylety do okoli mista bydlisté, jiného mésta apod.). Provadéni rtiznych péstitelskych a
chovatelskych praci, vyuzivani encyklopedii, pée o prostiedi Skolni zahrady,
manipulovani s technickymi pfistroji a hrackami, ekologické aktivity a ekohry. VSechny
¢innosti by mély byt propojeny tak, aby byly podporovany kognitivni ¢innosti. Vhodné
je napf. hledani a feSeni problému, objevovani, experimentovani. Cinnosti, které
podporuji u ditéte ziskavani vlastnich zkusSenosti a poznatkli a zarovenn ho motivuji k

uvédomeéni si potieby chranit své prostredi, ve kterém Zzije.

Jako riziko ohrozujici vzdélavaci zamér je napf. nevhodné a nepfimétené chovani
dospélych k zivotnimu prosttedi, nedostatek ptileZitosti a moznosti vidét a vnimat svét
Vv jeho pestrosti a zméné, nepodnétné prostiedi bez dostatku vhodnych informaci. Vybér
nevhodnych témat, ktera jsou pro dit¢ vzdalena a dit€ je svym chépani neni schopno

uchopit a zpracovat. (RVP PV, 2004)

Formou, jak rozvijet environmentalni oblast, jsou rizné kolektivni ¢i skupinové
¢innosti, napt. zapojeni se do ekologickych aktivit — sbér plastovych vicek, celostatni
akce —,,Den bez aut“, ,,.Den stromi* apod. Pii pobytu venku lze vyuzivat vychazky do
lesa, Cisténi studanek, pozorovani druht zivocCichl a rostlin, vychazky k fece,
pozorovani zivota u rybnika apod. Na zahrad¢ mateiské Skoly si déti na Skolnich
zédhonech mohou prakticky vyzkouSet péstitelské aktivity. Ve tiid¢ zase pecovat napt. o
akvarium, Zelvu apod. Navstévy hvézdarny s adekvatnim vykladem o vesmiru jsou
prosttedkem, jak u déti budovat povédomi o svété, ktery je obklopuje ve vétsi Sifi. Do
vzdélavaci nabidky zatfadit témata k multikulturni vychové, prostfednictvim nichz se

déti mohou seznamovat se znaky kultur jinych narodii ve svéte.
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Vhodné naméty pro tyto specifické ¢innosti jsou uvedeny v literature:
Sherwoodova, E., A. a kol.: Od babovicek k magnetiim.
Kaldbova, N.: Hry a pohddkové cestovani. Pro deti od 5 do 8 let.
Kalédbova, N.: Hrajeme si a tvorime se skritky.
Zapletal, M.: Vychdzky vylety s détmi.
Vondrova, P.: Vytvarné naméty pro ctvero rocnich obdobi.
Hanspachova, J., Randova, Z.: Anglictina plna her.
Adamovska, M.: Pohddky z vesmiru.
Hronikova, L.: Pohddky a hry s bylinkami.

Shrnuti

Vzdélavaci obsah je zadkladnim pilifem vzdélavani déti v matetské skole. Je
¢lenén do péti zékladnich oblasti, ale zaroven je provazan a tvofii tak kompaktni celek.
Vsechny oblasti jsou pak ve vzijemné interaktivité. Kazda oblast je strukturovana a
vymezena zamérem, dil¢imi vzdélavacimi cily, vzdélavaci nabidkou, ocekavanymi
vystupy a riziky. Vzdélavaci obsah se stdva vychodiskem pro praci pedagogt, ktefi
nasledné zpracovavaji vlastni vzdélavaci nabidku, a to v podobé& integrovanych blokd.
Skolam se nabizi pojmout a realizovat vzdélavaci obsah, vymezeny RVP PV, ve
znacné volnosti. V této kapitole jsou zaroven uvedeny mozné prostiedky a formy k
realizaci obsahll jednotlivych oblasti. Literatura, ktera je zde uvedena, mize slouzit
pedagogiim jako naméty, moznosti a nové ndpady, kterymi je realizovana vzdélavaci

nabidka pro déti v matefské Skole.
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Il. EMPIRICKA CAST
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5 POPIS A HODNOCENI VYZKUMU

5.1 Cil praktické ¢asti a stanoveni vyzkumnych otazek

V procesu zavedeni nové kurikularni reformy v Ceské republice vyvstava pro
jednotlivé matei'ské §koly pozadavek zpracovat vlastni Skolni vzdélavaci programy dle
jednotlivych kritérii, které uvadi RVP PV. S tim souvisi také profesni odpovédnost
ucitelek matefskych Skol na zpracovani kvalitni konkretizované vzdé€lavaci nabidky,
kterda je soucasti pozadovaného dokumentu. Vzd€lavaci nabidka mé slouzit jako

prostiedek, ktery rozviji klicové kompetence déti predskolniho veéku.

V souvislosti s vykonem funkce feditelky matetské Skoly jsem chtéla v praxi
ov¢tit a potvrdit, zdali zpracovana vzdélavaci nabidka odpovida pozadavkiim RVP PV a
nasledné vede déti k osvojovani klicovych kompetenci komunikativnich. Ze zjisténych

dat dale vyhodnotit nejslabsi oblasti, které déti nezvladaji v dostate¢né mifte.

Dil¢i cile
1. Sestavit soubor tloh pro posouzeni urovné kli¢ovych kompetenci komunikativnich
pro déti predskolniho véku se stanovenymi hodnoticimi kritérii.
2. Prostfednictvim tohoto souboru provést diagnostiku pro posouzeni dosazené trovné
klicovych kompetenci komunikativnich u déti, které ukoncuji predskolni vzdélavani ve
vybrané MS.
3. Na zaklad¢ zpracovanych dat vyhodnotit nejslab$i oblasti, které détem délaji

problémy a navrhnout nékterd doporuceni.
Stanovené vyzkumné otazky

1.Vyuzivaji ucitelky soustavné ve své praci vzdéldvaci nabidku pro rozvoj
komunikativnich kompetenci?

2. Jsou mezi jednotlivymi vyhodnocenymi kritérii komunikativnich kompetenci rozdily
v mife dosazené Urovné pii osvojovani dovednosti ve smyslu rozvoje elementarnich
zakladi predchazejicich ¢teni a psani?

3. Dosahuji déti rodict s vysokoSkolskym vzdélanim vys§i miru Grovné kliCovych
komunikativnich kompetenci nez déti, které maji rodice se sttedoskolskym vzdélanim a

vyucenim?
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Stanovené vyzkumné predikaty

1. Domnivam se, ze vzdélavaci konkretizovana nabidka vychazejici z RVP PV, kterou
ucitelky realizuji v prubéhu Skolniho roku, posouvd déti v oblasti komunikace a
nasledné rozviji u déti klicové kompetence komunikativni.

2. Lze ptedpokladat, ze mezi kritérii ve stanovenych v oblastech komunikace, budou
rozdily v mitfe dosazené urovné dovednosti, které predchézeji cteni a psani.

3. Na zékladé¢ jiz predchozich provedenych vyzkumu v této oblasti lze pfedpokladat, ze
déti rodi¢ti s vysokoskolskym vzdélanim dosahnou vys$si miry tGrovné klicovych

kompetenci komunikativnich i v konkrétni matei'ské skole.

5.2 Metodologie vyzkumného Setieni

V piipad¢ tohoto vyzkumného Setfeni se jedné o zjisténi a posouzeni miry Grovné
klicovych kompetenci komunikativnich u ditéte ukoncujici predskolni vzdélavani. Pro
spravnost a inspiraci sestaveni diagnostického materidlu jsem cCerpala z publikace
,Diagnostika ditéte predskolniho véku* autorek J. Bednafové a V. Smardové a RVP
PV. Vychodiskem byla metoda pozorovdni, sledovéani a diagnostikovani déti v prabéhu
Skolniho roku. Neéktefi autofi povazuji pozorovani za velmi dilezity, ba piimo
nezastupitelny zplsob, kterym se shromazd’uje materidl pti studiu pedagogické reality.
Pedagogické pozorovani byva definovano jako ,, sledovani smyslové vnimatelnych jevii,
zejména chovani osob, priitbéhu déjii aj. “ (Pricha, Walterova, Mare§ In Chraska 2007,
s. 151). Na zacatku Skolniho roku a na konci Skolniho roku byla provedena diagnostika
déti a zjisténé skutenosti zaznamenany do ,,Zaznamovych archi u jednotlivych déti.
Dtiraz ve vyzkumném Setfeni byl kladen na individualni pfistup k diagnostikovanym
détem, byla respektovana posloupnost a €asovost pro rozvoj urcitych schopnosti a
dovednosti. Pro posouzeni dosazené urovné byly v zdznamovém archu pouZity
kategorialni posuzovaci Skaly. Posuzovaci §kala je ve své podstaté systémem, ktery je
nastrojem kvantifikace pozorovanych jevi. Posuzovatel vybira z nékolika usporadanych

kategorii pravé tu, ktera nejlépe vystihuje pozorovanou skute¢nost. (Chraska, 2007)

Na zéklad¢ informaci z odborné literatury byl k tomuto vyzkumnému Setieni
vytvoten ,,Zaznamovy arch pro posouzeni urovné klicovych kompetenci ditéte
ukoncujici predskolni vzdeélavani“. (Ptiloha ¢. 1) V zahlavi tento arch obsahuje

v

konkrétné;jsi idaje o jednotlivém ditéti.
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Specifikace zahlavi archu: 1. Dité ¢., 2. Pohlavi, 3. V¢k, 4. Rok narozeni, 5.
Odklad skolni dochdzky — ano x ne, 6. Pocet sourozencl, 7. Vzdé€lani rodicu, 8.
Logopedie — ano x ne. Jednotlivym détem byla pfifazena ¢isla z divodu zachovani

anonymity.

Déti byly diagnostikovany v oblasti ,, Kompetenci komunikativnich . Arch je dale
strukturovan do osmi kritérii. Specifikace kritérii:
3.1 Kritérium ¢. 1: Ovlada tec¢, hovoti ve vhodné formulovanych vétach, samostatné
vyjadiuje své myslenky, sd€leni, otazky i odpovédi, rozumi slySenému, slovné reaguje a
vede smysluplny rozhovor.
3.2 Kritérium ¢. 2: Dokéaze se vyjadiovat a sdélovat své prozitky, pocity a nalady
ruznymi prostiedky (fecovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.).
3.3 Kritérium ¢. 3: Domlouva se slovy 1 gesty, rozliSuje nekteré symboly, rozumi jejich
vyznamu i funkci.
3.4 Kritérium ¢. 4: V béznych situacich komunikuje bez zabran a ostychu s détmi i
dospélymi, chéape, ze byt komunikativni, vstficné, iniciativni a aktivni je vyhodou.
3.5 Kritérium ¢. 5: Ovlada dovednosti ptedchézejici ¢teni a psani.
3.6 Kritérium ¢. 6: PribéZné rozSifuje svou slovni zasobu a aktivné ji pouziva k
dokonalejsi komunikaci.
3.7 Kritérium ¢. 7: Dovede vyuzit informativni a komunikativni prostiedky, se kterymi
se bézné setkava (knizky, encyklopedie, pocitac, audiovizudlni techniku, telefon apod.).
3.8 Kritérium ¢. 8: Vi, Ze se lidé dorozumivaji 1 jinymi jazyky a Ze je moZno se jim ucit,
ma vytvoreny elementarni predpoklady k u€eni cizimu jazyku.

Tabulka k vyhodnoceni konkrétniho kritéria obsahuje tidaje:
1. Mésic/rok hodnoceni: Rijen 2012 a Cerven 2013.
2. Diagnosticka skala (hodnoceni): A — zvlada, B — zvlada ¢astecné, C — nezvlada.
K jednotlivym kategoriim §kal je uveden pocet vyhodnocenych indikétora za jednotlivé

mésice.

Ke kazdému z osmi kritérii jsou stanoveny konkrétni indikatory. Ty jsou vybrany
z RVP PV z péti interaktivnich oblasti, které tento dokument uvadi. Specifikace oblasti:
1. Dite a jeho telo.
2. Dité a jeho psychika.
3. Dite a ten druhy.

4. Dite a spolecnost.
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5. Dité a svét.

Tabulka k vyhodnoceni konkrétniho indikatoru obsahuje udaje:

1. Mésic/rok: Rijen 2012 a Cerven 2013.

2. Diagnosticka Skala (hodnoceni): A — vzdy, B — n¢kdy, D — nikdy.

V diagnostické skale indikatora kategorie A — vZdy odpovida kategorii Skaly A — zvlada
v diagnostické skéale uvedené pro vyhodnoceni konkrétniho kritéria. V diagnostické
Skale indikatorti kategorie B — nekdy odpovida kategorii skaly B — zvlada castecne v
diagnostické skale uvedené pro vyhodnoceni konkrétniho kritéria. V diagnostické skale
indikatord kategorie D — nikdy odpovida kategorii §kaly C — nezvidda v diagnostické
Skale uvedené pro vyhodnoceni konkrétniho kritéria. Na konci tabulky pro hodnoceni
indikatort je uveden pocet vyhodnocenych indikatorti pro danou kategorii na Skale a
diagnostikovaného obdobi, nasledné pak udaj zapsédn do kategorie Skaly v tabulce pro

jednotliva kritéria v diagnostikovaném obdobi.

V zavéru tohoto archu je uvedena tabulka pro zavérecné vyhodnoceni. Specifikace
zaveérecné tabulky diagnostikovaného obdobi:
1. Cerven 2013, pocet celkem, podet hodnoceni.
2. Klicové kompetence komunikativni — kritéria — pocet celkem 8, poc¢et hodnocenych
8.
3. Indikatory u jednotlivych kritérii — pocet celkem 20, pocet hodnocenych 20.
4. Indikatory celkem — pocet celkem 160, pocet hodnocenych 160.
5. Vyhodnoceni celkového poctu indikatori — diagnostickd Skéala (hodnoceni): A —
zvlada, B — zvlada castecné, C — nezvlada, pocet indikatorti celkem 160, celkova mira

dosaZeni v jednotlivych kategoriich Skaly vyjadiena procenty (%).

V archu je dan také prostor pro komentar, ktery miize byt vyuzit dle dané potieby
hodnotitele/posuzovatele. K diagnostice nékterych indikatort bylo mozZno vyuZzit
publikaci Bednafova, J., Smardova, V.: ,, Diagnostika ditéte predskolniho véku — Co by
ditée mélo umet ve veéku od 3 do 6 let. “, zejména pftilohy, které obsahovaly obrazkovy
materidl pro diagnostiku v oblasti zrakového vnimani, sluchového vniméni a rozvoje

feci. (Priloha ¢. 2 - 17)

Na zaklad¢ zavérecného vyhodnoceni diagnostického archu pro jednotlivé dité
bylo mozno zjistit a zhodnotit miru dosazené urovné v oblasti kompetence

komunikativni. Déti byly pozorovany v delsim ¢asovém horizontu, coz umoznovalo
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nevyvozovat o nich zavéry po jednordzové zkuSenosti a také se vyvarovat

jednoznacénych, uspéchanych zavért.
5.3 Charakteristika vyzkumného vzorku

Diagnostika déti byla provadéna v Mateiské $kole Vsetin, Travniky 1218. Setfeni
probihalo ve dvou tfidach této trojtfidni matefské Skoly a to u déti, které mély v
nasledujicim Skolnim roce nastoupit do zakladni Skoly, tedy u piredskolaki. Celkovy
pocet diagnostikovanych déti byl 50. Ve tiid¢ ,,Motylki“ bylo diagnostikovano 17
chlapcti a 8 dévcat, celkem 25 déti. Ve tfide ,,Berusek™ také 17 chlapct a 8 dévcat, také
celkem 25 déti (graf ¢. 1). VSechny déti byly ¢eské narodnosti. Vyzkumné Setfeni se
tykalo oblasti komunikativnich kompetenci, proto byly brany v tivahu i ty skute¢nosti,
které by dosazenou troveil indikatori a nasledné jednotlivych kritérii ve vyzkumném
vzorku mohly ovlivnit. Jedna se o skutecnosti, Ze z 50 diagnostikovanych déti mély 3
déti odklad skolni dochazky, jednalo se o chlapce. Rok narozeni byl u 36 déti v roce
2007, u 14 déti v roce 2006. Vysokoskolské vzdélani méli rodice u 10 déti z 50, atou 5
chlapci a 5 dévcat. Ve vzorku bylo 42 déti, které maji sourozence a 8 déti, které
sourozence nemaji. Na logopedii dochazelo z diagnostikovanych déti celkem 16, z toho
14 chlapct a 2 dévcata. V poméru téchto dvou tiid byl vyzkumny vzorek vyrovnany ve
stejném poctu chlapch a dévcat. V celkovém vyzkumném vzorku vSak jednoznaéné

prevazovali chlapci nad dévcaty v poméru 34 : 16. (graf €. 2)
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Graf ¢. 1: Pocet diagnostikovanych déti v jednotlivych tfidach
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Graf ¢. 2

: Pocet diagnostikovanych déti podle pohlavi
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5.4 Popis realizace vyzkumného Setieni

Vyzkumné Sefeni bylo provadéno ve Skolnim roce 2012/2013. Nejprve byla
provedena vstupni diagnostika déti na zacatku Skolniho roku v mésici fijnu 2012. Tato
Setfeni podala obraz hodnotitelim, na jaké urovni se jednotlivé déti nachdzeji v oblasti
komunikativnich kompetenci. Zaroven byla prikaznym materidlem, ktery byl dale

vyuzit pii planovéani a realizaci konkretizované vzdélavaci nabidky. Ta méla svym
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obsahem podpofit a rozvijet slabé stranky u déti, které se vstupni diagnostikou
prokdzaly. Na konci Skolniho roku v mésici ¢ervnu 2013 byla provedena vystupni
diagnostika. V posouzeni dosazené trovné celkové miry indikatorti a nasledné kritérii se
ukazal vypovédni obraz, zdali vzd€lavaci nabidka realizovana v priabéhu skolniho roku
vede déti k osvojovani klicovych kompetenci komunikativnich, ve smyslu

elementarniho rozvoje pocatenich dovednosti, které predchazeji ¢teni a psani.

Vyzkumné Setfeni provadély 2 ucitelky ve tfid¢ ,,Motylci“ a 1 feditelka S
ucitelkou ve trid¢ ,,Berusky“. Zapisy do zaznamovych archii byly provadény v
dopolednich hodindch a to zejména v rannich hrach. Tento cas poskytoval vSem
posuzovatelim dostate¢ny prostor pro individualni praci s jednotlivymi détmi a zaroven
také prostor pro vlastni pozorovani. Zaznamy byly provadény do archd i pribézné v
dobé poledniho odpocinku déti a v dobé odpolednich ¢innosti v jednotlivych tiidach.
Détem byla vytvarena atmosféra pohody a klidu a pfipraveno klidné misto bez rusivych
elementil pro piipadné feSeni zadanych ukolt, dle kterych bylo mozno nasledné
vyhodnotit specifické indikatory. Diagnostikované déti ve vétSing piipadi prijaly tkoly
se zajmem a nadSenim. Pokud déti nékteré slovné vysvétlené cinnosti spravné
neprovedly ¢i nezvladly, m&ly moZnost ¢innost opakovat jesté jednou. Snahou ucitelek
a teditelky bylo déti pozitivné motivovat a podporovat jejich zdjem o predlozené
¢innosti.

Po wukonceni vystupni diagnostiky byly zdznamové archy sesbirdny a
vyhodnoceny. Postupné jsem vyhodnotila 50 zdznamovych archii — tedy plny pocet
diagnostikovanych déti. Na zakladé poctu indikatortt v jednotlivych kategoriich a
kritériich jsem vyhodnotila v tabulce na poslednim list¢ zdznamového archu ditéte
nejprve celkovou miru Grovné dosazené v oblasti komunikativnich kompetenci. Déle
jsem pak sledovala dosazenou miru urovné v jednotlivych osmi kritériich a snazila se z
danych informaci definovat silné oblasti a slabé oblasti, tedy to, co déti zvladaji v mensi
mife. Ve tfeti etap¢ vyhodnoceni jsem se zaméfila na srovnani vysledkl déti rodich s
vysokoskolskym vzdélanim a na déti rodicl, jejichz vzdélani je stiedoSkolské nebo

vyuceni.
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5.5 Interpretace vysledkii vyzkumného Seti‘eni

Po vyhodnoceni materidlu — ,, Zaznamovy arch pro posouzeni urovné klicovych
kompetenci ditéte ukoncujici predskolni vzdelavani“ jsem zpracovala tyto tidaje, které
vedly k odpovédim na vyzkumné otazky. Pro nazornéjsi ptehled byla zjisténd data
uspotradana do tabulek a grafti a doplnéna komentarem.

Vyzkumna otdzka ¢.1
1. Vede vzdélavaci nabidka, kterou uditelky vyuZivaji, k dosaZeni kli¢ovych
kompetenci v oblasti kompetenci komunikativnich?

Pti vyhodnocovéni udajt, zda vede vzdélavaci nabidka, kterou ucitelky vyuzivaji,
k dosazeni kli¢ovych kompetenci v oblasti kompetenci komunikativnich, byly zjiStény

tyto skutecnosti (tabulka ¢. 1, graf €. 1.1, graf ¢. 1.2, graf ¢. 1.3, graf ¢. 1.4).

Tabulka €. 1: Piehled poctu dosazenych indikatori a dosazené miry klicovych

kompetenci komunikativnich v %
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Celkovy Pocet Pocet indikatord vyhodnocenych Celkova mira dosaZené urovné kom.

podet hodnocenych | v kategorii kategorialni posuzovaci $kily | kompetenci v % (zaokrouhleno)

déti: 50 indikétorti u

jednoho
ditéte
Z toho: 160/1 dit¢ | A-zvlada | B-zvlada D-nezvlada A- B-zvlada C-
Castecné zvlada castecné nezvlada

4 déti 160 160 0 0 100% 0% 0%
4 déti 160 159-158 | 1-2 0 99% 1% 0%
7 déti 160 157-156 | 3-4 0 98% 2% 0%
2 déti 160 155 5 0 97% 3% 0%
3 déti 160 154-153 | 6-7 0 96% 4% 0%
2 déti 160 152 8 0 95% 5% 0%
6 déti 160 151-150 | 9-10 0 94% 6% 0%
2 déti 160 149 11 0 93% 7% 0%
2 déti 160 145 15 0 91% 9% 0%
3 déti 160 143-142 | 17-18 0 89% 11% 0%
1 dité 160 140 20 0 88% 12% 0%
1 dité 160 138 22 0 86%0 14% 0%
3 déti 160 135-134 | 25-26 0 84% 16% 0%
1 dité 160 132 28 0 83% 17% 0%
1 dité 160 128 32 0 80% 20% 0%
1 dité 160 126 34 0 79% 21% 0%
2 déti 160 122 38 0 76% 24% 0%
1 dité 160 110 50 0 69% 31% 0%
1 dité 160 101 59 0 63% 37% 0%
1 dité 160 95 65 0 59% 41% 0%
1 dité 160 89 69 2 56% 43% 1%
1 dité 160 88 72 0 55% 45% 0%
Primér / 1 dité 83% 17% 0%
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Komentatr : Z tabulky ¢.1 vyplyva, ze pocet déti, které dosahly urcit¢tho mnozstvi
identifikatord v kategorii A-zviada je 83%, B-zviada castecneé je 17%, D-nezviada je
0%.

Graf ¢. 1.1 : Piehled dosazené miry klicovych kompetenci komunikativnich v % v

celkovém poctu diagnostikovanych déti v kategorii A - zviada

Prehled dosazené miry irovné klicovych kompetenci
komunikativnich v % v kategorii
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Komentai: Z grafu ¢. 1.1 vyplyva, Ze maximalni dosazené miry Grovné, ktera Cini
100%, doséahly 4 déti. Minimalni dosaZena mira v urovné této kategorie je 55% a to u
jednoho ditéte. Je zajimavé pozorovat, ze dosazena mira urovné v kategorii A-zvidda,

nema vyrazné klesajici tendenci. Nejvyssi pocet déti byl zaznamenan u 98% dosazené

v v

83%, 80%, 79%, 69%, 63%, 59%, 56%, 55% a to poftem 1 ditcte.
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Graf ¢. 1.2 : Prehled dosazené miry klicovych kompetenci komunikativnich v % v

celkovém poctu diagnostikovanych déti v kategorii B- zvilada castecné

Prehled dosazené miry urovné klicovych kompetenci
komunikativnich v % v kategorii
B - zvlada ¢asteéné

45
45 41 43
_ 40 37
X 35 31
8 20 16 17 il
= 4 -
o 15 11112 B B-zvlada
5 10 lelz]® castené
o J
I et aimla
o o= T
4 47 2326223113111 211111

pocet déti

Komentafr: Graf ¢. 1.2 uvadi minimalni dosaZzenou miru urovné v této kategorii, ktera
¢ini 0%, a to u poctu 4 deti. NejvySsi mira dosazeni dosahla 45%, u které¢ vyzkumné
Setfeni zjistilo pocet 1 ditéte. Pii porovnani s kategorii A-zvlada vypozorujeme, Ze
vyhodnoceni této kategorie B-zviadd cdstecné mé pozvolnou stoupajici tendenci.
Nejvetsi pocet déti je zaznamendn u miry dosazeni 2%. V opa¢ném piipad¢ je nejnizsi
pocet déti zaznamendm u miry dosazeni 12%, 14%, 17%, 20%, 21%, 31%, 37%, 41%,
43%,45% , které dosahlo 1 dité.
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Graf ¢. 1.3 : Prehled dosazené miry klicovych kompetenci komunikativnich v % v

celkovém poctu diagnostikovanych déti v kategorii C — nezvlada

Prehled dosazené miry urovné klicovych kompetenci
komunikativnich v % v kategorii
C - nezvlada

O C-nezvlada

H

pocet procent (%)
OFRP N WU ON OO

pocet déti

Komentai: Graf ¢. 1.3 uvadi, Ze jen v jednom piipad€ se setkdvame s tim, Ze mira
dosazené turovné, kdy bylo dit¢ diagnostikovano a vyhodnoceno do kategorie C-
nezvlada, doséhla 1%. Z tabulky ¢.1 1ze dohledat, Ze v tomto ptipadé dit€ nezvladlo 2
identifikatory, které byly zatazeny do kategorie D-nezvidda. Je potéSujici, Ze v
celkovém méfitku hodnoceni je praveé toto 1%, které odpovida kategorii C-nezvidada,

zanedbatelné.
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Graf ¢ 1.4 : Komplexni piehled dosazené miry urovné kliCcovych kompetenci

komunikativnich v % u jednotlivych kategorii v poctu 50 diagnostikovanych déti

Komplexni prehled dosazené miry irovné v komunikativnich
kompetencich v % u jednotlivych kategorii v poctu 50 déti

OA-zvlada

mB-zvlada caste¢né

OC-nezvlada

@ 16,8%

0 0,0%

Komentat: V porovnani dosazené miry klicovych kompetenci komunikativnich
vyjadiené % ukazuje graf ¢. 1.4 velmi jasné hodnoty a také vyrazné rozdily. Tti
kategorie, které¢ definovaly danou miru dosazeni, vyhodnotily procentuélni uroven, ke
které diagnostikované déti dospély. V celkovém poctu 50 déti se vyzkumnym Sefenim
prokazalo, ze se jednotlivé kategorie, co do vyse %, velmi lisi. V kategorii A-zvldda
doséhla mira urovné diagnostikovanych déti velmi vysoké trovné. Jedna se 83%. V
kategorii B-zviada castecné je mira urovné na 17%, coz je také velmi uspokojivé

zjisténi. Kategorie C-nezvidda je vyhodnoceno 0%. To je vysledek zcela vypovidajici.

Dilci zaver ¢.1 : Na zakladé€ zjisSténych udaji, které uvadi tabulka ¢. 1, graf ¢.
1.1, 1.2, 1.3 a 1.4, Ize stanovit dil¢i zavér, Ze vzdélavaci nabidka, kterou uditelky

vyuzivaji, vede déti k rozvijeni kli¢ovych kompetenci komunikativnich.
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Vyzkumna otazka ¢.2
2. Jsou mezi jednotlivymi vyhodnocenymi kritérii komunikativnich kompetenci
rozdily v mife dosaZené urovné pri osvojovani dovednosti ve smyslu rozvoje

elementarnich zakladi predchazejicich ¢teni a psani?

Pii vyhodnocovani udajt, zda vede vzdé€lavaci nabidka, kterou ucitelky vyuzivaji,
k dosazeni kli¢ovych kompetenci v oblasti kompetenci komunikativnich, byly zjiStény
tyto skute¢nosti (tabulka ¢. 2.1, graf ¢. 2.1, tabulka ¢. 2.2, graf ¢. 2.2, tabulka ¢. 2.3,
graf €. 2.3, tabulka ¢. 2.4, graf ¢. 2.4, tabulka ¢. 2.5, graf €. 2.5, tabulka ¢. 2.6, graf C.
2.6, tabulka ¢. 2.7, graf ¢. 2.7, tabulka ¢. 2.8, graf ¢. 2.8, graf ¢. 2.9).

Vyhodnoceni jednotlivych osmi kritérii:

3.1 Kritérium ¢ 1: Ovlada tec, hovoii ve vhodné formulovanych vétach, samostatné
vyjadiuje své myslenky, sdéleni, otazky i odpovédi, rozumi slySenému, slovné reaguje a

vede smysluplny rozhovor.

Tabulka €. 2.1: Prehled poc¢tu déti a dosazené miry urovné v oblasti kritéria 3.1 v % pro

kategorii A-zvlada

Pocet
dosazené
:’::gzné 100% 05% | 90% |85% |80% |75% | 70% |65% |55% |45%
max. -
=100 %

Pocet déti

celkem 50 19 11 8 1 4 1 2 2 1 1

Celkovy primér dosazené miry urovné kritéria: 76%
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Graf ¢. 2.1: Prehled dosazené miry trovné V oblasti kritéria ¢. 3.1 v % v kategorii A-

zvlada.
Prehled dosazené miry urovné v oblasti kritéria €. 3.1 v %
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Komentaf : Podivame-li se pozorné na graf ¢. 2.1 uvidime pomérné vysoky pocet déti,
ktery dosahuje 100% miry tGrovné v daném kritériu. Jednd se o pocet 19 déti.
Nezanedbatelny pocet miry dosazeni je také v ptipadé 11 déti na 95%, 8 déti na 90%.
Pak zac¢ina hodnota % vyraznég klesat, 1 dit¢ na 85%, 4 déti na 80%, 1 dit¢ na 75 %, 2
déti na 70%, 2 déti na 65%, 1 dité na 55%. V jednom ptipad¢ klesla mira dosaZeni pod
50% - tedy na 45%, a to u 1 ditéte. Celkova primérna hodnota dosazené miry Grovné

kritéria &. 3.1 je 76%.
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3.2 Kritérium ¢ 2. Dokaze se vyjadfovat a sdélovat své prozitky, pocity a nalady

riznymi prostiedky (fecovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.).

Tabulka €. 2.2 : Prehled poctu déti a dosazené miry Grovné v oblasti kritéria 3.2 v % pro

kategorii A-zvlada

Pocet
dosazené
miry
trovné
max. -
=100%

100% | 95% | 90% | 85% | 80% | 75% | 70% | 65% | 60% 35%

Pocet
déti
celkem
50

12 11 11 6 2 3 1 2 1 1

Celkovy primér dosaZené miry urovné kritéria: 75,5%

Graf ¢. 2.2: Prehled dosazené miry Grovné v oblasti kritéria ¢. 3.2 v % v kategorii A-

zvlada
Prehled dosazené miry urovné v oblasti kritéria ¢. 3.2 v %
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Komentat : V ptipad¢ vyhodnoceni grafu €. 2.2 by se dalo fici, Ze Groven dosazené miry
je v tomto piipad¢ také uspokojiva. V roviné 100% se pohybuje 12 déti, 95% - 11 déti, v
90% - 11 déti. Pak maji hodnoty klesajici tendenci — 85% dosdhlo 6 déti, 80% - 2 d¢ti,
75% - 3 déti, 70% -1 dité, 65% - 2 déti, 60% - 1 dité. Vyrazny pokles je u 1 ditéte, a to
na 35%, coz je velmi nizkad hodnota. Celkovy dosazeny pramér kritéria ¢. 3.2 Cini

75,5%.
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3.3 Kritérium ¢. 3: Domlouva se slovy i1 gesty, rozliSuje né¢které symboly, rozumi jejich

vyznamu i funkci.

Tabulka €. 2.3 : Prehled poctu déti a dosazené miry Grovné v oblasti kritéria 3.3 v % pro

kategorii A-zvlada

Pocet
dosazené
miry
urovné -
max.
=100%

100% | 95% | 90% | 85% | 80% | 75% | 70% | 65% | 60% |50% 40%

Pocet déti

1 1
celkem 50 12 11 11 6 2 3 1 2 1

Celkovy prumér dosaZené miry urovné kritéria: 73,6%

Graf ¢. 2.3 : Prehled dosazené miry rovné v oblasti kritéria ¢. 3.3 v % v kategorii A-

zvlada
Prehled dosazené miry urovné v oblasti kritéria €. 3.3 v %
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Komentar : Graf ¢. 2.3 vypovidd o hodnotach, které se mirn€¢ podobaji hodnotdm v
grafech predchazejicich. Nejvyssi pocet 13 déti je u hodnoty 100%, dale pak u hodnoty
90% v poctu déti 11. Nasledné zacina pocet déti v dosazenych % klesat a to — 90% - 6
deti, 85% - 8 déti, 80% - 2 déti, 75% - 5 déti. Hodnotu 70%, 65%, 60%, 50% a 40%
dosahlo vzdy jen 1 dit€. Vyhodnocend celkovd primérnd hodnota u kritéria ¢. 3.3 je

73,6%.
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3.4. Kritérium ¢. 4: V béznych situacich komunikuje bez zdbran a ostychu s détmi 1

dospélymi, chape, ze byt komunikativni, vstficné, iniciativni a aktivni je vyhodou.

Tabulka €. 2.4: Prehled poctu déti a dosazené miry urovné v oblasti kritéria 3.4 v % pro

kategorii A-zvlada

Pocet
dosazZené
miry - 100% | 95% | 90% | 80% | 75% | 60% | 55% | 45% | 25%
urovne -
max.
=100%

Pocet déti

celkem 50 22 10 5 5 3 1 2 1 1

Celkovy prumér dosaZené miry urovné kritéria: 69,4%

Graf ¢. 2.4 : Prehled dosazené miry tirovné v oblasti kritéria ¢. 3.4 v % v kategorii A-

zvlada
Prehled dosazené miry urovné v oblasti kritéria ¢. 3.4 v %
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Komentar : Z vysledkd grafu ¢. 2.4 lze celkové shrnout, ze pocet déti 22 na hodnoté
100% je velmi vysoky. Plati to zaroven i pro pocet 10 déti u hodnoty 95%, nasledné ale
dochazi k prudkému klesani jak v poétu déti, tak i v hodnoté %. U hodnoty 90% je
uvedeno 5 déti, u 80% také 5 déti, u 75% 3 déti, u 60% jen 1 dite, u 55% 2 déti, u 45% 1
dité. Velmi nizk4 hodnota je u 1 ditéte, kterd je pouze 25%. Celkovy primér dosazené

hodnoty u kritéria €. 3.4 je nizsi. Je to 69,4%.
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3.5 Kritérium ¢. 5. Ovlada dovednosti predchazejici ¢teni a psani.

Tabulka €. 2.5: Prehled poc¢tu déti a dosazené miry urovné v oblasti kritéria 3.5 v % pro

kategorii A-zvlada

Pocet
dosazené
miry
urovné -
max.
=100%

100% | 95% | 90% | 85% | 80% | 75% | 70% | 65% | 50% 30%

Pocet
déti
celkem
50

18 14 3 4 3 1 2 2 2 1

Celkovy prumér dosaZené miry urovné kritéria: 74%

Graf ¢. 2.5 : Pfehled dosazené miry urovné v oblasti kritéria ¢. 3.5 v % v kategorii A-

zvlada
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Komentar : Je patrné, ze u grafu €. 2.5 je rovnéz vysoky pocet déti, dosahujicich
hodnotu 100%, jedna se o pocet 18 déti. Druhym vys$im poétem déti je 14 déti, které
dosahly 95%. V linii klesajicich % se snizuje také pocet déti. U 90% jsou to 3 déti, u
85% se jedna o 4 déti, u 80% 3 déti, u 75% je to 1 dité. Hodnota 70%, 65% a 50% uvadi
pocet 1 ditéte. Na 30% je 1 dite. Souhrnem lze fici, ze celkovd primeérnd hodnota u
kritéria €. 3.5 je 74%.
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3.6 Kritérium ¢ 6: Prubézné rozSifuje svou slovni zasobu a aktivné ji pouziva
k dokonalejsi komunikaci.

Tabulka €. 2.6 : Prehled poctu déti a dosazené miry Grovné v oblasti kritéria 3.6 v % pro

kategorii A-zvlada

Pocet
dosazené
miry
urovné -
max. 100% | 95% | 90% | 85% | 80% | 75% | 65% | 45% | 40% 35%
=100%

Pocet
déti
celkem
50

11 18 8 2 3 1 3 1 2 1

Celkovy primér dosaZené miry urovné kritéria: 71%

Graf ¢. 2.6 : Prehled dosazené miry Girovné v oblasti kritéria ¢. 3.6 v % v kategorii A-

zvlada
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Komentat : Bylo zjiSténo, Ze hodnoty, uvedené v grafu ¢. 2.6, jsou na dobré
vypovidajici urovni. Nejvyssi pocet déti byl zaznamenén u hodnoty 100% - 11 déti,
95% - 18 déti a 90%, coz je 8 déti. V grafu déale hodnoty klesaji. 85% - 2 déti, 80% - 3
deéti, 75% - 1 dité a 65% 3 déti. Nasledné€ je zaznamendn prudky pokles az na hodnotu
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45% u 1 ditéte, u 40% na 2 déti. Hodnota 35% udava pocet 1 dit€. V roviné 71% se

pohybuje celkova primérna hodnota u kritéria €. 3.6.
3.7 Kritérium ¢. 7: Dovede vyuzit informativni a komunikativni prostfedky, se kterymi
se bézn¢ setkava (knizky, encyklopedie, pocitac, audiovizuélni technika, telefon apod.).

Tabulka €. 2.7: Piehled poctu déti a dosazené miry trovné v oblasti kritéria 3.7 v % pro

kategorii A-zvlada

Pocet
dosazené
miry
urovné -
max.
=100%

100% | 95% 90% 85% 80% 75% 70% 65% 60%

Pocet déti

celkem 50 23 5 7 4 3 1 2 4 1

Celkovy primér dosazené miry urovné kritéria: 80%

Graf ¢. 2.7 : Piehled dosazené miry tirovné v oblasti kritéria ¢. 3.7 v % v kategorii A-

zvlada
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Komentét : Ve vysledku grafu €. 2.7 je nutné upozornit na maximalni hodnotu 100%,
kterou dosahlo 23 déti, coz je pocet déti z celkového poctu 50 diagnostikovanych déti
velmi vysoky. V dalSich hodnotach pak pocty déti logicky vyrazné klesaji, ale presto se
v % hodnota nedostala pod 50%, coz je také velmi kladné zjisténi. Hodnoty — 95% je u

5 déti, 90% u 7 deti, 85% u 4 déti, u 80% 3 déti, u 75% 1 dité, u 65% jsou to 4 déti, na
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60% je 1 dité. Kritérium ¢. 3.7 je oblasti, ktera dosahla velmi vysoké celkové primérmé

hodnoty. Jedné se o rovnych 80%.
3.8 Kritérium ¢. 8: Vi, zZe se lidé dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je mozno se jim ucit,
ma vytvoreny elementarni predpoklady k uceni cizimu jazyku.

Tabulka €. 2.8: Piehled poctu déti a dosazené miry trovné v oblasti kritéria 3.8 v % pro

kategorii A-zvlada

Pocet dosaZzené

miry urovné —

max. =100% 100% 95% 90% 85% 80% 55%
Pocet déti

celkem 50 15 12 9 12 1 1

Celkovy primér dosaZené miry urovné kritéria: 84,2%

Graf ¢. 2.8 : Prehled dosazené miry Girovné v oblasti kritéria ¢. 3.8 v % v kategorii A-

zvlada
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Komentar : Kdyz se zaméfime na hodnoceni vysledkt, které se ukazuji z grafu ¢. 2.8,
muzeme uvést nasleduji velmi vysoké hodnoty. Hodnoty 100% dosahlo 15 déti, 95%
hodnota je 80% poctem 1 ditéte a hodnota 55% také poétem 1 ditéte. Lze s jistotou
vyhodnotit, ze prave kriterium €. 3.8 dosahlo nejvyssi celkové primérmné hodnoty, ktera
¢ini 84,2%.
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Graf ¢. 2.9 : Komplexni prehled dosazené miry drovné klicovych kompetenci

komunikativnich v % u jednotlivych kritérii v poctu 8 v kategorii A-zvlada

Komplexni prehled dosazené miry urovné klicovych
kompetenci komunikativnich v % u jednotlivych kritérii v

poctu 8 —
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jednotliva kritéria

Komentat : Vysledky setfeni, které z grafu €. 2.9 vyplyvaji, davaji ndzorny ptehled o
dosazenych hodnotach, které¢ se tykaji dosazené miry trovné klicovych kompetenci
komunikativnich v kategorii A-zvlada. Je potéSujici, Ze zjisténé procentuadlni hodnoty u
jednotlivych kritérii nezaznamenaly ani v jednom piipadé vyrazny pokles, ale spise se
pohybuji v pasmu podobnych hodnot jen s menSimi rozdily. Nejvyssi procento
dosazené miry trovné v této oblasti dosahuje kritérium ¢. 3.8, kde hodnota ¢ini 84,2%.
Druhym kritériem s vysokym procentem miry dosazené Urovné je kritérium €. 3.7 s
hodnotou rovnych 80%. Dals§i vyhodnocena kritéria dosdhla téchto hodnot — 76%
dosahlo kritérium ¢. 3.1, blizkd procentualni hodnota je také u kritéria ¢. 3.2 s Cislem
75,5%, kritérium €. 3.5 se pohybuje na hodnoté 74%, kritérium ¢. 3.3 ma tésnou
hodnotu za minulym kritériem a to 73,6%. V piipad¢ kritéria ¢. 3.6 je hodnota na 71%.

Jen v jednom pfipadé se hodnota dostala mirn€ pod 70%. To je u kritéria €. 3.4, které je

Cv v

Dilci zaver ¢. 2: Na zakladé ukazatelu tabulky ¢. 2.1, grafu ¢. 2.1, tabulky ¢.
2.2, grafu ¢. 2.2, tabulky ¢. 2.3, grafu ¢. 2.3, tabulky ¢&. 2.4, grafu €. 2.4, tabulky ¢.
2.5, grafu ¢. 2.5, tabulky ¢. 2.6, grafu ¢. 2.6, tabulky ¢. 2.7, grafu ¢&. 2.7, tabulky ¢.
2.8, grafu ¢. 2.8 a grafu ¢. 2.9 Ize konstatovat, Ze mezi jednotlivymi vyhodnocenymi

kritérii komunikativnich kompetenci jsou rozdily v mife dosaZzené urovné pri
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osvojovani dovednosti ve smyslu rozvoje elementarnich zakladi predchazejicich

éteni a psani.

Vyzkumna otdzka ¢.3
3. Dosahuji déti rodi¢a s vysokoskolskym vzdélanim vyssi miru urovné kli¢ovych
komunikativnich kompetenci nez déti, které maji rodice se stredosSkolskym

vzdélanim a vyuéenim?

Pti vyhodnocovani idajt, zda déti rodicii s vysokoskolskym vzdélanim dosahuji
vys$§i miru Grovné kli¢ovych komunikativnich kompetenci nez déti, které maji rodice se
sttedoSkolskym vzdélanim a vyucenim, davaji na tuto otdzku odpovéd’ nize uvedené
skuteCnosti, které byly zjistény vyzkumnym Setfenim (tabulka ¢. 3.1, graf ¢. 3.1,

tabulka ¢. 3.2, graf ¢. 3.2, graf ¢. 3.3).

Tabulka €. 3.1 : Piehled dosazné miry Grovné v oblasti klicovych komunikativnich

kompetenci v % u déti, jejichz rodi€e maji vysokoskolské vzdélani, v kategorii A-

zvlada

Déti rodici z VS Mira dosaZené tirovné v klicovych komunikativnich

vzdélanim - pocet 10 | kompetencich v % v kategorii A-zvlada

Max. = 100 % 100% 99% 98% 96% 94% 93%
Pocet déti 1 1 4 1 2 1
Celkovy pocet déti 10

Celkovy priimér 96,7%
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Graf ¢. 3.1 : Piehled dosazné miry tGrovné v oblasti klicovych komunikativnich
kompetenci v % u déti, jejichz rodi¢e maji vysokoSkolské vzdélani, v kategorii A-

zvlada

Komplexni prehled dosazené miry trovné v komunikativnich
kompetencich u déti rodié¢lt s vysokoSkolskym vzdélanim v
poctu 10 déti

096,7%

O A-zvada

B B-z2vada castecné

| 3,3%

Komentat : Graf ¢. 3.1 ukazuje uceleny piehled o détech, které maji rodice s
vysokoskolskym vzdélanim. V kategorii A-zvlada se ve vyzkumném Setfeni vzorku 10
déti ukazuje, ze 1 dité dosahlo miry urovné v této oblasti 100%, 1 dit€¢ 99%, 4 d¢éti 98%,
1 dité 96%, 2 déti 94% a 1 dit€¢ 93%. Celkovy primér miry dosaZeni je velmi vysoky -
96,7%.
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Tabulka ¢. 3.2 : Prehled dosazné miry urovné v oblasti klicovych komunikativnich
kompetenci v % u déti, jejichz rodice maji stfedni vzdélani nebo vyuceni, v kategorii

A-zvlada

Dstl ro,dlcu - Mira dosaZené urovné v klicovych komunikativnich kompetencich v % v
stFednim o .,

ap kategorii A-zvlada, max. = 100 %
vzdélanim a
vyucenim —
pocet 40
% 100% 99% 98% 97%
Pocet déti 3 3 3 2
% 96% 95% 94% 93%
Pocet déti 2 2 4 1
% 91% 89% 88% 86%
Pocet déti 2 3 1 1
% 84% 83% 80% 79%
Pocet déti 3 1 1 1
% 76% 69% 63% 59%
Pocet déti 2 1 1 1
% 56% 55% - -
Pocet déti 1 1 - -
Celkovy pocet déti 40
Celkovy primér 83,2%
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Graf ¢. 3.2 : Piehled dosazné miry tGrovné v oblasti klicovych komunikativnich
kompetenci v % u déti, jejichz rodice maji stfedni vzdélani nebo vyuceni, v kategorii

A-zvlada

Komplexni pifehled dosazené miry trovné v komunikativnich
kompetencich u déti rodic¢t se stredoSkolskym vzdélanim
nebo vyuéenim v poctu 40 déti

0 83,2%

0O A-zviada

B B-2vladéa ¢astecné

Komentat : Z grafu je patrné, Ze mira Urovné, dosazend v komunikativnich
kompetencich u déti rodict se stfednim vzdélanim ¢i vyucenim, zaznamenala také
pomérn¢ velkou hodnotu vyjadienou v %. Nejvice déti bylo zaznamenano u 94%
poctem déti 4. Poctu 100%, 99%, 98% 89% a 84% dosahly 3 déti. Pocet 2 déti se
objevil u 97%, 96%, 95%, 91% a 76%. U zbyvajicich % je pocet 1 ditéte, tedy u 93%,
88%, 86%, 83%, 80%, 79%, 69%, 63%, 59%, 56% a 55%. Celkovy primér miry

dosazenti je také vysoky. Jedna se o 83,2%.
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Graf ¢. 3.3 : Komplexni srovnani dosazné miry urovné v oblasti kliCcovych
komunikativnich kompetenci v % u déti, jejichZz rodice maji vysokosSkolské
vzdélani a stiedni vzdélani nebo vyucleni, v Kkategorii A-zvlada. Celkovy

diagnostikovany pocet déti je 50.

Komplexni srovnani dosazené miry arovné klicovych
kompetenci komunikativnich v %u déti rodi¢a s VS a déti
rodicli se stredosSkolskym vzdélanim a vyuéenim

100 967

95 +

90 +
s e 83,2
:‘E; 80 O VysokoSkolské vzdélani
§ 75 H
g 70 L B Stfedoskolské vzdélania vyugeni
= 65 1

60 +

55 H

50 ; T T T T T T

vzdélani rodica déti

Komentat : Hodnoty dosazenych % V porovndni miry dosazené Urovné v oblasti
komunikac¢nich kompetenci jsou velmi uspokojivé. Ukéazalo se, ze déti rodic¢t s
vysokoskolskym vzdélanim dosahly vysokého poctu % a to 96,7%. U déti, které maji
rodice se stitednim vzdélanim a vyucenim, je % hodnota také vysoka. Je to 83,2 %.

Z grafu ¢. 3.3 je transparentni, ze déti rodi¢t s vysokoskolskym vzdélanim dosahly

vyssiho poctu % nez déti, jejichz rodic¢e maji stfedoskolské vzdélani nebo vyuceni.

Dilci zaver ¢. 3: Na zakladé zjiSténi, které udava tabulka ¢. 3.1, graf ¢&. 3.1,
tabulka ¢. 3.2, graf ¢ 3.2 a graf ¢ 3.3, muZeme ¥ici, Ze déti rodica s

vysokoskolskym vzdélanim dosahuji vy$$i miru arovné klicovych komunikativnich

kompetenci nez déti, které maji rodice se stfedoskolskym vzdélanim a vyucenim.

93



6 SHRNUTI A DISKUZE

Ve vyzkumném Setfeni jsem se zaméfila na tii oblasti, které blize specifikovaly

vyzkumné otazky.

Prvni oblast se zabyvala vyzkumnou otazkou €. 1: ,, Vede vzdélavaci nabidka, kterou
ucitelky vyuzivaji, Kk dosazeni klicovych kompetenci v oblasti kompetenci

komunikativnich? *“ Zjisténa data v této oblasti potvrzuji kladnou odpovéd'.

Kategorie: A - zvlada Kategorie: B — zvldda castecné

Mira dosazeni: 83% Mira dosazeni: 17%

Vyzkumny ptedpoklad, ze vzdélavaci konkretizovana nabidka vychazejici z RVP
PV posouva déti v oblasti komunikace a nasledné rozviji u déti klicové kompetence
komunikativni, se tedy potvrdil. Z Setieni vyplynulo, Ze dosazend mira urovné
klicovych kompetenci komunikativnich je v kategorii A — zvldda u vyzkumného vzorku
50 diagnostikovanych déti na 83%. Je to procento velmi vysoké. V kategorii B - zvidda
castecné, bylo zjisténo procento vyrazné nizs§i. Jednad se o pouhych 17%. Vystupni
diagnostika prokazala u déti vétsi mnoZstvi indikatori hodnocenych v kategorii A -
zvlada v mé&sici ervnu 2013, nez jaky pocet indikatorti byl zaznamendan v této kategorii
pfi vstupni diagnostice v mésici fijnu 2012. Tim se také zvySila u déti dosaZzena mira

urovneé této oblasti, ktera dosdhla vysSe uvedeny pocet procent.

Skutecnost, Ze déti byly diagnostikovany 3 ucitelkami a 1 feditelkou, tedy 4
riznymi osobami, shledavam jako vyhodu. Tato skute¢nost zabranila jednostrannému
uhlu pohledu v pribézném diagnostikovani jednou osobou. Ve ttide ,,Motylci® plisobily
ucitelky, které déti vice znaly v pribéhu Skolniho roku, lépe dokazaly diagnostikovat
jejich dosazené védomosti, dovednosti a schopnosti a nasledné je ptesnéji, s vypovedni
hodnotou, zaznamenat do diagnostickych archii. Na tento fakt je tfeba poukdzat v

souvislosti s vérohodnosti interpretace zjiSténych dat.

Vzdélavaci nabidka, kterou ucitelky vyuzivaji k realizaci vzdélavani v matetskeé
Skole, je konkretizovana na zaklad¢ pozadavkul, které udava pedagogicky dokument
RVP PV. Napliiuje tak timto zdvaznym dokumentem stanovené pozadavky na
ptedskolni vzdélavani v kazdodenni praxi pii vychovné vzdélavacich ¢innostech. Na

zéklad¢ vySe uveden¢ho zjisténi lze fici, ze tato vzdélavaci nabidka, kterou ucitelky
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vyuzivaji, je prostfedkem, ktery vede déti k dosazeni klicovych kompetenci
stanovenych RVP PV pro ptedskolni vzdélavani. V tomto piipadé se jednd o klicové

kompetence komunikativni.

Druha ¢ast vyzkumu dava odpovéd na vyzkumnou otazku ¢. 2: ,, Jsou mezi
jednotlivymi vyhodnocenymi kritérii komunikativnich kompetenci rozdily v mire
dosazene urovné pri osvojovani dovednosti ve smyslu rozvoje elementarnich zakladii

predchazejicich cteni a psani? *

Lze odpovédét, ze dosazend mira Grovné u jednotlivych kritérii vykazuje rozdily.
Muj predpoklad se tedy potvrdil. Rozdily ve vyhodnoceni osmi hodnocenych kritérii

jsou transparentni v odliSném poctu dosazenych %.

Kritérium ¢. 8 dosahlo nevyssi miry Grovné v horizontu 84,2%. Kritérium se
tykalo oblasti povédomi déti o tom, Ze se lidé mezi sebou dorozumivaji odliSnymi
jazykovymi kody, a ze se riznym jazyklim mohou také ucit. Na zéklad¢ vyzkumného
Setfeni se Ize domnivat, ze vyznamnym faktorem, ktery mohl ovlivnit vysi miry Grovné
dosazené u tohoto kritéria je fakt, ze diagnostikované déti navstévuji v mateiské skole
tzv. ,Pfipravu na vyuku ciziho jazyka“. Hravou formou se zde déti seznamuji
prostfednictvim obrazki, knih, pracovnich listii a her se zaklady anglického jazyka.
Vyuka probihd u déti jednou za tyden, neni povinna a ziskané znalosti si déti pribézné
pii pobytu v matefské Skole spontanné opakuji a fixuji. Druhym moznym c¢initelem, se
kterym se déti v dneSni dobé¢ setkavaji, je skute¢nost multikulturniho kolektivu ve
ttidach. V matefské Skole byl kolektiv déti, ve kterém se déti setkaly s jinymi
narodnostmi a 1 s rozdilnymi jazyky. Lze diskutovat o tom, Ze pravé setkani napf.
S rustinou, angli¢tinou, vietnamstinou, romstinou ¢i némcinou mohlo ovlivnit kladny
rozvoj specifickych indikatord tohoto kritéria. Dal§im moZnym vlivem na rozvoj
indikatorti schopnosti a dovednosti v této oblasti miize byt i fakt, Ze velké mnozstvi déti
navstivilo s rodic¢i cizi zemé a ziskalo povédomi o nutnosti dorozuméni se s ostatnimi
lidmi. Ve dvou ptipadech diagnostikovanych déti mohl mit vliv také bilingvismus, kdy

jeden z rodic¢i mluvil s ditétem jazykem, ktery neni jeho matefskym jazykem.

Kritérium ¢.7, ¢.1, €. 2, €. 5, €. 3., ¢. 6 a ¢. 4 maji dosazenou miru Grovné
vyjadfenou procenty v klesaji tendenci a to od 76% do 69,4%. Kritérium ¢. 4 je

kritériem s nejnizs§i dosaZenou mirou urovné v oblasti spontdnni komunikace déti,

komunikace bez zabran a ostychu mezi vrstevniky a dospélymi a s povédomim, ze

95



iniciativa a vstficnost v komunikacni rovin€ je vyhodou. Jedna se jen o 69,4%. Toto
nizké procento dosazeni lze vysvétlit ¢i zdiivodnit né€kolika riznymi uhly pohledu na
oblast komunikace déti. Prvnim negativnim vlivem, ktery prokazatelné¢ ovliviiuje
komunika¢ni schopnosti a dovednosti déti, je pusobeni komunikacnich kandlti bez
ucasti lidského faktoru. Tedy skutecnost, ze déti travi velké mnozstvi svého Casu u
televize, autotelevize, videa, pocitace, pasivné sleduji programy s levnou zéabavou,
détské pocitatové hry zapojuji zejména pozornost, pamét, hmat, zrakové vjemy a
sluchové vjemy. Dité¢ se tak stava pasivnim komunikatorem, kdy pfi této aktivit¢ neni
rozvijena jeho slovni zasoba. Druhym fenoménem, ktery negativné ovlivituje rozvoj
komunikace déti, je mala podnétnost z prostiedi, ve kterém dité vyrasta. Jedna se zde
zejména o maly zajem ze strany rodic¢i s détmi mluvit, povidat si, slovn¢ rozebirat a
popisovat okolni jevy €i redlné situace z détského svéta a svéta okolniho. To se odrazi
také v tak zakladni ¢innosti, jako je ¢teni détem napi. pohadek, pfib&éhu, bajek apod. Z
nedostatku vlastniho volného ¢asu, ktery souvisi s existencnim tlakem dne$ni doby, voli
rodi¢e pro komunikacni aktivitu svych déti vySe uvedené zptisoby. Tietim faktorem
ovliviiujicim iniciativu, aktivitu a vstficnost po linii komunikace byl v
diagnostikovaném vzorku déti vyskyt narusené komunikaéni schopnosti. Konkrétné se
jednalo o ptipad elektivniho mutismu (onéméni na neurotickém a psychotickém
podklad¢€) a to ve ttech ptipadech. V jednom ptipad€ byla komunikace ditéte naruSena
balbuciesem (incipientni koktavosti). Dale se u déti vyskytovaly mnohocetné dyslalie
(poruchy vyslovnosti hlasek). Tyto déti navstévovaly logopedickou péci, nicméné i tato
skutecnost se, dle mého nézoru, mohla projevit na Urovni komunikace
diagnostikovanych déti. Je zndmo, Ze v dnesni populaci déti se zvySuje pocet déti, které
maji uréitym zpisobem naruSenou komunikacni schopnost a je u nich aplikovana

logopedicka intervence.
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Doporuceni pro praxi:

Vzdélavaci oblasti z RVP PV vykazujici silné
stranky v komunikaci

Vzdélavaci oblasti z RVP PV vykazujici slabé
stranky v komunikaci

1. Dité a jeho télo

- zvladani zékladnich pohybovych
dovednosti v oblasti hrubé motoriky

- vykonavani pohybu na zakladé¢ slovniho
pokynu

2. Dit¢ a jeho psychika

- neverbalni vyjadfovani

- ziskavani o informaci prostfednictvim
knih a obrazkového materialu

- rozliSeni slov matetského jazyka a slov v
jiném jazykovém kodu

- vykonavani ¢innosti dle slovnich
instrukei

- détskym zpuisobem vyjadiovat své pocity

- reprodukce jednoduchych texta

- slovni hodnoceni svého vykonu

- seznamovani s novymi pojmy a jejich
aktivni pouzivani

- vyjadfeni souhlasu ¢i nesouhlasu

- vedeni jednoduchého rozhovoru

- reprodukce pohadek dramatizaci ¢i
verbalnim projevem

- napodobovani pismen v tiskaci podobé

- skladani slov a pfitazovani pismen za
podpory obrazkt

- slovni popis obrazki

3. Dit¢ a ten druhy

- navazovani kontaktu s vrstevniky
- komunikace mezi sebou pfi
kooperativnich ¢innostech

4. Dit¢ a spolecnost

- dodrzovani pravidel chovani ve vrstevnické
skupiné

5. Dité a svét

- praktické uzivani technickych pfistrojti a
hracek

- vyuzivani informativnich a
komunikativnich prosttedku (telefon,
pocitac, encyklopedie)

1. Dité a jeho télo

zvladani oblasti jemné motoriky

2. Dité a jeho psychika

- komunikace déti s dospélymi

- sledovéani fe¢nika a vnimani obsahu
mluveného

- formulace otazek a odpovedi

- komentovani pracovnich tikontd

- predkladani napadi

- uplatiovani zakladnich navykd v normach
spole¢enského chovani

- vyrovnavani se s neuspéchem

- sluchové rozliSovani nacionalni a finalni
hlasky ve slové

- zachyceni a opakovani myslenky piibéhu
ve spravné utvoienych vétach

- sledovani déje a opakovani ve spravnych
vétach

3. Dit¢ a ten druhy

- obhéjeni svého nazoru a vyjednavani s
vrstevniky nebo dospélymi

- porozuméni béZznym emocim a naladam

4. Dit¢€ a spolecnost

- uplatinovani navyku spolecenského chovani
ve styku z dospélymi i détmi

5. Dité a svét
- vnimani rozmanitosti pfirody, lidi a

ruznych narodu a kultur, komunika¢nich
projevi
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Pro rozvoj komunikacnich schopnosti a dovednosti déti je nutné vice podporovat a
budovat komunikacni kandly mezi vrstevniky a dospélymi tak, aby se jednalo o
komunikaci ptimou, ktera rozviji a podporuje u déti slovni vyjadfovani a slovni zasobu,
rozviji iniciativu a aktivitu. V ramci ptsobeni matetské Skoly ve vychové a vzdélavani
déti je nezbytné vytvaret takové prostiedi, kde se dité citi bezpecné, je vnimano a

uznavano, je o n¢j zajem a citi, ze je vyznamnou soucasti vrstevnické skupiny.

V ramci konkretizované vzdélavaci nabidky bude nutné se zaméfit na tyto
¢innosti a prilezitosti, které vychazeji z RVP PV, a tak podpofit rozvoj slabych stranek
déti v oblasti komunikace déti:

- konstruktivni a grafické ¢innosti (spontanni nebo tématické kresleni)

- bézné verbalni i neverbalni komunikacni aktivity ditéte s vrstevniky a dospélymi

- skupinové diskuse, rozhovory, sd€lovani slySeného

- prednes, recitace, dramatizace, zpev

- komentovani zazitku, aktivit

- hry a cinnosti zaméfené k feSeni mySlenkovych i praktickych problémi a
hledéni riiznych moznosti a variant

- cviceni v projevovani citl, v sebekontrole a v sebeovladani

- Cinnosti zaméfené k poznavani riznych lidskych vlastnosti, ¢im se lidé mezi
sebou lisi

- dramatické ¢innosti, mimické vyjadfovani nalad

- hry a ¢innosti zamétené k poznavani a rozliSovani zvuki, uzivani gest

- spoledenské hry, spoleéné aktivity nejriiznéjsiho druhu (napt. ,,Clovéée, nezlob
se®, ,,Kloboucku, hop*)

- hry, pfirozené i modelové situace, pfi nichZ se dit€ uci pfijimat a respektovat
druhého

- prace s literarnimi texty, s obrazkovym materidlem, vyuzivani encyklopedii a
riznych jinych médii

- vyuzivani pfirozenych podnétl, situaci a praktickych ukazek v Zivoté a okoli

ditéte ( cestovani, narody, kultury, planeta Zemée apod.)

Ve vzdélavaci nabidce bude vhodné vice se zaméfit i na interaktivni hry mezi
vrstevniky a dospélymi, kooperativni ¢innosti, pfi kterych se déti vice slovné
dorozumivaji, skupinové ¢innosti, kde déti mohou fesit spolecny problém a domlouvat
se na urcitém feSeni. K rozvoji komunikace mohou poslouzit fikanky, basnicky,
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pisnicky, vymysSleni rymu, vypravéni pohadek détmi détem, dramatické hiicky,
manaskové divadélko, spolecenské hry, hrani roli a prohlizeni knih se slovnim popisem
¢i komentafem. Delegovani, vyfizovani vzkaza a odpovédnost za urcité ukoly jsou také
vhodnymi prosttedky, jak zvysit aktivitu déti v bézném toku dorozumivani. Velmi
efektivni se jevi také ucit déti vnimat a zaroven vyjadiovat své vlastni emoce. Déti se
tak v nékterych ptipadech pfirozené odblokuji, uvolni a jsou schopny povidat si,
rozebirat, hodnotit a vyjadfit vroviné verbdlni své ndzory. Slovni zasobu a
predstavivost je vhodné rozvijet u déti jazykovymi hrami a dopliovackami. Napt.: hra
,,Co by se stalo kdyby,...“, ,,Slovni fotbal®, ,,Co ja vidim* (fetézeni slov, tvofeni delSich
vét a souveti), rozpocitadla atd. Nedilnou soucasti pro zvysSeni aktivity v oblasti
komunikace déti s dospélymi je individualni ptistup. Pokud u déti navodime pocit, ze je
pravé v urcité chvili vnimano, ze pozorné poslouchame, o ¢em nam povida ¢i co nam
chce nebo potiebuje sdélit, komunikacni schopnosti se rozvijeji naprosto spontanné a s
velkou mirou kvality. Prohlubuje se zaroven duvéra ditéte k dospélému. DéEti potiebuji
citit, ze jsou se zajmem piijimany, vnimany a ocefiovany. Tuto skutecnost by si mély
uvédomit zejména osoby, které na déti plisobi v bezprostiedni blizkosti, a to jsou
prioritné jejich rodice. Pedagogové mohou nasledné pak v rdmci poradenského servisu
pusobit na rodice déti, upozornit na urcité odchylky v komunikaci a doporucit napft.

logopedickou intervenci.

Na vyzkumnou otazku ¢. 3: ,,Dosahuji deéti rodicu s vysokoskolskym vzdélanim
vy$Si miru urovné klicovych komunikativnich kompetenci nez déti, které maji rodice se

stiredoSkolskym vzdélanim a vyucenim? ““, odpovidaji tyto vysledky.

Piedpokladala jsem, ze déti rodic¢l s vyS$§im vzdélanim dosdhnou srovnatelnou
miru arovné v oblasti klicovych komunikativnich kompetencich jako déti rodict, kteti
maji stfedoskolské vzdélani a vyuceni. Vyzkumnym Setfenim se vSak tento predikat
nepotvrdil. Pocet diagnostikovanych déti, jejichz rodi¢e maji vysokoskolské vzdélani,
byl 10 déti a dosazena mira urovné¢ u nich Cinila 97,6%. To je velmi vysoka mira
urovné, ktera byla Setfenim prokazana. U déti rodici se stfedoskolskym vzdélanim a
vyucenim, jejichz pocet ¢inil celkem 40 déti, byla zjiSt€éna dosazend mira Grovné v
poctu 83,2%. Z celkového poctu 50 diagnostikovanych déti je zfejmé, ze vétSina rodich

méla stiedoskolské vzdélani nebo vyucleni. Vysledky nepotvrzuji srovnatelnou
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dosaZenou miru trovné v této oblasti, ale prokazalo se vyrazn¢ lepsi skore déti rodica s

vysokoskolskym vzdélanim. Jejich procentudlni vysledek je vyssi.

Dil¢im cilem empirické ¢asti diplomové prace bylo: ,,...komparovat zjistena data
S prislusnou literaturou a porovnat pripadny rozdil, ktery byl v praktickém Setieni
zjisten. “ Tato metoda komparace se tykala srovnani vysledkii Setfeni u vyzkumné
otazky ¢. 3. Pfi komparaci jsem vychdzela z odborné literatury ,,Pripravenost deti k
zahajeni povinné Skolni dochdzky v kontextu soucasného kurikula“, kterou zpracovaly
autorky E. Smelova, A. Petrova, E. Souralova a kolektiv. Velka fada autora odborné
literatury uvadi, Ze vyssi vzdélani rodict déti ovliviiuje pozitivné jejich rozvoj a vyvoj,
uroven jejich védomosti a schopnosti. Petrova a kol. na zaklad¢ vyzkumného Setfeni a
ovéifovani stanovenych hypotéz tikd, ze byly zjiStény vyznamné rozdily pravé ve
prospéch déti z rodin s vy$§im vzdélanim rodict. (Petrovéa a kol. In  Smelova a kol.,
2012) Dale tika, ze: ,, Lze uvazovat, zZe vyssi vzdélani rodicii do znacné miry podminuje
jejich snahu a tendenci po totozné (nebo lepsi) urovni vzdélani u svych deti. “ (Petrova a
kol. In Smelova a kol., s. 211). Pravdépodobné se tedy rodice s vy$$im vzdélanim svym
détem vénuji vice po védomostni strance a vice si uvédomuji dilezitost vzdélani. Lze
tedy konstatovat, Ze dé&ti rodi€l s vysSSim vzdélanim dosahly lepSich vysledki v

testovanych oblastech. (Petrova a kol. In Smelova a kol., 2012)

Pti komparaci vysledkil z vyzkumného Setfeni této diplomové prace s vysledky a
zjisténimi uvaddénymi v odborné literatute (viz. vyse) lze potvrdit jejich totoznost. Ze
zavera dvou rozdilnych vyzkumnych Setieni vyplyva, Ze déti rodict s vysSim vzdélanim
dosahly vétSich uspeéchii v diagnostikovanych a testovanych oblastech nez déti rodica,
kteti maji vzdélani nizsi. Ve formulaci zavéra z danych Setieni nebyl prokazan piipadny

rozdil, zavéry jsou tedy stejné.

V matetské skole se pii vychovné vzdélavacim plisobeni kazdodenné setkdvame s
riznorodym détskym kolektivem, ve kterém jsou déti z rodin se slabSim socialnim
zdazemim, déti migrantd, déti romskych etnik a jinych minoritnich skupin, zaroven vSak
také s détmi, které Ziji v rodinach s velmi dobrym a silnym socidlnim zazemim. Je
znamo, Ze rodina je zdkladni socidlni skupinou, ktera ovliviiuje celkovy vyvoj ditéte.
VSichni ¢lenové rodiny vytvareji podminky, ve kterych na dité nasledné ptisobi. Mohou
dit¢ ve vyvoji spontanné¢ doprovazet a podporovat, nebo jej v opatném piipadé zase
brzdit. Tim je nasledné¢ ovlivnéna 1 Skolni UspéSnost ditéte a dosazend mira jeho

vysledkl. Vzdélani rodict je pak také vyraznym Cinitelem, ktery ovliviiuje zrani a vyvoj
100



ditéte. V této souvislosti je nutné, aby pravé predsSkolni pedagogové vyhledavali v
jednotlivych etapach vyvoje déti specifické rozdily a zvolily své pedagogické plisobeni
tak, aby tyto rozdily ¢i nedostatky mohly byt vyrovnany na zakladé vlastnich moznosti
kazdého ditéte v porovnani s vyvojovym obdobim, ve kterém se pravé nachazi. Pro
predskolni pedagogy je to vyzva k tomu, aby profesionalné a ve své plné kompetenci
provadéli kvalitné individudlni diagnostiku kazdého ditéte. Je to ndstroj k vyhledédvani
slabych a silnych stranek u déti. Jen na zakladé takto jasného profilu jednotlivého ditcte,
nebo-li zmapovani urovné v jednotlivych oblastech vyvoje, l1ze stanovit cilevédomou
vzdélavaci cestu, kterd usnadni ditéti jeho dal$i vzdéladvaci drdhu. Je nutné, aby si
predskolni pedagogové uvédomili, ze predskolni vzd€lavani je doplikem vychovy
rodinné. Na zéklad¢ urcitého uhlu pohledu lze fici, ze tedy mateiska Skola doplni i
takova slab$i mista ve vyvoji ditéte, na ktera rodina sama jiz nestaci. V praxi se vSak
setkavdm s ne piili§ vstficnym pfistupem ucitelek k provadéné diagnostice déti. Je
zadouci, aby diagnostika nebyla provadéna jen formalné proto, Ze je to vyzadovano jako
soucast dokumentace o détech. Myslim si, Ze pokud ma byt diagnostika déti provadéna
v matetskych Skolach kvalitné, s efektivnim vystupem a vhodnou néslednou intervenci,

je potfeba zaméfit se na dal$i odborné vzdelavani predskolnich pedagogl v této oblasti.

Vhodné naméty pro diagnostiku ditéte piedSkolniho véku jsou uvedeny v
literatuie: BEDNAROVA, J., SMARDOVA, V. Diagnostika ditéte predskolniho véku.
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ZAVER

Nové pojeti predsSkolniho vzdélavani vychéazi zejména ze skutecnosti, Ze o tom,
jaky bude dalsi zivot ¢loveéka, se rozhoduje jiz v nejrannéj$im obdobi zivota ditéte. Jsou
pokladany pilife zakladu ve vzdélavani. Velky duraz je proto kladen na vychovu a
vzdélavani v oblasti podnétnosti, vSestrannosti, vyvazenosti, Uplnosti, komplexnosti
apod. V matetské Skole je prostiednictvim kvalitni konkretizované vzdélavaci nabidky
vychazejici z RVP PV, kterd je soucasti Skolnich a tfidnich vzdélavacich programd,
tvofen zéklad rozvoje osobnosti ditéte, ktery vyuzije nejen v dalSim stupni vzdélavani,

ale také v dalSim zivoté.

Smyslem této diplomové prace bylo ptinést vypovéd’, zdali vzdélavaci nabidka,
ktera je vyuzivana a realizovana ucitelkami v konkrétni mateiské Skole, vede déti k
osvojovani klicovych kompetenci u ptedSkolnich déti po linii rozvoje pocatecnich
dovednosti ¢teni a psani. Prokéazat, jakou miru trovné kli¢ovych kompetenci

komunikativnich dosahly déti prostfednictvim konkrétni vzdélavaci nabidky.

V teoretické Casti jsem na zadkladé mého studia odborné literatury predstavila
kapitoly, vypovidajici o velmi vyznamném obdobi lidského zivota, ¢imz je predSkolni
obdobi v zdkonitém vyvoji ditéte. Také jsem pfinesla poznatky o pojmech kli¢ové
kompetence, kompetence ve vzdé&lavani, specifika predskolniho vzdélavani a

konkretizovala pét zakladni oblasti ve vzdélavani déti predSkolniho véku.

V empirické ¢asti mé diplomové prace jsem se zabyvala vyzkumnym Setfenim na
zaklade vstupni a vystupni diagnostiky déti. Vyzkumné Setteni prokézalo, Ze vzdélavaci
konkretizovana nabidka, kterou ucitelky realizuji béhem Skolniho roku v konkrétni
matefské Skole, vede déti k dosaZeni urcité miry trovné kli¢ovych komunikativnich
kompetenci. Prokazalo se, Ze tato mira dosahuje velmi dobré urovné. Na zaklad¢
vyhodnoceni jednotlivych kritérii se zaroven ukazalo, Ze ne vSechna kritéria vykazuji
srovnatelnou miru dosazené urovné klicovych kompetenci komunikativnich. Bude
zapotiebi zaméfit se na slabsi stranky v komunikaci déti predskolniho véku, hledat
pfiCiny a v€asnou intervenci ze strany predSkolnich pedagogli a rodi¢i déti vyrovnat
zjiSténé nedostatky. Déle Ize konstatovat, Ze bude Zadouci se vice zaméfit v této oblasti
také na déti, jejichZ rodice nemaji vysokoSkolské vzdélani, aby se rovnéz vyrovnaly

rozdily a odstranily nedostatky v komunikacni oblasti déti.
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Cil této diplomové prace byl splnén. Ucitelky matefskych skol jsou odborné a
profesiondln¢ zdatné, dokazi vyuzivat a pracovat s konkretizovanou vzdélavaci
nabidkou vychézejici z RVP PV tak, aby vedla déti k ziskani kli¢ovych kompetenci. V
tomto piipadé — klicovych kompetenci komunikativnich. Jsou na n¢ vSak kladeny stale
vetsi pozadavky. Je nutné, aby ve svém profesionalismu neustrnuly, hledaly moznosti
svého vlastniho profesniho ristu a rozvoje. Je zddouci, aby byly schopny ptizptsobit se
ptfichazejicim trendim v predskolnim vzdélavani a propojit ho napt. jiz s dlouholetou
praxi v matefské Skole. Formou dalSiho vzdélavani ¢i studia si mohou zvySovat své
profesni pedagogické kompetence, bez kterych se uz zadny ptedskolni pedagog v

souCasném nastaveném trendu predskolniho vzdélavani neobejde.
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Priloha ¢é. 1

Zaznamovy arch pro posouzeni dosazené urovné klicovyvch kompetenci ditéte ukoncujici

predskolni vzdélavani.

II1. Kompetence komunikativni

Roknar.:............

ano x ne Pocet
Logopedie: ano x ne

3.1 Kritérium ¢.1: Ovlada tec, hovoii ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadiuje

své myslenky, sdéleni, otazky i odpovéedi, rozumi slySenému, slovné reaguje a vede smysluplny
dialog .

Mgésic / rok

Diagnosticka skala (hodnoceni)

Rijen

2012 A —zvlada

B — zvlada caste¢né

C —nezvlada

Hodnoceni: pocet

Cerven 2013

A —zvlada

B — zvlada caste¢né

C —nezvlada

Hodnoceni: pocet

3.1.1 Indikatory (RVP PV z péti oblasti — Dité a jeho télo, Dité a jeho psychika, Dité a ten

druhy, Dit¢ a spole¢nost, Dit¢ a svét):

3.1.2 Diagnosticka §kala (hodnoceni)

A - vzdy

B - nékdy

D — nikdy

Msésic/ Rok

Indikatory

fijen

2012

Cerven | fijen

2013 2012

cerven

2013

fijen | Cerven

2012 | 2013

1.

Umi pojmenovat ¢asti téla a zna jejich

funkeci.

2

. Ma spravnou vyslovnost hlasek.

3.

Ovlada dech, tempo i intonaci feci.

. Zvlada tvotit smysluplné véty.

. Dokaze zformulovat svou myslenku.

. Umi naslouchat obsahu sdéleni.

. Dokaze odpovidat na kladené otazky.

8.

Zvladne vést rozhovor.

9.

Zvlada o své tvorivé ¢innosti vést

dialog.
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10. Dokaze tridit soubory na zaklad¢
stanoveného slovniho pravidla.

11. Dokaze si uvédomovat svou
samostatnost.

12. Zvlada si samo rozhodovat o svych
¢innostech.

13. Dokéze vyjadtit souhlas ¢i nesouhlas.

14. Umi odmitnout komunikaci, kterd je
mu nepiijemna.

15. Dokaze pfijimat pozitivni ocenéni.

16. Dokaze pfijimat negativni ocenéni.

17.Umi navazat kontakt s vrstevniky.

18.Umi navazat kontakt s dospélymi.

19. Zvlada uplatnovat navyky v
zakladnich formach spolecenského
chovani (podékovéni,...)

20.Dokaze pochopit, ze kazdy ma ve
spoleCenstvi (v roding, MS,..) svou roli a
podle ni se také chovat.

Hodnoceni : pocet

3.2 Kritérium ¢.2: Dokaze se vyjadfovat a sdé€lovat své prozitky, pocity a nalady riiznymi
prostredky (feCovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.)

Mésic / rok Diagnosticka skala (hodnoceni)
Rijen 2012 A —zvlada B — zvlada castecné C —nezvlada

Hodnoceni: pocet

Cerven 2013 A — zvlada

B — zvlada ¢aste¢né

C —nezvlada

Hodnoceni: pocet
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3.2.1 Indikatory (RVP PV z péti oblasti — Dité a jeho télo, Dité a jeho psychika, Dité a ten
druhy, Dité a spolec¢nost, Dité a svét):

3.2.2 Diagnosticka $kala (hodnoceni) A - vzdy B - nékdy D — nikdy

Mésic/ Rok
fijen cerven | fijen | Cerven | fijen | Cerven

2012 2013 2012 | 2013 2012 | 2013
Indikatory

1. Dokaze vnimat a rozliSovat vSemi
smysly (sluch, zrak, hmat apod.)

2. Ovlada koordinaci oka a ruky.

3. Zvlada jemnou motoriku.

4. Umi jasn¢ vyjadrit své pocity, nalady,
potieby apod.

5. Dokaze se zpaméti naucit kratké
tikanky, pisnicky,pohadky.

6. Zvladne reprodukci jednoduché
dramatické ulohy.

7. Umi utvofit jednoduchy rym.

8. Zvlada zachazeni s détskymi
hudebnimi nastroji.

9. Umi vyjadfit svou predstavivost a
fantazii v konstruktivnich ¢innostech.

10. Zvladne ke své tvofivé ¢innosti
vytvorit spravny komentar.

11. Dokaze si uvédomit své moznosti a i
limity.

12. Dokaze ohodnotit své osobni
pokroky.

13. Zvladne se vyrovnat s netispéchem.

14. Umi prozivat a projevovat to, co citi.

15. Umi zachytit a vyjadfit své prozitky.

16.Zvlada porozumét béznym projevim
vyjadfeni emoci a nalad.

17. Dokaze navazovat a détska pratelstvi.
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18. Zvladne ptekonat stud.

19. Dokaze se chovat na zakladé svych
vlastnich pohnutek s ohledem na druhé.

20. Umi se zaclenit do prostiedi
vrstevniki.

Hodnoceni : pocet

3.3 Kritérium ¢€.3: Domlouva se gesty i slovy, rozliSuje nékteré symboly, rozumi jejich vyznamu

i funkeci.

Mgésic / rok

Diagnosticka skala (hodnoceni)

Rijen 2012 A — zvlada

B — zvlada caste¢né

C —nezvlada

Hodnoceni: pocet

Cerven 2013 A —zvlada

B — zvlada caste¢né

C —nezvlada

Hodnoceni: pocet

3.3.1 Indikatory (RVP PV z péti oblasti — Dité a jeho télo, Dité a jeho psychika, Dité a ten

druhy, Dité a spolecnost, Dité a svét):

3.3.2 Diagnosticka Skala (hodnoceni) A - vzdy B - nékdy D — nikdy
Mesic/ Rok fijen Cerven | fijen | Cerven | fijen | Cerven
Indikatory 2012 2013 2012 | 2013 2012 | 2013

1.Ma povédomi o svém téle a jeho
moznostech.

2. Umi zachazet s béznymi predméty a
pomtckami.

3. Zvlada domluvit se gesty.

4. Zvlada domluvit se slovy
uspotadanych do vét.

5. Umi improvizovat.

6. Dokaze rozliSovat sluchoveé rozliSovat
zacate¢ni a koncové slabiky a hlasky ve
slovech.

7.Dokaze rozliSovat a chapat vyznam
nckterych piktogramd.
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8. Zvlada rozlisit nektera pismena a
Cislice.

9. Umi poznat napsané své jméno.

10. Dokaze rozlisit charakteristické rysy
predméta.

11.Dokaze nalézt souvislosti mezi
jednotlivymi znaky ¢i rysy predmétu

(tfidéni,...)

12. Dokaze prozivat radost ze
zvladnutého a poznaného.

13.Dokaze ohodnotit svoje osobni
pokroky.

14.Umi pfijimat své slabé i silné stranky.

15. Umi se vyrovnat s nepiijemnymi
pocity — napf. s odmitanim.

16. Dokaze ptirozen¢ bez zabran
komunikovat s druhym ditétem.

17. Umi uplatnovat své individualni
potieby.

18. Dokaze spolupracovat s ostatnimi.

19. Zvlada porozumét i béznym
neverbalnim projevim.

20. Umi reagovat na citové prozitky a
nalady druhych adekvatnim zpiisobem.

Hodnoceni : pocet

3.4 Kritérium ¢.4: V béznych situacich komunikuje bez zabran a ostychu s détmi i s dospélymi;
chape, ze byt komunikativni, vstficné, iniciativni a aktivni je vyhodou.

Mgésic / rok Diagnosticka skala (hodnoceni)
Rijen 2012 A —zvlada B — zvlada castecné C —nezvlada

Hodnoceni: pocet

Cerven 2013 A —zvlada B — zvlada ¢aste¢né C —nezvlada

Hodnoceni: pocet
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3.4.1 Indikatory (RVP PV z péti oblasti — Dité a jeho télo, Dité a jeho psychika, Dité a ten
druhy, Dité a spolec¢nost, Dité a svét):

3.4.2 Diagnosticka $kala (hodnoceni) A - vzdy B - nékdy D — nikdy

Mésic/ Rok
fijen Cerven | fijen | Cerven | fijen | Cerven

2012 2013 2012 | 2013 2012 | 2013
Indikatory

1. Zvlada koordinovat lokomoci a
pohyby téla.

2. Umi védome napodobit jednoduchy
pohyb dle vzoru.

3. Zvlada komunikaci pfi pracovnich
ukonech.

4. Dokaze smysluplné komunikovat
S vrstevniky.

5. Dokaze smysluplné¢ komunikovat
S dospélymi.

6. Zvladne sledovat fec¢nika (napt. pfi

divadle apod.).

7. Dokaze slovné reagovat a soustredit se
na obsah mluveného.

8. Umi se ptat a zformulovat otazku.

9. Dokaze si uvédomovat, Ze je zajimavé
a uzitecné se dozvidat nové veci.

10. Dokaze tesit problémy, nachazet
feSeni.

11. Umi myslet kreativné — predkladat
napady.

13. Umi nalézat nova feSeni.

14. Dokaze byt citlivé k zivym bytostem.

15. Umi zachytit a vyjadfit své prozitky
slovné.

16. Dokaze si uvédomovat sva prava ve
vztahu k druhému.
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17. Dokaze priznat i stejna prava
druhym.

18. Dokaze respektovat potteby druhych.

19. Zvlada se adaptovat na Zivot v MS.

20. Zvlada pozadavky, které jsou na n¢;j
kladeny.

Hodnoceni : pocet

3.5 Kiritérium ¢.5 : Ovlada dovednosti pfedchazejici ¢teni a psani.

Meésic / rok Diagnosticka skala (hodnoceni)

Rijen 2012 A — zvlada B — zvlada Gasteénd C —nezvlada
Hodnoceni: pocet

Cerven 2013 A —zvlada B — zvlada castecné C —nezvlada
Hodnoceni: pocet

3.5.1 Indikatory (RVP PV z péti oblasti — Dité¢ a jeho télo, Dité a jeho psychika, Dité a ten

druhy, Dité a spolec¢nost, Dité a svét):

3.5.2 Diagnosticka $kala (hodnoceni) A - vzdy B - nékdy D — nikdy
Mésic/ Rok v
fijen cerven | fijen | Cerven | fijen | Cerven
2012 2013 2012 | 2013 2012 | 2013

3.5.3 Indikatory

1. Zvlada hrubou motoriku .

2. Dokaze sladit pohyb s rytmem a
hudbou.

3. Umi zachovat spravné drzeni téla pfi
sezeni.

4. Zvldda dle pokynu pracovat s
kreslicim nacinim (tuzky, pastelky,
Stétec)

5. Umi zachytit hlavni mysSlenku ptibéhu
a zopakovat jej ve spravné utvorenych
vétach.

6. Umi poznat a napodobit néktera
pismena
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(v tiskaci a psaci podobg).

7.Dokaze se orientovat vencyklopediich,
knizkach a détskych ¢asopisech.

8.Zvlada Cinnosti na rozvoj jemné
motoriky(modelovani,
stiihani,lepeni,...).

9.Zvl4ada vyhledat pismena dle piedlohy
a skladat slovo podpotené obrazkem.

10. Dokaze se soustiedit a dokoncit
zadanou ¢innost.

11.Zvlada analyticko-syntetické ¢innosti
pii jazykovych hrach.

12. Umi pfijimat vyjasnéné a
zdivodnéné povinnosti.

13. Dokaze odlozit splnéni svych
osobnich prani a splnit zadany tkol.

14. Dokaze komunikovat s druhym
zpusobem, ktery je adekvatni dané
situaci.

15. Zvladne si rozde¢lit tikol s jinym
ditétem a splnit je;j.

16. Dokaze poradit druhému, kdyz je
pozadano o pomoc.

17. Umi navazovat a udrzovat détska
pratelstvi.

18. Zvlada vyhledat ¢islice a znazornit je
symboly s podporou obrazkd.

19. Dokaze si uvédomit, jak dilezita je
spoluprace s druhymi.

20. Zvlada vlastni sebeobsluzné navyky.

Hodnoceni : pocet

3.6 Kritérium €.6: Prabézné rozsifuje svou slovni zasobu a aktivné ji pouziva k dokonale;jsi
komunikaci s okolim.

Mgésic / rok Diagnosticka Skala (hodnoceni)

Rijen 2012 A —zvlada B — zvlada castecné C —nezvlada
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Hodnoceni: pocet

Cerven 2013 A —zvlada B — zvlada caste¢né C —nezvlada

Hodnoceni: pocet

3.6.1 Indikatory (RVP PV z péti oblasti — Dité a jeho télo, Dité a jeho psychika, Dité a ten
druhy, Dit€ a spolecnost, Dité a svét):

3.6.2 Diagnosticka $kala (hodnoceni) A - vzdy B - nékdy D — nikdy

Mésic/ Rok
fijen cerven | fijen | Cerven | fijen | Cerven

2012 2013 2012 | 2013 2012 | 2013
Indikatory

1. Zvlada prostorovou orientaci a pohyb
V novém prostiedi.

2. Dokéze se pohybovat v okoli dle
pokynt.

3. Ma povédomi o tom, kde v ptipadé
pomoci hledat pomoc (koho a jak).

4. Dokaze pojmenovat vétSinu toho, ¢im
je obklopeno.

5. Dokaze sledovat dé&j zopakovat je ve
spravnych vétach.

6. Zvladne vypravét ptibeh, pohadku.

7. Umi popsat skutecnou situaci.

8. Umi popsat situaci dle obrazku.

9. Dokaze chapat slovni vtip a humor.

10. Zvlada poznat a vymyslet
jednoduchd synonyma, homonyma a
antonyma.

11. Zvladne vyjadiit to, o Cem piremysli.

12. Dokaze imysIné si zapamatovat text
a také si ho vybavit.

13.Dokaze se t&sit z hezky prozitych
zazitkd.

14. Zvlada détskym zpltisobem
projevovat to, co citi.
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15. Dokaze vyvinout volni usili.

16. Zvlada respektovat vzajemné
stanovena pravidla ve tfide.

17. Umi si obh4jit svlij nazor.

18. Dokaze resit konflikt dohodou.

19. Dokéze vyjednavat s détmi i
dospélymi.

20. Umi se domluvit na spole¢ném
feSent.

Hodnoceni : pocet

3.7 Kritérium €.7: Dovede vyuzit informativni a komunikativni prostfedky, se kterymi se bézn¢
setkava (knizky, encyklopedie, pocitac, audiovizualni technika, telefon atp.)

Meésic / rok Diagnosticka skala (hodnoceni)

Rijen 2012 A — zvlada B — zvlada Gasteénd C —nezvlada
Hodnoceni: pocet

Cerven 2013 A —zvlada B — zvlada castecné C —nezvlada
Hodnoceni: pocet

3.7.1 Indikatory (RVP PV z péti oblasti — Dité a jeho télo, Dité a jeho psychika, Dité a ten

druhy, Dité a spolecnost, Dité a svét):

3.7.2 Diagnosticka Skala (hodnoceni) A - vzdy B - nékdy D — nikdy
Mesic/ Rok
fijen Cerven | fijen | Cerven | fijen | Cerven
2012 2013 2012 | 2013 2012 | 2013
Indikatory
1.Dokaze manipulovat s drobnymi

nastroji.

2.Zvlada bézné zplsoby pohybu v
ruzném prostiedi (knihovna, hvézdarna).

3. Ma povédomi o tom, co zdravi
prospiva a co mu skodi.

4. Zvlada uplatiiovat zdravotné
preventivni navyky.
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5. Umi spravné odpovidat, hodnotit
slovni vykony.

6. Zvlada se ucit nova slova a aktivné je
pouzivat.

7. Dokéze se ptat na vyznam slov,
kterym nerozumi.

8. Umi vyhledavat informace v knizkach
(dle obrazkového materialu).

9. Zvlada vést rozhovor formou hry
s telefonem (““Halo, kdo je tam*).

10. Zvlada sledovat o¢ima zleva doprava.

11. Dokaze premyslet, vést jednoduché
uvahy.

12. Dokaze vyuzivat své zkusenosti
k uceni.

13. Zvlada orientaci v Cciselné ftadé
v rozsahu prvni desitky.

14. Dokaze se orientovat v prostorovych
pojmech (vpravo,vlevo, dole, nahote,...).

15. Zvlada ¢asteénou orientaci v ¢ase.

16. Zvlada respektovat pfedem stanovena
pravidla.

17. Umi pfijimat a plnit zadané
povinnosti.

18. Zvlada respektovat jiny nazor Cci
postoj.

19. Zvlada dodrzovat pravidla her a
jinych ¢innosti.

20. Umi jednat poctivé a spravedlivé.

Hodnoceni : pocet

3.8 Kritérium ¢.8: Vi, ze lidé se dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je mozno se jim ucit; ma
vytvofeny elementarni predpoklady k uceni se cizimu jazyku.

Mgésic / rok Diagnosticka Skala (hodnoceni)
Rijen 2012 A —zvlada B — zvlada castecné C —nezvlada

Hodnoceni: pocet
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Cerven 2013 A —zvlada B — zvlada ¢aste¢né C —nezvlada

Hodnoceni: pocet

3.8.1 Indikatory (RVP PV z péti oblasti — Dité a jeho télo, Dité a jeho psychika, Dité a ten
druhy, Dité a spolec¢nost, Dité a svét):

Diagnosticka $kala (hodnoceni) A - vzdy B - nékdy D — nikdy
Mésic/ Rok

fijen cerven | fijen | Cerven | fijen | Cerven
3.8.2 Indikatory 2012 2013 2012 | 2013 2012 | 2013

1. Dokaze sluchové rozliSovat zvuky a
tony.

2. Zvlada smysly rozlisit co je stejné a co
jejiné.

3. Dokéze vyjadfit sdéleni neverbalné,
pomoci ¢asti svého téla.

4. Dokaze udrzet zajem o informace
v knizkach a obrazkovém materialu.

5. Umi rozlisit, ktera slova jsou sd¢lena
Vv matei'ském jazyce od slova v jiném
jazykovém kodu, kterému nerozumi.

6. Umi se soustfedit na zadanou ¢innost.

7. Zvladne vykonavat urcitou Cinnost dle
slovnich instrukei a pokynii.

8. Dokaze zamérné pozorovat,
postiehovat, v§imat si zménéného.

9. Umi nachazet rozdilné znaky.

10. Umi nachéazet podobné znaky.

11. Umi nachazet spole¢né znaky.

12. Dokaze ovladat své citové prozitky
V cizim prostredi.

13. Umi ovladat své afektivni chovani
(ztlumit vztek,...).

14. Dokaze détskym zpusobem vyjadrit,
to co citi (naklonnost,...)
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15. Dokaze chapat, ze vSechny déti i lidé
maji stejnou hodnotu.

16. Umi pfijimat, Ze odliSnosti jsou
prirozené (v chovani, vzhledu,
tradicich,..).

17. Dokaze branit se projeviim nasili
jiného ditéte.

18. Dokaze nabidnout pomoc slabsimu.

19. Dokaze ptistupovat k jinym lidem
S uctou a bez predsudki.

20. Umi si vazit jejich prace a usili.

Hodnoceni : pocet

Vyhodnoceni

»Zaznamového archu pro posouzeni dosazené tirovné klicovych kompetenci ditéte ukoncujici
predskolni vzdélavani* v oblasti ,,komunikativnich kompetenci.

Diagnostikované obdobi : €erven 2013  Poznamka: Komentér k zdznamu provede hodnotitel dle potieby.

Cerven 2013

Pocet celkem Poéet hodnoceni

Kli¢ové kompetence

komunikativni - kritéria

Indikatory u jednotlivych kritérii 20 20

Indikatory celkem 160 160

Vyhodnoceni celkového poctu indikatori

Diagnosticka §kala Pocet indikatori | Celkova mira

(hodnoceni) celkem dosazeni %
160

A -zvlada

B - zvlada ¢aste¢né

C - nezvlada
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Priloha ¢é. 2

m Piiloha Z19: Vyhleda dva shodné obrizky v fadé

107
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Priloha ¢. 4
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Priloha é. 5

P Piiloha R1: Pojmenuje béiné véci na obrdzku g><

T
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Priloha ¢. 6

Piiloha R1: Pojmenuje bé#né véci na obrdzku <
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Priloha ¢é. 7

Priloha R1: Pojmenuje béZné véci na obrézku o<
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Priloha ¢. 8

Pifloha R12: Chépe jednoduché protiklady o<
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Priloha ¢. 9

5 Piiloha Z32: Jmenuje objekty zleva doprava
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Priloha ¢. 10

Piiloha R13: Identifikuje véci podle spoleénych podstatnych znaki
. 1) P P ych p! Y g><
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Priloha ¢é. 11

A

Piiloha R18: Spontdnné vypradvi podle obrazku

163
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Priloha ¢. 12

Piiloha R29: Poznd a v sli slova stejného zvuku, ale rizného vyznamu (homonyma
ymy tej vyznamu ( yma) S
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Priloha ¢é. 13

Piiloha R30: Pozn4 a pojmenuje nesmysl na obrazku
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Priloha ¢. 14

E Priloha R43: Do piibéhu doplni slovo ve sprévném tvaru

.Copak budeme dnes délat?” premyslely z w

do Z0O0," fekl

v sobotu réno. ,, Ptjdem

Puntu pfipravila voditko. , Bez do ZOO nesmis!”

radéji bez Of/i kdyZ Punta sly3el, im W
o ﬁ smifilseis Qt A navic - vZOO pry bude i los!

* v&dél, Ze na los se da néco vyhrét Treba vénec I Ato by
bylo n&co. V ZOO bylo p&kné. Nejvic se g@ nasmaly u ’ﬂ

Ty se tahaly o f bé&haly rychle ]akl(:)% Slon na sebe stikal
’ se tvaril prisné a

zvifata moc libila, ale hlavné &ekal na slosovani. Kde ty losy maji? ,,Punto, podivej,”

meéla problém s pitim. se

fekla najednou ' chvili koukal, ale potom

mu to do$lo. Tak tohle je ten los! A byl tak p&kny, ze

ani nevadilo, Ze nevyhral vénec
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Priloha ¢é. 15

B

Priloha S5, 87, S9: Rozlisi slova s vizudlnim podnétem - zména hldsky.
Rozlisi slova s vizudlnim podnétem - zména samohlasky.
Rozlisi slova s vizudlnim podnétem — znélé a neznélé hlasky, sykavky
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Priloha é. 16

'9' Piiloha S11, S12: Rozlisi slova s vizudlnim podnétem - zména délky. g><

Rozlii slova s vizudlnim podnétem - zména mékéent

9 Piloha $25, $26, S27: Z trojice slov najde rymujici se dvojici. Uréi, zda se dvé slova rymuji. g><
28l Vyhleda rymujici se dvojice

199
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Priloha ¢é. 17

Piiloha M22: Poznd, co do skupiny nepatii

WWWW
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Ptiloha €. 18
Literatura a naméty pro rozvoj klicovych kompetenci komunikativnich.

Vhodné naméty pro tyto specifické ¢innosti jsou uvedeny v literatufe:

LYNCH, CH., KIDD, J. Cviceni pro rozvoj reci. Prevence a ndprava poruch
komunikace u mladsich déti. 1. vyd. Praha: Portal, 2002. 128. s. ISBN 80-7178-571-7.

LIPNICKA, M. Rozvoj grafomotoriky a podpora psani. Preventivni program, ktery
pomdhd predchazet vzniku dysgrafie. 1. vyd. Praha: Portal, 2007. 62. s. ISBN 978-80-
7367-244-7.

SVOBODA, P. Zdbavna cviceni pro rozvoj cteni. Ocni pohyby, rozlisovani znaku a
pismen. 1. vyd. Praha: Portal, 2004. 56. s. ISBN 80-7178-956-9.

HIRSAL, J., GROGEROVA, B. Co se slovy v§echno povi. 1. vyd. Praha: Portal, s. r. 0.,
2007. 48. s. ISBN 978-80-7367-202-7.

POSPISILOVA, Z. Hrajeme si s basnickou. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, a.s., 2007.
148. s. ISBN 978-80-247-1709-8.

BEDNAROVA, J., SMARDOVA, V. Diagnostika ditéte predskolniho veku. 1. vyd.
Brno: Computer Press, a.s., 2011. 217 s. ISBN 978-80-251-1829-0.

ZAMOROVA, J. Bajky z celého svéta. 1. vyd. Praha: Nakladatelstvi SUN, s.r.o., rok —
neuveden. 158. s. ISBN 80-86965-04-X.

PFEFFER, S. Rozvijime emoce déti. Praktickd prirucka pro materské skoly. 1. vyd.
Praha: Portal, 2003. 112. s. ISBN 807178764-7.

GUILLAUD, M. Relaxace v materské Skole. Program relaxacnich c¢innosti a her na
cely rok. 1. vyd. Praha: Portél, 2006. 96. s. ISBN 80-7367-162-X.

KALABOVA, N. Pohddkové hry. Hrajeme si cely rok. 1. vyd. Praha: Grada, Publishing
a. s., 2003. 200. s. ISBN 80-247-0498-6.

CILKOVA, E., HRIBKOVA, 1. Déti hraji divadlo. 1. vyd. Praha: Portal, 2005. 152. s.
ISBN 80-7367-044-5.

KULHANKOVA, E. Pisnicky a Fikadla s tancem. 2. vyd. Praha: Potral, 2002. 143. s.
ISBN 80-7178-655-1.

ERKERT, A. Hry pro usmérnovani agresivity. 1. vyd. Praha: Potral, 2004. 96. s. ISBN
80-7178-938-0.

SZABOVA, M. Cviceni pro rozvoj psychomotoriky. 1. vyd. Praha: Portal, 1999. 152. s.
ISBN 80-7178-276-9.

FICHNOVA, K., SZOBIOVA, E. Rozvoj tvofivosti a klicovych kompetenci. Naméty
k RVP pro predskolni vzdélavani. 1. vyd. Praha: Portdl, s. r. 0., 2007.136. s. ISBN 978-
80-7367-323-9.
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18.1 Priklad moznych ¢innosti z knihy: Rozvoj tvoiivosti a klicovych kompetenci

deti. Naméty k RVP pro predSkolni vzdélavani.

1. Rozvijeni verbalnich vyjadrovacich schopnosti, samostatny slovni projev.

1.1 Pfiméfené a odvazné vyftidit jednoduchy vzkaz jinym détem a dospélym.

1.1.1 Vyjadrete slovem, pohybem nebo obrazkem (jen jednim zpisobem) nasledujici
vety, vzkazy :

- Po hie s kostkami ptijdeme ven stavét snéhulaky.

- Mam zizen, prosim $tavicku z jablicek.

- Rad chodim na koupalisté, kde se opaluji, skacu do vody a plavu.

- Dalsi alternativy dle fantazie.

1.1.2 Namaluj vzkaz pro n¢koho, komu chces dat védét, ze:

- Milujes ho.

- Pfijdes za nim, ptijdete spolu na koloto¢ (do kina,...)

Naméty a vzkazy si mizeme vytvaret a pretvaret podle potieb a fantazie. (Fichnova,

Szobiova, 2007, s. 44)

2. Vypraveni toho, co dité zaslechlo nebo videlo, prednes, recitace, dramatizace:

2.1 Pfednes fikanek.

- TutéZ ftikanku zkusme s détmi prednaSet jako: velky medvéd (zdrsnime hlas a
recitujeme pomaleji), jako mald myska (pisklave), jako mocny kral (nahlas zvuéné),
jako vila (jemn¢) a podobné. Situace a postavy, stejné jako ztvarnéni, muizeme
obménovat podle fantazie. Pozd¢ji, kdyz uz maji déti urcitou zkuSenost s touto
variantou piednesu, mizeme si zahrat hru: Kdo pfednesl fikanku? (Déti hadaji, kdo asi
by mohl timto zplisobem recitovat. Zpocatku prednaSime sami, pozd&ji recituji 1 déti).

(Fichnova, Szobiova, 2007, s. 47)
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