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Anotace

Tato prace se zabyva rozdilnosti v piistupu k vyuce mateiského jazyka v Ceské
republice a ve Spanélském kralovstvi se zaméfenim na odborny styl. Cilem prace je
posoudit, jakym zptsobem obé zemé pifistupuji k vyuce psani vramci odborného
komunikatu a porovnéani je s praxi. V diplomové praci jsme se zabyvali predev§im
komparovanim ucebnic a nasledné poznatky jsme porovnavali s praxi v ramci

polostrukturovanych rozhovort s vyucujicimi.
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This master’s thesis focuses on differences in approaches in L1 teaching in Czech
Republic and Spain with focus on academic writing. The aim of this thesis is to evaluate how
both countries approach to teach the sphere of professional communication and to compare
it with practice. The master’s thesis consists of comparison of textbooks and following

findings are compared with reality via semi-structured interviews with teachers.
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1 Uvod

Rozvoj komunikaéné-jazykovych dovednosti je v soucasné dobé¢ silné diskutovany
tématem ve vyuce matefského jazyka. Jako byvala studentka bilingvniho gymnéazia jsem
meéla moznost na vlastni kiizi zazit pristupy obou vzdé€lavacich systémda, protoze ve vyuce

Spanélstiny k nam bylo pfistupovano jako k rodilym mluv¢éim.

Béhem meého stiedoskolského studia jsem se setkala se Spanélskym pfistupem
k vyuce §panélského jazyka, ktera smérovala k praktickému vyuziti jazyka v kazdodennim
zivoté, na rozdil od vyuky Ceského jazyka, ktera byla silné formalisticka. Predevsim byla
vyuka nejen §panélského jazyka, ale vSech naukovych pfedméti koncipovana tak, aby zaci
byli schopni formou souvislého odborného komunikatu popsat a analyzovat danou

problematiku.

Odbornému psani, ale i psani obecné, byla vénovana na rozdil od hodin ceského
jazyka zna¢na pozornost. Z tohoto duvodu, jsme se rozhodla v této diplomové praci
zkoumat, zda tomu je tak i mimo mou omezenou zkuSenost. Odbornému stylu se totiz
v Ceskych Skolach nevénuje tak detailni pozornost, jakou jsem zazila ja. Sami vyucujici

odborny styl ¢asto oznacuji jako popelku v ramci slohové vychovy.

Préce je rozdélena do dvou hlavnich ¢asti — teoretické a praktické. V teoretické Casti
se prace zabyva problematikou charakteristiky odborného stylu v ¢eském a Spanélském
prostredi, teoretickymi vychodisky vyuky odborného stylu a kurikularnim zastfeSenim

v ramci té€chto dvou vzdélavacich systéma.

V praktické ¢asti se prace zabyva komparaci u¢ebnic kvalitativniho razu a naslednym
porovnavanim s praxi. Ta byla zastfeSena polo-strukturovanymi rozhovory s vyucujicimi

matetského jazyka v danych zemich.

Poznatky z mych stfedoSkolskych studii jsem zformulovala do hypotéz, které se
v této praci budu snazit potvrdit. Cilem této prace tedy je porovnat zptisoby, jakymi k vyuce

piistupuji vyudujici mateiského jazyka ve Spanélsku a v Ceské republice.

K naplnéni cile jsem zvolila metodu kvalitativniho porovnavani ucebnic
pouzivanych k vyuce v Ceské republice a ve Spanélsku. Poznatky z tohoto zkoumani pak
budu porovnavat s vypovéd'mi vyudujicich matei'ského jazyka jak u nas, tak ve Spanélském

kralovstvi.



V zavérecné diskusi poznatky zhodnotim a vyvodim z nich zavér, zda se hypotézy

potvrdily, nebo ne.

Komparaci vzdélavacich oblasti v ramci Spanélska a Ceské republiky vzniklo

mnoho, zadna se vSak timto fascinujicim stylistickym fenoménem nezabyva.



2 Teoreticka vychodiska odborného stylu

Odbornou komunikaci rozumime komunikaci, jejimz ucelem je zprostfedkovani

odborného obsahu (Kaderka in Hoffmanova, 2016, s. 182).

Funkce odborné komunikace v Ceském 1 Spanélském lingvistickém prostredi je
primarné odbornésdélna (Cechovd, Mindrova, 2008, s. 208; Krdlova, 2012, s. 64).
Odbornésdélna funkce textu umoziiuje recipientovi se vzdelavat, informovat ho a zaroven
mu umoziuje zaujmout stanovisko k néjakému problému ¢i materii (tamtéz). V Ceském
lingvistickém prostfedi pak také nelze opominout funkci referencni (typicky vyklad) a
metajazykovu (vysvétleni vyznamu terminologie) (Cechovd, Mindrovd, 2008, s. 208), ale i
funkci konativni (Kaderka in Hoffmanova, 2016, s. 199). Ve Spanélském lingvistickém
pojeti odborny komunikat dale napliiuje i funkci kognitivni. Kognitivni funkci rozumime
schopnost textu poznat skute¢nosti, o kterych text pojednava (Krdlovd, 2012, s. 64). Cilem
védecké prace je mnohdy presveédcCit vefejnost o pravdivosti tvrzeni, ztoho divodu ve
veédeckych komunikatech nalézame i1 pasaze argumentacni (Kaderka in Hoffimanovd, 2016,
s. 198). Naopak s funkci poetickou ¢i emotivni se v odbornych komunikatech témér
nesetkavame (famtéz). Lze tedy fict, ze jadrem této komunikace je komunikace védecka
(Kaderka in Hoffmanovd, 2016, s. 182) avsak je tieba pfipomenout, Ze obornou komunikaci
rozumime 1 komunikaci akademickou a popularné naucnou. V této praci se budeme zabyvat

odbornym stylem v akademickém pojeti (viz dale).

Je tfeba vzit v potaz, ze odborny styl je koncepce znama v ¢eském prostredi. Zaklad
pro rozdéleni funk¢nich styld polozil Havranek v ramci Prazského lingvistického krouzku
rozdelenim komunikatu podle funkce spisovného jazyka na hovorovy, pracovni, védecky a
basnicky (Havrdnek, 1932). Na n¢] navazal Travnicek (1954), ktery ve své praci spojil
praktickou a teoreticky odbornou funkci jazyka a vycClenil styl publicisticky a administrativni
(Krémovad,2017). Spanélsky piistup je odlisny, nenajdeme zde jediny vie zastiesujici pojem
jako je odborna komunikace ¢i komunikace odbornésd€lna, ale déleni komunikati odpovida
jednotlivym slohovym postupim vychazejici z prace Egona Werlicha (1979): textos
argumenatativos (argumentacni), textos expositivos (texty popularizacni, ucebnicové,
akademické; viz dale), textos narrativos (vypravovani), textos descriptivos (texty popisné) y
textos instructivos (pokyny/navody). Dalsi rozliSeni pfinesl Jean-Michal Adams v roce
1992, ktery toto rozdeleni obohatil o dalsi kategorie: textos cientificos (texty védecké),

textos normativos (administrativni texty), textos persuasivos (argumentacni texty). Textos
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expositivos se v déli na textos expositivos divulgativos (texty popularné-naucné) a na textos
expositivos especializados (texty akademické) (Sdnchez Corbacho, 2006).! Pro udely nasi
prace chapeme texty vykladové, argumentacni a védecké jako soucast odbornésdélné

komunikace a Gzeji textos expositivos especializados jako komunikaci akademickou.

Akademickou komunikaci rozumime spojeni mezi komunikaci védeckou a
popularné naucnou, jejimz prostiednictvim se védci-pedagogové snazi zptistupnit védecké
poznatky svym posluchatim, a ti se je snazi zpracovat védnim pfistupem (Kaderka
in Hoffmanovd, 2016, s. 182; Alvarez Angulo, 1996). Cechova a Minafova (2008) akcentuji
dulezitost osoby predpokladaného recipienta jako dualezitého objektivniho Cinitele. Pravé
jemu je uzpusoben nejenom kod komunikace, jazykové prostiedky, ale i samotna obsahova

materie sdéleni.

Recipient jako objektivni faktor komunikatu udava styl a narocnost textu (Kaderka
in Hoffmanovd, 2016; Alvarez Angulo, Ramirez Bravo, 2010; Cechova, Mindrovd, 2008 ).
Zamysleny recipient je v Seském i §panélském lingvistickém prostiedi podobny (Cechovd,
Mindrova 2008; Alvarez Angulo, 1996). Jedna se o recipienta, ktery ma uréité povédomi
o dané materii, ale zarover jsou jeho znalosti na elementarni védecké urovni (famtéz). Ve
Spanélském prostiedi je role recipienta vyrazné upozadeéna na rozdil od prostiedi ¢eského.
Autor se ve Spanélskych akademickych komunikatech nemize veédecky opfit
o predpokladané poznatky recipienta (Alvarez Angulo, Ramirez Bravo, 2010), a nelze ani
vytvorit text kognitivné velice narocny, stejné€ jako se nemuze opirat o precisni vyrazy a
definice, jak je tomu v prostiedi Ceském, ve kterém autor maze predpokladat recipienty se
znalostmi z dané materie a prizptisobit tomu sviij komunikat (Cechovd, Mindrova, 2008).
Ve Spané€lském prostiedi je to zpisobeno tim, ze tyto komunikaty jsou urCeny pro vétsi okruh
recipientl, nelze tedy jednoznacné piizpusobit text vS§em. Proto je postava recipienta zna¢né
oslabena, nicméné je stale dilezitou slozkou pro tvorbu takovychto texti. Autor nema oporu
v potencionalnich znalostech svych recipienti, musi v§e co nejvice zjednodusit a zaroven

zachovat prvky jasnosti, presnosti a objektivnosti (4varez Angulo, 1996).

Odborna vetejnost se hoduje, ze pro odborny text je nutna jasnost, presnost, stru¢nost

a jednoznacnost sdéleni (Kaderka in Hoffmanovd, 2016, Cechova, Mindrovd, 2008;). Dle

! Ceské ekvivalenty presné nevystihuji podstatu tohoto rozd&leni. Textos expositivos divulgativos jsou
texty, které poprvé seznamuji piijemce s danou materii a problémem. Piedpoklada se recipientova neznalost
v oboru. Naopak textos expositivos especializados pfedpokladaji, ze recipient uz se v daném oboru pohybuje
a ma o materii elementarni znalosti (Sdnchez Corbacho, 2006).
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Kaderky je mozno, pro zachovani a dodrzeni vétSi srozumitelnosti sdé€leni, slevit
z pozadavku presnosti. To se vSak mize promitnout do redundantnosti sdéleni zvlasté
v mluveném projevu (Kaderka in Hoffmanova 2016, s. 193), ktery je ze své podstaty
vétsinou polopfipraveny. Na autory jsou kladeny velké naroky nejenom z hlediska jazykové
a stylistické pripravenosti, ale i na jejich odborné znalosti v dané oblasti zkoumani (Kaderka
in Hoffmanova 2016, s. 201). Kaderkovo tvrzeni viak odmita Cechova, ktera piipomina, ze
redundantnost je jevem v odborném komunikatu nechténym a ze slevit z pozadavki
presnosti nelze. Naopak se s Kaderkou shoduje v pfiblizeni k recipientovi jazykovymi

normami a obsahem sdé€leni (Cechova, Mindrova, 2008).

Naroky na jasnost, presnost a objektivnost jsou kladeny 1 na komunikaty §pan€lské,
ale vzhledem k upozadéné roli recipienta neni text piesycen terminologii, cizimi slovy a

naro¢nou syntaktickou stavbou (4Ivarez Angulo, Ramirez Bravo, 2010).

Jazykové prostiedky by meély byt voleny v souladu s védeckosti a odbornosti
komunikatu. V odborném komunikatu by meéla absentovat piiznakovost jazykovych
prostiedkd. Ty by mély byt voleny neutralni bez emo&niho zabarveni (Cechovd, Mindrovd,
2008). Autor Ceského komunikatu musi vyuzivat co nejpreciznéjsich formulaci, které jsou
Casto syntakticky a lexikaln€ velice narocné, a tudiz mohou a kladou na recipienta znacné
vysoké kognitivni naroky. Vzhledem k upozadéné role recipienta v prostfedi Spanélském
autor se nemuze védecky opfit o jeho predpokladané poznatky a nelze tedy ani vytvorit text
kognitivné naroéngjsi, stejné jako se nemtize opirat o precisni vyrazy a definice (Alvarez
Angulo, Ramirez Bravo, 2010), jak je tomu v prostiedi Ceském, ve kterém autor muize
predpokladat recipienty znalosti z dané materie a prizpusobit tomu svilj komunikat (Kaderka

in Hoffimanovd, 2017).

Neopomenutelnym rysem odborné komunikace je zvySeny podil prejatych slov
(Cechova, Mindrovd, 2008, s. 220). ZvySenym podilem slov piejatych se zvysuji ,,moznosti
Ceskych védcii komunikovat na poli mezindrodnim* (Cmejrkova et kol., 1999, s. 19).
Soucasny odborny narativ je zna¢né€ ovlivnén svétovymi jazyky, zejména pak anglic¢tinou, a

jejich védeckym piistupem (Cechovd, Mindrova 2008; Cmejrkovd et kol., 1999).

Dalsim typickym jazykovym znakem je pojmovost odborného textu. Odborny text
se vyznaCuje uzivanim odbornych termint. Plni tim nejenom funkci metajazykovou
(Cechova, Mindiova, 2008, s. 208), ale odborné terminy jsou kli¢ové pro dodrzovani

jasnosti, presnosti a objektivnosti. Autofi odbornych texti davaji pred disimilaci prednost
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vyuzivani jednoho pojmu (Kaderka in Hoffimanovda 2016, s. 185). Jedna se o autorovu snahu
o0 jasné a presné vyjadreni (famtéz). Slovni zasoba ve Span€lském textu je pro recipienta
srozumitelnd, nicméné, aby se zajistila jasnost, presnost a objektivnost, je tfeba vyuziti
odbornych termind. Termin je uveden jasnou a ziejmou definici pomoci anaforické, ¢i

kataforické reference (tamtéz).

Autofi se nadale shoduji, ze v odborném diskurzu prevlada vedle terminologie
varianta spisovné &estiny. Cechova dodava, Ze zvolené jazykové prostiedky mohou byt az
knizni (Cechova, Mindrova 2008, s. 215), zamysleni recipienti studuji z pramend starych
desetileti, a tudiz jsou zvykli na knizni az archaickou jazykovou normu (ftamtéz). Nicméné
Kaderka znovu pfipomina osobu recipienta, kterému ma byt text urCen, a z toho divodu
nutné uzpusobeni jazyka komunikatu (Kaderka in Hoffinanovd, 2016, s. 187). V souCasné
dobé se i kvuli vlivu internacionalnich védeckych textti od kniznosti upousti a nahrazuji ji

vyrazy soucasné Ci piejaté.

V odborném diskurzu prevlada dle Kaderky psanost komunikatu. Dtvod je prosty:
pisemny projev dovoluje autorim cizelovat formulace a vracet se k zapsanému, coz mluveny
projev neumoziuje (Kaderka in Hoffmanovd, 2016). Mluveny projev ma c¢asto formu
monologickych uastnich zanrd (typicky prednasek), nicméné vlivem predev§im
angloamerického tzu se do popfedi dostava i mluveny odborny komunikat (Cechovd,

Minarova, 2008, s. 209).

Ne jina situace je v prostredi Spanélském. Komunikaty jsou primarné piipravené a
psané. Komunikace probiha psanou formou (Alvarez Angulo, 1996). Méné &asta je forma
mluvena, ve které se jedna o monologické utvary, které jsou predem piipravené a Casto pouze
prednesené, Nicméné v obou piipadech se jedna o projevy predem piipravené a psané, které
maji charakter vykladového monologu. Psanost i pfipravenost komunikatu v tomto ptipade
dava prostor autorovi pro znacnou korekturu obsahu i formy komunikétu a poskytuje mu

prostor pro jazykovou precisnost (famtéz).

Odborném komunikatu se Casto nenachézi jasna postava autora —v ramci autorské
skromnosti se &asto pouZivaji neosobni vétné konstrukce & plural skromnosti (Cmejrkova
et kol., 1999). 1 v prosttedni §pané€lské stylistiky se vyuzivaji neosobni verbalni vazby a
spojeni, stejn& jakozto vazby i spojeni absentujici piiznakovost (Alvarez Angulo, Ramiréz

Bravo, 2010).
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Charakter odborné komunikace je vyjadfen symetrickym vztahem mezi tcastniky
(Kaderka in Hoffmanovd, 2016, s. 187), Casto se totiz jedna o uzaviené spoleCenstvi
odbornikd. Ceském prostiedi je komunikace mezi komunikantem a recipientem symetricka,
nicméné ve Skolnim prostiedi se mtZe jednat o komunikaci asymetrickou. Spanglské
komunikaty jsou vSak v zasadé vystavény na asymetrickém vztahu mezi komunikantem a
recipientem (Alvarez Angulo, 1996). Autor komunikatu piedpoklada recipienta neznalého
materie v niz§im postaveni nez autor. Vzhledem k tomu, Ze texty jsou svou podstatou texty

ucebnicové, jedna se o postaveni typicky ucitel — zak (tamtéz).

Odborny komunikat se vyznacuje diisledné promyslenou kompozici textu (Cechovad,
Mindrova, 2008, s. 213). horizontalni lenéni je diisledn& dodrzovano. Cechova upozoriiuje,
ze jednotlivé kapitoly jsou striktné monotematické stejn€ jako odstavce samotné. Absence

konektort zapfic¢inuje ,, ostré “ prechody v textu (tamtéz).

Na rozdil vsak od Ceského pfistupu je pro Spanélské prostredi vyrazné a typické
pouzivani rozliSnych konektord za ucelem lepsi orientace v textu z divodu recipientovi
neznalosti v dané materii. Z tohoto divodu je tieba text pfizpusobit i z hlediska orientace
v ném (Alvarez Angulo, 1996). Dilezitym prvkem $panélskych akademickych komunikati
jsou lexikalni konektory, které pfirozené zachycuji koherentnost textu a umoziuji
recipientovi se v textu snadnéji orientovat (Boillos Pereira, 2017). Lexikalni konektory jsou
dilezitou soucasti komunikati. Pomahaji recipientovi se lépe orientovat v komunikatu,
zachytit rozli$né sémantické nuance. Casto se jedna o konektory, které jasné udavaji poméry
mezi vyi¢enym. Pro Spanélské akademické komunikaty jsou typické konektory reformulacni
(mimo slucovacich a odporovacich), které slouzi predevsim k pochopitelnéj§imu objasnéni

dané materie (tamtéz).

Text je Clenén vertikalné, na kapitoly a podkapitoly pro lepsi prehlednost a jasnost.
Nicméné je to horizontalni ¢lenéni textu, které je charakterizujicim prvkem akademickych
textd — uvod, t&lo a zavér (Alvarez Angulo, 1996). V tvodu je uveden problém & materie,
kterou se bude text zabyvat, poté nasleduje v téle vysvétleni ¢i analyza a v zavéru jasné a
stru¢né shrnuti (Alvarez Angulo, Ramirez Bravo, 2010, srov. Alvarez Angulo, 1996, srov.
Kralova, 2012). Lze tedy fict, ze text jde od jednoduchych pojmu ke slozitéjsim analyzam

(Alvarez Angulo, 1996).

Odborny komunikat je multimodalni (coz znamena propojeni linearnich texta s texty

nelinearnimi, (Kaderka in Hoffmanova, 2016, s. 191)), protoze obsahuje pravé nelinearni
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texty, jako jsou tabulky, grafy ¢i fotografie. Nejedna se vSak o multimedialni komunikat,

nebot’ je stale vniman jen a pouze jednim kanalem, a to optickym (famtéz).

Spanélské komunikaty jsou linealni s vyuzitim nelinealnich prvki jako jsou tabulky,
grafy a podobné& za G¢elem objasnéni dané matérie. Spanélské komunikaty jsou vzhledem
ke své materii a pouziti slozitéjSich syntaktickych struktur naro¢néjs$i na recipientovu
pochopeni (Padilla-Berdugo et kol., 2022). Vzhledem k tomu, Ze jsou ur€eny pro vétsi okruh
recipientll, nelze jednoznacné prizpusobit text vSem. Tudiz je postava recipienta znacné
oslabena, nicméné je stale dulezitou slozkou pro tvorbu takovychto texti — autor nema
oporu v potencionalnich znalostech svych recipientl, musi vSe co nejvice zjednodusit a

zaroved zachovat prvky jasnosti, objektivnosti a zietelnosti (4varez Angulo, 1996).

Cechova akcentuje jeden z kli¢ovych znakt odborné komunikace, a to je znaéna
intertextovost odborné komunikace. Je tfeba si uvédomit, ze odborny text je vystaven na
poznatcich dfivéjsich a ze odkazy na tyto poznatky jsou v textu inkorporovany v podobé

citaci (Cechovd, Mindrovd, 2008, s. 209).

Ve Spanélském prostiedi odborné komunikaty svou povahou a charakterem nenesou
tolik intertextovosti jako komunikaty odborné v prostiedi ¢eském, ale i v nich tyto prvky lze
najit. Je to dano tim, Ze autor se opird o poznatky nékoho jiného, nez je on sam, ¢i na né
alespori odkazuje. S timto souvisi 1 mira intertextovosti. Intertextovost ve Spanélském
prostiedi neklade duraz na lingvisticky aspekt sdé€leni, ale je zahrnuta kvili obsahovému
aspektu (Aguilar Gonzdles, Fregoso Peralta, 2013). Zatimco v Ceském prostiedi je
intertextovost znacn¢ vysoka, ve Spanélskych textech tento aspekt Casto absentuje (Krdlovd,
2012). Je to dano zamyslenym publikem. V Ceském prostiedi se autor mize opfit o znalosti
recipientl, zatimco v prostiedi Spanélském je predpoklad, Zze recipient ma znalosti na nizsi
urovni. To klade velké naroky na dodrzovani cita¢nich norem jak formalnich, tak

obsahovych (Alvarez Angulo, 1996).

V Ceském lingvistickém prostiedi je kladen diraz na ptisné vyznacovani autorstvi
mySslenek a formulaci (Kaderka in Hoffmanova, 2016, s. 193). Citacni norma je piisné
dodrzovana a pokud ne, je prace oznaCovana jako plagiat (Kaderka in Hoffimanovd, 2016,
5.194). Soucasny uzus dovoluje autorim citace prekladat, nicméné je stale standardnim

postupem citovat zdroj v originale (Kaderka in Hoffmanova, 2016, s. 190). Stejnou praxi

2 Pro na$i praci vyuzijeme moznosti prekladu.
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muzeme pozorovat i ve §pané€lskych komunikatech i zde prevazuji preklady citaci a prisné

dodrzovani citaénich norem (Alvarez Angulo, 1996).

Je tieba si téz uvédomit, ze odborna komunikace je prevazné komunikaci vetrejnou.
Cilem odborného komunikatu je totiz zvefejnéni poznatku a jejich pfipadné uvedeni do
praxe (Cechova, Mindrova, 2008, s. 211). Nicméné distribuce kontaktu mezi autorem a
recipientem je nepifima, zprostiedkovana jenom publikovanym komunikatem (Kaderka in
Hoffinanova, 2016, 5.199). Spanélsky odborny styl, je svou povahou vefejny a viem
pristupny. Komunikace mezi autorem a recipientem je nepfima a tudiz zprostfedkovana

(Alvarez Angulo, Ramirez Bravo, 2010).

Z vyse popsaného vyplyva, ze charakteristiky odbornych komunikati se formalni
strankou pfili§ nelisi. Jak Spanélsky, tak Cesky pfistup se snazi o co nejobjektivnéjsi a
nejjasn€jsi zprostiedkovani dané materie za pouziti neosobnich vétnych konstrukei

vyuzivaje k tomu zejména pasivum a plural skromnosti.

Verbalni vazby jsou piedevs§im v indikativu s vyuzitim konstrukci absentujici subjekt
nebo za vyuziti pasivnich vazeb. Cas je prezentni ¢i futurum, nicméné toto zavisi na dané
materii (texty zabyvajici se naptiklad historii jsou v ¢ase minulém). Autorovym zamérem je

totiz presunout pozornost od sebe k dané problematice.
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3 Kurikuliarni dokumenty v CR a ve Spanélsku

V Ceské republice je hlavnim kurikularnim dokumentem Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélani (dale jen RVP ZV). Tento program je zavazny pro vSechny
skoly na uzemi Ceské republiky. RVP ZV je zavazny vzdélavaci dokument, ktery obsahuje
nejenom klicové kompetence, které ma kazdy zak ovladat (kompetence k u€eni, kompetence
komunikativni, kompetence k feSeni problému, kompetence socialni a personalni,
kompetence obcanské, kompetence pracovni) ale i vystupy, které ma kazdy zak ovladat.
Tyto vystupy jsou formulovany tak, aby poskytovaly Skolam dostateCny prostor pro

implementaci svych vzdélavacich cila dle svého uvazeni a ideologie skoly (RVP ZV, 2021).

Z RVP ZV pak vychazi Skolsky Vzdélavaci Program (dale jen SVP). SVP si kazda
Skola tvori sama dle svych potfeb a cili. RVP ZV je zavazny dokument, jak jiz bylo zminéno,
a SVP mu musi podléhat, ponechava viak $kolam znaénou svobodu v tom, kdy jak a co

Skola bude vyucovat (RVP ZV, 2021).

Ne jinak je tomu ve Spanélské kralovstvi. Roku 2013 byl do vzd&lavani Spanélska
implementovan zakon Ley Organica 8/2013, de 3 de mayo, de Educacion, znamy téz pod
zkratkou LOMCE, kterym se musi fidit viechny autonomni spolecenstvi®. Je tfeba si
uvédomit kulturni a sociélni rozdily napfi¢ autonomnimi spoleCenstvimi. ,,7v samé kulturni
hodnoty a vzory, na kterych se zaklada pluralita autonomnich spolecenstvich, se podili na
Jejich pristupu k Skolskému systému (Frias del Val, 2007, s. 211). Lze tedy fict, ze
sociokulturni hledisko, které je ve Spanélském kralovstvi velice diskutovanym tématem
(Medina, Fernandéz, 2017), hraje vyraznou roli pfi tvorbé kurikula. Nicméné vSechno
vzdélavani dale podléha zakonu Ley Organica 3/2020 (ddle LOMLOE), ktery modifikuje
zakon z roku 2013. Tento zakon je dal rozvijen Kralovskym dekretem 1105/2014 (Garcia
Martin, 2021). Zajimavé je, ze LOMLOE neobsahuje jasné¢ dané pozadované vystupy
zriznych oblasti vzdélavani, ale spiSe se zaméfuje na rozvoj osobnosti a kliCové
kompetence kazdého zaka (Garcia Martin, 2021). Nicméné je nutné poukazat, ze cilem
vzdélavani v matefském jazyce, dle kralovského dekretu, je ,,sprdavné se vyjadrit a rozumeét
ustné i pismem kastilsky *(...) v komplexnich textech a obezndmit se se ctenim a literaturou®

(BOE-A-2020-17264, 2020). Tato zminka spiSe vSak udava smeér pro autonomni oblasti, jak

3 Span&lské kralovstvi sestava ze 16 autonomnich spoledenstvi a kazdé z nich si fidi zaleZitosti
ohledné vzdélavani svymi vlastnimi zakony.

4 Castellano/Kastilitina je jednim ze &ty¥ jazyki mluvenych ve Span&lsku. Jedna se o kodifikovanou
formu $panélstiny
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pfistupovat ke svym kurikulim, nez aby byla samostatnym vystupem z matei'ského jazyka.
Spanélska vlada jasné udava, v jakych kurzech je probiran dany predmét a za jakych

podminek zak splnil pozadavky na postup do dalsiho ro¢niku (Garcia Martin, 2021).

Kralovsky dekret udava nejen smeér a pozadavky na postup do dalSiho ro¢niku, ale
jsou v ném jsou zahrnuty minimalni vystupy z ptedmeéti. Narozdil od RVP ZV, které pouze
upravuje vzdélavani smérem k zakim, se dekret zabyva i moznym didaktickym
zpracovanim. V soucasné dobé probihd implementace nového kurikularniho dokumentu,

ktery ma vejit v platnost akademicky rok 2022/2023 (Gobierno de Espaia, 2021).

Kazda skola pak kurikulum upravuje dle svych moznosti, dle poteb svych studentd
a dle sociokulturniho prosttedi ve kterém se dana skola nachazi. Nicméné stéle plati, ze musi

dodrzovat hierarchii danych kurikul (Garcia Martin, 2021).

Spanélské kurikulum se zaméfuje primarné na oblast komunikaéni — ,nase
kurikulum se pripojuje ke komunikacnim pristupiim, jejichz cilem je rozvoj komunikacnich
kompetenci Zdkii, coz implikuje znalost Zdkii ne pouze pouZziti lingvistickych poucek, ale také
co Fici komu a jak to adekvamé rict v dané komunikacni situaci“ (Valero Ldpez, Ezquerro
Martinez, 2012, s. 30). Je tedy ziejmé, ze Spané&lsky vzdélavaci systém se snazi piistupovat

k vyuce matefského jazyka modernim komunika¢nim zptisobem.

Akcentovana je nutnost produkce komunikatt psanych ¢i oralnich. Autofi vyzdvihuji
komplexnost tvorby komunikata, na kterych maji Zaci moznost pouzit teoretické lingvistické

poucky a adekvatné vyuzit vrstvy jazyka (Valero Ldpez, Ezquerro Martinez, 2012).
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4 Vyuka odborného stylu — teoreticka vychodiska

Béhem hodin cizich jazyka se klade hlavni diraz na komunika¢ni dovednosti zaki.
Ucitel chce, aby se zaci vyjadfovali adekvatné situaci, recipientovi a zvolenému kanalu
komunikace. Vyvstava tedy otazka, pro¢ se stejné nevyucuje i ¢esky jazyk, jakozto jazyk

matersky.

Moderni pfistup k didaktice matefského jazyka napti¢ Evropou totiz lezi
v komunikaénim pfistupu, ve kterém je v centru pozornosti komunikacni zamér a situace
jemu nalezité odpovidajici adekvéatni norma jazyka (srov. Stépdanik, 2020; Alvaréz Angulo,

2011; Cechovd, Styblik, 1998; Castellano Alemdan, 2008).

Hlavnim cilem komunika¢ni vychovy v matefském jazyce ,,je formovat komunikacné
kompetentniho jedince, tj. takového, ktery dokdze jazyk uzivat efektivné s ohledem na
komunikacni situaci a komunikacni zameér, a to jak na urovni produkcni, tak recepcni
(Holanova, Stépanik, 2020, s. 111). Lze tedy uvést, e cilem komunikaéni vychovy je

zformovat jedince, ktery se dokaze adekvatné€ vyjadfovat v riznych kazdodennich situacich.

RVP ZV poskytuje dostatecné mnozstvi prostoru pro inkorporovani odborného stylu
do vyuky, a to pod bodem ,,CJL-9-1-08 vyuziva zdklady studijniho ¢teni — vyhleda klicova
slova, formuluje hlavni myslenky textu, vytvori otazky a strucné pozndmky, vypisky nebo
vytah z precteného textu,; samostatné pripravi a s oporou o text prednese referat (RVP ZV,
2021). Je tedy esencialni z pohledu ucitele se touto problematikou zabyvat v hodinach

matetského jazyka.

Odborna komunikacni sféra je pro zaky na zékladnich Skolach velice obtizna
(Stépanik, 2020), pii¢emz se uz pred nastupem povinné skolni dochazky setkava s jeho
raznymi formami: od popularné nau¢nych encyklopedii po rizné prakticky odborné texty
jako kucharky ¢i rizné navody (tamtéz). Je tedy ziejmé, ze odborny styl je nedilnou soucasti

kazdodenniho zivota zaka.

V soudasnosti je didakticko-védni diraz pii vyuce mateiského jazyka v Ceské
republice soustfedén predevSim na schopnost jedince komunikovat adekvatné
v kazdodennich situacich. Neni tomu jinak ani u odborného stylu. Je naprosto klicové pti
vyuce odborného textu osvojeni tématu (Cechova, Styblik, 1998, s. 207). Je tedy potiebné,
aby zaci zpracovavali takové téma, které jim bude blizké, aby méli touhu sami se vyjadfovat

a formulovat své poznatky (tamtéz). Zaroven je ale tieba si uvédomit, ze ulohou ucitele
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matetského jazyka neni hodnotit obsahovou stranku komunikéatu, ale jen a pouze jazykové

prostiedky, které dany zak pouzil (tamtéz).

Pro zéky na druhém stupni je koncepce odborného stylu zcela neznama, je vSak
ziejmé, ze jisté prekoncepty jiz maji. Zaci na druhém stupni jsou seznameni s vykladem a
uvahou, nicméné komplexnéjsi rozvinuti odborného stylu na n€ ¢eka az na sttednich Skolach

(Cechovd, Styblik, 1998).

Zaci dle Stépanika rozliuji informativnost odborného textu. Cilem vyuky je, aby byli
zaci schopni se v odborném textu nejenom orientovat, ale dokazali z n¢j ziskat kliCové
informace. Je si védom heterogennosti riiznych text( zvla§té té sémiotické (Stépdnik, 2020).
V souCasné dobé je dilezité naucit zaky pracovat s elektronickymi zdroji a kriticky

pfistupovat k informacim.

Ucitel ma vést zaky k identifikovani termind, kjejich normativni vyslovnosti,
k jejich sklofiovani. Zak si je védom, v jakych ovétenych zdrojich tyto informace miize najit.
Zaci maji byt vedeni k tvorb& komunikati bez expresivit s kondenzovanou vétnou stavbou,

coz je znakem odborného stylu (Stépdnik, 2020).

Stépanik zddraziiuje, Ze pro vyuku odborného textu jsou nedileZit&jsi autentické
materialy. Prace s primarnimi zdroji by méla pfevladat nad ¢lanky z ucebnic, neb ty jsou
pouze zprostiedkovanou formou (Stépdnik, 2020). Zarovei si ale jako uitelé musime byt

védomi vhodnosti autentickych materiala pro rizné veékové kategorie zaka.

Je tieba si uvédomit, ze s odbornym stylem se zaci budou setkavat béhem svého
zivota na kazdodenni bazi. Sami ho v ramci riznych prezentaci ¢i referatt budou vyuzivat a
je tedy kli¢ové, aby byli schopni napliiovat jazykovou normu toho stylu (srov. Stépanik,

2020; Cechovd, Styblik, 1998; Alvarez Angulo, 2010; Martinez, Rodriguez, 1989).

Tento piistup je od 90. let 20. stoleti kladen do poptedi i ve Spanélském kralovstvi.

Klicové je naucit zdky vhodné se vyjadfovat v danych komunikacnich situacich.

o, e

technickych popist (4lvarez Angulo, 2010).

Samotné psani, produkce vlastniho origindlniho textu, je ve §panclském Skolstvi
dovednost, které je prikladan nejmensi vyznam ze vSech dovednosti (Cteni, poslech, mluvent,

psani) (Alvarez Angulo, 2010). Pro jedince, ktery nedovede psat souvisly text, je v budoucim
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zivoté velice t€zké uplatnit se nejen na poli prace ale v i socidlnich vztazich, které mohou

vést az ke celospoleCenskym problémim (tamtéz).

Psani je komunikacni schopnost, ve které je jedince schopen komplexné vyuzit
vSechny své teoretické lingvistické poznatky za ticelem zprostiedkovani informaci, ujasnéni
myslenek a k pochopeni vngjsiho svéta. Alvarez Angulo (2010) akcentuje socialni diisledek
dovednosti psani jako moznost vyjadrit obanovi sviij nazor ve spolecnosti, ktera problémy

fedi psanym projevem. Lze tedy fict, ze umét psat je totéz jako mit moc (famtéz).

Dle soucasného pojeti pievazuje ve Spanélsku piistup s diirazem na samostatném
pouziti gramatickych poucek a definic bez komplexni produkce, coz nepifinasi chtény
produkt, kterym by mél byt koherentni text (4/varez Angulo, 2010). Odborna veiejnost si je
védoma, ze vyuka psani je komplexnim a ¢asoveé narocnym tukolem, nicméné pro souc¢asnou
spole¢nost je to dovednost klicova (srov. Alvarez Angulo, 2010; Castellano Alemdn, 2008;

Martinez, Rodriguez, 1989).

Castellano Aleman (2008) pozoruje stejnou situaci ve Span&lském kralovstvi, ktera
se fesi v odbornych kruzich i v Ceské republice. Poukazuje na fakt, ze do vyuky vstupuje
pouze spisovnad varianta Spané€lStiny a hovorovost ¢i dialekty nejsou povazovany za
adekvatni komunika¢ni prostfedek. Tento pfistup je povazovan za zastaraly (famtéz, srov.
Stépanik, 2020). Je tieba poukazat na fakt, Ze rozliéné jazykové vrstvy slouzi k rozliénym
ucelum v rozli¢nych situacich. Je tedy zfejmé, ze vyuka matetského jazyka nelze byt vedena
cestou gramatickych poucek a pouhé spisovné vrstvy jazyka (tamtéZz srov. Martinez,

Rodriguez, 1989).

Odborné texty zaky ve Spané&lsku obklopuiji ze vech stran predevsim ve $kole. Tato
situace nabizi jedineCnou piilezitost nejen pro pasivni piijem komunikatu, ale i pro jeho
analyzovani ve Skolském prostiedi a pro samotnou produkci takovychto textt (Martinez,
Rodriguez, 1989). Autori vyzdvihuji prekoncepty pii produkci textd, dle nich je dilezité,
aby potencionalni autor znal danou materii na vy§si arovni a zaroveni, aby védél, jakému
publiku je jeho komunikat urCen. Od toho se odrazi autoriv vrozeny jazykovy cit pro vybeér

lexikalni arovng, slozitost syntaxe a pfistup k dané materii (ramtéz).

V kralovském dekretu je zahrnut vystup ,,vyjadrovat se pisemné a ustné v kastilstiné
(...) s logickou ndvaznosti za vyuziti koherentnich a adekvdtnich lingvistickych prostiedku,
za pomoci odborného stylu, aby uspokojil komunikacni potrebu* (BOE-A-2015-37, 2015).

Tento vystup by mél byt dostateCnou zarukou pro implementaci odbornych texti do vyuky.
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Odborné texty maji nejen informativni presah, ale zlepSuji celkovou c¢tenarskou
gramotnost. Zaci jsou schopni se lépe orientovat v beletristickych textech, pokud se bdhem
svého studia vénuji i produkci a percepci texti odbornych. Samoziejmeé produkce texti nejen
cizeluje styl psani zakd, ale rozviji jejich lexikalni a vyjadfovaci schopnosti (Alvarez Angulo,

2010; Martinez, Rodriguez, 1989).

Je tieba si uvédomit, ze tvorba ¢i analyza odbornych texta je jedineCna prilezitost pro
mezipfedmétové propojeni. Upozoriiuji vSak, zZe je tieba, aby zaci méli k dané materii vztah
¢i o ni méli alespon vice nez povrchni povédomi, aby byli schopni adekvatné produkovat
chtény komunikat (srov. Cechovd, Styblik, 1989; Alvarez Angulo, 2010; Martinez,
Rodriguez, 1989).

Jiz od roku 1989 autorky upozorfiuji na nedostateCny diraz pii vyuce stylistiky na
popularizaéni texty v hodinach na tkor textd narativnich. Tento trend potvrzuje Angulo

Alvaréz 1 v soucasnosti.

Doporucuji, aby se nejdiive ze v§eho odborné texty analyzovaly v komparaci s texty
popisnymi. To klade dostate¢né kognitivni naroky na zaky, zaroven si sami jsou schopni
odvodit v ¢em a pro¢ se komunikaty li§i. Dalsi faze je doporucena k samotné produkci textu

dle poznatkil z analyzy.

Autorky navic doporucuji jako mezifazi i pfevod texti popisnych na odborné pied
samotnou produkci texti odbornych. Samy ale upozortiuji, ze texty odborné kladou vysoké
naroky na zaky v oblasti znalosti dané materie. Dle nich je nejcastéjsi pri¢ina neuspéchu
produkce takovych komunikatt v ,,vim, co myslim, jenom nevim, jak to rict* (Martinez,

Rodriguez, 1989, s. 81), tomu ma pravé zabranit dikladna analyza odbornych texta.
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S Cile diplomové prace

V praktické ¢asti nasi diplomové prace se zaméfime na porovnani inkorporovani
jazykovo-komunika¢nich dovednosti ve vyuce v Ceské republice a ve Spanélském
kralovstvi. Cilem diplomové prace je porovnat pfistup k vyuce psanych odbornych

komunikatu v Ceské republice a ve Spanélsku a jeho samotna produkece.
Jako dil¢i cile diplomové prace jsme si stanovili:

— Porovnani vyuky odborného stylu zastoupené v ucebnicich

— Porovnani poznatkd s praxi

V této praci vychazime z vyzkumné otazky formulované na zaklad€ autorcinych

zkuSenosti:

— Klade se ve Spanélském kralovstvi na rozdil od Ceské republiky diiraz na produkci

zakovskych komunikata patficich do odborného funk¢niho stylu?

Vyzkumna otazka je formulovana velice obecné a predpokladame, ze bude béhem

samotného vyzkumu zizena, coz je typické pro kvalitativni vyzkum.
Pro dalsi vyzkumné Setieni vychazime z nasledujicich hypotéz:

— Vyuka Spanélského jazyka je orientovana komunikaéné, zatimco vyuka jazyka ¢eského
je pojata formalisticky.
— Odborny styl zaujima ve Spanélsku dileZité&jsi postaveni z kvalitativniho hlediska ne

v Ceské republice.
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6 Metody

Pro nasi diplomovou préci jsme zvolili kvalitativni vyzkum, jelikoz jsme chtéli do
problému proniknout hloub€ji. Zaroven nam tato metoda pomuze lépe zachytit detailni
informace o daném vyzkumném problému. Kvalitativni vyzkum dle Hendla vychazi
z interpretaniho paradigmatu, Ize tedy fici, ze v centru z&jmu je porozuméni lidskému

jednani a chovani (2006).

Jako vyzkumné metody jsme zvolili komparaci a analyzu ucebnic, z nichz poznatky

nasledné podpotime polostrukturovanymi rozhovory s vyucujicimi z praxe.

Je nekolik moznosti, jak pristupovat ke komparaci uc¢ebnic. Ty lze rozdélit na hlavni
dva proudy: na kurikularni a psychodidakticky pfistup. Zatimco kurikularni pfistup zkouma
ucebnice ve vztahu k zavaznému kurikulu, psychodidakticky pfiistup , klade diiraz na
transformace, artikulace, reprezentace obsahu uciva, zabyvd se styly prdce s ucebnicemi ve
vuce, vztahem mezi didaktickym textem a ucenim, popripadé porozuménim ucivu, zkouma
viivy ucebnic na ucitele, Zaky a rodice “ (Knecht, Janik, 2008, s. 9). Vzhledem ke kvalitativni
povaze vyzkumu a celkovému zaméfeni autorky, budeme ke komparaci ucebnic pfistupovat

z psychodidaktického pohledu.

Je nutné pripomenout, Ze ucebni obsahy jsou ¢asto ptizpisobeny praveé ucebnicim,
¢i minimalné se ucebnice podili na definovani vyucovaného nejen obsahem ale 1 metodikou.
Je tieba zminit, Ze nejen pozadavky kurikula ale 1 kognitivni naro¢nost pro zaky jsou

esencialnimi slozkami pro tvorbu a vyuzivani ucebnic (Knecht, Janik, 2008).

Jako jednu z dalSich moznych metod kvalitativniho vyzkumu lze vyuzit rozhovory,
které se déli na strukturované, polostrukturované a nestrukturované (Hendl, 2006). My jsme
v nasi diplomové praci zvolili polostrukturované rozhovory. Zvolily jsme si jasnou osnovu
rozhovoru, ale zaroven jsme se ale mohli od tématu lehce odchylit, ¢i dané téma nebo
myslenku rozvést. To ndm umoznilo hlubsi vhled do dané problematiky, protoze nam
poskytuji, na rozdil od strukturovanych rozhovort, moznost flexibility ¢i upfesnéni dané
otazky, zaroven nam ale, na rozdil od rozhovort nestrukturovanych, poskytuji jasné danou

osnovu a smeér rozhovoru.

Pokud bychom zvolili nestrukturovany rozhovor, mohli bychom se potykat 1 s tim,
ze by se zkoumané skuteCnosti ve vysledku lisily, protoze hrozi neprobrani vSech dulezitych

témat, a bylo by velice tézké, ¢i nemozné je porovnat. Zaroven nam ale polostrukturované
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rozhovory poskytuji dostatek prostoru pro mozné doptavani se na rozdil od strukturovanych
rozhovord, pro které jsou typické piedem jasné dané série otazek, které nelze upravit a ani

je uzeji specifikovat.
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7 Komparace u¢ebnic

Vybér ucebnic, které budeme v této praci porovnavat, byl podminén jejich vyskytem
v seznamu schvalenych u¢ebnic MSMT. Vzhledem k absenci studie pomé&mého vyuziti
udebnic Ceského jazyka a literatury pro 2. stupeii ZS vyuzijeme uGebnice od nakladatelstvi

Fraus pro 6. — 9. roénik ZS.

Ve spolupraci s Institutem Cervantes a Velvyslanectvim Spanélského kralovstvi
v Ceské republice byly vybrany ugebnice b&zné pouzivané ve vyuce ve Spanélsku na stupni

odpovidajicimu druhému stupni ZS, a to uéebnice Lengua Viva.

7.1 Uéebnice odpovidajici $estému ro¢niku ZS

Pro komparaci uéebnic odpovidajici $estému ro¢niku ZS byly vybrany udebnice
Cesky jazyk hybridni ucebnice pro zdkladni Skoly a viceleta gymndzia 6.
(Krausova a kol., 2021a) od nakladatelstvi Fraus a Spanélska ucebnice Lengua Viva Lengua
Castellana 'y literatura® 1° ESO (Calero Heraz, Quifiero Hernanzdéz, 2015a)°

z nakladatelstvi Octaedro.

Spanélska uGebnice Lengua Viva je délena na devét tematickych celki. Kazdy
tematicky celek je rozdélen do péti kategorii: pouziti jazyka, teorie jazyka, na jejimz konci
jsou komunikacn€ orientované ukoly, teorii literatury, vybér z literatury a pruvodce

literaturou. Pravodce literaturou je spojovacim prvkem mezi tematickymi celky.

Celou ucebnici prochazi komunikacné-slohovy prvek popisu: popis osoby, popis
mista a podobné. Zaci se seznamuji s jazykovymi prostiedky, které jsou pro popisné pasaze
typické, a s vystavbou popisu. Chybi zde popis pracovniho postupu, lze tedy fict, ze v této

ucebnici se zaci nesetkaji s obornym komunikatem ani pasivné ani aktivne.

V tom se li8i od uc¢ebnice Ceské — ucebnice nakladatelstvi Fraus je ¢lenéna do sedmi
tematickych celk(. Na rozdil od Spanélské ucebnice neni komunikacné-slohova slozka
inkorporovana v kazdém oddilu, ale je ji vénovan samostatny oddil Komunikace a Sloh.
V tomto oddile jsou zahrnuty prvky administrativniho stylu (vypliovani formulait, tvorba
dopist), jednoduché komunikaty (SMS, oznameni), popisné komunikaty, vytahy, vypisky a

vypravovani.

5 Kastilsky jazyk a literatura o
® ESO je Escuela Secundaria Espatiola a odpovida druhému stupni ZS v Ceské republice.
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Oproti Ceské ucebnici Spané€lska ucebnice pristupuje k popisu aktivnéji — prvek
popisu prochazi celou ucebnici v autentickych komunikacnich situacich (popiste kamarada
mamince). Zduraziuje, ze jeden text nikdy neobsahuje jen jeden slohovy postup, ale je vzdy
kombinaci nékolika slohovych postupt. V tomto se liSi od ucebnice Ceské, ktera ke

slohovym postuptim pfistupuje izolované.

Charakteristiky popisu jsou §panélskym zaktum predany induktivné. Je jim poskytnut
text, na kterém maji zaci najit pro popis charakteristické jazykové prostredky (jaké jazykové
prostiedky jste vyuzili a proc¢, k ¢emu slouzi popis). Na rozdil od ucebnice Ceské, ve které je
charakteristika popisu zakim predana deduktivné, stejné jako déleni popisu: prosty popis,

odborny a umélecky.

Diiraz na popis je kladen nejen v uGebnici §panélské, ale i v Seské. Ceska ucebnice,
jak jiz bylo zminéno, se zabyva popisem deduktivné na rozdil od ucebnice Spanélské. Popis
je uveden piedstavenim teorie a jeho funkci. Zaci nejsou vedeni, aby na autentickych textech
tyto charakteristiky objevili sami, jako tomu je ve Spanélské ucebnici. Z odbornych
komunikata, které zde maji zastoupenti, je v oddile popisu zahrnut popis pracovniho postupu.
Opét je zde deduktivné predana funkce i zafazeni odborného popisu v ramci funkénich styla,
1 jaké jazykové prostiedky se k nému poji. Autotfi vyzdvihuji funkci pfedem piipravené

osnovy, ktera ma komunikantiim pomoci pfti produkci komunikatt.

Zakim je predlozen popis pracovniho postupu, dle kterého maji zaci splnit
nasledujici ukoly: zjakych c¢asti se skladd pracovni postup, sestavit osnovu popisu
pracovniho postupu, dle které ustn€ popisi laboratorni praci, vytvorit podrobny popis
laboratorni prace, kterou zaci jiz vykonali (napfiklad v hodinach fyziky), a zjistit jaké
jazykové prostredky se v popisu neustale opakuji. Jedna se o ulohu, ktera v sobé kombinuje
nekolik rozli§né kognitivné narocnych slozek. Od téch nejméné naro¢nych jako je urceni az
po slozku velice naro¢nou, a to je tvoreni vlastniho komunikatu. Autofi postupuji zcela

v souladu s procesem uceni od méné narocného ke slozitéj§imu.

Zaci pak dale maji najit n&aky popis pracovniho postupu v jejich odbornych
ucebnicich a dle toho vytvofit osnovu pracovniho postupu, a nasledné vytvofit navod na
deskovou hru ,,Clovéce, nezlob se . Cviteni v sobé& poji prvky kognitivné naroéné. Zaci jsou
ve druhém cviceni konfrontovani s analyzou textu a naslednou produkci komunikatu, chybi
zde prvek prechodu od jednoduchého k naro€nému. Nutno dodat, ze prechody mezi

kognitivné riznorodymi ulohami absentuji i v uCebnici $panélské. Nasledné jsou Zzaci
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vyzvani, aby si vzpomnéli na hodiny pracovnich Cinnosti a vytvoftili popis pracovniho
postupu pro svij vlastni vyrobek s nadpisem , Miij nejzdarilejsi Skolni vyrobek “. Nasleduje
produkce popisu na vyrobu imaginarni ptaci budky, ktera je doplnéna o cviceni, zda zaci
maji doma budku a k ¢emu ptaci budky jsou. Chybi zde komunikacni zaméry a celkové
komunikacni situace. Tyto naleZitosti absentuji v majorité pfipadd i v uCebnici Spanélské,

nicméné v tlohéach zabyvajici se psanym popisem, je zminény alespoil zamysleny recipient.

V nasledujicim a poslednim textu, ktery se zabyva popisem pracovniho postupu, je
ukazka z kuchatky Jidlo a piti za dob Rudolfa II. ,, Kurata mladd uherskym obycejem . Zéci
maji za ukol zjistit ceho se komunikat tyka, zda v ném nechybi nalezitosti typické pro popis
pracovniho postupu, jaké jazykové prostiedky byly pouzity a co z nich vyplyva, prevést text
do soucasného spisovného jazyka a upravit jej, aby odpovidal dnesnim receptim. Jedna se
o velice komplexni kognitivné narocnou analyzu textu, ktera je vSak opét uvedena bez
komunika¢niho zaméru & komunikaéni situace. Zaci sice vyuZivaji upravené autentické

texty, které jsou mozna i interesantni, ale chybi zde jakékoliv komunikacni ukotveni.

Poslednim tkolem je, aby si zaci vytvofili tfidni kuchatku, do které kazdy zak
pfisp€je receptem na své oblibené jidlo. Posledni cviceni zcela jist€ obsahuje jak samotnou
produkci textu, tak i jasny komunikadni zamér. Zaci jasné vidi funkci jimi vytvoreného
komunikatu. Jedna se o ulohu, jenz je komunikacné naro¢na, nevyzaduje jenom prostou
kooperaci mezi zaky pfi kategorizovani receptu, ale jedna se o tlohu narocnou i kognitivng.
Typ uloh, ve kterych vSichni zaci tvoii spolecné dilo, ve Span€lské ucebnici absentuje. Je
pravdou, ze kooperativni ulohy jsou zastoupeny a vyuzivany, nicméné nenajdeme zadnou

ulohu, ktera by zapojila cely tfidni kolektiv.

Dalsi z odbornych funkénich komunikata jsou zastoupeny vytah a vypisky. Lze tieba
uvést, ze v zadné Spanélské ucebnici neni zastoupeno zpracovani vypiskt ¢i vytahu. Je ale

tfeba pfipomenout, ze tento typ uloh odpovida vystupu z RVP ZV (viz vyse).

Opét jsou zde deduktivnim zptisobem zakim poskytnuty charakteristické znaky
vytahu. Poté jsou zakoim piedlozeny dva rozdilné ¢lanky ,,Paryby“. Zaci jsou pozadani, aby
sestavili heslovitou osnovu clanku, poté heslovitou osnovu pievedli do vétné osnovy, kterou
pak pretransformuji zpét do clanku. Nakonec jsou pozadani, aby z textu vytvorili vytah a
dbali u n€ na grafickou upravu. Akcentovani grafické upravy neni vysvétleno ani

z funk¢niho, ani z hlediska jazykového.
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Ve ¢lanku ,, Dakotové “ maji zéci za kol nahradit vyznacena slova synonymnimi
vyrazy. Poté maji sestavit vytah ztextu a Gstné text prevypraveét. Nasledné si najdou
v ucebnici text, ktery je zaujal (v jakékoliv u€ebnici) a z kterého nasledné napisi vytah. Byt
se jedna o ulohu kognitivné narocnou, zcela zde absentuje jakykoliv komunikacni pfesah.
Lze snad obhgjit uméni vytvoreni vytahu, ovSem k ¢emu je vytah opét pfevypravet bez
dal§iho ukotveni. Pokud by komunikac¢ni situace byla ,,zkouSen z d€jepisu®, Ize snad tuto

ulohu pochopit.

Formou vytahu pak maji ucinit zapis do ¢tenarského deniku. Jedna se o kognitivné
narocnéj$i ulohy, protoze jedna o analytické tlohy, které patfi k naro¢n&jsim dle Bloomovy

taxonomie. Je zde jasny i komunikacni zamér.

Je tieba ocenit snahu o propojeni mezipfedmétovych vztaht s Ceskym jazykem a
vyuzivani (byt upravenych) autentickych ¢lankt. Je zde ale jista monotdnnost cviceni,
kterou bychom ve Spanélské ucebnici hledali jen marné. Je to zapfi€inéno tim, ze Spanélska
uCebnice vyuziva analyzu autentickych texti a produkci textd s jasnymi komunikacnimi

zamgery.

Poslednim prvkem odborného funkcniho stylu zastoupeného v Ceské ucebnici jsou
vypisky. Je zde opét deduktivné podané vysvétleni funkce vypiski. Zakam je piedlozen
Clanek z uCebnice déjepisu a jejich ukolem je vytvofit dvojité vypisky: heslovité a vétné.
Poté se zaci maji rozhodnout, ktera forma jim vyhovuje vice, opét bez ukotveni z hlediska
funk¢nosti. Znovu se jedna o tlohu kognitivné naro¢néjsi dle Bloomovy taxonomie. I zde

absentuji autentické materialy, odborny text je Zakiim prezentovan pomoci ucebnic.

Nasledujici ukol je prace ve dvojicich. Dvojice ma za kol najit v ucebnicich
ptirodopisu stejny ¢lanek, z néhoz kazdy sam vypracuje vypisky. Poté si je maji navzajem
komparovat, které jsou vécné spravné a které ne. Jednd se o ulohu, ktera klade veliké
kognitivni naroky. Propojuje analytickou stranku s metakognitivni znalosti dimenzi na
vysoké urovni. Spole¢né maji zaci za ukol odstranit chyby. Jedna se o prvni praci s chybou
v této publikaci a jedinou v ramci odborného stylu v této edici ucebnic. Ani Spanélska
ucebnice se praci s chybou nevénuje, formativni pfistup zde zcela chybi. Navic se jedna o
v Ceské ucebnici minoritné zastoupené kooperativni uéebni ulohy. Spané&lska uebnice
zahrnuje praci ve skupinach v kazdé kapitole alesponl jednou v ramci produkce vlastniho,

mluveného ¢i psaného, komunikatu.

29



Poté maji za ukol vytvoftit vypisky z deseti knih, které zaci precetli a vytvofit si z nich
kartotéku. Co je to kartotéka, kde tuto informaci zéaci najdou, jak se takova kartotéka tvofti ¢i

funkce kartotéky, autofi nezmiuji, a ani se s timto pojmem dale nepracuje.

Posledni ukol je, ze zaci si maji z vybraného textu vytvofit vytah a vétné a heslovité

vypisky. Neni specifikovano, z jakého textu a ani funkce tohoto ukolu.

7.2 Uéebnice odpovidajici sedmému ro¢niku ZS

Pro komparaci uebnic odpovidajici sedmému roéniku ZS byly vybrany udebnice
Cesky jazyk hybridni ucebnice pro zdkladni skoly a viceletd gymndzia 7. od nakladatelstvi
Fraus (Krausova a kol., 2021b) a Spanélska ucebnice Lengua Viva Lengua Castellana y

literatura 2° ESO (Calero Heraz, Quifiero Hernanzdéz, 2015b) z nakladatelstvi Octaedro.

UcCebnice Ceského jazyka je rozd€lena do Sesti tematickych celki. Prvnich pét se
zabyva gramatickymi pouckami. Slohové-komunikacni slozka je na rozdil od Spanélské
uGebnice izolovana, neni inkorporovana ve viech kapitolach. Sesty tematicky celek, nazvany
Komunikace a sloh, seznamuje zaky se slohovymi utvary: popis, charakteristika, li¢eni,

vytah, zadost, zivotopis a vypravovani.

V posledni zminéné kapitole je zakiim predlozena kratka charakteristika vytahu: jaké
charakteristiky ma vytah obsahovat, principy &lenéni textu a diraz na citaéni normu. Zakam
je doporuceno zopakovani poznatka ze Sestého ro¢niku. Lze tedy uvést, Ze uCebnice v této
edici na sebe obsahové a poznatkové navazuji. Pfimy odkaz na predesly dil ve §panélské

edici nenajdeme. Stejné jako nenajdeme praci s vytahem.

Po tomto seznameni se s principy vytahu je zakim predlozen text . Jak vznikaji
ocednské proudy* z encyklopedie Ve o Zemi. Zaci maji na zékladé textu za kol vytvoit
vétnou osnovu toto textu, napsat vytah, dle n¢j clanek prevypravét a u slova plankton urcit
vécny 1 mluvnicky vyznam. Jedna se o tloho velice komplexni, ve které se kromé slohoveé-
komunikac¢ni slozky inkorporuje 1 slozka jazykova, coz je prvek, ktery jsme v predchozim
dile nenasli. Navic se jednd o ulohu, kterd postupuje od jednodussiho k naro¢néjSimu.
Otazkou zistava, k jakému komunika¢nimu zameéru slouzi urcit mluvnicky vyznam u slova

plankton.

Dalsi text, ktery je uren pro praci s vytahem, je , Zivotopis Mistra Jana Husa
prevzaty z uCebnice déjepisu pro 7. roénik. Zaci maji za kol napsat heslovitou osnovu

k textu, pfevypraveét ¢lanek a vyhledat si dalsi informace o Janu Husovi. Jedna se o ulohu
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naroéngjsiho charakteru. Zaci dle vlastni vytvofené osnovy, maji za ukol prevypravét
poznatky o Mistru Janu Husovi. Lze snad predpokladat, ze je zakiim induktivné podana
funk¢nost heslovité osnovy, ktera ale bez ukotveni v ramci jakékoliv komunikacni situace
pozbyva vyznamu. Autofi se snazi zaky primét k vyuziti i jinych odbornych autentickych
zdroji. Je mozné z tohoto divodu ulohu oznacit jako ulohu vyuzivajici autentického textu,

a to 1 pfes skute€nost Ze s nimi nepracuje pfimo.

Poslednim textem autory vybranym pro praci s vytahem je text ,,Kdo za to miize
prevzaty z internetu. Ukolem 24k je vytvofit vytah a vypisky z textu. Je tieba uvést, ze
autorky nezminuji zadny rozdil mezi vytahem a vypisky ani jazykovy, ani stylisticky. Je ale
predpokladané, ze zaci toto u¢ivo maji zafixovano ze Sestého ro¢niku. Takovy predpoklad
ve Spanélské ucebnici zcela absentuje, pokud se autofi vraci k poznatkiim z predchazejici
ucebnice, jedna se tak opétovnym ale dosti zkracenym vykladem. Pro zéky Sestého rocniku,
je tento typ uloh jisté velice kognitivné naro¢ny. Naopak pro zaky sedmého rocniku, kteti
vytah 1 vypisky ovladaji, je tento typ uloh kognitivné malo stimulujici, chybi zde navaznost

na kognitivné€ naro¢néjsi typ ulohy.

Cvicenti, které je uvedeno mezi texty ,,Kdo za to miize “ a , Mistrem Janem Husem “
a které zakum predklada nasledujici problém: , Ve skupinkach (...) vypracujte vytah
z odbornych publikaci, které si prinesete do Skoly. Prdci si pak navzdjem porovnejte*
(Krausova a kol., 2021b, s. 126), odpovida soucasnym tendencim vyuzivani autentickych

text ve vyuce matefského jazyka a zaroven vyuziva prvku kooperativniho uceni.

Vyuzivani autentickych prvkd v ramci vyuky matetského jazyka lze pozorovat i
v ucebnici Spanélské. Nicméné princip kooperativniho ueni je inkorporovan do kazdého
tematického celku i do kazdé podkapitoly v u€ebnici Spanélské. Navic tento typ ulohy je
kognitivn€ naro¢ny, autofi pracuji s myslenkou, ze zaci jsou schopni reflektovat prace své 1

druhych.

Zaci se s principy psani odborného textu nesetkavaji pouze ve slohové-komunikaéni
Casti uCebnice. Jazykova slozka odbornych komunikati je inkorporovana do kapitoly
nazvoslovi. Zde je vysvétleno, co jsou to odborné terminy a jejich vyuziti. Vysvétleni funkce
terminologie v odborném komunikatu zde vSak absentuje. Zkratkovity vyklad je doplnén
textem ,,Zdkaz diskriminace “, ve kterém zaci maji za ukol najit vS§echny odborné terminy a
rozd¢lit je na nazvy jednoslovné a na souslovi. Tento typ tlohy odpovida nejniz§imu stupni

kognitivniho procesu. Je ale tfeba si zarovenl uvédomit, ze se zaci s touto problematikou
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setkavaji poprvé, a proto je tifeba pristupovat k problematice zpusobem od nejméné

narocného k narocnéjSimu.

Na toto cviCeni navazuje dal8i, ve kterém maji zaci za ukol najit v ucebnici
déjepisu/zemepisu/piirodopisu deset odbornych nazvu z prislusného oboru. Z téchto deseti
slov si maji zvolit tfi, u kterych vysvétli jejich vécny vyznam. Dalsi cviceni jiz ale nabizi
jisty komunikacni presah, a to 1 pfes nutnost podtrhavat souslovi v textu text ,,Vite, jak jste
na tom . Zaci maji za tkol uréit, kde by podobny text mohli nalézt, a do jaké vé&dni discipliny
text asi patfi. Nasledné cvieni je opét zaméfeno na rozpoznani odborné terminologie
v textu. Ulohy se pohybuji v prvnich tfech stupnich Bloomovy taxonomie uloh. Pohybuiji se
sice od nenarocného k naro¢n€jSimu, ale samotné vyuziti terminologie zaky zde zcela

absentuje.

Odbornou terminologii se zabyvaji 1 ucebnice Spanélska. Nicmén¢ se zabyva rozdily
mezi b&7n& uzivanou baterii slov a odbornych termind. Zaci si maji slova vyuzivat ve vétach,
aby si uv€domili funkéni rozdilnost mezi té€mito registry. Obé€ ucebnice pfistupuji
k problematice terminologie podle naro¢nosti kognitivnich operact, a to od jednoduchého ke
slozitému. Ceska ugebnice se k terminologie stavi deduktivnim pfistupem, zakam piimo
preda vSechny charakteristiky na rozdil od ucebnice Spanélské, ktera v ramci induktivniho

pojeti nuti zaky zamyslet se nad funkci termind.

Praktické pouziti odborné terminologie najdeme ve cviceni nasledujicim, ve kterém
zaci maji za ukol doplnit do textu odborné terminy, nicméné vlastni produkce souvislého
odborného textu opét chybi, stejné jako opét absentuje funkce terminid v odbornych

komunikatech, na rozdil o uCebnice Spanélské, jak bylo zminéno vyse.

Komunika&ni pfesah s vyuzitim autentického textu nabizi dali sada cviteni. Zaci si
pfinesou popularné-naucny c¢lanek, ve kterém maji urcit, do jakého védniho oboru ¢lanek
patii, a za pomoci SSC maji vyhledat vyznam slov, ktera neznaji. Jedn4 se o cvileni, ve
kterém zaci pracuji s autentickym textem dle svého vybéru, tudiz i dle svého z4jmu, zaroven
se ale uCi praci se slovnikem. Zustava otazkou, pro¢ se autofi, ktefi vyuzivaji v ramci
uGebnice napiiklad QR kody, rozhodli nevyuzit namisto SSC zakim piistupngjsi

Internetovou jazykovou pfirucku.

Ucebnice pfistupuje k odbornému komunikatu prostfednictvim zejména nazvoslovi.
Ucelem monotonnich cviceni je naucit zaky rozeznavat odbornou terminologii a jejich

elementarni kategorizaci. CviCeni jsou zalozena prevazné na pasivnich znalostech. Vlastni
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produkce odborného komunikéatu je upozadéna. Soustied'uje se pouze na mluveny predem
pfipraveny vyklad, ¢i na vytah z textu, ktery je navic podan bez kontextu a bez funkéniho

ptresahu pro zaky.

Spanélska uGebnice Lengua Viva je délena na devét tematickych celki. Kazdy
tematicky celek je pak rozdelen do péti kategorii: pouziti jazyka, teorie jazyka na jejimz
konci jsou komunikacné orientované tkoly, teorii literatury, vybér z literatury a pruvodce
literaturou. Privodce literaturou je spojovacim prvkem mezi tematickymi celky. Na rozdil

od Ceské ucebnice je komunikacné-slohova slozka zastoupena v kazdém tematickém celku.

Utebnice seznamuje 7aky s odbornym stylem v prvni kapitole. Zaci maji za tkol
najit v odborné literatufe clanek o problematice, ktera ho zajima, a to samé najit v on-line
Casopise jejich vybéru. Jejich ukolem je poté porovnat, v Cem se ¢lanky 1isi a proc si mysli,
ze se li§i. Zda pouzivaji n¢jaké odkazy, doprovodny vizualni material a zda v nich najdou
odpoveéd na Sest zakladnich otazek: kdo, kdy, kde, co, pro€ a jak. Cilem této aktivity je, aby
si zaci induktivni metodou uvédomili funkce jazykovych a stylistickych prostfedkii v danych
textech. Funkce textt ¢i induktivni pfistup v uéebnici nakladatelstvi Fraus na rozdil od

Spanélskych nenajdeme.

V nasledujicim cviceni jsou zaci rozdéleni do skupin a jejich tkolem je pfipravit si
vyklad na téma, které je zajima: klimatické zmény, politicka situace a podobné za vyuziti
lingvistickych poznatkt z pfedchoziho cviceni. Svij vyklad prezentuji pred tiidou. Je zde
tedy jasné urena postava recipienta a komunikaéni situace, jedna se o pfistup, ktery je
v Ceskych ucebnicich zcela absentujici. Autofi pfipominaji i dalezitost audio-vizualniho
doplnéni, zaci jsou zadani, aby si pripravili doprovodny obrazovy material, kterym doplni
svij prednes. Nelinealni slozce je tedy pfisuzovan nemaly duaraz. I to je jev, ktery jsme v
Ceské ucebnici nezaznamenali. Kognitivni naroc¢nost je o néco vys§i, nez tomu bylo
v ucebnici Ceského jazyka pro sedmy rocCnik, ve které se opakovala narocnost kognitivnich
procest do urovné tfi Ve Spanélské ucCebnici se pohybuje v nejslozitéjS§ich a
nejkomplexnégjsich kognitivnich procesech, a to v produkci vlastniho komunikatu. Tato

operace vyzaduje nejvyssi kognitivni naro¢nost.

V dalsi kapitole se zaci seznamuji s funkcemi jednotlivych komunikati, s jejich
zakladnimi charakteristikami a moznym praktickym vyuzitim v zivoté. Autofi zdiraziu;ji,

ze slohové utvary nikdy nevystupuji samostatné a izolovan€. Vzdy je najdeme jako soucast
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vétsiho celku. To je pristup, ktery v Ceské ucebnici absentuje. Autofi Ceské ucebnice

seznamuji zaky s postupy izolované, absentuje jakykoliv komunikacni ¢i stylisticky presah.

V nasledujici kapitole jsou zaci pozadani, aby odborné vylozili ¢lanek 27 $pan€lské

ustavy:

1) Viichni maji prdavo na vzdélani

2) Vzdélavani si klade za cil uplny rozvoj clovéka ve vztahu se zaklady demokratického
souziti a zdkladnimi prdvy a svobody

3) Zdkladni vzdeélavani je povinné a bezplatné (Calero Heraz, Quifiero Hernanzdéz,

2015, s. 92)'

Autori kladou diraz na jasnost, objektivnost a presnost. Zduraziiuji dalezitost citacni
normy a vyuziti divéryhodnych zdrojii na rozdil od ceské ucebnice, ktera se diveéryhodnosti
zdroji nezabyva, ale klade diraz na citani normu. V této uloze absentuje, stejné jako ve

vétsSing cviceni v Ceské ucebnici, komunikacni situace a o€ekavany recipient.

V té samé lekci v nasledujicim cviceni je zakim zadan ukol, aby nasli na internetu
zdroje tykajici se aspektu zivota na venkové (metody orby, traveni volného ¢asu, obchodni
preference, apod.) a produkovali na jejich zakladé odborny komunikat (vyklad), ktery pak
prednesou svym spoluzakiim. Autofi opét zduraziuji multimodalni slozku odbornych
komunikata: tabulky, videa, a podobné. Absolutni nezajimavost a obsahovou slozitost toho
zadani neprevazi ani fakt, ze se jedna o jasné komunikacné¢ definované zadani, které bychom
v ucCebnici od nakladatelstvi Fraus tézko hledali. Jedna se o ulohu kognitivné velice
naro¢nou, zaci musi provést reserSi zdroju a vyprodukovat samotny komunikat. Je vSak
otazkou nakolik téma ulohy je schopno zaky motivovat do produkce komunikatu a hledani
zdroje. Jak jsme zminili vySe, aby odborny komunikat mél vypovédni hodnotu a urovet, je

esencialni, aby se zaci o dané téma zajimali.

V nasledujici lekei zaci dostavaji za ukol v ramci mluveného projevu podat vyklad o
materii, ktera zaka zajima: styl muziky, historické obdobi, zvite. Jedna se o velice kognitivné
naro¢nou operaci, zaci na zakladé reSerSe musi vyprodukovat svij vlastni komunikat. Je

s podivem, ze Spanélsti autofi nepostupuji v souladu se zavedenym ucebnim tizem, ze ucebni

7

1) Todos tienen el derecho a la educacion

2) La educacién tendra por objeto el pleno desarollo de la persona humana en el respecto a los principios
democraticos de convivencia y a los derechos y libertades fundamentales

3) La ensenanza basica es obligatoria y gratuita
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ulohy nasleduji od kognitivné méné narocnych k naro¢n€jsim. Komunikacni situace je zde
znama, zak ma ustné predat poznatky svym spoluzakium ve tfidé. Autofi doplnuji zadani i o
rady, jak takovy vyklad podat. Zaci maji mluvit pomalu, nepfehanét gestikulaci, uvést téma
a osnovu vykladu, pfinést handout pro spoluzaky, aby mohli snaze sledovat plynulost a
osnovu projevu. Osnova, jakozto prostor pro vytvoreni handoutt pro posluchace, je néco, co
CeSti autofi nevyuzivaji. Propojeni osnovy s funkénosti ve formé napiiklad handoutd

v u¢ebnim vykladu v ¢eské ucebnici chybi.

V dalSich kapitolach nelze najit prvky odborného textu, nicméné komunikacni
pfistup prostupuje celou ucebnicich. Autofi zde kladou diraz zejména na beletristické texty.
V devaté kapitole jsou Zaci na zaklad& jazykové situace ve Spanélsku pozadani, aby napsali
odborny komunikat o své autonomni oblasti. Je uvedeno, jaké prvky musi komunikéat
obsahovat: zakladni udaje, ekonomické aspekty autonomni oblasti ¢i vyznacnd mésta.
V zadani chybi komunikacéni situace a oCekavany recipient, stejné jako v ucebnici ceského
jazyka. Na rozdil od ¢eské ucebnice, ve které chybi produkce vlastniho oborného souvislého
textu, je po zacich pozadovana produkce vlastniho testu, 1ze tedy fict, ze Spanélsti zaci jsou

vystavéni kognitivné narocnéj§im operacim, nez je tomu v Ceské republice.

Komunikacni situace absentuje 1 na konci ucebnice ve shrnujicich cviCenich: zéci
maji za ukol vytvofit odborny vyklad tykajici se literarni historie probiranych obdobi
(stfedoveka literatura, renesance, baroko). Autofi zduraziuji dilezitost citaci a nelinealnich
prvkl. Je zde mezipfedmétové propojeni, které se vyskytuje vysokou mérou i v ucebnici
nakladatelstvi Fraus. Diraz na citaéni normu je kladen v obou uéebnicich. Ceska uGebnice

vSak pristupuje k citatni normé benevolentnéji, zaci musi uvést nazev publikace a autora.

vvvvvv

Lze fict, ze snaha o komunikacni pfistup se napliiuje v kazdém tematickém celku na
rozdil od ucebnice nakladatelstvi Fraus, ve které komunikacni pfistup (i pres proklamace
autortl) chybi. Zaci si na autentickych materialech ukazuji charakteristiky typické pro
odborny piipraveny komunikat. Cviceni vSak jsou monotonni, sestavaji pievazné z vyklada:
z predem pfipravenych mluvenych ¢i psanych komunikati. Na rozdil od ¢eské ucebnice je
kladen diraz na autenticitu komunikatt, stejné jako je kladen diraz na preference a zajmy
zaku, které jsou esencialni slozkou pro zdafilou produkci odborného komunikatu, ktera, na

rozdil od Ceské ucebnice, v psané podobné absentuje.
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Pokud budeme pochybovat o vhodnosti vybranych piikladi v ¢eské ucebnici
(zivotopis v sedmém rocniku, €1 vytazek ze Strucné mluvnice ceské), ve Spané€lské ucebnici
se musime zajisté pozastavit nad vybérem c¢lanku z Gstavy, ktery je sice jednoduchy na
pochopeni z hlediska jazykového, ale pro potifeby 12letych déti naprosto nevhodny a

obsahové slozity, stejné jako nad mluvenym projevem tykajiciho se zemedélstvi.

Spanélska udebnice propojuje neizolovana témata korespondujici s celym
tematickym celkem. V Ceské ucebnici naopak je kladen diiraz na mezipfedmétové propojent,

které se jiste nabizi, ale jedna se spiSe nahodilé a izolované piiklady.

Je tfeba 1 pfipomenout vyssi kognitivni naroky, které jsou kladeny na zaky Spanélské.
Zatimco ucebnice nakladatelstvi Fraus se omezuje na kognitivni operace analytického typu
dle Bloomovy taxonomie, Spanélské ucebnice se zaobira tvofivym stupném kognitivnich
operacich. Je vSak zajimavé, ze aCkoliv Spanélsti autofi kladou na zaky vySsi kognitivni
naroky, nepfistupuji k u¢ebnim uloham dle zavedeného tizu od jednodusSich operaci ke

slozit€j§im, jak miizeme vidét u autoru Ceské ucebnice.

7.3 Uéebnice odpovidajici osmému ro¢niku ZS

Pro komparaci ugebnic odpovidajici osmému roéniku ZS byly vybrany udebnice
Cesky jazyk hybridni ucebnice pro zdkladni skoly a viceletd gymndzia 8. od nakladatelstvi
Fraus (Krausovd a kol., 2021c) a Spanélska uCebnice Lengua Viva Lengua Castellana y

literatura 3° ESO (Calero Heraz, Quifiero Hernanzdéz, 2015¢) z nakladatelstvi Octaedro.

Ceska ucebnice je rozd&lena do dvanacti tematickych celkd. Prvnich jedenact se
zabyva gramatickymi pouckami, pfedev§im cvicenimi zabyvajici se interpunkci. Dvanacty
tematicky celek, nazvany Komunikace a sloh, seznamuje zaky se slohem. Kapitola je clenéna
do osmi podkapitol: ivod do vyuky slohu, co u umime ze slohu, charakteristika literarni

postavy, odborny text a jeho tvorba, liCeni, ivaha, vytah a souhrnné pouceni o slohu.

Z nazvu Clenéni podkapitol je zfejmé, Ze autofi sami nejsou jednotni, jakym
zpusobem pristupovat k vyuce slohu: z funk¢niho hlediska ¢i z hlediska atvart. Vzhledem
k zaméreni nasi diplomové prace soustfedime nasi pozornost predevs§im na podkapitolu 4. a

7.: Odborny text a jeho tvorba a vytah.

Podkapitola Ctyfi seznamuje zaky deduktivnim zptsobem s odbornym stylem: zaci

jsou seznameni, v jakych situacich se mohou s odbornym stylem setkat a jaké slohové
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postupy jsou nejCastéji vyuzivany pii tvorbé odbornych komunikati. Problematika

odborného stylu se v této ucebnici omezuje predevsim na slohovy utvar vykladu.

Spanélska uGebnice Lengua Viva je dé&lena na sedm tematickych celki. Kazdy
tematicky celek je pak rozdélen do péti kategorii: pouziti jazyka, teorie jazyka, na jejimz
konci jsou komunikacné orientované tkoly, teorii literatury, vybér z literatury a pruvodce

literaturou. Pravodce literaturou je spojovacim prvkem mezi tematickymi celky.

Tento dil sady uCebnic se zaméfuje na praci primarné s beletristickymi texty. Je zde
velké zastoupeni textii vypravovacich, popisy ale i na basnické prostiedky. Odborny styl je
zde zastoupen pouze jednim cvicenim, a to odbornym popisem né&jakého ptirodniho ukazu
(lidské télo, zvite, blesk apod.). Cviceni, spiSe nez na vyuziti jazykovych a stylistickych
prostiedkti odborného stylu, je zaméfeno na schopnost zaka produkovat popis jevu. Odborny
styl tedy na rozdil od ucebnice Ceského jazyka je zde minimalné zastoupen. Navic na néj
neni kladen diraz. Je zde ale zajimavy i tematicky posun. Zatimco ve §panélsku se Zaci
v Sestém rocCniku seznamovali s vykladem jakozto komunikatem, se kterym se budou
nejCastéji setkavat behem nasledujicich let, zaci Cesti se s vykladem setkavaji az v osmém
roéniku ZS. Opaény trend maZeme pozorovat ve vyuce popisu. Cesti Zaci se s popisy

setkavaji béhem Sestého rocniku, zatimco zaci Spanélsti az béhem rocniku osmého.

Ceska ugebnice nepracuje s prekoncepty zakd, ktefi po sedmi letech povinné kolni
dochazky maji svykladem jist€ mnoho zkuSenosti. Opét jsou jim tedy deduktivné
v piehledném barevném ramecku predany charakteristiky vykladu (vécna spravnost,
objektivnost, prehlednost, pfiméfenost rozsahu, atd.). Jako doplnéni vyi¢eného je v ucebnici
nabidnut ucebnicovy text zabyvajici se vétnymi Cleny: zaci na ném maji zjistit, zda
charakteristiky z ramecku odpovidaji textu (zda je text Clenén, zda je dodrzena objektivnost

atd.), kognitivni narocnost této ulohy nemuze byt pro zaky osmého ro¢niku stimulujici.

Nasledujici ukoly k textu o vétnych Clenech se zamétuji predevS§im na vytvoreni
osnovy odborného textu. Zaci maji nejdiive vytvofit tfi bodovou osnovu a poté ji vice slovné
rozvést. Zcela zde ale absentuje jakakoliv funkce osnovy, vzhledem k tomu, Ze neslouzi pro
dalsi krok produkce komunikatu. Dalsim ukolem je produkce vlastniho odborného odstavce:
zaci jsou pozadani, aby rozsitili vyklad poskytnuty v ucebnici o problematiku piivlastka
shodnych a neshodnych. Jednd se o prvni vlastni produkci alespori Casti odborného

komunikatu, a naro¢néjsi kognitivni operace. Osnovou se Spanélska uCebnice vibec

nezabyva. Je to samoziejmé zpusobeno vyuzitim predev§im beletristicky orientovanych
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textl, ale celkoveé ve vsech dosud zkoumanych ucebnicich se s osnovou s takovym dirazem

jako v uCebnici nakladatelstvi Fraus nesetkavame.

Poté maji zaci za ukol podat odborny vyklad zaméfeny na problematiku
prislovecného urceni piiciny a dasledku, nebo piislovecného urceni podminky a pripustky.
Chybi zde ale uplné komunikacni situace: nevime, kdo je zamySlenym recipientem
komunikatu. Navic, jak jsme zminili vySe, pro produkci odborného textu je esencialni, aby
se zaci o problematiku hloubé&ji aktivné zajimali ve volném Case, o ¢em se da u 13letych
zakt prinejmensim pochybovat. Jedna se ale o produkci komunikatu naro¢nou na resersi
zdroji a celkovou produkci. Kognitivné se jedna o velice narocnou operaci. Lze fict, ze
cviCeni na sebe navazuji, co se tyCe naro¢nosti kognitivnich procesu. S tim se ve §panélské

ucebnici nesetkavame.

Nasledujicich kognitivné narocné cviceni je zaméfeno na produkci plnohodnotného
odborného komunikatu na téma dle vlastniho vybéru. Zakam jsou po inspiraci poskytnuta
témata napfic predméty, kterd mohou vyuzit ¢i je mohou inspirovat (povrch Evropy, koné,
konec druhé svétové valky apod.). Zaci jsou poté pozadani, aby svij vyklad doplnili o
obrazovy material v digitalni podob€. S jeho pomoci prednesou vyklad spoluzakam. Je zde
jasné propojeni zakladnich prvki odborného stylu, a to vyuziti pfedem piipraveného
mluveného projevu s nelinealnimi prvky. Vyskytuje se zde i1 komunikacni situace a
zamySleni recipienti, tudiz zaci dle ni védi, jaké jazykové prostfedky zvolit. Nelze
porovnavat typ ulohy, protoze $pan€lska ucebnice se odbornym komunikatem nezabyva, ale

volnost pii volbé tématu je patrna i zde (vypravovani na zvolené téma, na priklad).

V Ceské ucebnici nasleduje shrnuti, co dé€lat, aby zaci byli Gspesni pii produkci
odborného textu. Autofi zminuji funkci vypiska a vytahu a jaké jazykové Ci stylistické
odlisnosti se k nim poji. Pfedstavuji i metodu ILN.S.E.R.T, se kterou pracuji v nasledujicim
textu ,,Svétové dédictvi na seznamu UNESCO “. 1 u toho textu, jsou zaci pozadani, aby na
jeho zakladeé vytvorili osnovu, ktera odpovida jednotlivym odstavcim. Pouziti této metody

v ucebnicich Spanélskych nenajdeme.

Nasledujici cviceni po zacich pozaduje, aby do jiného predmétu vytvofili obrazkovou
prezentaci na dané téma. Autofi akcentuji dilezitost citatni normy. CviCeni propojuje
mezipfedmétové vztahy a napliuje 1 pozadavky komunikacéni situace, protoze pozadovany

vystup predvedou zaci svym spoluzakim béhem dané hodiny.
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Dal§im ukolem je vytvofit kratkou osnovu na zaky vybrané téma a dle ni prednést
z paméti odborny vyklad. Opét zde chybi zamysleny recipient a komunikacéni situace. Stejny
problém pak skyta dalsi cviceni, které je identické az na zvoleny kanal komunikace. Namisto
pripraveného mluveného komunikatu se jednd o psanou formu. Opét bez dalSich

komunikacénich charakteristik.

V nasledujicim cviceni pak maji zaci odstranit nedostatky stylistické a jazykové a
nepiesné formulace z kratkého textu a vytvofit z né€j plnohodnotny odborny text. Opét zde
chybi komunikacni situace. Jak bylo zminéno v teoretické Casti, pro tspéSnou produkci
odborného textu je potieba, aby zaci se o téma zajimali, je tedy otazkou, nakolik text o palmé
datlové muze byt pro zaky motivujici a stimulujici. Nicméné typy téchto tloh najdeme i

v ucebnici Spanélské, ktera téz vyuziva pro zaky nezajimavych témat.

V dalsi kapitole, kterou se budeme zabyvat, je rozveden pojem vytah. Opét zéci
dostanou deduktivné podané informace o vytahu a jeho zakladni charakteristiky — je kladen
diraz na citacni normu a bibliografické udaje. Pak nasleduje prace s textem — Zaci maji za

ukol vytvorit osnovu k textu ,, Sklipkan “ a vytvoftit z textu vytah.

Dalsi text se s nazvem ,,Jak je zajisténa ochrana obyvatel v pripadé ohroZeni? “
predklada zakiim za ukol v textu podtrhnout hlavni myslenky v kazdém odstavci. Poté maji
za ukol pouze vypsat odborné nazvy z textu a podle hlavnich myslenek textu jsou pozadani
sestavit osnovu. Jako dil¢i ukol maji zaci vyhledat v novinach ¢i Casopisech Clanek o
humanitarni pomoci. Toto cviceni 1ze oznacit jako praci s autentickymi zdroji, které se v této
ucebnici moc nevyuzivaji. Ucebnice Spané€lska, na druhou stranu autentické zdroje vyuziva

hojné. Zaci maji hledat v literarnich textech charakteristiky slohovych postupi napiiklad.

Dalsi text ,,Kterymi viastnostmi se lisi chemické prvky “ je soustfedén na formulaci
hlavni myslenky kazdého odstavce. Z nich pak zaci produkuji vlastni vytah. Nasleduje
k tomu samému textu ukol zaméfeny na mezipfedméetové propojeni, a to charakteristika

nekovu (text se zabyva charakteristikou kovt).

Je tfeba vyzdvihnout cviCeni, které po zacich pozaduje, aby si pfinesli vlastni
popularné naucny Casopis a z n&j vybrali odborny ¢lanek a vytvorili vytah. Jedna se totiz o
cviCeni vyuzivajici praci s autentickymi zdroji a zaroven se zabyva vlastni produkci textu.

Chybi zde ale komunikaéni situace.
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Dalsi text se zabyva jezdectvim: tématem které by mohlo byt zakim blizké a
zajimavé. Na zakladé preCteni Clanku maji zaci za ukol shrnout hlavni myslenky textu
z paméti, vytvorit osnovu a dle osnovy vytvorit vytah. Samotny vytah pak maji porovnat

s puvodnim textem.

Posledni text zabyvajici se vytahem je &lanek ,, Globdlni problémy lidstva ““. Zaci maji
opét napsat vytah a poté ve skupinidch vypracovat projekt o jednotlivych globalnich
problémech. V této uloze se spojuji klicové kompetence k feSeni problému a kompetence
socialni a personalni s mezipfedmétovym propojenim. Opét zde ale chybi komunikaéni

situace komunikatu. Chybi o¢ekavany recipient, komunikacni kanal 1 i¢el komunikatu.

Ucebnice nabizi, feknéme, az vyCerpavajici moznosti prace s vytahem. Bohuzel opét
se jedna o monotematicka cviCeni, ktera jsou zalozena na praci s textem, ale omezuji se
predev§im na tvorbu osnovy. Texty navic nejsou autentické, autofi nepracuji s primarnimi
zdroji. Je tfeba ale zminit, ze na rozdil od Span€lské ucebnice Lengua Viva, ucebnice

nakladatelstvi Fraus pracuje s komunikaty a texty v odborné sfére daleko vice.

Ucebnice nakladatelstvi Fraus vyuziva kognitivni operace tvofivého typu dle
Bloomovy taxonomie, stejné tak jako ucebnice Spanélské. Kognitivni naroky jsou na rozdil
od predeslych ucebnic srovnatelné v ramci rocniku. Ale opé€t mizeme vidét trend, Ze nékteré
ucebni ulohy v Ceské ucebnic jsou pod kognitivni urovni zaka, protoze se jedna stale o tentyz
typ uloh, ktery zaci znaji od Sestého rocniku. Je vSak pravdou, ze tyto tlohy jsou doplnény
kognitivné narocnéjsimi ukoly, zejména tim nejnarocnéj§im, a to je samotna produkce

komunikatu.

7.4 Uéebnice odpovidajici devatému ro¢niku ZS

Pro komparaci uebnic odpovidajici devatému rogniku ZS byly vybrany udebnice
Cesky jazyk hybridni ucebnice pro zdkladni Skoly a viceletd gymndzia 9.
(Krausova a kol., 2021d) od nakladatelstvi Fraus a Spanélska ucebnice Lengua Viva Lengua
Castellana y literatura 4° ESO (Calero Heraz, Quifiero Hernanzdéz, 2015d) z nakladatelstvi

Octaedro.

Ceska udebnice je rozdélena do deviti tematickych celkd. Prvnich osm se zabyva

opakovanim uéiva probraného bshem 2. stupné ZS. Devaty tematicky celek, nazvany

.....

ro¢nicich. Kapitola je c¢lenéna do desiti podkapitol: vyklad, popis, charakteristika,
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vypravovani, ivaha, proslov, diskuse, fejeton, opakovani funkénich styla a slohové atvary
dle vybéru zaku.

Podkapitola zabyvajici se vykladem zaky ze zacatku seznamuje deduktivné
s charakteristikami vykladu a jazykovymi prostfedky, které pii vykladu uzivame. Funkci
vykladu se autofi nezminuji. Na zakladé analyzy predchozich uCebnic lze poznamenat, ze
autofi ucCebnice nakladatelstvi Fraus na funkci komunikati rezignuji. Nasleduje text
., Zachraiite nosorozce“, a stejné jako v dilech pfedchozich, zaci maji vyvodit hlavni
mysSlenky kazdého odstavce a sestavit osnovu vykladu. Poté maji za ukol vypsat priklady
odbornych nazvi vtextu a celkové zhodnotit vybér jazykovych prostiedki. Kritéria
hodnoceni zde vSak chybi. Vzhledem k pfedchozimu dilu ucebnice, 1ze snad predpokladat,
ze zaci vi, jaké jazykové prostiedky se v odborném vykladovém komunikatu vyskytuji a

proc.

Navaznost poznatkti bez n€jakého zopakovani je jev, ktery bychom ve Spanélské
uGebnici hledali jen marné. Zakam je poznatek pfipomenut, byt ne v plném a detailnim
rozsahu. Zaci jsou pozadani, aby navstivili zdrojovou internetovou stranku, a v ni nalezli
informace o dalSich druzich nosorozct, €i si pomohli jinymi odbornymi materialy. Poté maji
zji§téné informace zapracovat to vykladu, ktery maji prezentovat ustne. Lze fict, Ze cviCeni
je kognitivn& naroéné. Zaci jsou nuceni produkovat sviij vlastni komunikat a dle Bloomovy

taxonomie je tvorivost a s nim spojena produkce komunikéatu vrcholem kognice.

Dal§i cvi¢eni je propojeno mezipiedmétové. Zaci maji za tkol najit si v
jakékoliv ucebnici odborny text a vypsat z néj odborné viceslovné a jednoslovné nazvy,
charakterizovat jednotlivé faze, jak by zaci postupovali pfi vlastni produkci vykladu. Dale
maji za ukol sestavit heslovitou osnovu a doplnit ji o zobecnéni, zhodnoceni a vyuziti nové
nabytych poznatkl z daného védniho oboru v praxi. Jedna se o mezipfedmétové propojent,
které je ve §panélskych uGebnicich spide upozadéno. Uloha patii mezi kognitivné naroéngjs,
zéaci maji za ukol analyzovat text, a nasledn€ propojit nove nabyté poznatky se skuteCnostmi
jim jiz znamymi. Uloha postrada vsak jakékoliv propojeni s autentickym materialem, Z4ci

by napiiklad mohli vyhledat ¢lanek z encyklopedie nebo z jim urcenych odbornych ¢asopist.

Tvorba osnovy dle textu je cilem i dalsiho textu ,, Xenofobie . Zaci maji za ukol text
precist a vytvorit osnovu odpovidaji odstaveum. Tvorba osnovy je centrem této ulohy, ktera
je kognitivné nenarocna a kterd prostupuje celym oddilem odborné komunikace napiic

zminénymi Ceskymi ucebnicemi. Je zajimavé, ze Spanélska ucebnice se k osnové stavi
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z funkéniho hlediska a zaci ji zpétné ztextu nikdy neurCuji, naopak ji vytvari jako

Spredkrok k samotné produkci odborného komunikatu.

Produkci vlastniho komunikatu se pak zaobira cviceni, ve kterém maji zaci za kol
vytvofit prezentaci na zajimavé meésto/zemi, kterou by chtéli navstivit, nebo navstivili, ¢i
vytvofit prezentaci tykajici se jejich zajmu a konickt. Opét zde chybi komunikacni situace.
Nicmén¢ zamysleni recipienti jsou dle zadani spoluzaci ze tiidy. Kognitivni narocnost tlohy
je vysoka, protoze se jedna o vlastni produkci komunikatu. Zaroven je to uloha motivujici

zaky k produkci, protoze se jedna o témata, o ktera se zajimaji ve svém volném case.

V kapitole zabyvajici se opakovanim funkcnich styli se autofi Ceské ucebnice
priklani k vykladu, ze ivahové texty patii do publicistického funkéniho stylu. To odporuje
pojeti Spanélskému. Zde se projevuje nedokonalost rozdéleni komunikatd dle funkénich
stylt, a ne dle sfér komunikace. VySe jsme definovali Spanélsky akademicky styl jako
postupy vykladové, uvahové a védecké (viz vyse). Z tohoto divodu musime do této kapitoly
zahrnout 1 ptistup Ceské ucebnice k vyuce uvahy. Z funkéniho hlediska se tyto dvé ucebnice
rozchazeji i v kategorizaci charakteristiky. Ceska ugebnice kategorizuje charakteristiku jako
soucast odborného funkéniho stylu, zatimco ucebnice Spanélska ji fadi k prostym popisnym

textum.

Nyni tedy zaméfime nasi pozornost na uvahovy typ textu. V ucebnici je zakim pfi
seznameni s ivahovou poskytnut uvahovy beletristicky text. Poté jsou jim opét deduktivné
poskytnuty graficky zpracované charakteristiky typické pro uvahovy postup. Poté maji zaci
v textu najit zminéné charakteristiky. Zaci jsou vyzvani k zamysleni, jaky je komunikaéni
cil Gvahy. Jedna se o piistup v Geské uGebnici dosud nevyuzit. Zaci si maji sami pfijit na

funk¢nost komunikétu a jeho vyuziti.

Nasledujici cviceni se zabyva mobilnim telefonem. V Uvodni aktivité maji zéci
formou brainstormingu vymyslet co nevice slov na téma mobilni telefon a nasledné je zanést
do myslenkové mapy. Poté maji zaci za ukol precist si slohovou praci a vypsat z kazdého
odstavce hlavni myslenky. Az pak nasleduje ukol zabyvajici se vlastni produkeci textu. Tento

typ ulohy kopiruje postup tvofeni komunikata dle Sestého stupné Bloomovy taxonomie.

Podobny ukol je poskytnut i ve §pan€lské ucebnici. V ni ale absentuje doprovodny

vvvvv

a stylistické postupy teoreticky ovladaji. Po brainstormingu na téma , ,laska ne valka“ maji

zaci za ukol napsat vahu na toto téma. V obou piipadech ale je tfeba uvést, ze zde chybi
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jakakoliv komunika¢ni situace. Na druhou stranu ucebnice Lengua Viva nekopiruje krok po

kroku tvotivy kognitivni proces.

Spanélska uGebnice Lengua Viva je dé&lena na sedm tematickych celki. Kazdy
tematicky celek je pak rozdelen do péti kategorii: pouziti jazyka, teorie jazyka na jejimz
konci jsou komunikacné orientované tkoly, teorii literatury, vybér z literatury a pruvodce
literaturou. Pravodce literaturou je spojovacim prvkem mezi tematickymi celky, stejné€ jako
v ucebnicich predchozich. A stejné jako v predchozich Spanélskych ucebnicich kazdym

tematickym prvkem prochézi slohové-komunikacni aspekt.

Pokud predchozi ro¢nik s odbornym stylem nepracoval téméf vubec, pak tato
ucebnice nabizi pifimo v prvni kapitole vhled do problematiku odborného stylu. Prvni cviceni
je zaméfeno na urceni védnich disciplin: zakovi jsou pfedlozeny urcita slova (minulost,

jazyk, Zemé, apod.) a zak maji urcit védni obor, ktery se témito fenomény zaobira.

Nasleduje vysvétleni funkce odborného stylu, jeho povaha v komparaci se stylem
uméleckym. Je zafazen z funkéniho hlediska 1 z hlediska komunika¢niho zaméru.
Porovnavani textu ze stylisticky funkéniho hlediska v eskych uéebnicich zcela chybi. Zaci
nejsou vystaveni induktivnimu pfistupu a ani pokusu o vlastni komparativni analyzu textu,

ktera je ve Spanélské ucebnici pfitomna v kazdé kapitole.

Ve $panélské uebnici je u odborného stylu akcentovana dilezitost Clenéni textu jak
horizontalni, tak vertikalni. Pfipomina se, ze text je ¢lenén na uvod, télo, zavér. Jak bylo
zmin&no vyse, diraz je kladen piedevsim na jasnost piesnost, objektivnost. Zakim jsou
doporucené techniky, jak jasnosti dosdhnout (koheze textu, terminologie, anaforické a
kataforické reference). Ale je to pifipominano deduktivné a bez n€jakého dirazu na vlastni

proces mysleni u zaku.

Zakam je predan i jisty historicky kontext, v jakém odborny styl vznikl a samoziejmé
jednoducha definice odborného stylu. Jsou zde zminény i zasady védecké prace, poznatek,
ktery v ¢eskych ucebnicich zcela absentuje nejen napfi¢ rocniky, ale je zcela vynechan i
v ramci komunikaéni Casti kurikula: védecké pozorovani, formulace hypotézy a samotné
experimenty. Detailné jsou zde zminény charakteristické jazykové a stylistické prostredky,
které se pii produkci odborného textu uzivaji: jasna terminologie, volba neutralnich slov,
kodifikovana forma Spanélského jazyka, plural skromnosti, slozité syntaktické struktury,
apod. Aby dosahli zamyslenych cilt, je zakiim prezentovan odborny text, ve kterém maji

deduktivné predané charakteristiky odborného védeckého stylu najit. Jedna se o kognitivni
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operaci velice nenaroc¢nou, je ale tfeba pfipomenout, Ze se zaci seznamuji se zasadami
védecké prace, coz je kapitola, se kterou maji problém v Ceské republice i vysokoskolsti

studenti.?

V textu maji Spanélti zaci za ukol nahradit slova malo pouzivana pouzivanéj§imi
variantami (napf. kauzalita — pfi¢ina)’. V komunikatu pak maji nahradit metaforické slovni
spojeni terminem. Jedna se tudiz o ukol, ktery se z hlediska Bloomovy taxonomie fadi k t€ém

kognitivné narocnéjsi.

Nasleduje cviCeni zabyvajici se mluvenym komunikatem: zaci maji za ukol prednést
vykladovou formu Zivotopis jednoho slavného védce dle jejich vybéru spoluzakiim v hodiné.
Je zde komunikacéni situace 1 predpokladani recipienti. CviCeni na psané komunikaty je
zamé&fené na porovnavani vyhod a nevyhod védeckého pokroku. Zaktim jsou predlozeny dva
obrazky (vybuch atomové bomby a lety do vesmiru) pro inspiraci. Prvni ze zminénych
cvicenti je typické i pro Ceskou u€ebnici: zaci vykladovou formou néco popisi pred publikem.
Vzhledem k tomu, ze se jedna o produkci vlastniho komunikatu, je kognitivni urover ulohy
velice narocna. Na druhou stranu druhy typ ulohy, porovnavani pro a proti a zaroven
nasledna produkce komunikatu, je v Ceské ucebnici jev zcela absentujici, byt odpovida

narokim RVP ZV.

V dal8im cvi€eni jsou zaci pozadani, aby se rozdé¢lili do skupin a zpracovali védeckou
formou téma dle svého vybéru. Maji dané body, které v priabéhu prace musi splnit: vybrat si
téma, zdokumentovat zdroje, vypracovat osnovu, a napsat samotnou praci. Jiz od prvnich
momentu se zaci uci, ze osnova nasleduje az po dikladné resersi, ne pred ni, a na ni navazuje
samotna produkce textu. To odpovida 1 Bloomové taxonomii ucebnich uloh, ve které se
prolina dimenze kognitivnich procest se znalostni dimenzi. V Ceskych ucebnicich vidime,
ze tento pfistup je odliSny, zaci jsou bez n€jakého funkéniho pfistupu monoténné zadani,
aby vytvorili osnovu k textiim jiz existujicim, bez diikladné resersSe zdroju. Autofi Spanélské
ucCebnice piipominaji dilezitost doprovodnych materialu (tabulky, grafy, obrazové piilohy),

seznam pouzitych zdrojui a obsah prace. Toto ¢eska ucebnice neakcentuje.

Ve ctvrté lekei se zaci seznamuji se slohovym utvarem eseje. V Ceskych ucebnicich

tento slohovy utvar zcela absentuje. Jako formu evokace jsou zaci rozdéleni do skupin: prvni

8 Vychazime ze studie SCHNEIDEROVA, Sotia. Pisemné prace Seskych vysokogkolskych studenti
jako ilustrace jedné z ¢asti akademického diskurzu. Didaktické studie, 2015, 7.2: 58-71.
% Vaticinar (form) — adivinar (nefornotm) (hadat, odhadovat, véstit)
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skupina ma za ukol vymyslet téma, druhd mozné pfistupy k tématu a tfeti na téma napise
vyklad. Ve vSech rolich se vystiidaji vSechny skupiny. Jedna se o operace kognitivné
narocné, které ale podléhaji pfistupu od jednoduchého ke slozitéj§imu. Tento ptistup vidime

i v ¢eské uCebnici, byt’ ne v tak jasném prikladu.

Dalsim ukolem pro zaky je, aby se zamysleli nad vyroky o lasce, a na toto téma
debatovali ve skupinach (,,Zddnd ldska na svété nemiize zabrat misto jiné lasce“'® Calero
Heraz, Gonzdles Cubero, 2016, s. 120). Esej je zde predstavena z funkcniho pohledu: zaci
formuluji své poznatky kritickou formou v Sir§im kontextu ze subjektivniho hlediska.
Z tohoto duvodu zde jsou tUvodni dvé cviceni, ktera maji za ukol zaky pfipravit na
propojenost vykladu a uvahy v eseji. Ve vykladu v ucebnici pak nasleduje problematika
subjektivnosti, originalnosti a zamysSleného recipienta: esej je subjektivni pohled na
problematiku podpofenou argumenty, navic recipient neni z fad pouc¢ené/odborné verejnosti,
ale muze to byt i uplny laik v oboru. I na to je tfeba myslet pfi tvorbé komunikatu. Je tieba
zminit, ze se jedna o poznatky zakim piredavany opét deduktivnim zpisobem, tudiz se
nejedna o operace kognitivné naro¢né. Vzhledem k tomu ze Ceska ucebnice s esejistickym

utvarem vubec nepracuje, nelze je ani komparovat.

Zakam je piedestien text Ortega y Gasseta ,, Kult k télu “, ve kterém maji zaci za tkol
nalézt hlavni myS§lenku v textu, argumenty, kterymi svoji myslenku podpofil, a k jakému
zavéru dosel. Text je upraven pro jazykové potieby zaka, nejedna se tudiz o autenticky text,
ktery ale nevyuzivaji ani u€ebnice Ceské. V nasledujicim ukolu maji zaci okomentovat, jaké
jazykové prostiedky autor vyuzivé a jak se lisi od vykladovych texti. Uloha je kognitivné
narocna, jedna se o propojeni ¢tvrté a paté irovné Bloomovy taxonomie. Hledani vétsich
souvislosti a hlubsi analyza textu nez jen zjazykového posledu v Ceskych ucebnicich

opétovné chybi.

Nasleduje fecnické cviCeni, ve kterém maji zaci za kol prednést svij nazor
podpofeny argumenty na n¢jakou problematiku spojenou se sportem. Jedna se o ulohu na
samotném vrcholu Bloomovy taxonomie, zaci maji za ukol projit dil¢imi etapami pii tvofeni
vlastniho komunikatu. Zakdim je dan prostor vybrat si n&aké téma spojené se sportem.
Moznost vybéru je 1 v ¢eskych ucebnicich: zaci maji Casto moznost si vybrat téma, které je

zajima, ¢i alespon si vybrat jeden ze Skolnich pfedmét, které jsou jim blizké. Prave volba

10 Ningun amor en el mundo puede ocupar el lugar del amor
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tématu je esencialni pro zvladnuti odborného stylu, protoze zak musi mit k tématu vztah (viz
vyse).

V psanych komunikéatech jsou zaci pozadani, aby napsali vyklad (vazny ¢i humorny)
na téma prezentace sportu v televizi a jejich dopad na rodinny a spoleCensky zivot. Jedna se
o téma, které je vétsine zaku blizké a prinasi zmeénu pohledu na vyklad. Zména perspektivy
komunikatu vykladu je skuteCnost v Ceskych ucebnicich zcela absentujici, zaci jsou
vystavovani vykladim neustale, ale i jejich produkce je vazana na Skolni formu, ktera
nepiipousti mnoho autorské invence. Zména perspektivy autorského subjektu je ale
v Ceskych udebnicich piitomna. Zaci se napiiklad u Gvahovych cviGenich mohou setkat
s pozadavkem, aby napsali tvahu z pohledu ndkupniho voziku ¢i z pohledu prechodu pro

chodce.

Dale pak maji zaci za ukol rozvést nazvy dvou Gassetovych eseji do svych vlastnich
esejistickych produkci: ,,Ldska je vupadku. Prestava byt vmodé“ a .V zamilovani
rozpozndvame nizsi stadium ducha, formu docasné pitomosti* (Calero Heraz, Gonzdles
Cubero, 2016, s.124). Jedna se o téma, které je zakiim v tomto veku velice blizké, prozivaji
prvni lasky a jsou konfrontovani s transformaci svych kamarada. Opét v Ceské ucebnice
skutecnost reflektujici vyvojovou situaci zakt zcela ignoruje. A opét je zde kladen diraz na

vlastni produkei textl, ktera v Ceskych podminkach absentuje.

Dale pak jsou zéci vystaveni situaci, ve které si maji najit n€jaky odborny clanek
v Casopise €1 v novinach a z n¢j si vybrat téma, které ho zajima. Nasledn€ ma za ukol urcit
téma Clanku, zjistit jaké argumentacni a vykladové postupy autor vyuzil a jaké jsou zde
objektivni skuteCnosti a subjektivni nazory. Nejedna se tedy pouze o jazykovou analyzu, ale
i o kritickou recepci zaku, tudiz se jedna o problém kognitivné velice naroc¢ny. V Ceskych
ucCebnicich se naopak vyuziva pouze tvoreni osnovy z odbornych text, chybi zde urceni
klicového tématu a kriticky pfistup k €lanku, tlohy se pohybuji sice na vyssich kognitivné

naroc¢nych trovnich, z hlediska znalostniho se ale jedna o ulohy nejméné naro¢né.

V posledni uloze maji zaci za ukol napsat esej na své vlastni vybrané téma. Jediné
omezeni, které maji, je, Ze musi nasledovat tfi kroky: planovani prace (pro¢ piSeme, komu
piSeme, sjakou informaci chceme recipienty seznamit, rozsah prace a jaké ilustracni
materially mame k dispozici), nasledovany fazi reSerSe/struktura prace s vyuzitim
mysSlenkové mapy a nasledna produkce prace. V ramecku jsou pak uvedeny jazykové zdroje,

ze kterych mohou Zaci &erpat, napiiklad stranky Spanélské kralovské akademie, ktera stoji
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za kodifikovanou formou Spanélstiny. V Ceské ucebnici ale tato problematika tykajici se
reSer§i a mySlenkovych map zcela absentuje, nejen v Casti vykladové, de bychom ji

oc¢ekavali asi nejvice, ale zcela v celé edici.

Pokud se jedna o osnovu komunikatu, ceské ucebnice kladou duraz na jeji tvofeni, a
1ze podotknout, Ze zaujima misto tvotfeni klicovych slov. Pokud se ¢eska ucebnice snazi o
inovativni a moderni pfistup k vyuce Ceského jazyka, zcela zde, na rozdil o ucebnice
Spanélské, absentuje odkaz na vyuziti moznosti moderni doby jako je odkaz jazykovou
ptirucku Akademie Vé&d Ceské republiky. I v tomto poslednim tkolu vidime, Ze $panélska
ucebnice klade veliké kognitivni naroky na zaky. Kazdy tematicky celek je prostoupen
znacnou meérou produkci zakovskych komunikati. Nejedna se pouze o naro¢nou analyzu
textu, ktera v Ceské ucebnici zcela chybi, ale i o snahu zapojit védecké postupy do

kazdodenniho Zivota zaku.
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8 Rozhovory

V dalsi Casti na$i prace jsme se snazili zjistit redlnou podobu vyuky mateiského
jazyka pfimo ve Skolach. K tomuto jsme zvolili metodu typickou pro kvalitativni vyzkum, a
to polostrukturované rozhovory. Polostrukturované rozhovory nabizeji vétsi prostor pro
hlubsi analyzu problematiky, na rozdil od rozhovoru strukturovanych. Navic nabizeji jasnou
osnovu a typ otazek, kterych se vyzkumnik mize drzet, coz neplati u nestrukturovanych

rozhovord, jak bylo zminéno vyse.

Respondenty tvorili ugitelé Geského jazyka a literatury na 2. stupni ZS a uditelé
Spanélského jazyka a literatury na ESO. Rozhovory probihaly prezenc¢ni i on-line formou,
nicméné vSechny mély formu mluveného rozhovoru. Vzorek ucitelti byl riznorody, jednalo
se jak o ucitele s dlouholetou praxi, tak o ucitele, ktefi uci teprve kratce. Stejné jako se lisila
jejich socio-geograficka lokace, ktera je pfi¢inou i rozmanitosti studentd, které tito ucitelé

uci. Lze tedy fict, ze jsme se nazili zahrnout do zkoumanych faktora co nejvice proménnych.
Témata rozhovoru jsme rozdélili do péti vétsich celki:

— Ucitelé samotni

—  Zaci

— Rozvoj komunikaénich dovednosti ve vyuce
— Rozvoj psani

— Rozvoj odborného psani
V kazdé kategorii jsem se zaméfili na dil¢i problémy, které budou zminény nize.

8.1 Ucitelé

Respondenti z Ceské republiky byli vyudujici z Luké u Olomouce, z Prahy a z
Prostéjova. Délka jejich praxe se lisi — ucitelka z Prahy vyucuje 12 let, z Luké 20 a

z Prost&jova 3 roky.

Respondenti ze Spandlska pochazeji z rtiznych autonomnich oblasti: z Huesky
(Aragonie), z Valencie (Valencie) a z Madridu. Délka ucitelské praxe se u nich 1i§i méné nez

u Ceskych respondentt. Jedna se o praxi v ramci 10 az 12 let.

Viichni ucitelé, se kterymi byl rozhovor veden, jsou vystudovanymi pedagogy a uci

své predmeéty v ramci své aprobace. Prace je dle jejich slov bavi a napliuje.
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Vramci hodin matefského jazyka se wvyucujici rozchazeji v pouzivanych
materialech: vyucujici z Aragonie a z Prahy pouziva primarné ve svych hodinach jako zdroj
poznatka ucebnici. Stejné jako zbyli dotazovani je dopliiuji svymi pracovnimi listy. Naopak
vyucuyjici z Valencie, Madridu, Luké a Prostéjova ucebnici téméf nevyuzivaji. Snazi se
naopak zaktim zprostfedkovat poznatky pomoci autentickych textd z encyklopedii, novin ¢i
beletrie na odpovidajici trovni zak. V hodinach tyto ukazky analyzuji a komparuji mezi
sebou. Zaci jsou tedy konfrontovani s riznymi texty a jsou schopni uréit jejich funkci nejen
stylistickou, ale dokazi provést jednodusi analyzu textu, ktera se s postupujicim vékem stale

prohlubuje.

Vyulyjici z Luké tento material stejné jako vyucujici z Valencie dopliluje o
audiovizualni slozku: videa, ale tfeba i podcasty. Videa i podcasty vybiraji dle zajmu a véku
zaku. SnaZzi se, aby zaci byli tematicky zainteresovani. Videa i podcasty maji podporit, dle
jejich slov, probirané ucivo, tudiz by mély odpovidat obsahové ¢i pouzitym jazykem. Idealni
je, dle ucitele z Valencie, spojeni téchto slozek vjednu, ale je velice obtizné najit
odpovidajici a zaroven pro zaky zajimavé materialy.

8.2 Zaci

Zaky ob& skupiny jak &eskych, tak $pané&lskych uditeld charakterizovaly hlavné
v kontextu celosvétové pandemie. Maji pocit, ze od dob navratu zakt zpét do Skolnich lavic
chybi studentim schopnost vyjadiit se jasné a stru¢né. Cesti zaci maji, dle &eskych uditeld,
problém s projevem pied spoluzaky. Dle ucitelt je to znepokojujici, protoze nevi, jak chtéji
zaci obstat pred lidmi cizimi v bézném kazdodennim zivoté. Snahu o napravu, ale jevi pouze
vyudujici z Luké, ktera do kazdé hodiny inkorporuje mluvenou slozku. Zbyli uéitelé z Ceské
republiky argumentuji faktem, ze v ramci uspory Casu tyto vystupy nevyzaduji v takové

mife, jako v dobé predpandemické.

Ucitelé z obou zemi se shoduji, ze zaci jsou apatiCti a nejevi zajem o socialni
interakci. S tim ale nesouhlasi vyucujici z Luké, kterd naopak ma zkuSenost opacnou: zZaci
jsou pry vice komunikativni, snazi se vyjadfit své myslenky a nazory, byt forma je Casto
neadekvatni Skolnimu prostredi.

Vyucuyji z Valencie (ktery v soucasné dobé vyucuje na ¢esko-Spanélském bilingvnim
gymnaziu v CR a m4 tedy srovnani situace v obou zemich) potvrzuje, Ze se jedna o trend
minimalné celoevropsky: zaci maji problém se vyjadfit, vytvoftit plynuly mluveny projev.

Nejsou schopni tak dobie pracovat ve skupinach, jako v dobé pted pandemii. Vyucujici
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z Luké se priklani nicméné k nazoru, ze je to zpusobené pouze nedostatkem socialniho
kontaktu a Ze je nyni tfeba neklast diraz pouze na ucivo, ale i na tvorbu socialnich vazeb

v ramci tiidniho kolektivu.

S timto souvisi i motivace zakt. UcCitelé se shoduji, Ze v soucasné dobé je daleko
tézsi, zvlasté v Ceském prostredi, zaky motivovat do studia mateiského jazyka, nicméné dle

rozhovoru se zda, ze §panélsti kolegové maji lehéi situaci, co se motivace tyce.

Nejcastejsim argumentem, ke kterému se uchyluji, je, ze pokud zaci dobie znaji
Spanélsky jazyk, maji oteviené dvere na jakoukoliv pracovni pozici v celosvétovém formatu.
Tady je jasny trend liSici se od Ceskych zaki: dle uciteld maji Casto pocit, ze Cestina je
zbyteCna, protoze text za né opravi textovy editor a hlavnim komunika¢nim kédem jsou
jazyky svétové. Cesti vyudujici se tedy uchyluji k motivaci vngjsi: znamkovani a odmény za
jakoukoliv aktivitu. To kritizuje vyucujici z Luké. Dle ni pak aktivita nemtzeme mit Zzadnou
vypovédni hodnotu pro vzdélani zaka, ktefi se zapoji jen pod vidinou dobré znamky. Snazi
se je motivovat jinak: upozoriiuje na fakt, ze cesky jazyk je jedinym oficidlnim
komunikaénim kodem v Ceské republice, pokud Zaci proniknou do taja &estiny, nebudou
mit problém dorozumét se s kymkoliv, kdo mluvi slovanskym jazykem kvili jejich jazykové
ptibuznosti. Pokud nékdo argumentuje, ze Cestina neni vyhoda na mezinarodnim poli prace,
oponuje mu, protoze pouze zlomek celosvétové populace mluvi Cesky na rodilé trovni.
Span&lsti vyulujici se &ast&ji uchyluji k motivaci vnitini. Predavaji zakim mozny
komunikac¢ni potencial jazyka. Jazyk dle nich neni néjaka imaginativni entita, ale jedna o

prostfedek kazdodenni komunikace.

Dal§im motiva¢nim prvkem, ktery ucitelé z Luké, Valencie a Aragonie vyuzivaji, je
upraveni zadavanych tloh, vybér texta ¢i témat. Ty prizptsobuji zakam tak, aby se pro né
stala atraktivnimi. Toho dosahuji bud’ zvolenim tématu zakam blizkého, jako jsou naptiklad
témata o oblibenych filmech, knihach, koni¢cich nebo témata, kterd je zajimaji, jako jsou
prvni lasky ¢i aktualni spoleCenské problémy, nebo vybérem texti z knih, Casopist
vzbuzujici jejich zajem, ¢i jsou néjak spjaty s mistni lokaci (povesti vztahujici se k Bouzovu,
¢i postava Ferdinanda II. Aragonského). Shoduji se, ze je potifeba zaky poznat jako
individuality a poté piihlédnout k jejich roli ve skupin€. Dle téchto poznatkl jsou pak
schopni lépe odhadnout a vytvorit motivacni studijni prostfedi. Dle jejich slov pokud zaky

1épe pozname, snadnéji pochopime jejich pfistup k vyuce a tim se nam 1épe uci.
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Zbyvajici dotazani se motivaci vzhledem k povaham a konickiim zakt nezabyvaji,
nebo je neberou tak casto do tivahy. Jsou spokojeni s tim, jak se vyviji hodiny a naprosto jim

vyhovuji tlohy a tkoly v u¢ebnich materialech.

8.3 Rozvoj komunikacnich dovednosti v hodinach

Dotazovanym byla polozena otazka, zda rozvijeji komunikac¢ni dovednosti
v hodinach matetského jazyka. Tato otdzka musela byt pro ¢eské vyucujici zuzena. Zatimco
Spanélsti vyucujici okamzité reagovali na mluveny i psany projev, v Ceském prostredi bylo
tfeba otazku rozdélit na mluveny projev a psany projev. Vyucujici z Prahy a z Prostéjova se
spiSe piiklangji ke koncepci mluveného komunikatu, zatimco vyucuji z Luké rozumi pod
timto terminem primarné komunikaci psanou. Bylo proto tfeba vysvétlit celou koncepci

komunikac¢nich dovednosti, kterou vyucujici intuitivné do hodin zatazuji.

Spanéliti vyudujici a vyudujici z Luké potvrdili hypotézu, e rozvoj komunika¢nich
dovednosti je soucasti kazdé hodiny jazyka. Kazdou hodinu maji zaci za ukol vyjadfit se
jakykoliv zpusobem, napsat alespon kratkou vétu ¢i odstavec na rozli¢na témata v ramci
rozli¢nych slohovych utvart, které vyuziji v kazdodennim zivoté. Stejné jako je soucasti
hodin matefského jazyka mluveny projev, ktery ma za ukol shrnout néjaké myslenky, ¢i
modelovat chovani v kazdodennich situacich.. Naopak vyucujici z Prahy a Prostéjova rozvoj

komunikac¢nich dovednosti do kazdé hodiny jazyka nezatazuji.

Spanéliti vyudujici navic celkové zafazuji do svych hodin i roleplay, béhem &eho si
zaci ukazuji a fixuji adekvatni pouziti riznych jazykovych vrstev v riznych kazdodennich
situacich. V Ceském prostiedi tento pfistup zcela absentuje, a to 1 pres to, ze ho vyucujici
bézné zarazuji do hodin cizich jazyka, které jsou jejich druhym aprobovanym predmétem.
Na dotaz, pro¢ ho tedy nezafazuji 1 do hodin matefského jazyka, odpovedéli vyucujici
z Prostéjova a z Luké, ze zaci prece vi, jakou jazykovou vrstvu a jakou normu v danych
situacich pouzit intuitivné korektné, a neni tedy nutné tyto tlohy do hodin matetského jazyka

zahrnovat.

Nejcastéjsim mluvenym komunikatem je v Ceském prostiedi dle rozhovort referat,
jedna se tedy o predem piipraveny mluveny projev. Pohotovou schopnost adekvatni reakce
v C¢eském prostredi na rozdil od toho Span€lského budeme hledat jen marné. Referaty jsou
typicky zaméfené na literarni a s Ceskym jazykem historicky spjaté udalosti. Zkoumana a
hodnocend neni pouze forma komunikatu, ale predev§im obsahova stranka, jak vyplyva

z rozhovort. Naopak pokud referat tvofi slozku hodiny $pané€lského jazyka, je vétSinou téma
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volené samotnymi zaky dle oblasti jejich zajmu a hodnocena je jak formalni stranka projevu,
tak vystupovani mluvéiho béhem projevu sammotného. Ucitelé nehodnoti obsahovou
stranku referatu. Podobny pfistup zaujima vyudujici v Luké. Zaci si sice nemohou zvolit
téma de jejich zajmu, ale je hodnocen jeho projev referatu z jiného predmétu (typicky
v tomto piipad€ déjepis). Vyucujici se je snazi motivovat tim, ze i kdyz kvuli obsahové
strance je referat nepovedeny, pokud mu Zaci vénuji Cas, alespon formalni aspekt maze byt

a Casto je hodnocen kladné.

V ramci vyuky jazyka je tieba zahrnout do uvahy i rizné jazykové vrstvy. Do
prostoru Skolni komunikace pronikaji prvky interdialektd typickych pro danou oblast a
socialni zazemi zakd. Se slozitou jazykovou situaci se potykaji nejen v Ceské republice ale
i ve Spanélsku. Vzhledem k tomu, Ze jak Valencie, tak Aragonie se snaZi prosadit svij
dialekt jako jazyk svébytny a hodny rovnosti s kastilstinou, katalanstinou ¢i baskitctinou, je
casto mluva Spanélskych zakl prokladana vyrazy z jejich interdialektu ¢i porusuji normu

kastilské vyslovnosti.

Podobny problém pozoruji i vyudujici z Ceské republiky. Zaci pouzivaji ve $kolach
interdialekty, které jsou typické pro jejich oblast. V pfipadé Prostéjova a Luké se jedna o
hanacky dialekt, v Praze prevlada obecna Cestina. Co se tyCe korekce téchto projevu se

postoje vyucujicich z Prostéjova a z Prahy zcela odlisuji od zbylych vyucujicich.

Vyucujici z Prahy projevy interdialektu v mluvé neopravuje vibec. Domniva se, ze
obecna varianta CeStiny je natolik pouzivana, ze hovorova forma Cestiny je témer v bézné
mluveé zbytecna. Vyucujici z Prostéjova naopak zaky durazné nabada, aby hanacky dialekt
vubec nepouzivali. Ve $kolnim prostiedi (a to i o prestavkach) maji zaci pouzivat pouze
kodifikovanou formu jazyka. Zcela jinou cestou jde vyucujici z Luké, a pfiblizila se timto
piistupem vyuujicim ze Spanélska. Zaky pobizi, aby hanacky dialekt vyuZivali
v komunikaci mimo vyucovani, napiiklad o prestavkach ¢i béhem prace ve skupinach.
Nicméné€ v hodinach Ceského jazyka, béhem komunikace ulitel—zak, durazné trva na
pouzivani normované formy jazyka na rozdil o Spanélskych vyucujicich, ktefi ke
komunikaci v hodinach pfistupuji z pohledu dialektu benevolentnéji. V komunikatech, ve

kterych je to jev adekvatni, nechavaji prostor pro rizné vrstvy jak jazyka, tak i dialektu.

Vrstvy jazyka se v Ceskych hodinach fesi pouze z pohledu jazykovédného a
teoretického. Vyucujici, pokud jazykové vrstvy do uciva zatrazuji, vybiraji takova cviceni,

kde produkce vlastniho komunikatu zdka neni zadana, ale jedna se o pasivni cviceni typicky
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LV textu vyhledejte ...“. Zaky tedy nenuti zamyslet se nad funkci jednotlivych vrstev a s tim
spojené adekvatni uziti. Spanélsti vyudujici naopak zaky nabadaji, aby se co nejvice

zamysleli nad riznymi vrstvami jazyka a aby se nebali je pouzivat.

Vrstvy jazyka jsou nedilnou soudasti vyuky matetského jazyka ve Spané&lsku. Jejich
pouziti je sice povazovano za chybu, ale ne ve vSech komunikatech a komunikacnich situaci.
Na rozdil od pfistupu ¢eskych vyucujicich, ktefi pouziti jinych vrstev jazyka nez téch

normovanych tvrde potlacuji a bez kontextu oznacuji za chybu.

8.4 Rozvijeni psani

Rozvijeni dovednosti psani probiha dle rozhovora se $panélskymi vyucujicimi a
s vyucujici z Luké postupné. Shoduji se na tom, ze nejdiive jsou uvedeny kratsi slohové
utvary, jejichz produkce je vyzadovana i po zacich. Jakym zptusobem je vSak nova forma
komunikatu uvedena, se lisi. V tomto ohledu mizeme do vzorku opét zahrnout vSechny
vyucuyjici, se kterymi byl rozhovor veden. V obou piipadech totiz prevlada deduktivni

pfistup, jako bylo zminéno vySe beéhem analyzy ucebnic.

Zakam jsou piedlozeny charakteristiky daného slohového ttvaru & postupu a Zaci
pak maji tyto charakteristiky vyuZit ve vlastni produkci komunikatu. Spanélska strana na
rozdil od Ceské ale netrvda na dodrzeni vSech charakteristik v jednom komunikatu,
zdaraznuji, ze komunikat neni homogenni uzaviena jednotka, ale prolinaji se v ném razné

postupy pro dodrzeni stanoveného cile komunikatu.

Na dotaz, pro¢ voli deduktivni pfistup nad induktivnim, byl v ¢eském prostredi
oznacen jako divod aspora Casu. Induktivni pfistup je dle vyucujicich ¢asové velice narocny,
navic ucebnice neposkytuji potfebnou oporu pro porovnavani komunikata, takze vyucujici
museji hledat ve svém portfoliu (pokud ho viibec maji) odpovidajici texty, coz je opét Casove
velice narocné. Byt vyucujici z Prahy uvadi, ze induktivni pfistup je pro zaky piinosnéjsi,
protoze klade vétsi naroky na kognici zakd, a tim padem si zak 1épe fixuje poznatky, Casovy
aspekt naprosto prevlada. Shoduje se vsak se Spanélskymi kolegy, Ze deduktivni a feknéme
frontalni slozka vyuky je velice rychle probrana a zbytek vyty¢ené ¢asové dotace se tak zaci

vénuji vlastni produkci textu.

Vyucujici z Madridu zminuje dalsi podstatny faktor dilezitosti psani komunikatt, a
to ze podporuje imaginaci zakl, coz jim umozni 1épe se uplatnit na trhu prace a také ve

spolecnosti. B€hem Setieni jsme zjistili, ze 1 kdyz vyucujici tento aspekt nenapadl jako prvni,
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povazuji ho vSichni, ktefi se komunikaci aktivné vé€nuji ve vyuce, za podstatny. Navic, jak
zmifiuyje ucitelka z Prahy, pokud zék dokaze vyprodukovat dany text, rozpozna
charakteristiky i v textech podobnych, a pokud chape jejich funkci v komunikatu, cizeluje
se mu tim kritické mysleni a &tenafska gramotnost. Zadny z vyudujicich tudiz nepovazuje

produkci komunikatd jako néco ménécenného a nepotiebného.

Vyucujici z Prostéjova ma kvili pandemii ztizenou pozici, sama fika, ze bohuzel
nemuze zaradit komunika¢ni aspekty do vyuky, pokud Zaci maji mezery v ucivu predeslém.
Sloh je velice ¢asoveé naro¢ny nejen na produkect, ale i na kontrolu a poskytnuti zpétné vazby.

Na to dle ni neni v ramci dotovanych hodin cas.

Naopak vyucujici z Luké vidi komunikaci jako klicovou slozku vyuky jazyka,
zpétnou vazbu st mohou dle ni dat zaci i mezi sebou. Kritéria si zaci utvoii spolecné a dle
nich pak poskytuji zpétnou vazbu sami sob&. Dle ni se pravopisny aspekt nejlépe fixuje
produkci komunikatu, coz zaroven pfinasi i prilezitosti pro vysvétlovani riznych jeva a praci

s prekoncepty.

Zatimco ve Spanélském prostfedi je komunikacni slozka prostoupena celym
systémem hodin matefského jazyka, v Ceském prostiedi pievlada déleni jazykovych hodin
na tfi slozky: literarni, slohovou a mluvnickou. Slozky jsou izolované, nejsou provazané,

zaci tedy nechapou vyuziti mluvnice ¢i slohu v kazdodennich situacich.

8.5 Odborny komunikat

Co se tyCe rozvijeni oborného komunikatu v ¢eském prostredi, vyucujici se shoduyi,
ze se jedna o oblast jejich minoritniho zajmu. Pokud zafazuji odborny komunikat, je to pak
formou (u starSich roc¢nikil) referatl nebo se (u mladsich) omezuji na popisy pracovnich
postupt pii vlastni produkci. Vytahy ¢i vypisky reflektuji v hodinach jen zbézné.
Piedpokladaji, e Zaci si tuto schopnost osvojuji v jinych, odbornych predmétech. Utvary
jako uvaha & esej nezadava na druhém stupni ZS nikdo z dotazovanych ugiteld z Ceské

republiky.

Naopak $panélsti vyucujici se odbornymi komunikaty zabyvaji. Neomezuji se pouze
na popisy pracovnich postupd, ale své hodiny stavi na ivahovych komunikatech. S timto je
tfeba zminit, ze vSechny tyto komunikaty maji zcela jasné v zadani definovany komunikacéni
zamér a situaci. Zakam ze zadani zcela jasné vyplyne zamysleny recipient, od kterého se

odviji jazykova vrstva a pouzité jazykové prostredky.
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Na rozdil, jak bylo zminéno vyse, od ¢eskych vyucuyjicich, ktefi nezarazuji do vyuky
uvahové postupy, Spanélsti vyuc€ujici ho zafazuji od prvniho roku na ESO. Jedna se o
predchazeji krok k esejim, které tvoii znacnou cast studia na Spanélské stredni Skole.
V téchto uvahovych a vykladovych komunikéatech, znamé jako comentarios (analyticky
komentar) maji zaci za ukol analyticky pfistupovat k literarnim textim a na zakladé
poznatki z hodin literatury ¢i jinych materiald je analyzovat. Bohuzel jak vyucujici
z Madridu, tak vyucuyjici z Valencie a Aragonie se shoduji, ze se zaci s timto postupem
seznamuji a rozviji ho za ucelem tspésného budouciho studia na stfedni skole, poptfipadé na

univerzité.

Zaci jsou tedy Givahovou a esejistickou formou vedeni k formulacim svych vlastnich
myslenek a napada v testovém prostiedi. Uzaviené testy, které jsou znamé nejen z Ceského
prostredi, nejsou prili§ pouzivané, zvlasteé v humanitnich védach. Tento pfistup v Ceskych
Skolach zcela absentuje. Vyucujici se shoduji ze 1 uvahy ¢i jenom tvahové postupy, jsou pro

zaky kognitivné velice narocné a z uciva je vynechavaji.
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9 Diskuse

Z komparace ucebnic a rozhovora vyplyva, ze S§panélsky ucebni pfistup se zabyva
produkci komunikatd vice neZ je tomu v Geském prostiedi. Spanélsky piistup spociva
v inkorporovani komunikacné-slohové slozky do kazdé ucebni jednotky v ramci ucebnic.
Zatimco v Ceském prostiedi se komunikaéné-slohova slozka promita izolované a v ramci

tematickych jednotek je neukotvena.

Dale z komparace vyplyva, ze v kazdém roéniku jsou ve Spanélském kralovstvi Zz4ci
nuceni produkovat vlastni komunikaty na zakladé rozliSnych témat, stejné€ jako v prostiedim
Ceském. Nicméne¢ se v Ceském prostiedi Casto zaci zabyvaji pouhou povrchni analyzou textu.
Duraz, na rozdil o Spané€lského pfistupu, je kladen na tvorbu osnovy, a to ne ve vztahu

k budouci produkei komunikatu, ale tvofi osnovu z komunikatu jiz poskytnutého.

Jako hypotézu jsme si uvedli, Ze ve Spanélsku prevlada komunikaéni piistup nad
formalistickym. Z komparovanych ucebnic je zfejmé, Zze slozka komunikacni ve
$panélskych ucebnicich prevlada oproti ucebnicich ¢eskym. Tento trend potvrdili 1 vyucujici
$panélského jazyka, ktefi davaji diraz primarn€ na funkci a zamér komunikace nez na
formalni aspekty danych komunikati na rozdil od Ceského pfistupu, ve kterém forma
komunikata prevlada nad obsahem sdéleni. Lze tedy uvést, ze tato hypotéza byla v ramci

nasSeho diplomového Setfeni potvrzena.

Co se tyCe vyuziti autentickych materiald, 1ze fict, Ze Spanélsky pfistup vyuziva ve
veétsi mife praci s autentickymi materidly, na rozdil od ceského. Zaroven je treba
piipomenout, ze Spanélsky piistup pracuje pfedevsim s neupravenymi texty, zatimco Ceské
ucebnice pracuji pfedevsim s texty u¢ebnicovymi a pokud se jedna o autentické texty, jedna

se o jejich upravenou formu.

Z komparace udebnic vyplyva, ze zatimco v Ceské republice je odborny styl
inkorporovan do kazdého ro¢niku v pribéhu druhého stupné ZS, ve Spanélsku je situace
zcela odlisna. Na rozdil o Ceskych zakul, se Spanélsti zaci s odbornym stylem nesetkavaji
v ramci kazdého roéniku. Nicméné Z4ci ve Spanélsku jsou seznameni s vét§im rozsahem
odbornych komunikati, jsou na n¢ kladeny vétsi odborné naroky i co se tycCe napiiklad
veédeckého komunikatu, ktery v Ceskych ucebnicich zcela absentuje. Nicméné produkce
odbornych komunikati neslouzi pouze k samotnému rozsifeni komunikacnich kompetenci
v ramci vyuky matetského jazyka, ale slouzi zaroven jako forma ovérovani znalosti, béhem

které zaci musi prokazat kognitivné€ naro¢nou formou porozumeéni dané materii.
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Tento trend potvrdili i vyulujici z Ceské republiky a Spanélského kralovstvi. Cesti
vyucuyjici odborny styl oznacuji jako nejméné probirany v ramci komunikaéné-slohovych
hodin, na rozdil od vyucujicich Spanélskych, ktefi na odborny text kladou diraz v ramci

svych hodin.

Lze tedy fict, ze vetsi diraz je kladen z kvalitativniho hlediska na odborné
komunikaty ve Spanélském kralovstvi. Naopak pokud bychom na problém pohlizeli
kvantitativniho hlediska, je d@iraz na odborny komunikat kladen v Ceské republice.
Vzhledem k tomu, ze cilem naseho zkoumani bylo zjistit kvalitativni zastoupeni odborného

stylu, 1ze fict, Ze se tato hypotéza béhem Setfeni v ramci nasi diplomové prace potvrdila.
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10 Zavér

Odborny styl stale zustava v Ceskych skolach v okrajové pozornosti nejen
vyudujicich ale samotnych tviirct uéebnic. Na rozdil od Spanélského kralovstvi, se k nému
nepfistupuje z funkéné-komunikacniho hlediska. Omezuje se na prosté vytvareni zpétnych

osnov, a ne na samotou produkci komunikata.

Vyzkum prokazal rozli§né pojeti vyuky mateiského jazyka v Ceské republice, ke
kterému je piistupovano formalisticky, a ve Spanélsku, které je zaméfené komunikaénim
smérem. Situaci vyzkumu zkomplikovala 1 planovana reforma Spanélskych kurikularnich

dokumentt, ktera ma vejit v platnost v akademickém roce 2022/2023.

Ve Spanélsku je kladen ddraz na odborny komunikat, a to predev§im na jeho
samotnou produkci nejen v rameci hodin mateiského jazyka. Zaci se ale predevsim udi
vyjadfovat svoje myslenky a poznatky psanou formou v ramci kone¢nych vystupt v riznych

Skolnich pfedmétech.

Zatimco v Ceské republice jsou Zaci vystavovani zakladnim jednoduchym
komunikatim, ve Spanélsku se Zaci setkavaji i se zaklady védecké prace. Kladeny jsou na
né vétsi naroky i co se tye ovéfovani informaci. Zaci se seznamuji i s problematikou
divéryhodnosti a vhodnosti rozli¢nych zdroji. To muze a snad i bude inspiraci pro Ceské

vyucujici Ceského matefského jazyka.

Rada bych poznatky nabyté v ramci vyzkumu k mé diplomové praci vyuzila ve svém

dal$im nejen profesnim ale 1 studijnim zivote.
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