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ANOTACE

Predkladana prace s nazvem ,Vyuka $pdmy v predSkolnim a mladSim
Skolnim ku“ je koncipovana do dvouasti. Prvnicast je teoretickd a popisuje
vyvojova specifika &i predSkolniho a mladSiho Skolnih@ku. Diplomova prace
odpovida na velmiasty dotaz, kdy je vhodné &as vyukou ciziho jazyka a popisuje i
vyhody a nevyhody vyuky cizich jazkv raném ¥ku. Dale se #nuje tomu, jak by
mela probihat vyuka ciziho jazyka wemSkolnich z&zenich a v prvnich tmicich

z&kladni Skoly.

Druhou casti diplomové prace je manual pro vyuku $telieho jazyka
v predskolnim ¥ku, ktery je vypracovan podle experimentalni metqay vyuku

francouzského jazyka.

Kli ¢ova slova: vyuka ciziho jazyka, fg@dskolni ¥k, mladSi Skolni &, manual pro

vyuku Spasiiského jazyka



ABSTRACT

This anticipated piece of work named ,Teaching $jann preschool and
young school age is divided into two parts. Thetfpart is the theoretical part and
describes the evolutionary specifics of preschool young school-aged children. The
diploma thesis responds to very frequent questiblennis appropriate to start with
teaching a foreign language. It also describesdiiheantages and disadvantages of
teaching foreign languages in early age. It alssyes the issue how should be the
teaching of a foreign language realized in preschtitutions and in the first grade of
primary school.

The second part of diploma thesis is a handbooktdéaching Spanish in

preschool age which is made on the basis of exeaitiahmethod for teaching French.

Key words: teaching a foreign language, preschool age, ysoehgol age, a handbook
for teaching Spanish.
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Uvod

Robert Fulghum nazvem jedné své knihy oznamujeSegkino, co opravdu
potrebuji znét, jsem se n&l v mataské Skolce”“. | ja stimto citatem sympatizuji,
nicméré v poslednich letech jsou na nas kladeny mnohé&t$i ywozadavky a jednim
z nich je i nutnost znat stové jazyky. Otazka zda zahajit vyuku ciziho jazyka
v matdgskych Skolach a v prvnich dvou ¢rdcich zakladni Skoly je u nas stale
diskutovajSim tématem.

Cilem teoretick&asti mé prace je na zaktaddborné literatury uvést na pravou
miru pozitiva i negativa seznamovani se s cizigkam v matéské Skole a v prvnich
dvou ranicich zakladni Skoly. Tatéast se ¥nuje také vyvojovym specifikm deti
predSkolniho ¥ku a dti mladSiho Skolniho &ku a v neposlednfad i vrozenym
piedpokladm pro &eni se cizim jazykm. Poskytnuté informace mohouwitelim
ciziho jazyka pomoci nejen s postupy pyucovani dti predskolniho a mladSiho
Skolniho ¥ku, ale gedevsim se spravnynitiptupem k dtem v tomto citlivém obdobi.

Pokud si rodie nejsou jisti, zda by jejichétd mély v tomto wku za&it s vyukou
ciziho jazyka, mili by v této praci najit odpadi na otazky, Kdy je vhodné s vyukou
zadit?" nebo ,,Kdy je naopak lepsi zatek vyuky odlozit2Casto se rode ptaji i na to,
jesti ma vyuka ciziho jazyka vranémékw smysl, jelikoz se jim zda, Zeétd
nepostupuji tak, jak by si onirgrdstavovali. Nktefi rodice jsou peswdéeni o tom,
Ze kdyz se nendili cizi jazyk oni, nebudou ani jejichéd schopné se jazyk naitinebo
jese hat, Ze cizi jazyk jejich détvabec nebude v Zivétpotebovat.

Prace se zabyva i otazkou i otadzce, zda je prongnadladnuti ciziho jazyka
zapotebi vrozenych vlioh nebo inteligence.

DuleZitou sloZkou vyuky cizich jazykv predSkolnim a mladSim Skolningku
je v prvnitad kvalitni witel, dozvime se tedy, jak poznat kvalitnih&itele, jak by
meéla probihat piprava @itela ciziho jazyka a také bychoméinvymezit pravidla,
podle nichz by rél ucitel pristupovat k dtem edskolniho a mladsiho Skolnihskw.

Diplomova prace se dotykd i problematiky &asného systému vyavani
cizich jazyk v predSkolnim a mlad3im Skolningku v Ceské republice. TeoreticRést
uvadi i strény prehled dopikovych vyukovych prograthSparlského jazyka.

Cilem praktickécasti prace je vypracovaniebnice, respektive manualu, pro

vyuku Spasiiského jazyka pro @i piredSkolniho a mladsiho Skolnihekwu. Fredlohou



pro mou préaci byla ¢ebnice francouzstiniloje planetapro stejnou ¥kovou kategorii
od pani profesorky Radimské, s jejimZz souhlasem jse knihou inspirovaldvanual
neni zcela komplexni metodou, ale hlavnim materigeo vyuku Spatiského jazyka
déti predSkolniho a mladSiho Skolnih@kwu. Tato ¢ast je také dopbtma o rkolik

informaci, k vypracovanému manualu k vyuce $fske&ho jazyka.



1. Vyvojova specifika predskolniho ditéte a ditéte raného skolniho véku

1.1. Predskolni dité

PredSkolni ¥k zatina podle odborniktretim rokem Zivota dite, tedy Bznym
nastupem déte do mateské skoly, a ko#i s nastupem do zakladni Skoly.

Tato Zivotni faze neni tena fyzickym ¥kem ditte, ale socialnim &kem.
Podle Vagnerové (2000) se socialnigkem rozumi, Ze se dipostupg odpoutava od
rodiny, umi se prosadit ve skupirsvych vrstevnik a ma pijatelnou komunikani
arove.

V této Zivotni etap ditte pokr&uje zrani centralni nervové soustavy (CNS),
jenz se projevuje tak, Zeéleésné i dusSevni funkce jsou vykasgi. Nicmére télesny
i duSevni vyvoj je pomalejSi. & vtomto wWku byvaji rychlejSi a Sikowsi diky
rozvijejici se hrubé motorice. Podle Novotné (2088)u dti zlepSuje i pozornost,
dotv&i se zamrnid pamdt a také se uz snadno nenechaji rozptyfit qiznych
¢innostech okolnimi ruSivymi podty.

Typickymi znaky uvazovani die v tomto ¥ku je podle Vagnerové (2000) :
EgocentrismusDéti si na zaklad vlastnich teorii fetv&i realitu, napiklad si vezmou
cerné bryle a mysli si, Ze jsou neviditelné. Novo{B800) dodava, Zerec je vice
monologickd neZz dialogicka. Ditsi povida samo pro sebe a samo si odpovida“
(Novotna, 2000: 49).

Fenomenismusje détska gedstava ssta, kdy si di¢ vytvori obraz reality a nasledn

neni schopno ho ve svychigdstavach opustit. N&sné je i vnimanic¢asu,

tzv. prezentismus, kdy diZije pritomnosti (Novotna, 2000).

Magic¢nost Déti si ¢asto @i vypravovani pomahaji fantazii. Ma&giost nalezneme

i v logickém mysleni &i, jako giklad mizeme pouZzit scénu z Malého prince, kdy chce

maly princ namalovat beranka, nakonec se spokmkgeslenou bedgkou, ve které je

beranek schovany.

Absolutismus Pro dti piredSkolniho ¥ku plati jenom jedna mozna varianta, jelikoz je

,,jejich uvazovani zuzené, zaeneé jen na jednu oblas{Vagnerova, 2000: 106).
Novotné (2000) fidava jest:

AntropomorfismusDéti maji ve zvyku polidBovat nezivé ¥ci.




Pro toto obdobi jsou typické otazky jako: ,#¥bnebo ,,Jak?“ Novotna (2000)
podotyka, Ze si&i ¢asto vymysleji vlastni teorie, které jsatijgtelné pro jejich zfisob
mysleni.

V predSkolnim ¥ku se také dotwasebepojeti a osobni identita. Novotna (2000)
uvadi, Ze si,ditt uwdomuje samo sebe, ma elementar@dsmi a také pocity viny*
(Novotna, 2000: 50). Dit nekdy chape pronu zevrjSku jako zménu identity,
nagiklad kdyz si halicka nasadi korunku, jefgswdcend o tom, Ze je princezna.
Pokud je di tteba ostihano nebo donuceno vzit si nové ébla, mize v disledku
toho mit strach ze ztraty identity (Vagnerova, 2000

PredsSkolni obdobi Novotna (2000) ozog za obdobi zlatéhaiku hry, ktera je
pro céti v tomto wku nejdilezit¢jSi cinnosti, prostednictvim hernéinnosti se rozvijeji
vSechny psychické funkcéNovotna, 2000: 48). V tomtocku uz si @ti nehraji vedle
sebe jako v batolecim obdobi, ale zabyvaji se gpg@iei hrami. Pokud by ditbylo
omezovano Vv hernickinnostech, mohlo by byt ve svém vyvoji trvale pagko.
Podle Vagnerové (2000) ma hra {edalSi vyznam, a to ten, Ze ditpomaha vyrovnat
se s realitoy,umozuje mu, alesp® symbolicky, uspokojitizna g-ani, ktera v reali
uspokoijit nelze“(Vagnerova, 2000: 110).r€birani roli je pro &i piedsSkolniho ¥ku
dulezité ztoho hlediska, Ze si jimi potvrzuji¢ilé postaveni, které se projevuje
I v sebepojeti. Bti si uxdomuji i svoje pohlavni role. Muzska Zenska identita je
patrnd i v rozdilechip détskych hrach. Vagnerova (2000) uvadi, Ze chlapgiséie
chovaji vice agresivna projevuji velké mnoZstvi fyzické aktivitCasto se snazi
vévodit nad svymi vrstevniky,éhdy pouZivaji i fyzickou silu. Chlapci také obé&cn
byvaji zwdawjSi a motivovanjSi k prizkumnym cinnostem. Naopak divky jsou
tolerantréjSi, bojacrjsi a maji lepSi sebekontrolu.

Predskolni ¥k casto byva nazyvanéikem podnikavosti, z toho jasrvyplyva,
Ze hlavni patbou di¢te je aktivita. V tomto obdobi byva seberealizaspakojena
kladns hodnocenou aktivitou, diky niz seige dit prosadit. Pro détje pozitivni zgtna
vazba nezbytna K¥i pocitu Us@Snosti, jenZz posiluje sebeulctu &t (Vagnerova,
2000).
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1.1.1. Vyvoj reci u ditéte predskolniho véku

Pro spravny vyvoj &tské reci je potebny kvalitni mluvni vzor, tim byvaji
zpravidla rodie. Vagnerova (2000) tvrdi, Ze pokud je rodinné fseas poditné, nely
by verbalni schopnosti zdravéhostit byt na dobré Grovni.

Cilem vzadlavaciho Usili pedagoga wquskolnim z#&zeni by podle rdmcového
vzklavaciho programu v této oblasti¢la byt podpora duSevni pohody, psychické
zdatnosti a odolnosti @fie, rozvijeni intelektu, jazyka @i, dale rozvijeni cil, vile,
sebepojeti, kreativity, sebevyj@hi a motivace osvojovani a rozvoj jeho &tadacich
dovednosti a povzbuzovani v dalSim rozvoji, poznaguweni. Dikimi vzdilavacimi
cili podle ramcového vzthvaciho programu v podoblasti ,,Jazykiet” je rozvoj
fe¢ovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivrd produktivnich, rozvoj
komunikativni obratnosti a zdfitého projevu, osvojeni siédomosti a dovednosti
piedchazejicickéteni a psani, rozvoj zajmu o psanou podobu jazyHal$i verbalni
a neverbalni formy komunikace.éBem gedskolniho vzélavani by nél pedagog
détem nabidnoutadu artikul&nich, fecovych, sluchovych a rytmickych her a dale téz
slovni h&danky, vokalndinnosti, spoléné i individualni diskuse ngiklad vypraeni
z&zitki a pibéha podle skuténosti nebo podle obrazového materidlu. Také bynjigh
nabidnout posleclttenych pohadek aftieht, sledovani filmovych i divadelnich
programii adekvatnich jejich &ku, ¢innosti zandtené na poznavani zviuka toto vse
slySené
a vikné by se &i postupr mely nautit reprodukovat (Zajitzova, 2011).

Podle odbornik ¢itd aktivni slovni zasobdileteho ditte piblizné 800 slov
(Klabanova, 2013). Mezirétim actvrtym rokem ¥ku maji dti snahu vyjatbvat se
samostatés Bézre¢ jiz mluvi ve Wtdch a pomalu si Zénaji osvojovat gramatickou
stavbu ¥t. Jejich zvidavost se projevuje otazkami typurogP ,,Co to je?“.¢imz si
i rozSiuji slovni zasobu. &i o solE jeSt prevazré mluvi ve 3. osob jednotnéhaisla,
postup® zanou pouzivat zajmeno ,,ja&". V tomtcoiku se také zdna tvdit slovni
partt™. V tomto wkovém rozmezi umi &i také navazat konverzaci, a dokonce ji
i rozvijet (Klabanov4, 2013).

Béhem ¢tvrtého a patého rokuét uz rozumi dji a dokadzou ho fevyprawt.

Déti v tomto Wku jiz umi gesrgji pojmenovat barvy, vyprax kratké pohadky, igrikat

! Vyvoj feci. In: Asociace klinickych logopedt CR [on-line]. Dostupné z:
http://www.klinickalogopedie.cz/index.php?pg=verejnost--co-je-to--vyvoj-reci. [cit. 2015-1-18 ].
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kratké basriiky, ffkanky a zazpivat jednoduché pfSrKlabanova (2013) uvadi, Zze by
déti po ¢tvrtém roce ¥ku nely pouzivat vSechny slovni druhy. Nicmédodava, Ze je
vyvoj feci individudlni zalezitosti. Mezi @mi bézné v praxi najdeme velké rozdily
nejen v kvant& slovni zasoby, ale také ve vyslovnosti. Dale Kraha (2013)
upozonuje, Ze je nutné tyto&kové hranice brat jako orierta body, pro obecny
piehled vyvoje dtskéredi.

Podle ramcoveho vzthvaciho programu byét pred vstupem do zakladni
Skoly meély ovladat mateskoutec, vyjadovat se ve vhodnstylizovanych ¥tach, vést
smysluplny dialog, samosta&triormulovat své myslenky, skkni, otdzky i odposdi,
mély by porozungt tomu, co slySi a reagovat na to. Dale byhynumét vyjadkit a sdlit
své prozitky, pocity a nalady, domluvit se slovygesty, rozliSovat a porozuin
jednoduchym symbém. Deti by mely komunikovat bez zabran stdhi i dosgglymi ve
vSednodennich situacich a v neposla@o by mely prabéZzré rozSiovat a zlepSovat
slovni z&sobu a akti¢nji uzivat Ehem komunikace se svym okolim. N&mby jim
byt cizi ani ovladani dovednosti, kteri@gchazejtteni a psani. &i by bezpodmingng
mely znat &Zné informativni progedky jako knihy, encyklopedi€asopisy, poitace
atd. a ngly by chapat, ze lidé komunikuji i jinymi jazyky Zze je mozné se je nét
(Zajitzova, 2011).

1.2. Mladsi skolni vék

Dulezitou Zivotni zndnou v Zivot ditéte je z&atek povinné Skolni dochazky.
Déti se musi fizpasobit novému prosedi, osvojit si nové spalenské role, nagklad
komunikace se spoluzdky neboitali. Dale si také musi zvykat na to, Ze je za své
plnéni povinnosti hodnoceno (Novotna, 2000). Podle ¢agwe (2000) vSak diti tato
Zivotni zména @inasi i vyssi socialni prestiz.

Az do z&atku tohoto obdobi se vyviji hlagmruba motorika, hem mladsiho
Skolniho ¥ku se zna&n¢ rozviji i jemna motorika. Zdokonalovani senzomitas
koordinace trva fiblizné do desatého roku dfe, pak se zastaviast mozku
a zpomaluje se vyvoj CNS (Novotna, 2000). ZralositSGse projevuje i vysSi odolnosti
k za€Zi a také se & dokazou lépe sousdit (Vagnerova, 2000).

2 Vyvoj feéi. In: Asociace klinickych logopedt CR [on-line]. 2015. Dostupné z:
http://www.klinickalogopedie.cz/index.php?pg=verejnost--co-je-to--vyvoj-reci. [cit. 2015-1-18 ].
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Psychické funkce jsou oviwvany hlavnicinnosti tohoto ¥ku a tou je geni.
Novotna (2000) popisuje, Ze probiha intelektuakz&ognitivniho vyvoje. V tomto
véku jsou éti uvédonelejSi a zlepSuje se jejich z&éma pandt’ a pozornost. Bli uz si
pii vypravovani nepomahaji fantazii, ale vychaziairg Dale Novotna (2000) tvrdi,
Ze se dti mezi sedmym a devatym rokem orientuji na detailggjich fedstavivost je
velmi Ziva a intenzivni. Freud oztige Wk mezi Sestym az jedenactym rokem
za obdobi latence. Novotna (2000) toto obdobi pgppigako klidné obdobi bez
boulivych projevi. Vznikaji nagiklad estetické a moralni city, vSechny emoce w cit
jsou v8ak povrchni. V tomtosku se zlepSuje i sebeovladani.

Hra Zistava v raném Skolniméku stéle vyznamnou aktivitou. Na rozdil od hry
v predskolnim ¥ku by hra v mladSim Skolniméku nm¢la byt sloZi€jSi a realjsi. Deti
vtomto Wku jsou souiZzive, jejich oblibenymi hrami jsou hry tkigé, pohyboveée
¢i skupinové. BohuZel dnesitil davaji grednost pasivnim hram, niddad paitacovym
hram nebo hram v digitalni podbtNovotna, 2000).

1.2.1. Vyvoj feci u ditéte mladsiho skolniho véku

Retové schopnosti se ébem mladsiho 3kolnihoéku zdokonaluji, dti si
osvojuji velké mnoZstvi slovni zasoby, ktera shdm reékolika let nasobi (Novotna,
2000). ¥ti v mladSim Skolnim &ku jiz rozumi slozijSim &&jam a ovladaji jednoducha
SOUNELT”,

Dobr& arové verbalni komunikace je v tomtaku velmi dilezita, pokud i
dolre nerozumi obsahu &dni Witele, postradaji pocit jistoty. Nedostatkyporuchy
feCi zhorSuji socialni postaveni &i¢ ve tidé. Ucitel se obect komunikaci s takovymi

détmi vyhyba a zpravidla také byvajiie hodnoceny (Vagnerova, 2000).

3 Vyvoj feéi. In: Asociace klinickych logopedt CR [on-line]. 2015. Dostupné z:
http://www.klinickalogopedie.cz/index.php?pg=verejnost--co-je-to--vyvoj-reci. [cit. 2015-1-18 ].
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1.3. Vrozené predpoklady pro uceni se cizim jazykim

Ktizkova (2009) uvadi, ze kazdy jedinec méitérvrozené viohy pro vyuku
cizich jazyki. Nelze s jistotou igpokladat, Ze naw&tovani fiznych jazykovych
krouzkii a vyuky dtem zajisti bezproblémové zvladnuti jazyka. Redakovych dti
by proto nenli ¢ekat, Ze bude jednou pro@izi jazyk hrgkou.

Lojova (2005) pojem vlohy vystluje jako vrozenou dispozici nebo specifické
vrozené pedpoklady pro rozvijeni dovednosti a schopnostnédoblasti. V uitych
kontextech pak jazykové nadatiitalent pouziva jako synonyma pro vyraz jazykové
vlohy. Schopnosti a dovednosti uz chape jako ziskamdnoty, které se pod vlivem
vngjSiho prostedi na zaklag vrozenych dispozici rozvijeji vlastni aktivitoubychom
rozvijeli své schopnosti a dovednosti, ipbujeme jisté dispozice nebo vrozené
piedpoklady, & uZz jsou manudlni, intelektové, socialni, sportpwniglecké apod.
Kazdy jedinec se narodi s¢itymi predpoklady pro vyvoj zrnosti a schopnosti, kazdy
ma& pro tizné oblasti odliSné dispozice. Stejtak pro rozvoj jazykovych schopnosti
a zrienosti je zapdebi jistych vrozenych fedpoklad. Mnohé vyzkumy potvrzuii,

Ze pro @eni se jazyka je nezbytnéitfomnost vioh.

Zastanci kognitivnich teorii tvrdi, Z&€eni se jazyka je kognitivni funkce. Podle
nich tedy pi uceni se jazyka probihajitiplizné stejné postupy jakoipjakémkoliv
jiném weni, rozdil je jen v obsahu probirané latky. Loj¢805) konstatuje, Zgby to
znamenalo, Ze talentovani studenti dosahuji relatstejnych vysledk p/i uceni se
jakéhokoliv materialu. Takové vnimani jazykovyci y¢ ve shoéls pojmem vSeobecna
inteligence”(Lojova, 2005: 153).

Lidé secasto mylk domnivaji, Ze fedpoklady pro snadné nsmni se ciziho
jazyka souvisi s inteligenci. Rozhadneni podminkou, Ze by se mémteligentni
jedinec uil cizi jazyk s daleko &Simi obtizemi nez jedinec téi mirou inteligence.
Podle Lojové (2005) nema inteligence podstatny viev rozvoj oralnich zemosti,
na druhou stranu k rozvajteni a psani rozumové schopnosti podstatné jsdwdPse
tedy chceme na&it komunikovat v cizim jazyce, neni naSe urovimteligertniho
kvocientu podstatnditezité je zde firozené prosedi, kde s timto jazykentiphazime
do kontaktu. Budeme-li se vSak chtit diacizi jazyk na vysoké urovni, budou podle

Lojové (2005) o naSich vysledcich rozhodovat nasmlecné rozumové schopnosti.
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Odbornici rozliSuji v individuélni strukte predpoklad pro vyuku cizich jazyk
podle dominujici slozky dva typy, analyticky a palovy. Pandtovy typ se vyznéuje
dokie rozvinutymi pardtovymi schopnostmi, jez ip vyuce ciziho jazyka hraji
podstatnou roli. Cizi jazyk se jedinetidak, Ze si zapamatovava skupiny slov a fraze
a nasled# si vytv&i asociace viislusnych situacickii kontextech. Mnozstvi vyrdz
frdzi a struktur, které si pamatuje, dokdZe snaglimpusobovat a vyuZivat v realné
komunikaci. Gramaticka pravidla jsou v pozadiledit¢jSi nez jazykova spravnost je
pro tento typ plynulost promluvy. Analyticky typ ssaopak orientuje na formu.
Spravnost pouzivani jazyka a gramaticka pravidia e v pofedi (Lojova, 2011).

Podrobgji struktury pedpoklad popisuje Gardnerova teorie rozmanitych
inteligenci, jez obsahuje nejen kognitivni slozkye daleko SirSi Skalu psychickych
procesi a funkci. Lojova (2011) uvadi, Zez hlediska pedagogického je rewaiu
predevSim jehosgswdceni, Ze ¥tSina je schopnaifp vhodnych podminkach rozvinout
kteroukoli svou inteligenci na relatigrvysoké urovni“(Lojova, 2011: 86). Pokud se
bude jedinec tit cizi jazyk podle své dominantni slozky inteligen bude vysledek
slozité a riznorodé interakce mezi jednotlivymi sloZzkamii peni se i pi 7eSeni
problém: kazdodenniho ZivotalLojov4, 2011: 87). Kazdylovek mé& jednotlivé slozky
inteligence odlisaé velké, Gzne je vyuziva a kombinuje. Pokud Zaci &ake slozce
zaostavaji, Ize najitif€inu v jedné zdchto slozek inteligence.iPuceni se ciziho
jazyka je podstatnéfinéiere zapojit vSechnyasti inteligence. Diky tomu se studenti
v hodinach ciziho jazyka projevujiiare, vyzaduji rozdilné aktivity a v zavislosti

na podminkach vyuky dosahugjizné miry aspsSnosti.

Gardnerovo déleni inteligence *

Verbalrg-lingvistickd inteligence Lidé s dole rozvinutou verbakilingvistickou

inteligenci vynikaji pedevSim vecteni, psani a mluvnim projevu, jejich oblibenou
¢innosti je pedevsSimcteni nahlasgteni s porozugnim, prace s textem, projevy

tvar¢i pisemné aktivity. Radi poslouchaji a vypfjavpiibéhy a diskutuji natizna

N zpracovano z: H. Gardner. Dimenze mysleni. 1999.

G. Lojova. Styly a strategie uceni ve vyuce cizich jazykd. 2011.

Clovék md 8 druhu inteligence. In: National-geographic [on-line]. 2012. Dostupné z:
http://www.national-geographic.cz/clanky/clovek-ma-8-druhu-inteligence-jak-jste-na-tom-
vy.html#.VQGmpfmG-So. [cit.: 2012-7-1].
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témata. JelikoZ si déb pamatuji lingvisticky material, je pr@& welmi efektivni ¢eni
se poslouchdnimiednasek. Tito lidé si také radi hraji se slovyicfejoblibenymi
aktivitami jsou KiZzovky, hadanky, slovni asociace a podobho vSe se projevuje ve
vyuce ciziho jazyka, iedevSim kdyZz se cil vyuky z&huje na rozvoj verbalnich
dovednosti. Pokud je tato schopnost oslabena, ujejese to chybnym vydoem slov
nebo frazemi typu: ,,Ma&m to na jazyku... Jak se terjoje...".

Matematicko-logicka inteligencePokud maji wkteti jedinci silré rozvinutou tuto

sloZku, klad& prijimaji gramatiku a lingvisticka pravidla. Oblibejgu u nich Ulohy
zantiené nareSeni probléin logické hadankyi diskuse o abstraktnich tématech.
Pfi uceni se cizim jazylkm se tato slozka inteligence upilaje hlavré pri: ,,logicko-
analytickych vyegovacich pistupech, g explicitnim vytvéeni si lingvistického systému
jazyka, klasifikovani a kategorizovani, praci steddgnim materialem, experimentovani

a objevovani lingvistickych vztala souvislosti{Lojova, 2011: 89).

Vizuélré prostorova inteligenceTito lidé vyuZzivaji hlavt obrazové poricky,

které jim usnatiuji vytvaeni asociaci, ndjklad filmy, videa, poitace, plakaty, grafy,
komiksy atd. Radi &hem vyuky pracuji na aktivitach s nakresy, tabulkamapami
¢i kreslenymi vtipy. Podstatnou ulohu hraje vizéalprostorova slozka inteligence
piedevSim u porozuéni c¢tenému textu, jelikoZz souvisi s abstraktnim mysteni

nezbytnym pi éteni. Tento druh inteligence je povaZzovan za typitkiZsky.

Kinesteticka @&lesrt pohybova) inteligenceledinci s dote rozvinutou kinestetickou

inteligenci se lépe dail pomoci manipulace s konkrétnimirepméty, pohybovymi
aktivitami, hranim roli, dramatizadii premigovanim se pofidé. Tato slozka je
do zn&né miry vyuZivana ip osvojovani ciziho jazyka vipdSkolnim¢i mladSim
Skolnim \ku, dti si prostednictvim vlastni zkuSenosti a proZitkuchovavaji
informace

a vytvdeji si vicesmyslove ipdstavy. Podle Lojové (2011) se tato slozka ingelcg

vyznamr projevuje pi uceni se fonologickym zaklad jazyka.

Hudebni (zvukova) inteligencédobre rozvinuta hudebni inteligence pomahidt se

prostednictvim sluchovych motiv Velmi dilezita @i uceni se jazykm je hlavré pro

osvojovani foneticko-fonologickych charakteristik pro memorizovani asociaci na
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zaklad zvukovych pod#ti jako je rymovani nebo vyt¥@ni mnemotechnickych
pomicek. Tato slozka jefpvyuce cizich jazylk nejdilezitéjSi. Jedinci majici daie
rozvinutou hudebni slozku inteligence se efekiiwii poslechem cizojazyych
podreta. Takeé je dobré vyuzivat poezii, hudbu, rytmizagba spojeni hudby a pohybu.
U malych dti je zndmé, Ze se snadnd jednoduché bastky atikanky. Mladi lidé si
diky této sloZce snadno osvojuji slovni zasobwzefra v neposledrtade i gramatické

struktury, které zachycuji prastnictvim texi pisni.

Interpersondlni (vnihi) inteligence:Skupire lidi s dolfe rozvinutou interpersonalni

inteligenci jsou firozené komunikativni ifistupy vyuky jazyka. Tito studenti se radi
navzajem zkouSi nebo si vyshji ucivo ve skupinachi ve dvojicich, také se se
zajmem seznamuji s novymi informacemi o jinych dideéi kulturach a v neposledni
fad® je oslovuji rozhovory o zazitcich, zkuSenosteclh aezilidskych problémech.
Vzajemné fpsobeni ve skupthtémto lidem velmi usnatlje pochopit souvislosti

ve vyuce jazyka.

Introspektivni (spokenskd) inteligenceJedinci s introspektivni inteligenci sasto

spoléhaji sami na sebe, vyhovuje jim samostudiuadi Ri @ ucéeni ciziho jazyka
pomahaji napklad psanim vlastniho slovniku, Gpravou seSitu,dt@vanim,
grafickym znazatovanim gramatickych systé&m Upfednosiuji aktivity, pfi nichz
mohou prezentovat vlastni nazory a postoje. Ciajja se @i radi pouzivanim imo
v prirozenych situacich, ip vyletech, exkurzich, projektech apod. Lidé s duuici
spole&enskou inteligencéasto pracuji nagklad jako gitelé, psychologové nebo jako

socialni pracovnici.

Piirodni inteligenceNational-geographituvadi, Ze osud nasi planety bylrbyt praw

v rukou lidi, u kterych dominuje tato inteligengejiz vySe ovliviuje napiklad to,

zda tidime odpad.

> Clovék md 8 druhii inteligence. In: National-geographic [on-line]. 2012. Dostupné z:
http://www.national-geographic.cz/clanky/clovek-ma-8-druhu-inteligence-jak-jste-na-tom-
vy.html#.VQGmpfmG-So. [cit.: 2012-7-1].
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Existencionalisticka inteligenceTato slozka inteligence vyvolava ve studentech

potrebu diskutovat a pracovat se slg@itmi filozofickymi a abstraktnimi problémy,

jako je napiklad existence lidstva, vesmitiimda atd.

Podle Gardnera ma kazdflovéek v raizném pondru vSechny tyto typy
inteligence. O fevladajicim typu pak rozhoduje dast mozku, ktera je nejrozvirgdi,

a také vliv progedi a situace, v nichZ se#écitne Bhem prvnich deseti let Zivota.

Odbornici, kté& vychazeji z Chomského teorie univerzalni granyatibvSem
zastavaji nazor, Ze dispozice pkeni se jazyka jsou specifické a Ze se od vSeobhcnyc
poznavacich schopnosti liSi. Osvojovani jazykaabepzakladniho jgdpokladu ve své
podstat odliSuje od ostatnich prodea sklada se z rozdilné soustawvgemosti. Podle
téchto teorii je tedy nemozné hledat podobnosti nuéenim se jazyka a jakymkoliv
jingm uc¢enim. Podle Lojové (2005) se jediné souvislostogritivnimi teoriemi daji
najit mezi osvojovanim matkého a druhého ciziho jazyka.

DalSi velmi diskutovanou otazkou je, zda jsdadpoklady pro &eni se ciziho
jazyka geneticky dané, vrozené, nebo jestli jsowdidé miry tvarovatelné v fibéhu
Zivota. Lojova (2005) piSe, Ze podle Carrolla, jégrito problém zkoumal, jsou vt
dispozicec¢ast&né vrozené aast&né se mohou z&tSovat pedevsSim diky fedchozim
zkuSenostem a¢édomostem. Pokud by tato teorie byla pravdiva, zmaiweby to, Ze by
s kazdym dalSim jazykem, ktery séime, rostly naSe ipdpoklady a kazdy jazyk
bychom se tedy dili snadrgji. Tyto teorie vSak jegt nebyly dalSimi vyzkumy
potvrzeny. Lojova (2005) uvadi, Zze vyzkumy spiSdviauji pivodni Carrollovu
hypotézu, Ze zkuSenostmi se rozviji mnohé crosti a schopnosti, které vyreg
predpoklady pro efektivisi uceni se dalSich jazyika Ze prosedi, hlave jazykové a
pedagogické, do dité miry ovliviuje tyto schopnosti, avSak ne vnit dispozice"
(Lojova, 2005:154-155).

Lidé se domnivaiji, Ze pro osvojeni si nigk&ho jazyka nejsou zapebi zadné
specialni pedpoklady. Vychazeji z toho, Ze si kazdé: ditatésky jazyk osvoji bez
vétSich problém. Nicmére se v rgkolika vyzkumech potvrdilo, Ze ne vSechngtidsi

sviij matdasky jazyk osvojuji stegarychle a také nedosahuji stejnych Urovni. Lojova

® Clovék md 8 druhii inteligence. In: National-geographic [on-line]. 2012. Dostupné z:
http://www.national-geographic.cz/clanky/clovek-ma-8-druhu-inteligence-jak-jste-na-tom-
vy.html#.VQGmpfmG-So. [cit.: 2012-7-1].
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(2005) piSe, Ze i mezi dodpmi lidmi nachdzime vyrazné rozdily v jejich uziia
matdského jazyka, a dodava, Zejevné to je hlavhv profesich, fi kterych je takové
ovladani jazyka zakladnim/gdpokladem usgjghu“ (Lojova, 2005: 155). Velk&ast
vyzkumi dokazuje, Ze ¢ité vrozené viohy jsou pro dosazeni vySSi Ggoerladani

matdského jazyka poebné.

1.3.1. Struktura jazykovych vioh

Podle Lojové (2005) uz dnes nejsou pochyby o tbenyrozené dispozice pro
uceni se jazylkm existuji, proto se dale zkoumaji jejich struktuvyodborné literatte
se setkavame se strukturou postavenou na zéktaghitivni psychologie, jez se sklada
ze ¥i zakladnicheasti (Lojov4, 2005):

1. Fonemicka kédovaci schopno3@ato slozka je zakladnitipzpracovavani zvuk

slySené odesila do centralniho Useku, kde dochdaiSkmu zpracovani informace.

2. Lingvisticka analytickd schopnosDiky této sloZzce je umoZno zpracovavat

lingvistické informace (ndjiklad: kddovani, dedukce a vyuziti pravidel, appoEhem
toho dochazi k neptrzitym znénam struktur jazykoveho systému.

3. Pamdtova schopnost:Tieti sowdasti struktury jazykovych vioh je pa&tdova

schopnost, diky které je mozné zapamatovat si, wéstad si a vybavovat si n&ny
lingvisticky material.

Lojova (2005) uvadi, Ze jsou tyt@sti na sob relativne nezavislé. Lidé se tedy
odliSuji nejen v kvalit jazykovych vloh, ale také v kvalit jednotlivych casti
jazykovych vloh. Na zakladtéchto individualnich struktur vrozenychiqupoklad
odbornici @li Zaky podle dominujici slozky. Prvnim je p&tavy typ. Takové di si
pii uc¢eni se cizimu jazyku, diky did rozvinutym partovym schopnostem, snadno
zapamatuje slova, fraze a gramatické konstrukegge ke dale schopné pouzit v realné
konverzaci. DalSi typ je analyticky. Pro @& dominujici analytickou schopnosti jsou
z&kladni lingvisticka pravidla a bezchybné pouziyamyka (Bohdkova, 2013). Tetim
typem se pak oziaje vyvazeny typ, ) kterém pamitovou i analytickou schopnost
dit¢ vyuziva ve stejném rozsahu.

Lojova (2005) podotykd, Ze je nezbytné vzéjemnéowyavani d&chto
individualnich struktur, tedy,nedostatky v jedné sloZzce nahradit lepSim fungova
jiné slozky*“ (Lojova, 2005). Z pedagogického hlediska jsou fytanatky dlezité pro
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zjistovani silnych a slabych stranek #alNa zaklad téchto zjiséni pak witel mize
Zakim pomoci vytvait si efektivni strategiedeni.
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2. Cizi jazyk v materské skole

2.1. Kdy je vhodné zacit s vyukou cizich jazyki

V sowasné dob stale vice roste zajem o vyuku cizich jazykkazdém wku.

V nasi spolénosti se roz$uje nazor, ze&im diive se s vyukou zae, tim je to pro
jedince lepSi. Nazory odborrikna toto téma seuzni, hovdime o stale jest
nedostaténé prozkoumané oblasti, nelze tedy jednaxdafici, v kterém ¥ku je
vhodné s cizim jazykem &a Nicmérgé se vSichni shoduji na tom, Ze jsou podstatné
piedevsim vniini predpoklady a socialni prastli konkrétniho jedince a také podminky
samotné vyuky. Z psychologického hlediska neniktalilezity chronologicky ¥k,
nybrz vyvinovy &k, kognitivni, jazykova, emocionalni a socialni last. Nemeén
dulezitymi faktory jsou bezesporu i vrozenéegpoklady, komunikativnost a Urave
ovladani matiského jazyka (Lojova, 2005).

Lachout (2011) tvrdi, Ze pokud é&ipromeska spravny okamzik procatek
osvojovani jazyka, je osvojeni jazyka v pgsdim wku bulf zcela nemozné,
nebo probihd s velkymi obtizemi a Gsilim &dka bude komplexni. Déle podle
Lachouta plati pravidlo, z&m vice zkuSenostiétl ziskaji acim vice motiim budou
vystaveny Bhem prvnich let Zivota, o tcti8i bude jejich schopnost osvojovat si jazyk.
Jinymi slovy ,,¢im vice aktivit, které oslovi ébhemisféry, tim lépe‘(Lachout in
Janikova, 2011: 24).

Rané vydovani ciziho jazyka by dle Narodniho planu genbyt chapano jako
klasicka vyuka jazyka, ale jakofiprava d@ti na jeho osvojovani. Vyuka by dha
probihat den&v kratkych intervalech. Pouzivané materialy, padthZ vyuka probih4,
by meli mit k dispozici i rodée dti.

Podle Marxtové (in Mertin, 2003) je vhodné s vyukoziho jazyka z&t okolo
patého roku, pokud jsouétil kvalitné a odborg vedeny. Pokud by & nently
dostaténou slovni zasobu v maském jazyce nebo vice logopedickych vad,

doporiuje zahajeni vyuky ciziho jazyka oddalit.

7 Ndrodni pldn vyuky cizich jazyki. In: MSMT [on-line].
http://aplikace.msmt.cz/PDF/JTO10NPvyukyClnaNet.pdf
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2.1.1. Vyuka cizich jazyki od narozeni

Setkdvame se s nazory, Ze je nejlepsi s jednajamyvychovou zét s prvnim
dnem narozeni dite. Kazdé dit sice ma pedpoklady vytvéet si paralel®, prirozenym
zpisobem vice samostatnych jazykovych sysi€ate je feba rozliSovat bilingvismus
a weni se ciziho jazyka. Jde o dva odliSné procesy, gdbilingvismu vnima dit
druhy jazyk jako firozeny prostedek komunikace. Zakladni podminkou pro bilingvni
vychovu je pirozené dvojjazyné prostedi, nejlépe v rodif) idealrg kdyZz maji rodie
odlisny mateésky jazyk, kterym s ditem komunikuji.Casto se objevuji i situace,
kdy se rodie snaZi s&mi mluvit dal$im jazykem od naroz&nprestoze dit neméa
stejre  vhodné pirozené dvojjaz§né prostedi jako v pedchozim fipack.

Pri takovémto postupu se dopduje, aby rodi nestidal matésky jazyk s cizim
jazykem, mohlo by to diti ztizit vytvaeni dvou samostatnych jazykovych sysiem
Je samozjme velmi dilezité, aby rodi dany jazyk ovladal na vysoké arovni, tim se
rozumi ovladani i takovych jazykovych vrstev, jimgbyejré¢ s cEtmi hovaime,
predevsim bohatou emociondlpodbarvenou slovni zdsobu. Ochuzenim by tedy mohlo
dojit k negativnimu osobnimu a emocionalnimu vywijféte. Samoejmeé se nize
piirozené prosedi simulovat do jisté miry n#fglad televiznimi programy, audio
¢i video nahravkami nebo zajistit dalStipy kontakt digte s druhym jazykem.
Za pedpokladu, Ze by druhym jazykem mluvil jenom jededic, ktery by pak

v n¢kterych situacich,feba v SirSi rodi#y pouzival matisky jazyk, mohlo by dojit
k demotivaci¢i odmitnuti jazyka a nasledrk vytvoreni negativniho postoje k tomuto
jazyku (Lojova, 2005).

Lachout (2011) ve své stati piSe o vyzkumu, jennod, Zze pokud si dé&
jazyky osvojuje v ranémétktvi, v Broco¥ oblasti mozku se aktivuje pro dané jazyky
pouze jedna sinervovych bugk. U osob, které si cizi jazyky osvojuji v p@g&im
véku, se vytvéi pro kazdy jazyk vlastni sinervovych bugk. Pokud si simultarth
bilingvni® jedinec bude chtit vétistvi osvojit je&t dalsi cizi jazyk, dokdZe mozek vyuZit
té vyhody, Ze prodho nemusi vytvi&t novou i, jelikozZ si vystdi s jiz vytvaenou siti
nervovych budk v raném dtstvi. Pokud vSak bude chtit zvladnout dalSi cazAyk
v pozcjSim wku na vysoké urovni, nebude mu jiz vyfeaa bilingvni g st&it a bude

si k ni muset paraletnvytvorit novou neuronalni 8i Lachout (2011) upoztiuje na

8. v aR .
intencni bilingvismus

9 , . s s ve s . o ., v ,
paralelni osvojovani dvou ¢i vice jazyk( od raného détstvi
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skut&nost, Zze proces deni se dalSimu jazyku bude vzhledem ke stale klesaj
neuronalni dynamice a reduktivni schopnosti wgm@d novych synapsi podstéatn
obtizrjSi* (Lachout, 2011: 24).

Nabizi se nam dalSi zajimava otazka, v jakém japyemysleji bilingvni dti.
Dostali jsme na ni odp&d’, ktera jen potvrzuje teorie, Ze jeden jazyk je giroultani
bilingvni osoby vzdy ten hlavni, jenZ se odvijitotio, v jaké zeméi v jakém prostedi
se zrovna nachazi. Nazeérmsi to vysétlime na konkrétnim fpadu. Arab bydlici
v Libanonu, majicieskou matku a libanonského otce, chodici do arglgoly tedy
doma mysli arabsky a ve Skole automatickgpina na angitinu, po delSi dobpobytu
v Ceské republice, najklad o letnich prazdninach, kdy je vice v kontakttestinou,
piejde postup&ina gemysleni weském jazyce.

U bilingvnich diti se také setkame s tim, Ze si v jednom jazyéaopbomohou
slovy s jazyka druhého, jde o jev, ktery j&by a @irozeny i u monolingvnich di
(Ralevski, 2008).

NaruSenad komunikai schopnost u bilingvnichétd se projevuje fedevsim
v roving fonetické-fonologické (Ralevski, 2008)Casto se vyskytuji problémy
s dysgramatismem, to znamena, Ze je naruSena wgidkb-syntakticka rovina, jedinci
napiklad Spatd sklonuji. V lexikalni rovire mohou dti narazit napiklad na slovo,
které dosud neslysely — rigidad: chrabryrytii*®.

Vyzkumy potvrdily, Ze po narozenilovéka je v mozkové ke jedince si
neurorii, jez umi pijmout a zpracovat jakykoliv foném na&¥, po rékolika mesicich
si vS8ak mozek pamatuje pouze fonémyripatdo systému jazyka, ve kterém tgta.
Vagnerova (2000) uvadi, Ze schopnost rozeznavainigncizino jazyka se postupn
vytraci jiz od osmého #sice ¥ku ditte. Podle Lachouta (2011¢td béhem prvniho
roku Zivota ztraci schopnost identifikovat cizi éomy, vybiraji si jenom takové fonémy,
které jsou podstatné pro jejichefiti.

V neposledniact je dilezité uwdomit si rozdily mezi &enim se ciziho jazyka
a osvojovanim. Osvojovani jazyka je proces, ktepbfha tak, Ze si ditv piirozeném
prostedi osvojuje jazyk, aniz by si to gdomovalo. Coz je neformalni @gob, jakym si

dit¢ rozviji komunik&ni dovednosti v jiném jazyce nez miateém. RBirozené prosedi

10 Kolik jazyki umis, tolikrdt jsi clovékem. In: Rozhlas [on-line]. 2015.
http://www.rozhlas.cz/dvojka/dokument/_zprava/1427915. [cit.: 15.2.2015].
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daného jazyka dit motivuje. Jazyk pak dit pouzivd jako prozeny nastroj pro
dorozumivani. Tento jazyk Lojova (2012/13) canja jako druhy jazyk.

Naopak deni se ciziho jazyka je z&my postup, ktery &sSinou probiha ve
Skolnim progtedi. WEeni je tedy formalni proces s jinymi motivami i vyznamovymi
hodnotami a systém vyuky by ém probihat odliss s jinymi pedagogickymi
i psychologickymi z&konitostmi. Cizim jazykem chéape jakykoliv jiny jazyk
nevyskytujici se v iffirozeném prosedi ditte jako prostedek komunikace (Lojova,
2012/13).

Vyzkumy dokazuji, Ze &i dosahuji P osvojovani jazyka vifrozeném
prostedi lepSich vysledk nez dospli jedinci, jazyk si osvojuji rychleji a sna&n
Plihalova (2014) vysitluje, Zze se maléd neboji, néeSi gramatiku a vnimaji hlagn
to, co slysi, a jelikoZz nerozumi spatistov i ve svém rodném jazyce, zvladaji osvojeni
druhého jazyka naprosto fippzere. Na druhou stranu se neda automaticky
piedpokladat, Ze byati postupovaly stejarychle i @i formalni vyuce v matské Skole
jako v pozdjSim wku.

Podle «tSiny odbornik zabyvajicich se timto problémem, byélyn déti
v predSkolnim ¥ku prichadzet do kontaktu i s dalSimi jazyky, aby si ¢d mala
uvédomovaly, Ze se ve && nedomluvi jen matskym jazykem. Je to zafena metoda,

jak pripravit déti na vyuku ciziho jazyka na zakladni Skole.

2.1.2. Vyuka cizich jazyku v pfedskolnim véku

Zaklady systemu matekého jazyka ma ditvytvorené okolo ttetiho roku.
Lojova (2005) dodava, Ze sesowasre vytvai vhodné podminky pro vyteni zaklad
dalSiho jazyka, toto obdobi je povaZzované za semzibbdobi pro jazykovy rozvoj.”
(Lojova, 2005: 130) Za vhodnych podminekiza tedy cizojazyny rozvoj ditte
probihat efektivaji nez v jiném obdobi.

Podle Lojové (2005) je uz v tomt@&ku mozné odhadnout intelektovy potencial
a pipadreé vylowsit problémy v kognitivnim vyvojifeci. Nebezpéi jeho zpomaleni
nebo getzovani diéte vlivem vyuky ciziho jazyka by tedy néha hrozit.

Odbornici peswdceni o nesmirném potencialu rozvijejiciho se mozketej
ktery neni podle jejich ndzoru dostate vyuzivany, podporujtasny zdatek vyuky

ciziho jazyka.
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,,Rozvijejici se mozekipsvoji plasticit a funk’nim potencialu p@ebuje pro
suij efektivni rozvoj dostafeou stimulaci. Vzhledem k Uzkému propojeni
kognitivniho a jazykového vyvinu cizojaz§ podidty silne stimuluji a gipadre

i urychluji vyvin mozkovych funkci, rozvijeji flaktu mysleni, citlivost na

lingvistické poddty a zkvalituji sluchovou diskriminaci({Lojovéa, 2005: 130).

Lojova (2005) dale piSe, ze vyzkumy prokazuji, gaujvysledky rozumovych
schopnosti lepsSi u bilingvnicketll neZz u monolingvnich. Tito odbornici podle ni maj
vSak tendenci ieceiovat intelektovy vyvoj na Uukor vyvoje emocionalnjho
osobnostnihai fyzického. Stejd tak brzky zaatek vyuky cizich jazyk doporuuji
zastanci hypotéezy kritického obdobi, a to z hlealiskzvoje fonologického systému
ciziho jazyka. [Bti pry mohou ziskat trvalé z&nosti na arovni rodilého mlwho,
pokud jsou kvalita vedeny.

Se zahajenim vyuky ciziho jazyka v ranégkw souhlasi i Marxtova (2003).
Zastava nazor, zepgkud jsou dti spravre nastartovany k seznamovani s cizim jazykem
a prace je kvalitni a odboehwvedena, neniivod, pra’ s ni nezéit uz v mateskeé Skole*
(Marxtova in Mertin, 2003: 186 — 187). Jak uZ jsemminovala v gedchozich
kapitolach, ¥tSina odbornik se giklani k zahdjeni vyuky ciziho jazyka okolo patého
roku wku digte. Marxtova (2003) uvadi, Ze je v tomté&ku zna&na pruznost nervové
soustavy, #ti také vynikaji dobrymi imité&nimi schopnostmi a dobrou drovni rozvoje

panti.

2.1.3. Vyuka cizich jazyki v mladsim skolnim véku

Okolo Sestého rokuc¢ku ditte dochazi ke stabilizaci dynamického rozvoje
z predchozi etapy. &i jsou po psychickeé i fyzické strance rozvinutgsau dostatene
zralé na vstup do Skoly. Odbornici povazuji totdathi vhodnym obdobim pro &tek
systematické vyuky. DalSiustod, ktery hovei pro za&atek systematické vyuky ciziho
jazyka vtomto w¥ku, je zcela vytveeny matésky jazyk, diky g&muz jsou dti
piipravené na to, aby si osvojovaly dalSi jazykovgtém bez vzajemného outiovani.
Psychologové vSak tdazre upozoinuji, Zze je nutné pouzivat postupy, metody
a pomicky, které jsou pmérené dtem tohoto wku, nebd pozitivni atmosféra

motivuje a povzbuzuje &i do cizojaz¢nych aktivit. | ges vSechna tato pozitiva
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odbornici nedoportuji zaradit vyuku ciziho jazyka do celoplo$né povinné wula
zakladnich Skolach. Podle mnohych odbaiménastup &i do Skoly vyrazs naranou
situaci, a pokud by se do programiiazhl i cizi jazyk, hrozilo by fetZovani. Navic je
Skolni dochazka povinna pro vSechngtida ucité procento z nich je intelektdv
podpitimérné nebo trpitznymi poruchami &eni. Pro takové @i by zaazeni ciziho
jazyka do vyuky bylo z&Fujici a mohlo by omezit rozvoj jejich zékladniobvednosti,
které by ndly byt nejdilezitejSim cilem vyuky. | kdyZ by odborni¢gesili tuto situaci
radi Zizenim vylgrovych tid, psychologové tento postup nedogoiiy jelikoz by
mohlo dochézet k nédlepkovani, jez by méalentovanym &em napiklad poskodilo
jejich sebewdomi. (Lojova, 2005; Novotna, 2000) Lojova uvadi, ,fakto zpisobené
dlouhodobé sSkody u mémalentovanych éti rozhod® nemizou byt vykompenzované
vyhodami brzkéhodeni se ciziho jazyka wiil talentovadSich” (Lojova, 2005: 133).
Jako kompromis tedy odbornici dopéuji zatit s vyukou ciziho jazyka v jakémeku
ve forme zajmového krouzku mimocebni osnovy (Lojova, 2005).

V¢étSina odbornik povaZzuje za optimalniék pro z&atek vyuky ciziho jazyka
obdobi okolo osmého az devatéeho rokdtditPodle Lojové (2005)v tomto vku jese
stéle petrvavaji relevantni pozitivni charakteristiky m&do Skolniho &ku, wetr¢
kritického obdobi“ (Lojova, 2005: 134). Mozna rizika, ktera hrozi fegchozich
obdobich, se postuprvylucuji diky psychickému a socialnimu dozravani. V tomt
véku uz maji dti také osvojené zakladgteni a psani, dikyemuz je rozvoj
cizojazynych dovednosti rychlejSi. Lojova (2005) dale uyadi,kognitivni zralost jim
umozuje pochopit logické vztahy a elementarni lingelséi zakonitosti“(Lojova,
2005: 135). Tyto argumenty jsou hlavninivddem, pré se zéatek vyuky cizich
jazyka zahrnuje do povinnychc¢ebnich osnov ve &Sin¢ zemi s¥ta aZz v tomto &ku
(Lojova, 2005).

Odpirci hypotézy kritického obdobi jsougswdéeni, Ze by vyuka cizich jazyk
méla byt zahdjena jeStpozdji a to az po jedenactém roku &dé. Podle jejich teorie je
zbytetné zatZovat dti ve wku, kdy postupuji porné pomalu, a proto je lepSi &g
az kdyz si zvyknou na formalni vyuku a naskegrostupuji rychleji. Domnivaji se,
Ze napiklad ckti v devaté itidé budou na stejné Urovnit @z z&nou v tomto ¥ku nebo
diiv (Lojova, 2005). Vyzkumy vSak hotiopro i proti divejSi vyuce ciziho jazyka.
Spravna odpasd” na to, kdy zé&it s vyukou ciziho jazyka je tedy otadzkou dalSiho

zkoumani.
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K zaazeni dalSiho ciziho jazyka do vyuky bgledojit minimélré dva roky po
zatatku vyuky gedchazejiciho jazyka. Za tuto dobu stidstihnou vytvdit potrebné
zaklady jazyka a jsourpravené na zatek rozvijeni dalSiho jazykového systému bez
vétsiho rizika vzajemného oviiwvani (Lojova, 2005).

Ucitelé by neli volit takové wivo, které bude odpovidatku a zajnim ditte.
Témata by se tha tykat vSedniho dne a Zivota&é a jeho okoli. Vhodnymi tématy
jsou napiklad: rodina, kamaradi, Skola, zaliby, gasi, zdravi, svatky a tradice apod.
(Chadimova, 2014).

2.2. Vyhody a nevyhody vyuky cizich jazyki v pfedskolnich zafizenich

JelikoZz je vyuka cizich jazyk v predSkolnich z#zenich porérné novou
zélezitosti, chybi zatim cileny vyzkum, ktery byskgtoval wdecky doloZzené poznatky
0 této praxi. Mezi odborniky, ¢iteli i mezi samotnymi rodi a Sirokou véejnosti
se setkdvame s nazory, jez jsou pro vyuku cizizykjai proti ni v matéskych Skolach.

Jednim z nezavagj$ich argumerit, ktery stoji proti vyuce cizich jazyk
v predSkolnich z&zenich, je v satasné dob bezesporu nedostatek kvalifikovanych
ucitela, coz podle Lojové (2005) mnohdy zawje snaha Skoly vyh@t rodicum, tim,
Ze dttem nabidne &kolik cizich jazyki. Jazyk secasto vyduje neodbord, jelikoz
Skoly nemohou zajistit dost&t® mnoZstvi aprobovanyckiteli, a v disledku toho
nejednou na#a lektor vice Skody nez uzitku. Neptji dochazi k vytvéeni
negativniho vztahudti k u¢eni nebo k vy&ovanému jazyku, ktery si mohou naslédn
odnést i na zakladni Skolu. Lojova také mluvi o tae se v maiskych Skolacktasto
neuvazed pouzivaji vydovaci metody, technikgi materidly utené pro zakladni
Skolu. V Zzadném ifpact pak nest&éi je jen ¢ast&né adaptovat,,,vhodné metody
a vywovaci materialy musi v prvniadé odrazet odliSny stugevyvinu dti, ktery
v podstatné nié determinuje metodické postupyojova, 2005: 137).

Setkdme se i s nazory, Ze vguani ciziho jazyka v mateké Skole rii
matéstinu. Hennova ve svérlanku metaforicky vysétluje, Ze vyuka ciziho jazyka

nejde na ukor matského jazyka:

.,Predstavte si znalost jazyka jako strom, kdkwemi je gramatika a listy tvd
slovni zasoba. V matkém jazyce by tento stronglrhyt velky a koSaty, ale/p

vyuce druhého jazyka u rgdSkolak se snazime jen ukazat,
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Ze jsou Vlese jazyki jiné stromy. Seminko a par ligtkiného jazyka ale
v Zadném fipadé nemohou zdit nasi matéstinu. A je jen na studentech, jak o
tento druhy strom budou gavat a jak velky jim vyroste(Hennova, 2014: 22)

Na stejném migt Hennovou je&t dophuje Kiizkova s ndzorem, Ze pokud magdit
problémy s vyslovnosti, ale jinak je bezproblémoréyidi divod, pr& by s cizim
jazykem nendlo z&inat, gestoze podle odbornikby dciti s logopedickymi probléemy
nently s vyukou ciziho jazyka z@at.

Marxtova (2003) piSe o dalSim diskutovaném nélaioké veéejnosti, kterym je
strach, Ze &i budou jazyky sréSovat. Autorka vysitluje, Ze se tak stava jen tehdy,
pokud dti slovo, jez chyji pouzit v cizim jazyce, znaji jen v médkém jazyce.
V takovém pipact slovo pouziji tak, Ze vyslovnost co nejvicé&ppdobni danému
jazyku a snazi se, aby co nejlépe zapadlo do mtkeénstruktury tohoto jazyka.
Marxtova uvadi, Ze se jedna o obdobu jevu, ke kterému dochazi v situakdy di¢
neumi vytvat nepravidelny tvar slovesa, a proto pouzije typaavidelny” (Marxtova,
2003: 187). RestoZze dit pouzije nespravny tvar, jedna se spiSe o improvinaz
o chybu. Jeteba i takovou chybu hodnotit klagirjelikoZ je vidt, Ze si di¢ s jazykem
hraje. Takové experimentovani je gasti implicitni strategie poznavani jazyka.

Nalezneme i teorie odbornik které vyuku cizich jazyk v predsSkolnich
zarizenich podporuji. Uvadi se, Z&lpizné paty rok ¥ku ditte se povazuje za velmi
piiznivé obdobi pro vyuku cizich jazkDéti se projevuji spontarra nemaji zabrany.
Tato etapa je z hlediska jazykovych schopna#tii mkopakovatelnd, typicka je citlivost
na specifické i &né jazykové podiy. S postupujicim &kem se tato schopnost
nezdokonaluje, ale naopak mizi. (Marxtova, 2003)

DalSim argumentem, ktery hraje proti vyuce cizitazyka v pedskolnim
zaizeni, je fakt, Zze @i obycejné nemaji moznost v daném jazyce paknzat hned
v prvni tidé zakladni Skoly. V tisledku toho &i své znalosti ciziho jazyka, ktery se
ucili v materské skole, brzy zapomenou. Mnozitelé tato tvrzeni vyvraceji vlastnimi
zkuSenostmi, kdy se setkali stim, Z&idjez se v mateské Skole dily cizi jazyk,
postupovaly rychleji nez ostatni Zaci. Celkem swash jim vybavovalaizna slovéka,
vyslovnost, nebo dokonce celé fraze. Podle Loj@@0%) to dtem umoiuje Wit se
efektivrgji a také se jim tim upewmje sebedomi a pozitivni hodnoceni. \Ekterych
Skolach je dnes uz nabizena, pro velky zajenxtgdiyuka ciziho jazyka jiz od prvni

tiidy, ,,v takovém fipadt se dti v prvni a druhé fidé setkavaji pouze s mluvenou
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podobou jazyka a poslechem, aby nacténi a psani v matétine nebyl naruSovan
dalSim jazykovym systémei@ioicickova in Informatorium, 2014: 10).

K nejwtsSim zastanom predskolniho vytiovani ciziho jazyka pé#t witelé,
ktefi maji viceleté zkuSenosti s touto vyukou a jimhksre dostava pozitivni zfina
vazba ze zékladnich Skol. | kdyz se nedaji jejkasenosti zevSeobgavat a vyvozovat
z nich jednoznéné zavry, podle Lojové (2005) ukazuji, Zeikvalitnim vedeni &ti
v matdgské sSkole je mozné dosahovat pozitivnhich vysiedie kterych by &i mohly
cerpat i ve svém dalSim nabirani znalosti cizihgljaz Podle Fenclové (2014) by se
vSak nel cizi jazyk objevovat v programu mas&é Skoly dentia ne pouze jednou nebo
dvakrat tyds.

Podle Narodniho planu gaimezi vyhody jazykoveho vZtavani v utlém w¥ku
i to, Ze si dti uvédomuiji kulturni hodnotu vlastniho naroda@ se poznavat i ostatni
kultury. Diky tomuto poznavani jsou paktidvici ostatnim kulturdm otéensjSi a maji
o re vetsSi zgjem. Déle v Narodnim planu stoji, Zgazykové vzélavani v matéskych
a zakladnich Skolach formuje ddivé postoje i jazykim a kulturam a vytva zaklady

pro celoZivotni jazykové vadvani“'*,

2.3. Metodika vyuky cizich jazyki v raném véku

Podle Lojové (2005) je velmittezité si u¢domit, Ze vyvin dti v raném ¥ku je
velmi dynamicky a mimiadre flexibilni, zarove: jsou dti v tomto obdobi zranitelné
a je nezbytné dodrzovat daleko vic nez v jakémkptiégm obdobi principy fistupu
zantieného na Zzaka. Velky vyznam ma sledovat a respaktondividuality
piedSkolniho ¥ku, nely by se pélivé zvaZzovat utité podminky a nasledrstanovovat
cile, obsahy vyuky, metody a prieiky vyuky ciziho jazyka. Prioritou masié Skoly
by me¢lo byt zabezp&ni celkového zdravého vyvoje &é, tim se rozumi vyvoj
psychicky, &lesny a pohybovy. Neéh by se tedy v zadnémiipact preceaiovat
cizojazyny rozvoj na ukor jinych stranekilézitych pro rozvoj dite. Mohlo by dojit
k dlouhodobym negativnim nasledk.

Aktivity ve vyuce ciziho jazyka jsou zaloZzené mejena dovednostech
lingvistickych, ale i vSeobegjsich, jako je poznavani barev a iAték, pohybova

koordinace, pouzivani jemné motoriky¢ggani atd. Z toho vyplyva, Ze vyvinovgk je

n Ndrodni pldn vyuky cizich jazykd. In: MSMT [on-line].
http://aplikace.msmt.cz/PDF/JTO10NPvyukyClnaNet.pdf
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liSit, neni mozné jej nasitrurychlovat, je pdeba ho respektovat.

Lojova piSe, Ze,z hlediska procésuceni se je dnes nepopiratelné, Z& dnaji
dispozice implicitd si osvojovat jazyk visozeném prosedi v relevantnich socialnich
interakcich” (Lojova, 2005: 139). Nejlépe vyhovujici podminkuw pakovéto osvojeni
tvoii prostedi, kde je zakladnim pra@etlkem komunikace cizi jazyk, tedy cizojang
matdské Skoly. D si jazyk v girozeném prosedi osvojuje spontagnPodstatnym
motivatnim prvkem je, Ze pouzivani tohoto jazyka umgé snadnou socializaci.
Pokud se cizim jazykem \ippzeném prosedi Ezné nekomunikuje, d& neni schopno
pochopit pojem cizi jazyk ani smysl, gree ho dit. V tradicnich matéskych Skolach
tedy neni mozné vyuzivat poznatky #ispupu v cizojazinych Skolach. Je nezbytné
vytvaret takové podminky, které budou cizoj&ag prostedi co nejvice imitovat.
Lojova (2005) doportuje napiklad vymezit samostatnou mistnost, kde bude vyuka
probihat. Pokud bude jazyk Wavat lektorka, jez nepracuje v dané nisité Skole jako
ucitelka, neni nutné vice upravovat presli, neb6é jeji pritomnost bude st#

k navozeni cizojazyneho progedi. Pokud neni mozné ani jednoiegrhozichreSeni,
muze Witelka navodit atmosféru néflad obl&enim nebo si iii¥e pomoci maaskem,
loutkou ¢i hratkou, ktera hovid vyhradré cizim jazykem. Jako dalSi moZnost Lojova
(2005) navrhuje wilenit si ugity ¢as na jednotlivé aktivity, jez budou probihat virwiz
jazyce.

Cetné vyzkumy potvrdily, Ze sestil u¢i mluvit ve Wtach, které si rozkladaji na
nejmensi moznéasti a naslednse snazi pochopit jejich souvislosti. Podle Margto
(2003) ma tento poznatek pro vyuku cizich jazykpredskolnim ¥ku zasadni vyznam.

Nejzakladwjsi charakteristikou fgdskolniho ¥ku je, Ze se jedna o obdobi hry,
jez je vtomto ¥ku klicovou cinnosti ditte a také zasadnim zdrojem poznavani
a uspokojovani (Lojové4, 2005). Didakticka higgstavuje podle Marxtové (2003) pro
déti pfirozenou formu seznamovani se s cizim jazykem. Kdické hry nahrazuji slozité
vyklady a obsahujitizné modely, kterymi si i osvojuji danou mluvnickou latku
(Marxtova, 2003).

,,Pri jakékoliv aktivig je pro dit dilezity a uspokojujici samotny proces hry a ne
vysledek. Dé jeSt neni schopno @donvle se uit cizi jazyk, pamatovat si
slovicka, opakovat si, aby nezapo#ton nawené. Jen si hraje, kresli, tancuje,

cvici, vypravi pohadku, popisuje obrazky, zapojuje seimterakci a tyto
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zajimavé aktivity jsou doprovazené cizim jazykermpamém pgipade dite
vnim& vydovaci aktivity jako sama@lné, casto frustrujici, coZz off vede
k demotivaci. Formalni, suchoparné, predidaktizované fistupy v tomto &ku
rozhodr® nemaji mistgLojova, 2005: 139-140).

Béhem cizojazyného rozvoje é&i prochazeji wBkolika stadii postupného
rozvijeni komunika&nich kompetenci a jazykové dovednosti. Vysledky destavi
postupemcasu. RPedskolni ¥k, prvni stadium, se da definovat jakiigpavné obdobi,
jehoz cilem je dat@em zaklady, podporovat rozvoj padpé funkce, mechanismy,
strategie a postoje, coz naslédrehiuje weni jazyka ve Skole. Dale Lojova (2005)
uvadi,,,mezi zakladni cile v tomteku pafi rozvijeni smyslu pro jinakost a tolerance
dvojjazynosti. DalSim dlezitym cilem je vytveni pozitivnich postdj k weni se
cizimu jazykyLojova, 2005: 140). Odbornici varuji, Ze b pevhodné vyuce mohlo
dojit k demotivaci ¢ti, kterd by jim mohla uskodit i v pogdim wku, pokud by se
tento jazyk stal jejich povinnymiedmeétem.

Mnozi odbornici zastavaji nazor, ze b§tidnély byt co nejdive ve styku
s cizim jazykem, jelikoZz se vytiidtakzvana druhd artikulai baze, ktera je nezbytna
pro korektni vyslovnost. Lojova (2005) pisgrredpokladana plasticita mozkurécovo-
motorické ustroji, steghtak i osobity smysl pro napodobovani a vybornéaini
schopnosti, které jsou r/@dnosti tohoto &ku, umoiuji predre odposlouchavat
a zreprodukovat vyslovnost a intonagliojov4, 2005: 140). Diky tomu skt snadno
osvoji vyslovnost a na nové zvuky, rytnggi Ci intonani vzory jsou velmi citlivé.
Audio-orélni zmisob osvojovani jazyka v této fazi je nenahraditelmpozuje docilit
vyrazre lepSich vysledk nez v pozgSim wku. Podle Lojové (2005) je nespravne
podceéiovat foneticko-fonologické dovednosttitele, k cemuz pra¥ pri vyuce dti
v predskolnim ¥ku ¢asto dochazi.

Jednou ze zvlaStnosti vyvojeétd je, Ze ,kognitivni vyvin postupuje
v predskolnim &ku rychlym tempem, s tim souvisi i rozkesj, rychlé utv&eni pojni,
asociaci, chapani vyznamu slov, vzta souvislosti, vyrazna citlivost na jazykové
podrety” (Lojova, 2005: 141). Odbornici klf témto osobitostem povazujirgdskolni
vék za citlivou etapurecového rozvoje, ozri@ji ji za jedin€énou a neopakovatelnou
Sanci pro seznamovani && s cizim jazykem. ViedsSkolnim ¥ku je rapidni
intelektovy vyvin doprovazeny touhou po poznanipeskmentovanim, vynalézavosti,

objevitelskymi aktivitami, zédavosti a rychlym néstem slovni zasoby.
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,,Deéti jsou vnimavé, pozoruji, ptaji se¢itse prostednictvim vlastniinnosti,
manipulace, ale také symbolickychegnetiz, nazornych obrazkapod. Jejich
nazorné mysleni se zfaku zandruje na svt ,,ted’ a tady”, postupd je spojené

s vlastnimi pedstavami a symbolickymi hram(t.ojova, 2005: 141).

Pri vybéru aktivit spojenych s vyukou cizich jadyke dilezité mit toto vSe na pattn
V piedSkolnim obdobi dite je Uzce propojeny pohybovy a psychicky vyvafi dhaji
potrebu nejen &ci vidét, ale také si nacsahnout. Vhodnym se jevi déiva zapoijit
také pohyb.

Pfi  vyuce ciziho jazyka je casto viditelné takzvané obdobi dahi,
jez se projevuje tak, Zze myslenfedbihaiec. Déti rozumi a vatebavaji mnozstvi
informaci v mat&ském jazyce &asem i v cizim jazyce ipstoZze neodpovidaji. Rozumi
slovim a frazim a podle toho jednaji.élilem gFedSkolniho obdobi je nutnéétd
motivovat ke spolupracidmem aktivit. Mluvit z&nou pocase samy spontaéim ¢asto
v nami neéekanych situacich. & by se nenily nutit do verbalnich projev v cizim
jazyce. Lojova (2005) tvrdi, Ze k tomu nutitidhlavré rodice. Di€ zaine girozerg
komunikovat, kdyz citi poebu. K samostatnému projevu byélyn déti provokovat
vhodné aktivity, situace nebo materialydite musi citit potebu réco povidat & uz
v realném sité nebo ve site hry a fantazie, musi pocitit chakoumat a testovat, jak
jazyk funguje” (Lojova, 2005: 142). Jazyk proetil v predSkolnim ¥ku neni cilem,
ale prostedkem, aby mohly fislusné aktivity vykonavat. Nicménu dti v tomto
obdobi méeni najdeme vyrazné rozdily, které vymezuje jejigitirozena
komunikativnost. U &kterych dti maze trvat gkolik dni ¢i mésial, u jinych se naopak
vibec nevyskytne. Lojova (2005) piSe, Zpodob@ se u dti projevuji i odliSné
zakonitosti pouzivani ciziho jazykackiheré dti jen rozungji a reaguiji, jiné aktiva
pouzivaji izolovana slova a hraji si s nimi, zatbmekteré dti zachou pouzivat f
komunikaci najednou celé frazglLojova, 2005: 142) Podle mnohych odbointkize
mi¢eni signalizovat i nezralost &i¢ pro kontakt s cizim jazykem nebougpbeny
chaos. Doportuje se pozorovat reakce &é jak na podéty v cizim jazyce,
tak v matéském a naslednz toho usuzovat, zda je &iptipravené na kontakt s cizim
jazykem (Lojova,2005). Marxtova (2003) oznge tuto etapu obdobim ticha a podle ni
je dobre, kdyz &i zpotatku komunikuji alespo pokyvnutim hlavy, pokud souhlasi
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¢i nesouhlasi. Poz{l by mély pridavat odpowdi typu ,,ano, ,,ne" a dalSi jednoslovné
odpowdi.

Jelikoz dti nechapou na Zzatku cizi jazyk jako prostdek komunikace,
je vhodné jejichiecovému projevu pomoci pistkami, fikankami nebo pohadkami,
které je motivuji k imitaci. Z didaktického hledeskse imitace povazuje za jednu
z nejdilezit¢jSich fazi @eni v nejragjSim obdobi. Pro &i je prirozené opakovat
jednoduse zapamatovatelna slovni spojeni, kteryrmeyotebuji rozungt. Zvukova
podoba slov se jim snadno vybavi v navaznostiimaé situaceginnosti nebo obrazky
a gitom postupengasu vnimaji i vyznam pouzivanych slov. (Lojova, 200

Pangt’ predSkolnich &ti byva kratkodoba, mechanicka a siemocionalni. Di
si tedy pondrné snadno zapamatuje cokoliv, co si spoji s kladngmocemi, nicméh
stejré rychle i zapomina. Je tedy nezbytné demé neustale opakovat a propojovat
s miznymi situacemi, jedihtak si dti upevni poznatky a postupetasu se jim rychle
vybavi. Je zap#ebi, aby mil ucitel velkou trglivost, protoZze vysledky se dostavuji
velmi pomalu (Lojova, 2005). & by podle mnohych odbornikmély mit moznost
opakovat si znalosti kazdy den a ne pouze jednbo degakrat tyda. S takovou praxi
se bohuZel setkavdme veétSine matéskych Skol, kde probiha vyuka cizich jagiyk
Marxtovd (2003) dopokiwje organizovat vyuku tak, aby probihala kazdy den
a abytizena skupinova prace refraiovala dobu 10-20 minut. Pokud ma vyuka
piinést pozitivni vysledky, je velmi vhodnéchem dnecasté opakovani hravou
a zabavnou formou.

U dkti v predSkolnim ¥ku je velmi dileZité ¢asté stidani aktivit, nebt jejich
pozornost je kratkodoba a nestal&tiDse snadno igstanou souisdit s jakymkoliv
novym podgtem. Ztoho vyplyva, Ze idezitou ulohou ditele je zamistnavat dti
poutavymi aktivitami, ¢im vic jsou dti pohlcené danou aktivitou, tim déle a hlepb
se dok&Zou sougdit a tim efektiw)i se i wi* (Lojova, 2005: 143). idstoZe se tato
tloha jevi jako velmi slozita, jerdba podotknout, Zeétkka z¥davost a vnimavost
mnohdy @iteli ulehcuje praci v tom, Zze nendzké zaujmout jeho pozornost.

Ucitel by se ndl vzdy starat o to, abyatl negretézoval. Podle Marxtové (2003)
zatnou dkti vétSinou mluvit v cizim jazyceiive, kdyZ nejsou pod nétlakem.

Pt vyuce ciziho jazyka hraje podstatnou rdlibtizeni se co nejviceétskému
swtu fantazie a fedstavivosti. [Bti maji sva pravidla a podle nich utiae realitu.
Lojova (2005) doportuje steji jako Radimska (1994) pouZzivat ¢svpohadek,
manasky ¢i loutky, masky, apod. Vytuenim neobyejnych prostedi, napiklad
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poh&dkovou atmosférou, vyvoldme &tetch pozitivni pocity, motivujeme je a tim si
déti snadno zapamatuji a naslédrnvybavi cizojazyné frdze. Lojova uvadi,
Ze ,tvaiivost a hravost éti se projevuje 1 fi h/e se slovy. Hraji si se zvukem
a asociacemi, vymysleji si slova, kombinuji, spoglgva v rodném a cizim jazyce"
(Lojova, 2005: 143). Bti nAm tim davaji najevo, Ze uz slova ovladajica jgipravené
nauwit se réco noveho.

Motivace je steji jako v jinych ¢innostech fi vyuce ciziho jazyka kéiem
k Usgchu,,,v predskolnim &ku musi byt motivace korektni, kratkodoba a citrehe
lehko dosazitelny, jinak neteme mluvit o specifické motivaci k samotnému jazyk
ale jen k aktivithm spojenym s cizim jazykdiindjova, 2005: 144). Autorkarpdchozi
citace dale radi motivovatétl vnejSimi podréty nagiklad prostedim, dekoraci,
lakavymi a zajimavymi poiftkami, pestrobarevnymi obrazky a v neposlethi
z&dbavnymi hrami a aktivitami. Je dobré vSglipe propojit s kulturou daného ciziho
jazyka. Bhem vyuky je dlezité dti chvalit tak ¢asto, jak je to mozné. Marxtova
(2003) doporuuje, aby dti manipulovaly se skuteymi vécmi a provadly cinnosti,
pii nichz ziskavaji zkuSenosti k pouziti jazyka. Pobkee ditel zan®ii na pozitivni
stranky ditte, uspokoji jeho zakladni geby, zlepSi mu seb&tomi a hlavi mu
pomiZe vytvait kladny vztah k cizimu jazyku (Lojova, 2005).

Zakladni podminkou zdravého vyvoje &t je pocit jistoty a bezge
Pro dodrzeni pocitu jistoty je nezbytnéi movych aktivithich opakovat i ty starSi
oblibené. Pocit bezpezaji¥uje witelka v matéské Skole, pokud nevyuje cizi jazyk
ona, je vzdy &em na blizku (Lojova, 2005).

Deéti v predskolnim ¥ku jsou nejen hrave, ale i velice emotivni, gaiveaguji
spontan a neumi se ovladat.ditel nad nimi obvykle ztrati kontrolu a pro vytemi
klidu ¢asto pouzije prostdky, které by mohly negatigrovlivnit vztah diéte k cizimu
jazyku. Naopak éti, jez se neradyipdvadji, by se nersly nutit do aktivit. Nekdy maji
déti razné zabrany. Podle Lojové (2005) maji takovetaadyp obyejre jiné priciny,
meély by se hledat &eSit individualg, dale tvrdi, Ze,u starSich dtii mohou vznikat
bariéry i v disledku vzistajiciho ostychu a strachu z neédpu, ktery obgejné vede
k pocitu bezradnosti, nejistoty, negativnimu vztatuizimu jazyku a nasledné ztrat
motivace” (Lojova, 2005: 144). Zakladem ¢iané vyuky je pozitivni uvoléna
atmosféra, rozhoarzde své misto nemaji frustrace, stres nebo triestan

P¥i praci s @tmi predskolniho ¥ku je zapatebi myslet také na to, Zestd

vtomto obdobi jsoucasto egocentrické, vSechno &htpro sebe, &ko se dli
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a nedokazou jeStmyslet na pocity druhych.dil si na z&atku obdobi chi hrat sami,
postupr se zapojuji do her a spolupracuji a také s@naaobjevovat sodfivost.
Je nutné mit na paiti, Ze jeS¢ neumi prohravat a davat pozor na to, Ze by se anohl
zranit jejich sebesdomi (Lojova, 2005).

Marxtova (2003: 190) iedklada deset zasad, které byl mitel béhem prace
s détmi dodrzovat.

Prvni zasadou jpouZivat srozumitelny jazyk bez zbgfeh slov.Ucitel by se

meél vyhnout slozitym vyra@m, nebd by ze strany déte mohlo dojit ke ztrét
pozornosti a nasledrby mohlo di¢ vyuku ciziho jazyka zcela odmitnout.

Ucitel by také ndl pamatovat na dalSi zasadweoSidit di€ o jeho rodny jazyk

Jsou situace, kdy dipotrebuje mluvit svym rodnym jazykemgitel by mu to rozhod®
nenel zakazovat.

Aby déti dobre vnimaly a memorovaly, ¢hby uéitel mluvit pomalu, v kratkych

vetdch a frazich Stejreé dilezité jenepouZivat abstraktni slovdaleko vhod§si jsou

obrazky nebo jasna gestikulace. V neposladdt by nel ucitel zachovavat kratké

prestavky po kazdé kratkét& nebo frazj diky cemuz se vyraz neiie stat odliSnym od

zvuku. Ukolem ditele je taképredvadt ,cisté a jasné* ukazkykteré pak budou i

moci opakovat co nefvnéji.
Pri zahajeni hry nebginnosti by n&l ucitel détem jasg vyswtlit, co po nich

pozaduje. Nejprve by #h sam predvadt poZzadovanou reakcinagiklad ukazat

na obrazek a zopakovat, co to je.

Velmi dalezitou zdsadou je tak@pakovat a vyst#lovat tak dlouho, dokud je

pot'eba a zarové musi Witel overovat, zda dé pochopilo, co muekl. Otazky, které

ucitel détem poklada a pomoci nichz Zji§e, zda 8co nepatebuji, by n¢l formovat od

N 4 “

nejjednodusSichNa tyto otazky by rly byt jednozn&né odpoxdi jako ,,ano®, ,,ne

nebo jednoslovné odpédi.
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2.4. Priprava uciteli cizich jazyki

UZ samotny nazev reportaZeského rozhlasyKazdy paty ditel ciziho jazyka
neméa vCesku potebnou kvalifikaci® dokazuje, Ze ffprava witeli v nadi zemi stale
jeS€ neni na odpovidajici urovni. Na totdslo @isli Skolni inspekté, nicmere
I samotni feditelé Skol piznavaji, Zze ne vsSichni zamstnanci maji odpovidajici
kvalifikaci.*? | kdyZ se tat@isla lthem dvou let mohla diky novym $kolskym z&kon
zmenit (zakon¢. 563/2004 Sb.), pro mnohé Skoly je velmi obtiZzagtrkvalifikované
pracovniky. Podle Narodniho planu vyuky cizich jazge odborna kvalifikacecitela
cizich jazyKi postupi zlepSuje, pesto sotasny stav nehodnoti jako uspokojivy.

Odbornici také opakovénrkritizuji nedostaténou pedagigicko-psychologickou
piipravu witela. Pro witele cizich jazyk by mela byt jazykova slozka stejrdilezita
jako psychologické zaklady vyavani ciziho jazyka. Podle Lojové (2005) proto
.,poznatky psychologickyched; pedevSim psychologieceni se a vydéovani cizich
jazyki a aplikované psycholingvistiky, jako i dalSichbpznych interdisciplin, maji
dnes neodmyslitelné misto v rozvijeni metodickyetnasti witeli* (Lojova, 2005:
38). Tyto poznatky by sty podle mnohych odbornikdominovat i v dalSim vadavani
uciteli. Lojova (2005) se domniva, Ze je nezbytné inovorzatlavani itela, ktefi
vyucuji podle tradinich gistupi cizojazgné vyuky, jez uz neodpovidaji s@snym
pozadavkm. Lojova dale tvrdi, Ze trathi péistupy vyuky cizich jazyk ,,neumoiuji
plnohodnotd dosahovat cil cizojazyné vyuky, jelikoZz nedostate rozvijeji jazykové
a komunikativni zrénosti, potebné v rozgujici se Evropské uni{Lojova, 2005: 38).

Do pripravy witela matégskych Skol doporéuje Narodni plan zahrnout vyuku
jazykové propedeutiky, coz znamena, Ze lijtelé wdéli, jak détem poskytnout
piilezitost k nahlédnuti do négnéjSich kultur, jiného vyjatbvani a také motivovatd
k uceni se cizimu jazyku. Narodni plan vyuky cizichyjaz dale doportuje zavést do
Skol také Evropské jazykové portfolio, které mopevadky k @eni a ukazuje jim, co uz
dokazali-®

2 KaZdy pdty ucitel ciziho jazyka nemd v Cesku potfebnou kvalifikaci. In: Rozhlas [on-line]. 2013.
http://www.rozhlas.cz. [cit.: 4.2.2013]

13Ndrodn/'p/c'm vyuky cizich jazyka. In: MSMT [on-line].
http://aplikace.msmt.cz/PDF/JTO10NPvyukyClnaNet.pdf
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2.5. Doporuceny pocet déti ve skupiné pfi vyuce ciziho jazyka

Marxtova (in Mertin, 2003) uvadi, Ze idealni¢pb diti ve skupig pri vyuce
ciziho jazyka je @t aZz Sest #i, jelikoZ jsou v tomto p&tu schopné udrzet pozornost
a kontakt s &itelem. Skupina by rozhodmentla presahnout peet vice jak desett.
Prace ve skupihje pro dti predSkolniho ¥ku ¢asto nova a zgatku jim mize ¢init
obtize. JeSinova (2014) dodava, @t potebuji cas k vyvinuti schopnostirgvzit
odpowvdnost pracovat bez stalého dohled{JesSinova, 2014: 19). Proto se dogoja
z&inat s praci ve dvojicich a kontrolovanymi aktivianasleds zvétSovat skupinky

a zadavat jim volgsi aktivity.

2.6. Vyukové pocitacové programy Spanélstiny pro déti

Zileme ve dvacatém prvnim stoleti a tak nemohu nupwut vyukové
pocitatové programy prodi. KdyZ jsem byla na prvnim stupni z&kladni Skalgstalo
se mi do rukou CD s programem Lingua Land s vyu&suti cizich jazyki. Mezi
nimi byla i Spaglstina, byl to wibec mij prvni kontakt se Spaiskym jazykem. Diky
tomuto programu jsem si osvojila&kolik slovicek z odwtvi, které program nabizel
(zvirata, Skola, domov, atd. ...). Vyuka probihala zabavitomou, kde bylo na v
n¢kolik her, za které se sbiraly body. V dnesSnidob existuje mnohem vic progréam
jsou propracovaf)Si a hlave dostupwjsi, nekteré se daji hrat ipmo po siti.
V nasledujici kapitole nabiziméekolik moZnosti, kde by si uz i malétd mohly
procvkit svou slovni zasobu Sp&ského jazyka.

2.6.1. Vyukové pocitacové programy

LINGWA - je vyukovy program, ktery fpdnasSi uZzivatém slovika v textovée

i zvukové podob, stejré jako ve zmiilovaném programu LingualLandigstoze vyukové
metody jsou postaveny na hrach, jeji graficka padiopropracovanost her neni podle
mého nazoru tak kvalitni jako LingualLand. Dopilar bych ho spiSe starSinttdm

nebo dosglym.
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Landi Spasilstina — hlavnimi funkcemi tohoto programu je vestey slovnik, zkouSeni
slovicek, planova vyuky a trenér vyslovnosti. Seééisti programu je i aplikace, diky
které je mozné vytw@t cestovni CD do auta, nebo lekce do mobilu. Péonéto
aplikace je mozné i vytwat vlastni obrazkovéi video lekce. Auté doporluji tento

program hlava zatatesnikam.

2.6.2. Vyukové pocitacové programy dostupné on-line

http://www.cuentosinteractivos.ordnteraktivni program ClicClicClic je program jak

pro rodilé mlui, tak pro @ti, které se @i Spartisky. U tohoto vyukového programu
neni podstatné, jestlied umi ¢ist nebo ne. Program seélidna dw ¢asti. Prvnicast se
jmenujelvan y Navi, el poder de la imaginaciédoporduje se dtem od 3 do 6 let.
Déti pIni jednotlivé dkoly, a zarowe si upewuji jak fonetickou stranku jazyka,
tak slovni zasobu. Druh&st programu je dena dtem od 6 do 8 let, jmenuje se
El mundo al revés, otras versiones de los cuentpeilpres Zakladem pro tut@ast
jsou znamé pohadky &til maji za ukol plnit ukoly, které gmito pohadkami souvisi.
Kazda pohadka ma svéhoipodce, ktery gtem napovida, jak ukoly plnit. Tat@st,
stejre jako prvni, pomaha&em zabavnou formou upevnit fonetickou stranku kaziy

slovni zasobu, navicttem nabizi trochu jiny uhel pohledu na znamé pohadk

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/mimuniit/ mundo en palabrasje interaktivni

program Institutu Cervantes. Dopoila bych ho spiSe starSinttdm, ktéi si cheji

procvicovat svoje znalosti. Stejnjako v gedchozim programu,étd maji pinit izné
tkoly. Hlavnim pfivodcem programu je chlapec Carlito. Témata programuedy
tykaji jeho okoli, zajm a podobn. Fi plnéni nekterych Ukol se gredpoklada, ze di

umicist a psat. MladSiai tedy potebuji asistenci.

http://www.juegos.comNa tomto odkazu si&i mohou zahrat hry, ip kterych si

procviéi slovni zasobu, nicméndoporwuji tyto hry ditem, které jiz umtist, jelikoz

slova v hrach jsou pouze napsana nikoliv audioWidyako v gedchozich programech.
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2.7. Vyuka cizich jazykii v matefskych skoldach v Ceské republice

Vyukové programy v matskych Skolach Weské republice s#di Ramcovym
vzklavacim programem, ten v ramcteplSkolniho vzélavani nezahrnuje cizi jazyk
jako vzdlavaci oblast. To ovSem neznamend, Ze by se axk jaemohl zéenit
do vzdlavaciho programu. Pokud megké Skoly chiji umoznit dtem vyuku ciziho
jazyka, musi ho do svého Skolniho ®t&yaciho programu #adit. O zabezpeni
vyuky se v tomto fipact musi Skola postarat sama. Tato vyuka feerbyt hrazena ze
statniho rozpétu, tudiz se o finaimi Uhradu stard samotna Skola nebo si ji hradi sami
rodice ckti.

Vyuka cizich jazyk v predSkolnich zdzenich v nasi republice probih&olika
moznymi zfisoby. Jednim Zjsobem je, Ze cizi jazykét vyucuje Witel, tedy cesky
lektor, jde o takzvanou integrovanou vyukucitdl tedy s cizim jazykem pracuje
v celodennim vz&ldvacim programu, a propojuje hot@mymi ¢innostmi ¢i hrami.
V nékterych mateéskych Skolach vyuku vede rodily miiva vyuka probiha pravidein
jednou tyds jeden den. Tento trend vyuky se konkéta jihuCech z&ina rozméhat
v poslednich letech a jetthi i rodici velmi oblibeny. Tyto dva Zjsoby vSak nabizi
vétSinou jen angttinu nebo ®mc¢inu a zejména v menSich éstech nemaji di
moznost vybkru. Pokud jsou &i vedeny jednou z uvedenych forem vyuky,
je prava@podobné, Zze budou schopny komunikovat mezi selwitelkou z velkécasti
ve vywovaném jazyce uz na konctgulSkolniho obdobi. f€ti variantou vyuky cizich
jazyki v matéskych Skolach eské republice je négberné mnoZstvi agentur,
které zajiguji krouzky s vyukou celéady cizich jazyli. BohuZel se vSakasto setkame
stim, Ze agentury zafstnavaji nedostate¢ vzdklané lektory, kt& nerespektuji
specifika pedagogické praceigg@gskolnimi dtmi (Smolikova, 2006).

Spartisky jazyk je zatim nabizen agenturami v nisitgch Skolach pouze jako

krouzek.
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3. Moje planeta

Moje planetaje metodicka firucka pro gedskolni vyuku francouzského jazyka.
Obsahuje 20 lekci, ztoho 4 lekce jsou opakovaeilndtlivé lekce jsou rozteny
do ¢tyr casti — prezentaceciva, aktivity mizného druhu, jez umagji vzajemné
propojeni, dale proc¥eni osvojenych dovednosti a up&wh ziskanych znalosti
a upevini ziskanych znalosti.

Experimentalni metoda, kterou Radimska uziva jeoZaala na odposlechu
a opakovani slySeného, ktera vychazi ze &itukomunikace transportované do podoby
.,jeu de role" — vZiti se role. Hry, pighly a joga pak slouzi jako podimy didakticky
prvek. Sama autorka v Gvoddincky vyswtluje, Ze v této fazi vyuky ciziho jazyka
neni rozhodujici rozsah slovni zasoby, dodava, czesamo o sab je ovlivnéno

individualnimi schopnostmi a vyvojovou zralosti #ého ditte.

,,Rozhodujici je osvojeni fonetického obrazu cizipyka, tzn. schopnost
rozliSovat a artikulovat vSechny hlasky, ale takémat a napodobit intorai
modely riznych tyg vypowdi. Proto je feba rozsah slovni zasoby chapat jako
mozny, ne nutri{Radimska, 1994: 4).

Metoda je zavisla narpsné artikulaci lektora, chyby, které by sticzafixovaly, by se
pozcji velmi t¢Zko odstranily:,,v raném wku, kdy foneticky systém neni gedtaven,
je ditt schopno rozliSovat a sprarvyslovit hlasky, které vjeho m#&kém jazyce
neexistuji. Spbyvajicim ¥kem tuto schopnost ztraci a nacvik vyslovnosti peham
obtizrjSi a zdlouhawjSi (Radimska, 1994: 4).

Radimska dopotiwje davat v hodinachiednost Zivé prezentaci jazykaep
poslechem nahravek, jelikoZz odeziratii yuce hraje dlezitou roli. Neni podstatné,
aby dti jen poslouchaly, ale &y by vidét nastaveni tt pri realizaci hlasek. Dale
autorka dodava: ppuze v pipace, kdy @ti znaji obsah textwi pisniky, je mozné
nechat je podle poslechu odhadnoutiem bylarec. OvSem i zde dopaduji zopakovat
slySené tak, aby se jejich odhad mohlibp odezirani z Gst mldgiho (Radimska, 1994:
4).

s

Podle Radimskeé je nejtbzit¢jSi slozkou prace cvenijeu de role
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,,Metoda vyuZivarirozeny sklon déte k hravosti a ztotoZni se s postavkou,
ktera se stava soasti dtského ssta. Protoze je#t nejsou schopné
komunikovat, tj. vést dialog mezi sebou, je jeuot nejlepsi progedek, jak je
k dialogu nenasilé privést. Pouzijele-li tento typ @@ni pi prezentaci diva,
pani witelka nebo Kubik piIni roli ndpedy. Deti si timto zgsobem osvoji
struktury, které pozgji budou moci vyuzit v hrané sipadre realné situaci.
Z tohoto pohledu je7gjmé, Ze k zakladnimuciwu pati zejména pozdravy,
rozlow’eni, vybidnuti, patkovani, souhlas, nesouhlas odmitnuti, vyjadeni

nejistoty nebo neznalosti, orientace v prostoru“atRadimska, 1994: 4).

Radimska vybrala hry, které vyuZivajitiozeny sklon k hravosti i
piedSkolniho a mladsSiho Skolniheku. VétSina her je &em znama, takze se lektor
nemusi zdrZzovat s vy&ttovanim, @i hrach je Radimskou dopafovano pouzivat
jednoduchych pokyinve francouzsti& JelikoZz se neustale opakujgtidim postupré
za’nou rozundt. V ucebnici najdeme hry jako LOTO, kvarteto nebo domkteré jsou
uréeny k osvojovani slovni zasoby, nebtovéce, nezlob se, naémz se daji trénovat
¢islovky. Do vyuky zapojuje i kresleni, vybarvovanivystihovani, k ¢mto aktivitam
slouzi gredevsim barevné&itoha k w&ebnici.

Vybrané pisiiky jsou @imo uzmisobené obsahu cebnice, pirozenou
a nenasilnou formou propojufinnosti jako je zpv, pohyb, hranou situaci, osvojeni
pojmi a pojmenovani.

Prvky jogy zapojila Radimska se zé&m®m,,nauwit deti soustedit se, ovladat své
pocity, zbavit se strachu, uvolnit §eadimska, 1994: 5). Podle Radimské js@ung
télocvicné prvky kazdodennim zastnanim dti, vychovny aspekt jogy je na rozdil
od €chto EZnych aktivit hlubsi. Dodava, Zespojeni ¢élesné pripravy s rozvojem
citeni 1épe odpovida koncepci i zamim metody“(Radimska, 1994: 5).

Radimskaresi i otazku, kterou si poklad&tsina witelt, zda pi vyuce uzivat
¢i neuzivat matisky jazyk. Podle zastaiicpiimé metody a rodilych miuwich je
odpowd’ striktni, zcela proti uzivani matkého jazyka ve vyuce ciziho jazykaNa
druhé stra@ jsou okamziky, kdy uzitiestiny zjednoduSuje komunikaci, uets a
zbavi dti nejistoty, nebo nekteré znich zpgatku pAjimaji projev  witelky
s nediverou® (Radimska, 1994: 5). Radimska tedy dogaje od prvnich lekci
transportovat

do ciziho jazyka vSe, co je stng fe¢eno v mateském jazyce a postupro nejrychleji
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piechazet na pouzivani pokyme vyuwovaném jazyce. Dale Radimska rage rovrez
vhodné odlisit dvoji jazykovy kodtjakym symbolem, népceskou a francouzskou
vlajeckou, ktera dié upozorni na zemu jazykového kédu, a postépwytvaoit situaci,
aby dti potrebu mateského jazyka nepocitily(Radimska, 1994: 5).

Na samém konci Uvodniho slova&talim Radimska dodava:

,,Predskolni jazykovarfprava si neklade za cil vychovu bilingvnictié nelze
ji chapat jako vyuku. Je to fgprava, ktera klade#taz na rozvoj poslechovych a
artikulachich dovednosti dfte a umozni wdomit si rozdil mezi cizim a
mate'skym jazykem. Jde raéno to vzbudit udi chu’ ucit se cizireci. Pokud
jejich setkani bude probihat ¥iemné a radostné atmosé& budou se
Vv pozdjSim wku cizim jazykm wit snaze, rychleji a d&inn¢ji. Budou pak lépe

rozunet swtu, ktery gesahuje hranice naSi zém(Radimska, 1994: 5).

4. Prezentace manualu a nékolik metodologickych pokyna

Napad vytvéit metodickou pirucku vyuky Spasiského jazyka pro di
predSkolniho a mladSiho Skolnihekw se zrodil ve chvili, kdy se mitgd femi roky
dostala do rukou vySe popisované&bnice Moje planeta.Pani profesorka Radimska
m¢ v tomto napadu podpita a s radosti mi svojj,Planetku” pajcila a zarové mi
poskytla velké mnozstvi zkuSenosti ze své praxgikih metodu aplikovala.

Forma webnice se v zakladu gdPlanetky” nelisi, kazd4 kapitola obsahujeyti
¢asti. Prvnicésti je divadlo. Zde je nutné, abgitel vyuZival maasky, gevleky¢i jiné
pomocné materialy. Hlavni postavou celé metodyhpec Juan, ktery stejrjako
Jacques Woji planet, dkti provadi vyukou ciziho jazyka. Od prvnich kapisal vedle
Juana objevujedkolik zviratek. DalSiasti je vZdy pisitka nebo bastka. Od prvnich
dvoucasti se odvijiteti cast — aktivity, kterymi jsou n&gsgji pohybové hryéi taneky,
na réz jsem vymyslela snadné choreografie. St¢gko profesorka Radimska jsem do
manualu zapojila znamécaskym d@tem oblibené pohadky, tiéeni i dialogy, které by
se postupd déti mély nawit vést mezi sebou. V neposleduaick jsem se profesorkou
Radimskou nechala inspirovat i jégou prétida manual jsem obohatila oskolik
relaxanich cviki. Poslednicasti je slovniek, jenZ obsahuje novou slovni zasobu

pouzitou v dané kapitole.
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Moje planetapani profesorky Radimské je dogia jeS¢ o obrazovou filohu
a 0 magnetofonovou kazetu s nahravkami péai Ackoliv by se ¢ast této pilohy
mohla vyuzit i jako dopkk mého manualu, navrhovala bych vyitmovou. Steji tak
by bylo poteba vytvdit i CD s nahravkami. Tato ¢ebnice tedy neni kompletni,
a pokud by se &do rozhodl vydovat podle ni, je nezbytné, aby si apabbrazové
materialy i nahravky pistek.

Wchazim-li z aktivit, které dopotuwiji ve své metodickéifrucce aridim-li se
radami odbornik, doporéuji pracovat ve skupith s minimalnim pétem gt déti
a minimalnim pétem deset &i. Ve &tSim pdtu by jiz dti nemely dostatek prostoru
na to, aby se projevily, a zaravby bylo obtizné udrzet jejich pozornost.

Materské Skoly¢asto nemaji samostatndidu pro vyuku ciziho jazyka, v tomto
piipadt je dobré vyhradit alesgionéjaky koutek, ktery bude evokovat cizojéng
prostedi nebo se sdm v§ujici musi postarat o to, aby cizojénpu atmosféru vyt
nagiklad prevletenim nebo pouzitimiznych symbal.

Manual pro vyuku Spaiského jazyka obsahuje 16 kapitol. Zéegpokladu,
Ze by vyuka probihala, podle odbornych dogeni kazdy denijblizné 20 — 30 minut,
mela by vyuka podle tétoiprucky vystait na jeden skolni rok.

Z vlastni zkuSenosti vim, Ze je nenahraditelna gpdlce s dalSimi diteli
v matdské Skole a to nejenfiporganizaci vyuky, ale takéfipvyrabeni niznych
materiah (nag. 11. kapitola, kde je¢ba vyrobit pani nebo dekorace).

Odbornici doportuji vyuéovaci materialy poskytovat i ragim, proto jsem
pokyny u tetich ¢asti kapitol psala veském jazyce. V Zadnémfiipact vSak
nedoporduji, aby rodte, ktgi se tento jazyk nikdo neili, zkouSeli dtti napriklad
ze slovni zasobyCasto jsou takové snahy kontraproduktivnifedevsim z hlediska
vyslovnosti. Poskytnuty material by pré mél byt predevSim informativni. Podpid
cizojazynou vyuku mohou ndfklad tim, Ze si na internetu vyhledaji pouziténpilsy
¢i pohadky a &tem je ve volnéntase budou pouit

V manualu by se na prvni pohled mohlo zdat spekulatiZiti clent. Proto bych
rada vys¥tlila, jak ¢leny pouzivat. Jiz veréti kapitole jsem pouzila &ty clen,
vychazime z toho, Zecitelka hraje divadlo s loutkami nebo sidaky, mluvime tedy
o konkrétnich zwétkach, kterd maji jména. V nésledujici kapitole s®vai o
zviratkach, ktera &i znaji z gredchozich hodin, tudiz je pouzit takeé&ityr ¢len. (Kitelé
by si meli dat pozor jedt na 6., 15. a 16. kapitolu. Pokud navstivimeétsdskute&nou

farmu nebo skutaou ZOO a dti ukdZzou nafiklad na jednu kravu, &y by pouzit
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otdzku ,,¢,Eso es unaca?". Nicméd se miZe stat, Ze saini pouzivame obrazovy
material
a ckti ukazou na zve, o kterém jsme mluvili, sho by tedy pouzit wity ¢len ,, ¢ Eso es
la jirafa?” (vyznam: To je ta Zirafa, o které jsme mli?). Pokud budeme simulovat
prostedi farmy a ZOO veiide, pouzijemeilen ugity.

Predklddany manual byl konzultovan s rodilou ndiuspariského jazyka
I s Wwiteli cizich jazyki, kteri maji zkuSenosti sétini predsSkolniho wku, tudiz by nil
byt vhodny pro vyuku Spafského jazyka.

VSem, ktéi by se rozhodli vyépovat podle tohoto manudlufg hodre sil
a trpelivosti pri praci s étmi.
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5. Manual pro vyuku Spanélského jazyka

LECCION 1/ ENCUENTRO

a) Teatro

Oveja blanca:

Perro marron:

Oveja blanca:

Perro marron:

Cerdo rojo:

Perro marron:

Cerdo rojo:
Gato negro:

Cerdo rojo:

Gato negro:
Burro gris:

Gato negro:

iHolal¢Qué tal?
Muy bien, gracias. ¢Y ta?

Muy bien, gracias.

iHola!léQué tal?
Muy bien, gracias. ¢Y tu?

Muy bien, gracias.

iHolal¢Qué tal?
Muy bien, gracias. ¢Y tu?

Muy bien, gracias.

iHolaléQué tal?
Muy bien, gracias. ¢Y tu?

Muy bien, gracias.
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6) Cancion: Los animales hablan espanol

perro hace guau  guau guau  guau guau el galo  hace

1
L
miau miau miau  miau el pollo  hace pio pio  pio pio pio 2}
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ha blan es pafiol los ani ma les di cen c¢ha o en espaiio [} ol

1. El perro hace guau, guau, guau, guau, guau.
El gato hace miau, miau, miau, miau, miau.
Ref. Los animales hablan espariol, los animalesdiota en espafiol.
Los animales hablan espafiol, los animalgendihao en espafiol.
2. El cerdo hace oink, oink, oink, oink, oink.
El pato hace cuac, cuac, cuac,cuac, cuac.
El buro hace jijo, jijo, jijo,j, jijo. La vaca hace muuuuuu.
Ref.2x



¢) Actividades d) Vocabulario

V prvni fazi se déti tvori masky oblibenych zviratek za pomoci

v ye ; | il
ucitel( &i lektora. iHola! Ahoj!
Doblar un papel. ¢Que tal? Mas se?
Cortar con tijeras. Muy bien, gracias. Moc dab, ckuiji.
Pegar. JY ta? Aty?
Pintar.
iJijo! ja!
Dalsi fazi je ples masek, déti si mohou zatancovat v maskach a iMiau! Maau!
nasledné vedou dialogy.
iGuau! Haf!
jOink! Chro!
Dialogy mohou nacvicovat i za pomoci hracek ¢i manaskd nebo Pio! Pip!
loutek. ]
iCuac! Kval
iMuu! Bu!
A: jHolal¢Qué tal? iBee! Bé!

B: Muy bien, gracias. éY ta? )
doblar un papelighnout papir

A: Muy bien, gracias.

cortar con tijeras Hhat mizkami
pegar lepit
pintar malovat
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LECCION 2/ PRESENTACION

a) Teatro

Juan:

Buenos dias, sefior. Me llamo Juan.

El sefior:Buenos dias, Juan. ¢Qué tal?

Juan:

Juan:

Perro marrén:

Juan:

Perro marrén:

Juan:
Gato negro:
Juan:

Gato negro:

Juan:

Vaca morada:

Juan:

Vaca morada:

Muy bien, gracias

iHolaléQué tal?
Muy bien, gracias
Muy bien, gracias

Me llamo Toby.

iHolaléQué tal?
Muy bien, gracias
Muy bien, gracias

Me llamo Aslan.

iHolaléQué tal?
Muy bien, gracias
Muy bien, gracias

Me llamo Milka.

LéYta?

. Me llamo Juan. ¢Y ta?

LéYta?

. Me llamo Juan. ¢Y ta?

LéYyta?

. Me llamo Juan. ¢Y ta?
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6) Cancion: Al pavo, pavito, pavo

F Gmi F

al pa vo pa vi 1o

c7

L F junat

1. Al pavo, pavito, pavo,
al pavo, pavito si;
el pavito se ha perdido
y el pavito ya esta aqui.
jUnal
2. Al pavo, pavito, pavo...
iDos!
3. Al pavo, pavito, pavo...

iTres!

pa vi to seha per d do yel pa vi 1o yaes taa qui Al
02?‘ F idos! I3, F itrest
2T X & n
b LY ("] ] A | N 7] & i
0= I L L 1. 'ﬂ IT L ~ i
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qui Al qui



¢) Actividades: jugar al escondite

Zde se mUze hrat jak klasicka hra na schovavanou nebo hra, pfi niz se
schovaji riizné predméty a hledaji se.

Escondite — las personas:

PFi hfe na schovavanou déti zahajuji hledani frazi:
Uno, dos, tres...

Ronda, ronda, quien no se haya escondido que se esconda, que jya voy!

Escondite — los animales:

éDoénde esta el gato?
¢éEsta perdido?

iVamos a buscarlo!

iFrio! - pokud je dité od predmétu daleko

iCalor! — pokud se dité predmétu blizi

Kdyz dité predmét najde: jAqui esta!
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d) Vocabulario

buenos dias
sefior

me llamo
gato negro
perro marrén

vaca morada

pavo
uno
dos

tres

escondite
iYa voy!

¢;Donde esta?

¢ Esta perdido?

iFrio!
jCalor!

iAqui esté!

dobry den
pan
jmenuiji se
¢erny kocour
h¥dy pes

fialova krava

krocan, pav
jedna

de

fi

hra na schovavanou
Uz jdu!
Kde je?
Ztratil se?
Zima!
Teplo!
Tady je!



LECCION 2/ i{QUIENES ?

a) Teatro

La maestra:

Los nifios:

La maestra:
Juan:
La maestra:
Juan:

La maestra:

La maestra:
Los nifios:
La maestra:

Los ninos:

La maestra:
Los niios:
La maestra:

Los nifios:

¢Quién es? ¢Es Juan?

Si, es Juan.

Buenos dias, Juan. ¢Qué tal?

Buenos dias, sefiora. Muy bien. ¢Y vosotros?
Muy bien, gracias.

iHasta luego!

iHasta pronto!

¢Quién es? ¢Es Aslan?
Si, es Aslan.
¢Es el gato?

Si, es el gato.

¢Quién es? ¢Es Milka?
Si, es Milka.
¢Eslavaca?

Si, es la vaca.
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6) Cancion y juego con rimas

La maestra: ¢Vamos a cantar?
Los nifios: iSi, vamos a cantar!
ﬂ 1

¥+ ¥4

Cum ple a fios fe liz cum ple  a fios fe liz te de se a mos
"Tn ]
" 4 I T T T 1 T T I
fom ] i P o - £ i
[ L4 | —
1o dos cum  ple a flos fe liz
La maestra: ¢Vamos a jugar?
Los nifios: iSi, vamos a jugar!

El ratdn y el gato

Déti udélaji kruh, stoji na misté, maji zvednuté ruce do vysky a vzdjemné
se za né drzi. Uvnitf kruhu je jedno dité, které predstavuje mys. Kocku
predstavuje dalsi dité, které stoji mimo kruh. Jakmile déti tvofici kruh
zacnou odrikavat vers: jRatoncito, ratoncito, acércate un poquito! mys
vybéhne z kruhu, kocka ji zacne honit. Kdyz myska vbéhne zpatky do
kruhu a fekne: iNi andar ni ver, porque me quieres comer!

Nasledné se déti vyméni a hra pokracuje.



¢) Actividades: hacer ejercicios

La maestra: éVamos a hacer ejercicios?
Los nifos: iSil
El grillo

Nos sentamos con la espalda derecha, las piernas cruzadas, las manos
sobre las rodillas. Llevamos la oreja derecha hacia el hombro derecho.
Enderezamos la cabeza y llevamos la oreja izquierda hacia el hombro
izquierdo. Y repetimos todo varias veces.

El buho

Nos sentamos con las piernas cruzadas, manos a los lados, las palmas de
las manos sobre el suelo. Giramos la cabeza para mirar hacia un lado por
encima del hombro, después sobre el otro hombro. Con la expiracion
imitamos el sonido de buho juhhh!

La flor

Nos sentamos con la espalda derecha, las plantas de los pies juntas, las
manos en los tobillos. Hacemos pequefiios rebotes con las rodillas hacia el
suelo de 10 a 20 veces.
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Cvréek

Posadime se s rovnymi zady, zkfizZime nohy (turecky sed), ruce na kolena.
Dame pravé ucho k pravému rameni. Narovname hlavu a poloZime levé
ucho k levému rameni. A vSechno nékolikrat zopakujeme.

Sova

Posadime se s rovnymi zady, zkfizime nohy (turecky sed), roce na bocich,
dlané ddme na zem. Oto¢ime hlavu tak, abychom vidéli vrsek ramene,
potom se oto¢ime k druhému rameni. S vydechem zahoukame jhuuu!

Kvétina

Posadime se s rovnymi zady, spojime chodidla, ruce na kotniky. Délame
malé pohyby koleny k zemi desetkrat az dvacetkrat.



d) Vocabulario

¢ Quién es?
¢Es Juan?
si

jHasta luego!

jHasta pronto!

la maestra
los animales
la oveja

el cerdo

el pollo

el pato

el burro

el raton/ratoncito

Jvamos a cantar?

jFeliz cumpleaiios!

Kdo to je?

Je to Juan?
ano

Nashledanou!

Brzy se uvidime!

ditelka
zvata
ovce
prase
kue
kaer
osel

mys/my&ia

Zazpivame si?

t&stné narozeniny!
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te deseamos todos

¢Vamos a jugar?

Vamos a hacer un circulo.

¢ Quién es un gato/raton?

iManos arriba!

El gato persigue al raton.

iRapido!

¢Vamos a hacer ejercicios?

v8ichniteme
Zahrajeme si?

&ldme kruh.

Kdo jeka'mys?
Ruce nahoru!

Kka pronasleduje mys.

Rychle!
Zatwie si?



LECCION 4/ (QUE ES ESTE ANIMAL ?

a) Teatro

La maestra:
Juan:
La maestra:
Juan:
La maestra:

Juan:

La maestra:

Los nifios con Juan:

La maestra:

Los nifios con Juan:

La maestra:

Los nifios con Juan:

La maestra:

Los nifios con Juan:

La maestra:

Los nifios con Juan:

La maestra:

Los nifios con Juan:

Este animal ées el gato o el perro?
Es el gato.

éSe llama Milka?

No, se llama Aslan.

éEs negro?

Si, es negro.

Este animal ¢es el burro o la vaca?
Es la vaca.

éSe llama Toby?

No, se llama Milka.

¢Es morada?

Si, es morada.

Este animal ées el pavo o el perro?
Es el perro.

éSe llama Aslan?

No, se llama Toby.

¢Es marrdn?

Si, es marron.
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6) Cancion y Gaile: €L juego chirimbolo

C G7 C G7 C
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El jue go chi m bo Io qué bo m o es con un  pié o tro
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co do el jue  go c¢hi rm bo Io qué bo ni o es

El juego chirimbolo,
iqué bonito es!,

con un pie, otro pie,
una mano, otra mano,
un codo, otro codo,

el juego chirimbolo,

iqué bonito es!

La maestra: ¢Vamos a bailar?

Los nifios: iSil



El juego chirimbolo

Déti mohou stat v kruhu nebo v fadé, zacnou tim, Ze preslapuji v rytmu
doprava El juego chirimbolo, jqué bonito es!. Pak se jde na con un pie, otro
pie nohama dopredu, na una mano, otra mano se zvednou postupné ruce,
un codo, otro codo dotknou se pravého loktu a poté levého. El juego
chirimbolo daji ruce v bok, zavrti zadeckem a na jqué bonito es! 3x
tlesknou do rytmu. Pfi opakovani jdou na druhou stranu a nasledné se

celd sestava opakuje.

¢) Actividadeg: €0 teléfono estropeado

Déti stoji v radé. Dité, které zacind, fekne potichu do ucha dalSimu v rfadé
slovo nebo frazi. Stejnym zplsobem se slovo prenese az nakonec fady.
Posledni dité fekne slovo nahlas, pokud je to spravné, dité, které posilalo
slovo, jde na konec fady a ten, kdo byl druhy, bude zacinat. Pokud slovo
nebude spravné, dité posilajici slovo bude muset vymyslet a poslat nové
slovo.

¢Quién empieza? Kdo zacina?

iQué bién! Moc dobre!
iPerfecto! Vyborné!
iBien! Dobre!

No pasa nada. Nic se nedéje.

Inténtalo de nuevo. Zkus to znovu.
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d) Vocabulario

este animal
¢Es el gato o el perro?
¢ Se llama Milka?

No, se llama Aslan.

¢JVamos a bailar?
jQué bonito es!
pie

mano

codo

a laizquierda

a la derecha
manos a los lados
moverse

abajo

toto zig

Je to kocour nebo pes?

Jmenuje se Milka?

Ne, jmenuje se Aslan.

Zatancujeme si?
Je moglme!
noha
ruka

loket

doleva
doprava

ruce na bocich
zavét se

dai



LECCION 5/ RECALO

a) Teatro 6) Cancion: Log pollitos
Juan: Buenos dias, sefiora. C F G7 C F
El pintor: Buenos dias, Juan.
Juan: d,QUé tal? G7L05 o I tos Cdl cen Cpl o p 0o p oo cuaano neGr713n hané bre
El pintor: Bien, gracias. ¢Y tu?
cuan do tie nen fii o La ga i na bus  ca el ma {z yel o go
Juan: Bien. éEso es para mi? £ w1 L
134} e o]
X — —t e |
El pintor: Si, es para ti. o . 4 5 & ¢
les da l <¢o mi da y les pres taa bri  go Ba jo sus dos a las
P G C
Juan: ¢Es un balén?
El pmtor: SI' es un balon rojoy redondo. sees tan quie (e ci tos yhas tael o tro di a duer men los po T tos
Juan: Me gusta mucho. Muchas gracias.

Los pollitos dicen: pio. pio, pio,

cuando tienen hambre, cuando tienen frio.
éVamos a jugar con el balén?

de acuerdo La gallina busca el maiz y el trigo,

les da la comida y les presta abrigo.
éVamos a pasear?

éQué vamos a hacer? Bajo sus dos alas, se estan quietecitos

y hasta el otro dia duermen los pollitos.
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¢) Actividades: dialogos

Juan: ¢Eso es para mi?
El pintor: Si, es para ti.
Juan: ¢Es una manzana?
El pintor: No, es una pera.
Juan: Muchas gracias.

Los nifios con Juan: ¢Eso es para nosotros?
El pintor: Si, es para vosotros.
Los nifios con Juan: ¢Es un cuaderno?
El pintor: No, es un libro.

Los nifios con Juan: Muchas gracias.
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d) Vocabulario

regalo

tengo habre
tengo frio

la gallina
buscar

el maiz

el trigo

dar la comida
prestar
abrigo
quietecito
dormir

el pintor

me gusta mucho

muchas gracias

¢Vamos a jugar con el balén?

de acuerdo
éVamos a pasear?

¢,Qué vamos a hacer?

malf

darek
mam hlad
je mi zima
slepice
hledat
kuktice
obili

dat najist
pjcit
kabat
klicioucky

spat

moc se mi libi

moc¢kliji

zahrajeme sicem?
souhlas
ufeme na prochazku?

Co budeiat@d



LECCION 6/ VISITA EN LA CRANJA

a) Teatro

Juan:

La maestra:

Juan:

La maestra:

Juan:

La maestra:

Juan:

La maestra:

Juan:

La maestra:

Juan:

La maestra:

Juan:

La maestra:

Juan:

La maestra:

¢Qué es este animal?
Esto es la vaca.
¢Como se llama?

Esta vaca se llama Lola.

¢Qué es este animal?
Esto es la oveja.
¢Como se llama?

Esta oveja se llama Maria.

¢Qué es este animal?
Esto es el gallo.
¢Como se llama?

Este gallo se llama Gaston.

¢Qué es este animal?
Esto es el cerdo.
¢Como se llama?

Este cerdo se llama Ricardo.
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6) Rima: Mi cara

En mi cara redondita,
tengo ojos y nariz,
y también tengo una boca

para comer y reir.

Con los ojos veo todo,
con la nariz hago jatchiiisss!
y con la boca yo como

palomitas de maiz.



¢) Actividades: preguntas/juego veo veo

Juan poklada otazky, déti odpovidaji.

Nuestro amigo Juan se pregunta:

éQué es esto?
¢Cémo se llama (este animal)?
éDe qué color es?

¢Es de color negro?

Juego Veo veo

Jeden ze skupiny si mysli néjakou véc, ktera je v mistnosti. Zacne hru frazi
Veo veo. Ostatni se postupné ptaji:

éQué ves?
Una cosita.

éDe qué color es? ¢Es negra?

Kdo uhodne, vybira dalsi véc a ostatni hadaji.
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d) Vocabulario

gallo

la cara

redondita

tengo

hago

los ojos

la nariz

la boca

también

comer

reir

las palomitas de maiz
preguntar

veo/ves

la cosita

la granja

¢,De qué color es?

¢ESs negra?

kohout
obtej
kultowka

nos
Usta
také
jist
smat
popkorn
hadat
vidim/vidis
¥C
farma
Jakou ma barvu?

derna?



LECCION 7/.DONDE ESTA?

a) Teatro

La maestra:

La maestra con los nifios:

Juan:

La maestra:

La maestra con los nifos:

Aslan:

La maestra:

La maestra con los nifios:

Toby:

La maestra:

La maestra con los nifios:

Milka:

¢Dénde esta Juan?
Juan, éddnde estas?

Aqui, en la casa.

é¢DAnde esta Aslan?
Aslan, ¢donde estas?

Aqui, en el tejado.

é¢Dénde esta Toby?
Toby, éddnde estas?

Aqui, delante de la casa.

éDonde esta Milka?

Milka, éddnde estas?

Aqui, debajo del arbol.
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6) Rima de un 6unuelo

Erase una vez un abuelo y una abuela. Un dia el abuelo queria comer
bufiuelos. Como la abuela tenia sélo un poco de harina, hizo sélo un
bufiuelo. Cuando el bufiuelo estaba en la sartén, decidié que iba a dar un
paseo y salté por la ventana desde la sartén hasta la carretera. Cuando
caminaba encontrd a un conejo.

El conejo: Bufiuelo, bufiuelo, voy a comerte.
El bufiuelo: No, no, voy a recitarte mi rima:
Yo soy Bufiuelito,
de harinay frito
hoy escapo de la sartén

y de ti escapo también.

El conejo no se ha comido a nuestro bufiuelo porque se escapd.

El bufiuelo sigue su camino. Y de repente encuentra un oso.

El oso: Bufiuelo, bufiuelo, voy a comerte.

El buiiuelo: No, no, voy a recitarte mi rima:



Yo soy Bufiuelito,

de harinay frito

hoy escapo de la sartén

y de ti escapo también.

El oso no se ha comido a nuestro bufiuelo porque se escapd.

El bufiuelo sigue su camino. Y de repente encuentra un lobo.

El lobo: Buiiuelo, buiiuelo, voy a comerte.
El buiiuelo: No, no, voy a recitarte mi rima:
Yo soy Bufiuelito,
de harina y frito
hoy escapo de la sartén
y de ti escapo también.
El lobo no se ha comido a nuestro bufiuelo porque se escapé.

El bufiuelo sigue su camino. Y de repente encuentra un zorro.

El zorro: Buenos dias, buiiuelo, voy a comerte.
El buiiuelo: No, no, voy a recitarte mi rima:

Yo soy Bufiuelito,
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de harinay frito...

El zorro: iEspera Bufiuelito! No te oigo.

Entonces, el buiiuelo ha saltado a su hocico y se echd a recitar.

El bufiuelo: Yo soy Bufuelito,
de harina y frito
hoy escapo de la sartén
y de ti escapo también.
El zorro: jHam!

La maestra: El zorro se ha comido a nuestro buiuelito. Quiere
comernos a hnhosotros también. ¢Vamos a jugar al
escondite con el zorro?

Los nifos: iSil

¢) Actividades: €scondite

La maestra: ¢Y dénde esta la oveja Maria?

La maestra con los nifos: Maria, ¢donde estas?

La maestra: ¢Estd perdida? ¢Vamos a buscarla?
Los nifios: iSil



La maestra:
Los nifos:
La maestra:
Los nifos:
La maestra:
Los nifios:
La maestra:
Los nifios:
La maestra:

Los ninos:

d) Vocabulario

¢;Donde esta?
¢;Donde estas?
aqui

en la casa

en el tejado
delante de la casa

debajo del arbol

éEsta en la casa?

iNo!

¢Estd en el tejado?

iNo!

¢Estd debajo del arbol?
iNo!

¢Esta delante de la casa?
iNo!

¢Esta en su cabana?

iSil

Kde je?
Kde jsi?
tady
doma
naistSe
fgd domem

pod stromem

60

en su cahi#a ve své stdji

bufiuelo bufiuelito koblih/koblizek

el conejo kralik
el oso medkd
el lobo vik

el zorro liSak
Voy a comerte sning t

Voy a recitarte mi rima fpdnesu ti moji bastku

de harina Z mouky

frito smazeny

hoy dnes

se escapo de la sartén utekl jsem z panve
de ti escapo también totaky ut&u
iEsperal Pekej!

No te oigo. NeslySingt

g¢dhnasSeho Koblizka

nas chce ékly s

se ha comido nuestro Bufiuelito

guiere comernos a nosotros también

Vamos a jugar al escondite con el zorro?

Zahrajeme si s lisdkem na schovavanou?



LECCION 8/iVAMOS A DORMIR?

a) Teatro

La maestra: Toby estd cansado éva a dormir?

Los nifos: iSil

La maestra: Juan también esta cansado éva a dormir?
Los nifos: iSil

La maestra: Aslan estd muy muy cansado éva a dormir?
Los nifos: iSil

La maestra: Y nosotros, ¢vamos a dormir?

Los nifios: iNo!

La maestra: é¢Vamos a cantar la cancion de cuna?

Los nifos: iSil
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6) Cancion de cuna: Din, don...

C D7 G C D7 G C D7
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Din, don, din, don, dan, campanitas sonaran,
din, don, din, don, dan, que a lo#as dormiran.
Duerme tranquilo, mi bien, duérmete,

que yo tu su# feliz guardaré.

Din, don, din, don, dan, campanitas sonaran.

Din, don, din, don, dan, las estrellas brillaran,
din, don, din, don, dan, y a losios velaran.
Cierra los ojos y duérmete ya,

porque la noche, muy pronto vendra.

Din, don, din, don, dan, las estrellas brillaran.



¢) Actividades: hacer ejercicios

La maestra: éVamos a hacer ejercicios?

Los nifos: iSil

La estrella de mar

Nos acostamos sobre la espalda, con los brazos y piernas estiradas
comodamente. Levantamos un brazo hacia el techo y lo bajamos. Ahora
levantamos una pierna hacia el techo. Después, intentamos levantar un brazo
y la pierna opuesta al mismo tiempo.

La serpiente

Nos acostamos sobre la espalda, los pies juntos, las rodillas dobladas, la
planta de los pies sobre el suelo, los brazos en el suelo a lo largo de los lados
del cuerpo. La parte baja de la columna, debajo de la cintura debe
presionarse hacia el suelo, la parte alta de la espalda esta relajada.
Inspiramos y llenamos de aire todo el area de los pulmones. Contraemos los
musculos abdominales, mantenemos la respiracion y contamos uno, dos,
tres. Después nos relajamos y lo repetimos todo.

La ardilla

Nos sentamos con las piernas cruzadas, la columna derecha. Levantamos
ambos brazos por encima de la cabeza y estiramos sélo uno de los brazos,
despacio hacia el techo, mirando hacia arriba, después estiramos el brazo
hacia el lado, haciendo circulos con el brazo hacia adelante y hacia atras, de
grande a pequeio, mirando el frente.
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Hvézdice

PoloZime se na zada, ruce i nohy jsou pohodIné natazené. Zvedneme jednu
paZi az ke stropu a polozime ji. Nyni zvedneme nohu aZ ke stropu. Potom se
pokusime zvednout paziy protilehlou nohu zaroven.

Had

PoloZime se na zada, nohy jsou vedle sebe, kolena ddme pres sebe, chodidla
jsou na zemi, paZe jsou na zemi podél téla. Spodni ¢ast patere pod pasem

zatlac¢ime do podlahy, horni ¢ast téla odpociva. Nadechneme se a naplnime
celé plice vzduchem. Stahneme bfisni svaly, drzime a pocitdme 1,2,3. Potom

odpocivame a vSe zopakujeme.

Veverka

Posadime se do tureckého sedu s rovnymi zady. Zvedneme obé paze nad
hlavu a protdahneme jenom jednu paZi pomalu aZ ke stropu, koukdme nahoru.
Potom druhou protahneme do boku, udélame pazi krouzky na jednu a na
druhou stranu, velké a malé. Pfitom koukdme dopredu.



d) Vocabulario

estd cansado

Jsva a dormir?

muy muy cansado
nosotros

cancién de cuna
campanitas sonaran
duerme tranquilito
tu suaéio guardaré
las estrellas brillaran
los ninos velaran
cierra los ojos
duérmete ya

la noche muy pronto vendra

je unaveny
tpde spat?

moc moc unaveny
my

ukolébavka

ZvaRkeg zvoni
spinkej tichounce
pohlidam tvoje sny
Bedy budou svitit
&ti budou bdit
za&voci

spi uz

naigjge brzy
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LECCION 9/NAVIDAD

a) Teatro

Juan:
La maestra:
Juan:

La maestra:

Juan:
La maestra:
Juan:

La maestra:

Juan y los nifios:

La maestra:

éQué es esto?
Esto es el arbol de Navidad. ¢Te gusta?

Me gusta mucho.

De verdad, este arbol de Navidad es el mas bonito

gue he visto. Y debajo del arbol hay un regalito
para ti. Aqui lo tienes.

iMuchisimas gracias!

Este regalito es del nifio Jesus.

¢Y ddnde esta nifio Jesus?

El nifio Jesus estd en el belén. ¢Vamos a verlo?
iSil

Aqui estd su madre - Maria y al lado esta

su marido - José. Y dentro estd la cunay una

vaca y un burrito. Y encima del techo hay
angel.

un
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6) Cancion: €L Gurito sabanero

T
 — s |
ne 1o Voy ca

con mi bu Moo sa va

Ién 3.Con mi cuat 1én

tw ki tu ki tu ki fu ki

moo que ya va mos a e gar Tu ki wki tw ki w ki tu ki

Tu ki wki w ki w ki 1a A pu

ra e mi bu ™ W va mos a ver a Je



2x Con mi burrito sabanero voy camino de Belén.

2x Si me ven, si me ven, voy camino de Belén.

2x El lucerito maanero ilumina mi sendero.

2x Si me ven, si me ven, voy camino de Belén.

2x Con mi cuatrico voy cantando, mi burrito vaardo.

2x Si me ven, si me ven, voy camino de Belén.

Ref.: Tuquituquituqui, tuquituquita,
apurate mi burrito que ya vamos a llegar.
Tuquituquituqui, tuquituquitu,

apurate mi burrito que vamos a ver a Jesus

¢) Actividades: juego de ritmo

Déti budou do predchozi pisnicky tleskat, nebo podle moznosti dostanou

rytmické nastroje.
éVamos a tocar las palmas?

éVamos a tocar los instrumentos?

d) Vocabulario

el &rbol de Navidad
regalito

el nitio Jesus

la madre

el marido

el angel

el belén

el burrito
¢;Vamos a verlo?
¢ Te gusta?

Me gusta mucho.
es el mas bonito

aqui tienes

Belén

apurate

¢Vamos a tocar las palmas?

¢ Vamos a tocar los intrumentos?

vagoi strom

jestiky

oslik
Podivame se #ao?
Libi se ti?
Moc se mi libi.
nejkragsi

tady mas

Betlém

poss si

Budeme tleskat?

Zahrajeme si?dstaaje)



LECCION 10/iQUE 0JOS TIENES!

a) Teatro

Caperucita roja: Abuelita, abueltia. iQué ojos mas grandes tienes!

El lobo: Son para verte mejor.

Caperucita roja: Abuelita, abueltia. iQué orejas mas grandes
tienes!

El lobo: Son para oirte mejor.

Caperucita roja: Abuelita, abueltia. iQué nariz mds grande tienes!

El lobo: Es para olerte mejor.

Caperucita roja: Abuelita, abueltia. iQué boca mas grande tienes!

El lobo: iPara comerte mejor!
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6) Cancion: €€ Lobo

T
==

e T T

Ju gue mos en el bos que men tras el lo bo  noestd

Y mien tras Ju ga mos el lo bo di

2x Juguemos en el bosque mientras el lobo no esta.
2x Y mientras jugamos el lobo dira:

Me estoy levantando.

2x Juguemos en el bosque mientras el lobo no esta.
2x Y mientras cantamos el lobo diré:

Me estoy bafiando.

2x Juguemos en el bosque mientras el lobo no esta.
2x Y mientras bailamos el lobo diré:

Me estoy vistiendo.

i}



2x Juguemos en el bosque mientras el lobo no esta. d) Vocabulario

2x 'Y mientras jugamos el lobo diré:

Me estoy poniendo los zapatos. Caperucita roja Cervena Karkulka
abuelita bakka
2x Juguemos en el bosque mientras el lobo no esta. la oreja ucho
2x Y mientras cantamos el lobo dira: .
la nariz nos
Me estoy peinando. }
la boca Usta
. el bosque les
2x Juguemos en el bosque mientras el lobo no esta.
) ) o me estoy levantando vstavam
2x Y mientras bailamos el lobo diré:
. ) me estoy bafiando koupu se
iYa estoy listo para comérmelos a todos!
me estoy vistiendo oblékam se
me estoy poniendo los zapatos obouvam se
tivi es: juego: ovejit el lobo . .
¢) Actividades: ju go: Lag ovdjitag y ol ¢ 6 me estoy peinando cesu se

iYa estoy listo para comérmelos a todos!

Jedno dité je ovce a jedno dité je vk, ostatni jsou malé ovecky na pastvé. Jsem fipraveny véechny snist!

Ovce je vdomecku a vold na své déti, aby sly domu. Ty se vsak boji,

jA casal Dor!
protoze opodal stoji vlk. Ovce jim radi, aby rychle prebéhly. Kdyz néjakou :
ovecku vlk chyti, zGstava u vlka a pomdha mu v dalsim kole chytat ovecky. iNo podemos ir, alli esta esperando el lobo!
Oveja: Ovejitas, ovejitas. jA casa! Neniizeme, tamhlgiha vIk!
Las ovejitas:  iNo podemos ir, alli esta esperando el lobo! iCorred rapidamente! Rychle pate!

Oveja: iCorred rapidamente!
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LECCION 11/iFIESTA!

6) Cancion: jPajaritos a Gailar!

a) Teatro
Toby: iHola, Milka! éSabes que es el cumpleafos de Juan? El pi qui tohasdemo ver y las pimassa cu dr boco i@ remo
Milka: ¢En serio?
Toby: iSil éVamos a preparar la fiesta de su cumpleafios? — +— i
ver chu chu chu chu las ro di las do bha ras  dos sal i tos ti da
Milka: iDe acuerdo!
Milka: iHola, Maria! ¢ Sabes que es el cumpleafios de Juan?
Maria: ¢En serio?
Milka: iSil ¢ Vamos a preparar la fiesta de su cumpleafios? 0 . . __ . . .
Maria: iDe acuerdo!
Maria: iBuenos dias, sefiora! ST
t T \' T T T — F T
La maestra: iHola, Maria! ¢Qué pasa? wo e a@n d elcie o a al yel ancho mar
Maria: Es el cumpleafios de Juan. 1. El piquito has de mover
y las plumas sacudir,
La maestra: Nifios, éhabéis oido? Es el cumpleafios de Juan. la colita remover.
éVamos a ayudar a los animales a preparar la fiesta? Chu chu chu chu
Los nifios: isil Las rodillas doblaras,

dos saltitos tU daras
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y volaras.

Ref.: Es dia de fiesta,
baila sin parar,

vamos a volar tu y yo
cruzando el cielo azul

y el ancho mar.

2. Pajaritos, a bailar,

el més joven saltara,

el mayor se movera.

Chu chu chu chu

No hemos terminado aun,
bailaremos sin parar
hasta la noche acabar.

Chu chu chu chu

3. El piquito has de mover
y las plumas sacudir,

la colita remover.

Chu chu chu chu

Las rodillas doblaras,

dos saltitos tu daras

y volaras.
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¢) Actividades: Preparamos la fiesta y Gailamos

Para preparar la fiesta es necesario:

Invitar a todos — déti mohou vytvofit pozvanky
Preparar la decoracién —pftipravit dekoraci

Hinchar los globos — déti pomahaji nafouknout baldnky

Hacer una tarta — udélat dort

El baile jPajaritos a bailar!:

Déti stoji v kruhu nebo v fadé. Na prvni takt délaji do rytmu rukama
zobacky pred Usty. Na dalsi takt udélaji kfidylka, poloZi dlané na ramena a
do rytmu s nimi hybou nahoru a dol(. S dalsim taktem pokraduji
zavrténim zadecku, pfi tom se pokrci kolena. Na kazdé ,,chu“ se jednou
tleskne. Po tom se vie opakuje az do refrénu, pfi kterém se déti rozdéli do
dvojic. Stoupnou si naproti sobé, levym bokem k levému boku a propoji
levé ruce tak, aby Ze jsou loketni jamky u sebe. V poloviné refrénu se
stejnym zpUsobem chyti za pravé ruce. Celd sestava se podle délky
pisni¢ky nékolikrat opakuje.

Kdyz déti dobfe zvladaji tuto sestavu, mohou jesté pridat:
las rodillas doblards- skokem dajkolena k sobé
dos saltitos tu daras dvakrat do rytmu vyskodi

----

y volards—roztazenyma rukama do rytmu naznacuji létani



d) Vocabulario

el cumplearios
¢Sabes que...?
¢En serio?
preparar

la fiesta

¢ Qué pasa?
¢Habéis oido?
ayudar a los animales
el piquito

la pluma
sacudir

la colita

el saltito

mover

volar

parar

teminar/ acabar

el mar

narozeniny el cielo
Vi§, ze...? la noche
Vaza
ppravit
oslava
Co sgep
SlySeli jste?
pomoctiatkim
zobé&ek
pirko
zdepat
ocasek
maly skok
hybat se
lett
zastavit
skor
mée
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LECCION 12/MERCADO

a) Teatro

Juan: iBuenos dias, sefiora!

La vendedora: iHola, Juan! éQué tal?

Juan: Muy bien, gracias.

La vendedora: ¢Qué deseas?

Juan: Los caramelos.

La vendedora: ¢Te gustan los caramelos?

Juan: Si, me gustan mucho. ¢ Cuanto cuestan estos
caramelos?

La vendedora: Estos caramelos cuestan un euro.

Juan: Aqui esta.

La vendedora: Gracias. jHasta luego!

Juan: iHasta luego!
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6) Cancion: Me gusta la fruta
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me gus ta todala fruta pla ta no  pifia u va fre sa Man za ha na
F B c7 F B Cc7
184 PO | 1
¥ I | B | K I I 1 I | I |- 1% I I 1 1 1
¥ £% b I I T I) - I — ‘; J i_ ‘ T i1 | I) - I r 7 I J I I
T > T T r s [
o L4
ran  ja pe ra me lo co tdn san diace reza pla  tano
F B Cc7 B Cc7
144 | [ e
Y1 T ! B 1 Y T T | T T | T A 3 T | T —]
B I I i [hY T =m 7] I 1y | Y V] I
Lia s 1 T—f &H"_J’-_‘_I_‘_i‘
U I I I
pi fia uva fre sa me gus ta o da la fru 1a me gus ta
F B c7 F B
184
)’ 4

1o da la fruta pla ta no pi fia  uv a fre sa

Me gusta toda la fruta,

platano, pifia, uva, fresa.

Manzana, naranja, pera,
melocotén y ciruela,
melén, sandia, cereza,

platano, pifia, uva, fresa.



¢) Actividades: hacer ejercicios

La maestra: éVamos a hacer ejercicios?
Los nifos: iSil
El arbol

Estdmos parados sobre un pie, llevamos el otro pie por encima o por
debajo de la rodilla, dependiendo de la flexibilidad. Pensamos en la pierna
de apoyo como si fuera el tronco de un arbol, con la raiz en el suelo.
Extendemos los brazos hacia arriba, como si fueran las ramas de los
arboles. Después intentamos mover lentamente los brazos como ramas
gue se mueven con la brisa.

La vela

Estamos tumbados sobre la espalda, las manos estan apoyando la espalda
y poco a poco llevamos las piernas hacia arriba. Tratamos de mover los
pies como una vela parpadeante.

La tortuga

Nos acostamos sobre la espalda, las piernas juntas tocandose, las rodillas
flexionadas hacia el pecho, los brazos descansan en el suelo por encima
de la cabeza. Manteniendo presionada la parte baja de la espalda hacia el
suelo, extendemos completamente las piernas hacia el cielo con los pies
en punta. Bajamos las piernas tanto como sea posible sin soltarlas hacia el
suelo. Levantamos las piernas, las flexionamos y lo repetimos todo varias
veces.
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Strom

Stojime na jedné noze, druhou nohu poloZzime nad nebo pod koleno,
zaleZi na tom, jak je kdo ohebny. Pfedstavujeme si, Ze noha, na které
stojime, je kmen stromu s kotfeny na podlaze. PaZze roztdhneme do vysky,
jako kdyby byly vétvemi stromu. Potom zkusime hybat pomalu rukama,
jako se pohybuji vétve stromu pfti slabém vétru.

Svicka
LeZzime na zadech, ruce podpiraji zada a pomalinku zvedame nohy nahoru.
Pokusime se hybat nohama jako blikajici svicka.

Zelva

PoloZzime se na zada, nohy se dotykaji, kolena jsou pokréena nad
hrudnikem, ruce odpocivaji na na podlaze za hlavou. Spodni ¢ast zad
tla¢ime k podlaze, nohy zcela natdhneme azZ k nebi s chodidly do Spicky.
Polozime nohy tak nizko jak to bude mozZné, bez toho, abychom je pustili
na podlahu. Zvedneme nohy, ohneme je a vSechno nékolikrat
zopakujeme.



d) Vocabulario

el mercado

¢ Qué deseas?
el caramelo

¢ Te gustan?

¢ Cuanto cuestan?
el euro

la fruta

el platano

la pifia

la uva

la fresa

la manzana

la naranja

la pera

el melocotén
la ciruela

el meloén

la sandia

la cereza

trh
Co tejes?
bonbdén
Chutnaji ti?
Kolik stoji?
euro
ovoce
banan
ananas
hrozen
jahoda
jablko
pomergn
hruska
broskev
Svestka
Zluty meloun
¢erveny meloun

resal
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LECCION 12/iTENGO MUCHO HAMBRE!

a) Teatro

Juan:
Toby:
Juan:
Toby:
Juan:

Toby:

Juan:
Milka:
Juan:
Milka:
Juan:

Milka:

Juan:
Maria:
Juan:
Maria:
Juan:

Maria:

éTienes hambre?

Si, tengo mucha hambre.

é¢Vas a comeruna zanahoria?
No, gracias. No como zanahoria.
¢Y vas a comer un hueso?

Si, muchas gracias. Me como un hueso.

éTienes hambre?

Si, tengo hambre.

éVas a comerr un poco de chocolate?
No, gracias. No como chocolate.

¢Y vas a comer un poco de heno?

Si, muchas gracias. Como un poco de heno.

éTienes sed?

Si, tengo mucha sed.

éVas a tomar leche?

No, gracias. No bebo leche.
¢Y vas a tomar agua?

Si, muchas gracias. Tomo agua.

Juan:

Aslan:

Juan:

Aslan:

Juan:

Aslan:

éTienes sed?

Si, tengo sed.

éVas a tomar un té?

No, gracias. No bebo té.

¢Y vas a tomar un poco de leche?

Si, muchas gracias. Tomo un poco de leche.

6) Rima: Las frutas
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Muchas naranjitas
en el delantal
peras y manzanas

para regalar.

Muchos limoncitos
en el delantal
fresas y cerezas

para regalar.

Muchos platanitos
en el delantal
uvas y ciruelas

para regalar.



¢) Actividades: ;Qué comes tu?

Milka:
Aslan:
Toby:

Maria:

Caballo:

Conejo:

Pavo:

Gallina:

Cerdo:

Yo como heno. ¢Qué comes tu?

Yo como carne. {Qué comes tu?

Y como hueso. ¢Qué comes tu?

Yo como hierba. ¢ Qué comes tu?

Yo como pan. {Qué comes tu?

Yo como zanahoria. ¢ Qué comes tu?

Yo como grano. {Qué comes tu?

Y como también grano. ¢ Qué comes tu?

Yo como de todo. ¢ Qué comes tu?

Dale odpovidaji déti.
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d) Vocabulario

el hambre
la sed

la zanahoria
el hueso

el chocolate
el heno

la leche

el agua

el té

la carne

el pan

el grano
todo

el caballo

la gallina

¢, Qué comes ta?
yo tomo

el limoncito

el delantal

hlad
Zize
mrkev
kost
¢okolada
seno
mléko
voda
¢aj
maso
chléb
zri
vSe, vSechno
kn
slepice
Cojisty?
dam si
citronek

zasta



LECCION 14/ iQUE ES DE COLOR...?

a) Teatro

La maestra:
Juan:
La maestra:
Juan:
La maestra:
Juan:
La maestra:
Juan:
La maestra:
Juan:
La maestra:
Juan:
La maestra:
Juan:
La maestra:

Juan:

éQué es de color verde?
la hierba, el arbol, la rana...

¢Qué es de color rojo?

la cereza, la manzana, la flor...

¢Qué es de color azul?

el cielo, el mar...

¢Qué es de color blanco?
la oveja, la nieve...

¢Qué es de color negro?
el gato, la noche...

¢Qué es de color amarillo?
el sol, la luz...

¢Qué es de color marrén?
el oso, el perro, el pan...
¢Qué es de color gris?

el raton, el elefante...
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6) Cancion: €0 patio de mi casa

El patio de mi c¢a sa es par ti cu lar cuan do Te ve se mo ja

e e e me a  Que si o no me quie res o troa man le me que

G D7
5 4 ey = o [r—
2 =i =i i i = i
L]
ma Hache i jofta ka ek e e e me o oquesi i nome
G
.
é‘* r : ————F— r ——— 5 1
I a3 ] —— 1
— f — i

quie Tes o troa man e ten dré

k]

El patio de mi casa es particular:
cuando llueve se moja como los demas.
Agéachate y vuelvete agachar

que dos agachaditos no saben bailar.



Hache, i, jota, ka, ele, elle, eme, a, d) Vocabulario

que si t no me quieres otro amante me querra.

Hache, i, jota, ka, ele, elle, eme, o,

L . 3 ; Qué es de color verde?
que si tu no me quieres otro amante tendré Yyo. (’Q

la rana
¢) Actividades: Baile, vamos a pintar el cielo

el sol
Déti stoji v kruku, drzi se za ruce a na ,,El patio de mi casa es particular” la luz
jdou napravo, na,,cuando llueve se moja como los demds“ jdou na druhou el 0s0
stranu a vrati se na pdvodni misto. Pusti se za ruce a na ,,agdchate” jdou
do drepu, rychle si stoupnou a na ,,agachar” jdou zpatky dold. azul
Na ,,que dos agachaditos no saben bailar” maji ruce ohnuté v loktech a gris

pomoci rychlych pohybl dopfedu — dozadu, jdou pomalinku nahoru. 2 QUE vas a pintar?

Pak mirné roztahnou ruce, dlané ke stropu a na , hache, i“ a ,ele, elle”,
tlesknou pravou rukou do levé (leva ruka se nehybe); pfi ,jota, ka“ a
,eme, a“ se prava ruka vrati na plvodni misto, pak déti tlesknou levou

necesito
el lapiz
rukou do pravé ruky (prava ruka se nehybe). Na,,que si tu no me quieres”

se déti opét chyti za ruce a bézi v rytmu doprostied kruhu, na ,,otro
amante me querrd” se vraci zpatky. To se celé jesté jednou opakuje.

La maestra: ¢Vamos a pintar?

Los nifios: iSi, vamos a pintar?

La maestra: Juan, équé vas a pintar?

Juan: Voy a pintar un burro, necesito un lapiz marrén.
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Co ma zelenou barvu?
Zaba
nebe
slunce
s¥tlo
medd
modra
Seda

Co bude$ malovat?
paebuiji
tuzka/pastelka



LECCION 15/ 200

6) Cancion: Un elefante se 6alanceaba

a) Teatro
Juan: ¢Qué es este animal? .
Un el k fan te se balan ace a  ba s0 bre la te Ta deuna ara a fia
La maestra: Esto es un elefante. Es muy grande.
Juan: d,QUé es este animal? co mowve i aque no secal a fue ton a Ta mar ao tro ele fan an te
La maestra: Esto es un tigre. Es muy peligroso.
Un elefante se balanceaba
o~ . sobre la tela de una arafia.
Juan: ¢Qué es este animal?
o Como veia que no se caia
La maestra: Esto es un mono. Es muy divertido.
fueron a llamar a otro elefante.
Juan: ¢Qué es este animal?
La maestra: Esto es una jirafa. Es muy grande. ¢) Actividades: Vamos al Zoo?
Juan: ¢Qué es este animal? La maestra:  éVamos al Zoo?
La maestra: Esto es un hipopdtamo. Es muy gordo. Los nifios: iSi. vamos al Zoo!
: ) !
La maestra: éVamos en tren o en autobus?
Los nifos: iVamos en tren!
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d) Vocabulario

el elefante

el tigre

la jirafa

el hipop6tamo
grande
peligroso
divertido
gordo

grande
¢;Vamos al Zoo?
en el tren

en el autobus
balancear

la tela

la arafia
caerse

llamar

slon
tigr
zirafa
hroch
velky
nebezpay
zabavny
tlusty
velky
Pojedeme do Zoo?
vlakem
autobusem
houpat se
pavéina
pavouk
padat

volat
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LECCION 16/ iQUE SABEN HACER?

a) Teatro

Juan: Toby, ésabes nadar?

Toby: No, pero sé correr.

Juan: Aslan, ésabes nadar?

Aslan: No, pero sé subir a los arboles.
Juan: Maria, ésabes nadar?

Maria: No, pero sé saltar.

Juan: Toby, ésabes volar?

Toby: No, pero los pajaros saben volar.
Juan: Aslan, ésabes volar?

Aslan: No, pero los loros saben volar.
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6) Cancion: Tengo treg ovejas

Ten go ten go len go ti no tie nes na da ten go tres

me man te ne to da la se ma na Ca ba I

I
K

> 1]
= r
T

Il va me dea qui J¢ va  mehas tael pue blo don de

Tengo, tengo, tengo, tl no tienes nada,

tengo tres ovejas en una cabafia.

Una me da leche, otra me da lana,

otra me mantiene toda la semana.

Caballito blanco, llévame de aqui,

llévame hasta el pueblo, donde yo naci.



¢) Actividades: Vigita al Zoo

Juan:

La maestra:

Juan:

La maestra:

Juan:

La maestra:

Juan:

La maestra:

Juan:

La maestra:

Juan:

La maestra:

Juan:

La maestra:

Esto es un tigre. ¢Sabe volar?
No, los tigres no saben volar.
¢Y sabe correr muy rapido?

Si, los tigres corren muy rapido.

Esto es un canguro. ¢Sabe nadar?
No, los canguros no saben nadar.
¢Y sabe saltar?

Si, los canguros saben saltar muy bien.

Esto es una jirafa. ¢Sabe subir a los arboles?
No, las jirafas no saben subir a los drboles.

¢Y los monos saben subir a los arboles?

Si, los monos saben subir a los arboles muy bien.

Esto es un pingliino. ¢Sabe nadar?

Si, los pinglinos saben nadar.
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d) Vocabulario

saber
nadar

correr

subir a los arboles

saltar

volar

el pajaro

el loro

el mono

el canguro

el pinguino

no tienes nada
la cabafia

la lana

me mantiene
toda la semana
llévame

de aqui

el pueblo

naci

ptak

opice

urgt
plavat

khat

|ézt po stromech

skakat

|état

papousek

klokan
tanak
ty nemas nic
stgj
vina
mysli naém
cely tyden
odvez th
odtud
vesnice

narodil jsem se



Zaveér

Diplomova prace s nazvemVyuka Spadstiny v predSkolnim a mladSim
Skolnim v¢ku* je rozdkélena na dv casti., teoretickou a praktickou. Cilem teoretické
prace bylo na zakl&dodbornych publikaci popsat problematiku spojendimgo
tématem. Pro kaZzdéhaitele nebo lektora neniuteZité jen ovladat jazyk, ale v prvni
fack rozumét détem a jejich paebam.

Prvni kapitoly teoretick€asti vymezuji pojem figdskolni a mladsi Skolnick,
vénuji se vnimani &i, jejich uvazovani a pojeti identity. Dozvidames %e nezbytnou
sourdsti dti predSkolniho i mladSiho Skolnih@ku je hra, diky niz seéti socializuji
a rozvijeji se jim dalSitezité psychické funkce. Z toho vyplyva, Ze by vaukila byt
pro ckti jednou velkou hrou.

Dalsi informaci, se kterou byitelé neli pracovat, je vyvojeci predSkolniho
i mladSiho Skolniho &ku. Podkapitoly 1.1.1. a 1.2.1. popisuji vyvigti v konkrétnich
obdobich a préaci i podle ramcoveho vathvaciho programu.

PolozZena byla i otazka, zda za snadnym zvladnutithacjazyka stoji vrozené
piedpoklady pro &eni ciziho jazyka nebo inteligenceeBkladana prace takée popisuje,
Ze nauit se cizi jazyk na komunikativni Urovni, nijak mewisi s inteligenci. Spousta
rodici se obava toho, Ze kdyZ oni sami nezvladali naazitlSkole cizi jazyk, Ze nema
cenu d@ti ve vyuce cizich jazyk podporovat. Jei¢ba rodiim vyswtlit, Ze vyuka
v matdskeé Skole probiha jinym Apobem a Ze jejich ditma pra¥ v tomto ¥ku idealni
moznost pro vybudovani pevnych zé&klasha nichZz pak poz§, na zakladni Skole,
mohou stagt.

Velmi zajimavym objevem pro & bylo dleni inteligenci, pedevSim
Gardnerovo deni inteligence. Pokud by &mito informacemi titelé vice pracovali,
jisté¢ by byla vyuka cizich jazykefektivrejsi. Inteligence ovlituje i strategie ¢eni se
cizim jazykim. Vzpomrla jsem si nafiklad na to, jak na zékladni Skol&telka ciziho
jazyka neustale opakovala, Zze bychom sedhamdit jako basniku, ale Ze bychom to
meli chapat. Pokud vSakékdo pati do skupiny pagrového typu, &Zko se bude jazyk
ucit analytickym zgisobem a naopak. didel by mél podle mého nazoru respektovat
a podporovat strategie€eni dti a nenutit je do vlastnich metod. Inteligencehicoiuje
i 0 oblibenych aktivitach ve vyuce ciziho jazylRokud di¢ nebude mit najklad

velké mnozstvi hudebni inteligence, nebudou kidiSpzajimat aktivity spojené se
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zpivanim. Witel by proto n&l sestavovat vyuku tak, aby vyh#potrebam vSech di.
V praci se také dovidame, Ze pro vyuku ciziho jazykeni zapaeebi Zadnych
specialnich dovednosti, stéjjako @i vyuce matéského jazyka. Na komunikativni
arovni by se tedy # cizi jazyk nadit kazdy zdravycloveék. Pro zvladnuti vysSi aroen
ciziho jazyka uZ jsou za pgebi jisté viohyi inteligence. Nafiklad zvladnuti pravopisu
ciziho jazyka je prodkteré dti velice obtizné.

V dalSich kapitolach uz se dostavame k otakdy, je vhodné zdt s vyukou
ciziho jazykaani na tuto otazku neni odpil/zcela jednozriaa a nazory odbornikse
liSi. Ma prace se dnuje i vyuce cizich jazyk od narozeni. Pokud ditvyrasta
v piirozeném bilingvnim progdi, ma jednu obrovskou vyhodu v tom, Ze se dad$i c
jazyk v raném ¥ku, samorejme s jistou intenzitou a kvalitnim mluvnim vzoremunia
bez problém. V praci se dozvidame i to, Ze&kbefi odbornici s nadSenim prosazuji
brzky za&étek vyuky jazyk. Nicméré se setkavame i s nazory odbofnikterym se
nelibi, Ze jsou &i ¢asnou vyukou ciziho jazykagizovany a nejsou u nich viditelné
ani velké pokroky. Podle nich byé&a vyuka ciziho jazyka z#& aZ okolo jedenactého
roku ditte.

Dulezité informace nalézame v kapitol€nujici se vyhodam a nevyhodam
vyuky cizich jazyk v predSkolnich zézenich. Nejzavazjsimi argumenty, které stoji
proti ¢asné vyuce cizich jazyk je nedostatek kvalifikovanychciteli a nasledé
nemoznost v jazyce pokmwvat i na zakladni Skole. Za hlavni vyhodu odbarnic
povazuji spontannostigdSkolnich &ti, podle nich je tato etapa z hlediska jazykovych
schopnosti neopakovatelna. Dale je obrovskou vyhddfakt, Ze si dti uvédomu;ji
kulturni hodnoty vlastniho naroda & se poznavat i ty ostatni.

V teoretickécasti se nachazi i metodické pokyny pro ranou vyeikiho jazyka.
Déti v predSkolnim a mladSim Skolningku jeS€ nechapou cizi jazyk jako préstiek
komunikace, proto je vhodnéetovému projevu pomoci pistkami, basnikami.
Je dilezité, aby se titel priblizil co nejvice dtskému swtu fantazie - naipklad
vytvoienim pohadkové atmosféry. Metodické pokyny ostajdeme i v kapitole, ktera
popisuje experimentalni metodu pani profesorky Raklé. V neposlednfadk se
teoretickacast zabyva i tim, ¥em ¢asto ditelé pi vyuce ciziho jazyka daji chyby.
Proto jsem do prace zahrnula i zasady spravné vgidgh jazyki, které by se wly
dodrzovat nejen ip vyuce Fedskolnich dti a dti mladSiho Skolniho &ku, ale i i

vyuce starSichdi.
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V dalSich kapitolach se pak dozvidame ifldpd o tom, jak probiha vyuka
ciziho jazyka v naSich matkych Skolach podle Ramcového #t&vaciho programu,
jak by mela probihat piprava éitelt ciziho jazyka, jaky je dopoéeny p@et ckti
ve skupir pii vyuce ciziho jazyka a jaké vyukové gi@cové programy mohouétl
pouzivat jako doplkové aktivity

Obsahem praktické€asti je manual pro vyuku Spaského jazyka pro i
piedSkolniho a mladSiho Skolnihaskw, ktery byl vytvden podle experimentalni
metody pani profesorky RadimskgMoje planeta® Tento manual je jeStdoplrén
o vlastni prezentaci manualu.

Myslim si, Ze teoretickéast diplomové prace bude zajimava pro vSeclitgla
ciziho jazyka. Moji snahou bylo poskytnoutitelam praktické rady a informace
ohledré vyuky ciziho jazyka v fedsSkolnich z#zenich a v prvnich dvou ¢nicich
z&kladni Skoly.

Béhem vypracovavani diplomové prace jsem se nesetkalBsimi problémy,
a to gredevsim diky radam a pozitivnimiigiupu pani doktorky Aurove.

Pevreé doufam, Ze tato diplomova prace bude whiféevSem, kg by se chili
v budoucnu ¥novat vyuce Spatského jazyka vfedSkolnich z#zenich
nebo v prvnich rgnicich zékladni Skoly. Byla bych g&tna, kdyby moje pracéigpela

k vétsi oblibs Spartiského jazyka \Ceské republice.
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Priloha 1: Moje planeta, textova ¢ast

Francouzstina pro déti od 4 let

Jitka Radimskd Adriana Skilova

OJE PLANETA

TEXTOVA CAST

Je m'appelle Jacques. Eroi ?
Un canard jawne :  Je mappelle Bernard.
= Jacques = Salug, gava ?
A/ THEATRE Un serpent verr:  Chui. ga va, Ereoi ©
Jacques:  Merd, ga va.
(Cing mard en firme o . W etix gargon et josera be vile de complice Je miappelle Jacques. Ex toi
dbes emfints) Un serpentvert:  Je miappelle Chémenr.
Jacques ¢+ Bonjour, Madamc. O ripéte e dialsgue, ler animatoe se inceddent. Let enfiny répbteny & hante voix e
Je miappelle Jacques. il enterdent,
La muitresse :  Bonjour, Jacques. Ca va §
sy Medan B/ JOUONS A L'ORAGE !
Rencontre avee dex artnme : Avee ey efseatee ow déconpe cing bander colorides {votr Supplémene IV, U nuage gris -
Jacques:  Salue, ava? c'est le vent Faisane [iiiiiE] qui fait venir les nuages - alers on répdie de som [i], on ajon-
Un e gris : O, ga v, Ex i ? te [iri] ex aprés [gri. :
Jacques :  Merci, ga va, Maintenant, ¢'est le wnnerre, qui faic du bruie, On agee & papier marron en wodtans
Je miappelle Tasques. Fr voi ¢ Aee sons [6]. [e6], [aro], [marG). if faur monser b voix or bien crier posr guion entende
Undnegris:  Je mappelle Tarzan. e druit bicn doin,
Les nnages sont arrvés et cout 3 coup il fair nuie | Tour est noir ! En sonment & papier
Jaeques:  Salut, gava? wodr o répeee es s [acel (sl [ntase] plsienes fois,
Un chien marron - Oul, ¢a va. Er ol 2 Puis vient le moment ob Iéclair jaune descend du ciel jusgu b werre. Pour fidriquer
Jacques: Merci, ga va. Pdelair - on plie le papier fasne ot on dicoupe Ja pointe. Les écliirs se suivent et descen-

Un chien marron ;

Javqgues
Un chat noir ;

Jitl]u&s:
Un chat noir

Jacgues :
Un canard jaune :

Jacques :
10

Je mappelle Jacques. Er roi 7
Je m'appelle Gardien,

Salur, ¢t va ?

Chul, ga v Ermi ¢

Mer, ga va.

Je mappelle Jacques. Er mwi ?

Jemtappelle Ming,

Salur, ava?
Ohs, gava, Erwod #
Merci, ga va.

dent de haut en bas jusqu'a la wrme. Lo enfamis qui sent deboar miment b descense de
Ddelair tost e sépdrant fox ons [on], [Bon] plusieurs fiic

Apees la pluic, e ciel se dégage o toute la narure est bien lavée.. surmur le guzon et les
aghres qui sons eous vers | On divoupe e papier pour faire & gazon e0 on rédpére [e],
fver].

O dehange en langne muternelle, muis en mdre temps on rtripose en frangats, ot
Lo commentaize qui accomipagne les activités et ler manipuwlations {plier dfconper avee
des civeas, codler, e}

Fiatre attention & la promonciatien correcte des sons,

Traissew sur la notion de condewr of de son.

Fieire resenir Lassociasion rew - conleier,

Sair au conrs de iz rdance, soir & la maison, les enfane callanr fe abjers adéeonpds dans
lewrs cabiers illwstrer,



Priloha 2: Moje planeta, obrazovéaéast

Francouzitina pro déti od 4 let
Jitka Radimskd Adriana Skilova

MOJE PLANETA




