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BOYV — Badatelsky orientované vyucovani

BYOD - Bring your own device (Pfines si své vlastni zafizeni)

CR — Ceska republika

EUR -— Evokace, uvédoméni, reflexe (tfifazovy model vyuky)

KGE JU - Katedra geografie JihoCeské univerzity

KM - Kritické mysleni

MSMT — Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy
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RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci program zakladniho vzdélani

RWCT - Reading and writting for critical thinking (Ctenim a psanim ke kritickému
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SVP — Skolni vzdélavaci program

QFT — Question formulation technique (Technika formulovani otazek)

ZS — Zakladni $kola
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1.UVOD A CILE PRACE

Skola mé bavi! Rad chodim do $koly! Dneska jsme ve $kole délali opravdu hustou
véc! To jsou véty, které jsme si uz jako ucitelé i rodi¢e casto odvykli slychat.
Prestoze nase Skoly pusobi Casto moderné, jsou vybaveny vyspélou pocitacovou
technikou, kvalitni a praktickd didaktika jednotlivych predméti se zveda pouze velmi
pomalym tempem.

Stejné jako uz pred 100 lety pfevazuje vyucovani, kde ucitel stoji pred tfidou
a vykonava tradi¢ni vyklad a zaci pisi zapis. Nelze se divit, ze zaky na druhém stupni,
kteti sedi Sest vyucovacich hodin v lavici pak skola nebavi, neradi do ni chodi a uz viibec
nemohou fict, ze se v ni déji ,,husté véci®. O to vice jsme se pak sami ve Skolnich lavicich
upinali k ucitelim, ktefi tyto struktury nabouravali, svymi hodinami bavili
a vzbuzovali v nds nadSeni pro dany predmét. Pravé oni byli, a dodnes jsou, divodem
toho, pro¢ byly nékteré hodiny skvé€lé a z nasSich matnych vzpominek na zakladni Skolstvi
si k nim nostalgicky vybavujeme pozitivni emoce.

Ucitelé Casto (a logicky) vyucuji podle vzoru a vtisku z let, kdy sami navstévovali
Skolu jako zaci. Dnes vSak stojime pfed mnohem vétSimi vyzvami moderniho svéta.
O pozornost a ¢as vénovany zajmu o predmeét je nutné ,,soupetit™ napiiklad s novymi
technologiemi, mobilnimi telefony ¢i hernimi konzolemi. Ty v myslich déti ziskavaji tim
vice pozornosti, ¢im slabsi je naSe schopnost zaujmout je pro skolni aktivity.

Autor prace si stanovuje za kol navrhnout ¢ast hodin zemépisu v tématu pfirodnich
sfér Zemé¢ tak, aby naboural jisté zazité struktury. Souborem pestrych ¢innosti s touto
tématikou chce predstavit ,alternativu“ k frontdlni vyuce a metod¢ vykladu
¢i ftizené diskuze, dosud prevladajicim zplsobum vyuky na ceskych Skoléch.
V teoretické Casti se vénuje diskuzi s literaturou, zkouma proces uceni a vymezuje pojem
alternativa. Vramci fizeného rozhovoru sulitelkou zemépisu (viz kap. 4)
dale vyplyvaji napady na vyucovaci metody, kterymi Ize tento typ vyucovani uskutecnit
v tématu prirodnich sfér Zemé. Zakladni charakteristika téchto metod je pak pouzita
pro praktickou ¢ast, kde jsou realizovany konkrétni vystupy a samotné zptsoby vyuky
mezi sebou dle efektivity a schopnosti zaujmout.

Vyuka pfirodnich sfér Zemé poskytuje svym rozsahem a pestrosti uciva o litosfére,
atmosfére, hydrosfére, pedosféfe a biosféie vhodnou zakladnu pro snahu aplikovat

na ni zvolené alternativy vyucovani.



2. DISKUZE S LITERATUROU A VYMEZENI
KLICOVE TERMINOLOGIE

2.1. DIDAKTICKE VYUCOVANI
Tato prace je zaméfena didaktickym smérem. Didaktiku povazuje Zormanova
(2014) za veédu zabyvajici se teorii vyuCovani, zkoumajici podminky a faktory,
které ovliviuji proces vyucovani zvngjsku i zevniti. Samotné vyucovani je potom postup
vedouci k rozvoji jedince a jeho schopnosti a dovednosti, které postava ucitele rozviji
v zéacich pii tzv. pedagogickém vyuCovacim procesu, v némz je riznymi formami
pfedavano didaktizované u¢ivo (Mandk, 2003).
Vyucovaci hodina/jednotka by podle Liskové (2020) méla mit podle klasického
pojeti pét zakladnich fazi:
1) Motivace - predstaveni cile hodiny a tématu - pro¢ by je dobré se jim zabyvat
2) Expozice - objeveni a prezentace novych poznatkli, pojmut, vztaht
a dovednosti
3) Fixace - upevnéni osvojenych védomosti a dovednosti opakovanim
a cvi¢enim konkrétniho uciva
4) Diagnéza - pruzkum, zda byly skutecné naplnény pavodni cile
(analyza vykonu, test, dotaznik,..)
5) Aplikace - pouzivani ziskanych védomosti a dovednosti v praktické ¢innosti
Toto schéma lze zjednoduSené¢ pojmout také v konstruktivistickém pojeti

(viz déle tfifazovy model ucent).

2.2. KLICOVE KOMPETENCE A SKILLY

Koneénym cilem vyucovani jsou, vedle samotnych poznatkli uciva,
také tzv. klicové kompetence jakozto urcity souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti
postoju a hodnot klicovych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena ve spole¢nosti
(Belz a Siegrist, 2001). Klicovymi kompetencemi jsou napiiklad kompetence k feSeni
problémil, kompetence komunikativni, pracovni, a dalsi (MSMT, 2017). Stale ast&ji
se tyto schopnosti vymezuji také jako tzv. hard skills a soft skills (v ¢esting€ lze volné
prelozit jako tvrdé a mé¢kké dovednosti). Hard skills jsou piredev§sim odborné dovednosti
(znalosti), znalosti ziskané na zakladé studia, které lze v urcitém smyslu kvantifikovat
a m¢fit (naptiklad schopnost pracovat se zemépisnymi souradnicemi). Soft skills jsou

naopak hiife méfitelné. Jde o urcity souhrn schopnosti a dovednosti, které jedinec ziskava



pii dobfe organizované ¢innosti a vedeni. Témito mékkymi dovednostmi jsou napiiklad

komunikace, sebereflexe, vyjednavani, a dalsi (Schultz, 2008).

2.3. CO JE METODA VYUCOVANI

Kalhous, Obst a kol. (2002) uvadi, Zze vzd¢lavaci metoda je urcéitou
cestou/postupem vyucovaci Cinnosti ulitele a ucebnich aktivit zakl, smétujicich
k dosazeni danych vychovné vzdélavacich cili. Toto tvrzeni dopliiuje Jiva (1999),
ktery povazuje za nutnost obeznameni ucitele s timto typem metod, aby mohl v praxi volit
jejich vhodné vyuziti k danému tématu a podle potieby vyucovacich hodin tyto metody
ménit a stiidat podle danych podminek. Sevéikova a Langerova (2013) povazuji vyukové
metody za zakladni a velmi dynamicky a rychle rostouci prvek, ktery ma tendenci
inovovat jinak pomérn¢ rigidni Skolni systém.

S praktickou snahou o pfeneseni metod do vyucovani pak ptichazi velké mnozstvi
autort. Napriklad Petty v publikaci Moderni vyucovani (2006), ktery dale zkouma vztahy
mezi zdkem a uditelem, u metod se vénuje vyhodam a nevyhodam ¢i jejich uziti
v konkrétnich situacich. Dale pak Zormanova v knize Vyukové metody v pedagogice
(2012) zkoumajici klasifikace metod, ale pomoci ndzornosti ptiblizuje a inspiruje ¢tenare
praveé v oblasti vyukovych metod. Obsahlou, ale pestie a prakticky zaloZzenou publikaci
je Moderni didaktika (Capek, 2015) obsahujici velké mnozstvi metod, které lze uzit
pfi praktické vyuce napfi¢ predméty. Capek se nezabyva pouze vyétem a charakteristikou
téchto zptisobt vyuky, ale i zdkovskym hodnocenim, jeho funkcemi a psychickymi
dopady na zéky. Zajimavou zahrani¢ni publikaci jsou naptiklad Efektivni vyukové
nastroje pro ucitele (Ginnis, 2017), jez uvadi nejriznéjsi typy organizace ve tiidé spolu
s ukdzkami nejriznéjsich aktivit, v nichz vzdy podrobné popisuje, jaké schopnosti dana
aktivita v zacich rozviji. Mnohé ztéchto publikaci slouzily jako inspirace

také pro praktickou ¢ast této prace (viz dale kapitola 7).

2.4. KLASIFIKACE VYUKOVYCH METOD A POHLED
LITERATURY

Didaktické literatury zabyvajici se klasifikaci vyukovych metod je velké
mnozstvi. Mezi nejuzivanéj$i v Ceské pedagogice patii naptiklad déleni vyukovych
metod od Manidka a Svece (2003) na klasické, aktivizujici a komplexni. Lerner (1986)
pak zase rozd€luje metody na informaéné-receptivni, reproduktivni, metody
problémového vykladu, heurisitcké metody ¢i vyzkumné metody. Jedna se o klasifikace

spise formalni, vyuzivané piedev§im pro odborné pedagogické texty, které dle Capka



(2015) nedostateéné reflektuji potieby uciteld, jenz je redlné ve vyuce aplikuji.
Prichézi tak se svym odliSnym a ryze praktickym pohledem na charakteristiku, kde uvadi
svoji jednoduchou ,,typologii“ na metody, které a) ucitel zna a ovlada, b) na metody,

které ucitel nezna ¢i zna a pouziva.

2.5. ALTERNATIVNI VYUKA A ALTERNATIVNI METODY

Pfi uvedeni pojmu ,alternativni vyucovani® si vétSina pedagogil si predstavi
uritou formu vyucovani, jez se vyraznym zpusobem lisi od majoritniho typu vyuky
na $kolach. Vhodné toto rozdéleni popisuji naptiklad Sevéikova a Langerova (2013),
ktefi alternativni Skolstvi vymezuji jako smér oznacuji zvlastni typ Skol, jez vyucuji jinak,
nez tradicni ,herbartovské Skoly“. Stim se neoddélitelné poji i urCity styl vyuky,
ktery lze v tradi¢nich Skolach oznacit jako ,,herbartovské metody*. Ty v ceském Skolstvi
Casto setrvavaji jako tradicni metody vyuky dodnes (viz dale). Tento typ vyucovani
tak 1ze povazovat za ,tradi¢ni® ¢i ,,klasickou® §kolni vyuku.

Rydl (1994) alternativni typy vyucovani povazuje za prilezitost k vyniknuti
zaktm, ktefi jsou tradicnim Skolstvi netispésni. Stejné tak uvadi, Zze prvky vyucovani,
nyni oznacované jako alternativni, 1ze v naSem klasickém $kolnim pojeti do urc¢ité miry
integrovat. Stejny nazor sdili i Capek (2015), ktery uvadi, ze dobry ugitel metody
do vyuky ,krade, kde to jen jde* a mize tak vyuzivat jak klasické a zab&hlé metody,
které za alternativu uz povazovat nemusime, ale také do tradi¢nich Skol ptenasi naptiklad
metody manazerské.

Alternativni metody vyucovani tedy nemusi nutné¢ znamenat zpisob vyucovani
na alternativni Skole, za kterou lze povazovat napiiklad Montessori ¢i Waldorfskou Skolu.
Podle tohoto vymezeni by tak v ,klasickych* ¢eskych Skolach v drtivé mite ptevazovala
pravé tradi¢ni vyuka. Jako hlavni rozdil mezi tradi¢ni a alternativni vyukou povazuje

Rydl (1994) principy svobody a vyss§i miru ¢innosti a tvofivych aktivit.

2.6. FRONTALNI VYUKA JAKO FENOMEN CESKEHO SKOLSTVI

Frontdlni ~ vyuCovani  (vyuka) je  organizaéni  formou  vyuky,
kterou Priicha a kol. (2003) uvade¢;ji jako tradi¢ni zptisob vyucovani, v némz ucitel pracuje
hromadné se vSemi zaky ve tfidé jednou spole¢nou formou, se stejnym obsahem vyuky.
Z podobné specifikace vychazeji i Manak a Svec (2003), jeZ ji popisuji jako probirani
vyucované latky stejnym zptsobem. Ucitel v hodin€¢ dominuje vlastnim vykladem
a organizuje zaky a fidi jejich cely proces, stanovuje cile, je v kontaktu s ostatnimi

a v dané hodin¢ realizuje svij dil¢i didakticky cil.



Frontalni vyuka patfi, dle prizkumi Ceské $kolni inspekce, napt. Kvalita a efektivita
vzdélavaci soustavy 2019/2020 (CSI, 2020), k dominantni formé vyu¢ovani. Zprava
uvadi, ze ,,ve vice nez poloving¢ vSech pozorovanych hodin na zdkladnich Skolach
dominuji hodiny s kombinaci frontalni vyuky se samostatnou praci zakd a hodiny jen s
frontalni vyukou. Pestré hodiny, které charakterizuje ucelné vyuzivani riznych
organizaénich forem, se vyskytovaly jen ve vice neZ jedné osminé hospitaci® (CSI, 2020).
Pro ucely této prace tak autor této prace povazuje za alternativni vyukové metody ty, které
nespadaji pod dominium ,,klasické* frontalni vyuky.

Pi'evahu této organizaéni formy vyuky zmituje také Capek (2015), ktery srovnava
Ceské Skolstvi se svétovym a poukazuje na nedostatek aktivniho pfistupu k zakdm.
Prevahu frontalni vyuky dale povazuje za neefektivni zplisob vyucovani, zejména
v porovnani s aktivni praci zdka v hodin€. Za jeden z diivodu pievahy tohoto typu
vyucovani uvadi vtisk, ktery vétsina ucitelti aktivné pisobicich na skolach zazila a sama
ho aplikuje na svych Zacich - udi tedy tak, jak byli vyucovani oni. Ceské skolstvi povazuje
Zormanova (2012) za relativné pomalu se ménici konstrukt. To, v kombinaci s faktem,
ze 40 % pedagogu je starsi 50 let (Straka, 2018), poukazuje na to, ze velka ¢ast dosud
aktivnich ucitell skute¢né zazila ve Skolnich lavicich obdobi pfed rokem 1989,
kdy byla vyuka mj. ideové ovliviiovana komunistickym rezimem. Stejné tak je ziejmé,
ze tito ucitelé v Case svého studia, minuli nejdynamictéjsi rozvoj technologii, které jsou
dnes pfi vyuce bézn¢ vyuzivany (Netikova, 2013).

Mezi kritiky dominujici frontdlni vyuky patii naptiklad také Buzek (2020),
ktery ji povazuje za ,,straSidlo” a synonymum pasivity zdka a jednu z hlavnich pfi¢in
neuspéchu v ¢eské Skole. Tento typ vyuky povazuje za efektivni pouze v ptipadé, pokud
ucitel klade zakim otazky vedouci k usuzovani, jez je stimuluji k premysleni. V kontrastu
s témito autory stoji naptriklad Manak a kol. (1997), ktery povazuje tradi¢ni vyukové
metody (tj. hlavné frontalni vyuku) za ustdlené a provétené praxi a pevné zakotvené
ve vychovné vzdélavacim procesu.

Pokud charakterizujeme frontalni vyuku podle jejich nejzékladnéjSich
charakteristik, 1ze podle metodiky E. Dahleho (1969) povazovat tento typ organizace
za neefektivni, jelikoz Zaci si obvykle zapamatuji z poslechu vykladu pouze

20 % znalosti, které v hodin¢ slysi (obr. 1).
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Obr. 1. Dahlova pyramida u¢eni.

Zdroj: ORANGEACADEMY.CZ, podle DALE, E. (1969)

2.7. ALTERNATIVNI VYUKA V HODINACH ZEMEPISU

Pokud zaméfime informace ziskané o alternativnim vyucovani a alternativnich
metodach, podle ucelti vymezeni této prace, do konkrétniho kontextu vyucovacich hodin
zemepisu, lze zjistit rizné druhy aktivit, které jsou v ramci vyuky zemépisu rozvijeny.
Mezi ty nejcastéji uvadéné texty lze zatadit vyuku vedenou badatelsky orientovanou
metodou, kterd uz je urcitym dlouhodobéj$im standardem a doplitkem hodin zemépisu
na mnoha Skolach. Z literatury Ize zminit naptiklad studentské napadniky - Karvankova,
(2015) ¢i Kolektiv (2017). Mnozstvi inspirace pro tento typ vyucovani poskytuji webové
stranky, napftiklad badatelé.cz (2020), zachranzemepis.cz (2020),

lepSiageografia.sk (2020) a rtizné skupiny na socidlnich sitich zalozené na principu

sdileni souborti s vyukovymi aktivitami a néapady - napt. facebookova stranka
Pocita¢ a zemé&pis (2020), ¢i Geografické rozhledy (2020) na své strance nebo v tradi¢ni
tisténé podobg.

Za alternativu ve vyuce zemépisu, ve smyslu této prace, lze povazovat i umisténi
terénni vyuky piimo do kurikuldrniho dokumentu (ramcovy vzdélavaci program
pro zakladni vzdélavani). Terénni vyuka je nevyhnuteln¢ spjata s vyukou venku
a Ize ji povazovat za urité odchyleni od klasické vyuky ve skolni tiidé (MSMT, 2017).

Stale vice je téma alternativ ve vyucovani zemépisu rozvijeno i v didaktickych
pracich studentd vysokych skol. Napt. Rom (2019) - Metody kritického mysleni ve vyuce
zemeépisu na zakladni Skole, Hubenakova (2013) - Inovativni vyukové metody a jejich

uplatnéni v hodinach zemépisu na 2. stupni ZS, Jitenova (2020) - Hry ve vjuce zemé&pisu



na 2. stupni ZS, Lezakova (2016) - Aktivitujici metody ve vyuce zemépisu: naméty
pro vyuku regiondlni geografie v 7. ro¢niku nebo Valigova (2017) - Naméty
na badatelsky orientované vyuéovani zemépisu na 2. stupni ZS. Naméty se alternativniho

vyucovani se zabyval i autor ve své bakalaiské praci (Forman, 2018).



3. METODIKA

3.1. METODIKA TEORETICKE CASTI

Prvni ¢ast diplomové prace je teoreticka. V diskuzi s literaturou se autor zabyva
srovnanim prament literatury v riznych ohledech spjaté s tématem prace. Po zakladnim
studiu této problematiky pak se svymi tivodnimi ptedpoklady autor vstupuje a poklada
otazky v diskuzi s vybranym ucitelem zemépisu metodou tzv. fizeného strukturovaného
rozhovoru.

Rizeny strukturovany rozhovor je technikou sbéru dat k uréitému vyzkumu.
Tazatel (autor) poklada dotazy ke sledovanému tématu a respondent (ucitel zemépisu)
na tyto otdzky odpovidd. Reakce respondenta tazatel zaznamenava, piipadné reaguje
doplilyjicimi dotazy (Managementmania, 2020). Z tohoto fizeného rozhovoru poté autor
selektuje ty vyukové metody, které uskutecni v ramci vlastnich vyukovych aktivit
(viz prakticka cast).

Dulezitym zdrojem teoretické Casti je pak popis jednotlivych vybranych metod
dle odborné didaktické literatury. V této kapitole jsou analyzovany klicové informace
o jejich charakteristikach, hlavnich vyhodach a nevyhodach, které¢ budou dale slouzit
autorovi k jejich aplikaci v ramci praktické ¢asti. Tam sestavi, na zéklad¢ teorie a uziti
v praxi k tématu ptirodnich sfér Zemé, tzv. SWOT analyzu.

Na zaklad¢ zavaznych kurikularnich dokumentt je pak téma prace ukotveno
do struktur Ramcového vzdélavaciho programu zékladniho vzdélani (MSMT, 2017).
Kde je hodnoceno postaveni pfedmétu, tématu i uciva prirodnich sfér Zemé. Konkrétngjsi
informace pak doklada popis tykajici se geografie ve Skolnim vzd€lavacim programu
ZS Piibyslav (ZSPRIBYSLAV, 2018) kde jsou vyukové aktivity navrzené autorem

prakticky realizovany.

3.2. METODIKA PRAKTICKE CASTI

Praktickd ¢ast prace pfimo navazuje na teorii. Na zaklad¢ tfizeného rozhovoru
v teoretické ¢asti jsou vybrany vyukové metody. Ty jsou autorem vyuzity jako zakladni
podklad pro celkem 10 aktivit tykajicich se tematiky ,Pfirodnich sfér Zemé*.
Autor kazdou z aktivit tfadi do hierarchie zakladnich kurikuldrnich dokumentt
pomoci  tabulky s ocekdvanymi  vystupy  (Kolektiv, 2017). Vyuzivano
je jak ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani, tak i konkrétniho

$kolniho vzdé&lavaciho programu ZS Piibyslav. Na této zakladni $kole budou



také vSechny vybrané aktivity uskutecnény prakticky s zaky 6. ro¢niku (viz prakticka
cast).

Navrh aktivit, pomoci sledovanych metod vyuky, je tvofen na zaklad¢ teoretické
¢asti (kapitola 5), kde jsou jednotlivé tyto metody charakterizovany a jednotlivé popsany.
Autor, podle téchto teoretickych informaci vytvofi a realizuje konkrétni vyukové
jednotky spojené se zajmovou tematikou prace, ptirodnimi sférami Zem¢.

Na zaklad¢ vystupi z deseti realizovanych jednotek jsou dale hodnoceny
jednotlivé metody vyuky. Jejich hodnoceni bude provedeno jak détmi, tak i autorem
prace/vyuéujicim. Zaci metody zhodnoti kvantitativng i kvalitativng.

Kvantitativni hodnoceni je vzdy vyjadfeno uréitou znadmkou, hodnotou.
Jeho prednostmi jsou zjednodusend vyjadieni jisté kvality a lehkost statistického
zpracovani. Jeho negativa naopak spocivaji v tom, zZe zanikne mnozstvi nazora a jeho
¢iselny vyznam nedovede vzdy nejlépe vyjadrit zpétnou vazbu respondenta. To naopak
vynahrazuje kvalitativni Setfeni, kde ma odpovidajici moznost vyjadrfit se k problematice
slovng€, coz mize mit pro tazatele vétsi vypovidajici hodnotu. Naroc¢néjsi je toto zkoumani
z hlediska zpracovani dat. Kombinaci kvantitativniho a kvalitativniho hodnoceni
je pak mozné dosahnout efektivni zpétné vazby zhodnoceni uréitého jevu (Jezova, 2009).

Ciselné (kvantitativni) hodnoceni metod bude v této praci provedeno pomoci
online aplikace Mentimeter, kde studenti hodnoti jednotlivé metody podle zabavnosti
a efektivity vyuky. Tato klasifikace je vyjadiena zndmkou od 1 do 10 (kvantitativng).
Dale pak zaci hodnoti metody kvalitativné, vlastnimi slovy. Naptiklad to, co se pfi takto
realizované vyuce povedlo ptipadné, co se nepovedlo (viz kapitola 8).

Autor celkovou syntézou shrne poznatky z teoretické, praktické ¢asti a hodnoceni
déti a vytvori pro kazdou metodu tzv. SWOT analyzu, ktera v klicovych bodech
zrekapituluje silné stranky, slabé stranky, ptilezitosti a hrozby tykajici se sledovaného

jevu (metody). Toto mapovani do Cétyf kvadrantd (obr. 2) je vhodnym zplsobem

vvvvvv
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Obr. 2. Casti analyzy metodou SWOT
Zdroj: Dolezal (2020)



4.RIZENY ROZHOVOR S UCITELEM
ZEMEPISU

V této kapitole autor prace predstavuje fizeny rozhovor se svou kolegyni
ze 78 Pribyslav, Mgr. Terezou Kusou, uéitelkou se sedmi lety praxe, vyudujici predméty
zemepis, prirodopis a télesnou vychovu. Snahou autora bylo vybrat kolegyni/kolegu
s n¢kolikaletou praxi vyuky zemépisu a zhodnotit jeho/jeji pohled nejen na alternativni
metody vyuky v porovnani s prevazujicim typem vyucovani v ¢eskych skolach - frontalni
vyukou.

Bc. Pavel Forman: Dobry den, rad bych vyuzil této ptilezitosti a zeptal se na n¢kolik
otazek, které budou slouzit k uc¢elim mé diplomové prace na téma ,,Alternativni metody
ve vyuce zemépisu na 2. stupni ZS“. Byla byste ochotna se se mnou podélit
0 své zkuSenosti a dovednosti ze Skolniho prostiedi?

Mgr. Tereza Kusa: Dobry den, samoziejmé! Jsem rada, ze vznikaji prdce na tato témata.
Rada pomuizu.

P.F.: Skvélé. Mohla byste se popsat jako ucitelka? Jak dlouho a kde ucite? Jaké vyucujete
predméty?

T.K.: Snazim se byt deétem prikladem a dadle se sama vzdélavat ve své prdci.
Uctm v Pribyslavi na ZS, s prestavkami na materské nyni sedmym rokem. Moji aprobaci
Jje zemépis a prirodopis, vyucuji také télesnou vychovu.

P.F.: Béhem vasi sedmileté praxe jste tedy méla moznost ziskat zajimavé poznatky.
Kdybyste mél vyjmenovat napiiklad klic¢ové vlastnosti, které by kazdad vyucovaci
jednotka méla mit, co by to bylo?

T.K.: Verim, Ze je treba zZaky dostatecné namotivovat k tomu, aby méli zajem o to,
co budeme v hodiné probirat, o to se ve svych hodinach i snazim. Dale se snazim téma
vzdy vysvetlit tak, aby doslo k pochopeni u vSech Zakii a nikdo mi , ,neproklouzl
mezi prsty . Velky diiraz se dnes klade také na zaverecnou reflexi. K té jsme minuly Skolni
rok absolvovali i specialni Skoleni.

P.F.: M¢énil se postupné néjak vas pristup k vyuce? Ucila jste na zacatku své praxe jinak,
nez ucite ted’?

T.K.: Rozhodne! Na zacatku jsem ucila spise frontalné, v podstaté podobné, jako jsem
zazila vyuku na ZS sama. Vystudovala jsem piirodovédeckou fakultu, kde se didaktika
a pedagogika témer neresila, resp. nic do praxe mi to nedalo. Didaktiku a riizné metody

vwuky a jeji organizaci jsem tak musela dohdnét samostudiem béhem prvnich let.
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Az na ZS Pribyslav jsem se v ramci Skoleni setkala s riznymi ndméty do vyuky,
coz mé inspirovalo k tomu vice premyslet nad konceptem hodiny a snazit se ucit zabavnéji.
P.F.: Myslite si, Ze se vyucovani od dob, kdy jste byla ve skolni lavici posunulo kuptedu?
Mohla byste srovnat vase hodiny zemépisu z pozice ulitelky a ty, které jste absolvoval
jako zakyné?
T.K.: Mame nyni k dispozici v hodinach zajimavé nastroje. Asi 90 % trid na nasi skole
je vybaveno platnem s projektorem ci interaktivni tabuli, které mohou pomoci vyucovani
ozivit. Velky boom zazivaji také nejruznéjsi aplikace na mobilech. Ty ale musime jako
ucitelé v hodiné specialné povolit, deti jinak museji nechavat mobily v Satnach.
Dale se da pracovat treba s technologiemi s GPS a dalsimi zajimavymi vécickami.
Kdyz porovndam sva Skolni léta, pripada mi, Ze Zaci nyni pracuji vice ve skupindch.
Je to také tim, zZe od déti mozna vyZadujeme a ocenujeme i jiné schopnosti a dovednosti,
nez po nas vyzadovali nasi ucitelé.
P.F.: Kdyz byste m¢la ohodnotit ¢eské ucitele jako celek, jak myslite, ze se v overalu uci
u nads? Jsme v nécem Spatni? Je néco, v ¢em naopak vynikame?
T.K.: Je tézké to takto zobecnit. Za sebe mohu Fict, ze mam spoustu kolegii, kteri svoji
praci délaji na opravdu dobré urovni a neustdle se uci novym vécem o coz se snazim
i ja sama. Naopak nékteri naopak funguji spise ,, tradicné* ve smyslu, ze své metody
nechtéji menit, kdyz uz je dlouha léta své kariéry praktikuji.
P.F.: Lze tedy konstatovat, ze dosud na ¢eskych skolach napti¢ predméty prevazuje
klasicka, tzv. frontalni vyuka?
T.K.: Nejspise stale ano, nicméné mam dojem, Ze s ndastupem novych kolegii a kolegyn
do nasich rad bude spise mizet. Studenti pedagogickych fakult maji v tomto ohledu
vwhodu v tom, Ze absolvovali i kurzy didaktiky a znaji tak principy, jak ucit. Na to,
abych sama do urcité miry odbourala frontalni vychovu jsem sama potrebovala urcity
cas. Verim, Ze pokud se i béhem pracovni kariéry mame mozZnost rozvijet
miizeme se neustale zlepsovat.
P.F.: Nazev mé prace obsahuje slovicko ,,alternativni* - jak toto slovo ve spojitosti
se Skolstvim vnimate? Je mozné ucit s urCitou mirou alternativy na klasické zakladni
Skole?
T.K.: Slovo alternativni vnimam jako urcitou inovaci, jinakost, zajimavost, zaZzitky,
atraktivnost a zabavu. V tomto smyslu tak lze rozhodné dosahnout toho, zZe i na klasické

zakladni skole [ze ucit takto.
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P.F.: Sama ucite zemépis. Dovedla byste mi doporucit metody, které by bylo zajimavé
ve vyuce zemépisu vyuzit a prakticky realizovat ve vyuce k tématu Ptirodnich sfér Zem¢?
T.K.: Prirodni sféry Zemé jsou tématem probiranym obvykle v Sesté tride. Déti jsou
v tomto obdobi jesté ve veku, kde maji nadseni pro vétsinu novych predmétit na druhém
stupni. Proto myslim, Ze téch moznosti, jak s nimi probirat, je spoustu. Osobné rada
delam badatelské vyucovani, je ndarocné na pripravu, ale déti se do néj casto pousti
s velkou vervou a pak hrdé predstavuji vysledky své prace. Na podobném principu
funguje i metoda coachingu. Velmi se mi osvédcila i zazZitkova vyuka, k té je ale diileZité
vybrat vhodné téma. Dale rada vyuziji moznosti, které jsem jako Zakyné sama neméla pri
vyuce s mobily, to Ize aplikovat témér na vse. Nyni mame na skole moznost navstévovat
i Skolici kurzy kritického mysleni, coz by slo napriklad vyuzit i néjakého textu svédka
prirodni katastrofy u tématu atmosféra (napr. hurikan).
P.F.: To jsou zajimavé metody. Nékteré jsou mi povédomé (BOV), nékteré slySim poprvé
(zé&zitkova vyuka). Sam bych je rad zkusil uskutecnit. Vyuzivate je ve vlastni vyuce?
T.K.: Ano, badatelskou vyuku vyuzivam i v prirodopise, ktery se v mnoha ohledech
se zemépisem zajimaveé doplnuje. Ostatni metody o néco méné, musi mé vidy oslovit urcité
tema. Zazitkova vyuka miize byt napriklad skvela pri probirani litosféry a zemétreseni.
Rada bych zkusila také tandemovou vyuku, kdy jsou v jedné hodiné pritomni dva ucitelé.
Bohuzel jsem zatim nenasla vhodné nastaveni svého rozvrhu tak, aby to slo s nékterym
kolegou realizovat.
P.F.: Jak je to s oblibenosti tohoto tématu ptirodnich sfér zemé u vasich déti? Prozradila
byste n¢jaké zajimavé vystupy, které k tomuto Sirokému tématu vyuzivate v praxi?
T.K.: Prirodni sféry asi u mych zakit nejsou tak popularni jako regionalni zemépis, maji
tezké soupere. Vétsinu z nich zkratka zajima hlavné svét za hranicemi. Naposledy jsem
s Sestaky napriklad u atmosféry stavéla vlastni meteostanici, v pedosfére jsme
zase v prirode zkoumali pudu. U hydrosfery zase mérime pH. Urcité by se ddle jesté néco
naslo.
P.F.: Terezo, d¢kuji vam za velmi pfinosny rozhovor. P€kné dny a hodné radosti z uceni!
T.K..: Pavle, také dékuji za prijemny rozhovor, snad ti byl prinosem do diplomky.

Az praci dopises, rada se na ni podivam a sama se inspiruji.
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5.0DBORNY POPIS METOD A FOREM
VYUCOVANI

V této Casti prace autor predstavi metody vybrané v piedchozi kapitole. Kazda z nich
je charakterizovana jejimi zakladnimi znaky. Tato Cast zaroven slouzi jako podklad

pro piipravu vyukovych celkl v praktické ¢asti.

5.1. KRITICKE MYSLENI{ VE VYUCE

Metody kritického mysleni (dale jen KM) jsou podle Kloostera (2001)
jedine¢nymi zpusoby, jakymi zaci pfistupuji ke konkrétnimu tématu/ucivu. Jde o urcité
svobodné ¢i nezavislé mysleni, které za déti nikdo nemtize vykonavat, protoze je zcela
individualni. Zaci vném promitaji své vlastni nazory, hodnoty a piesvéddeni.
Jsou tedy pro kazdého studenta originalni a oni sami mohou tyto myslenky vlastnit, ménit
a tiidit. Ziskdni informace je pro KM pouhym vychodiskem, nikoli cilem.
Ziskané poznatky timto typem mysleni pak 1ze povazovat za trvalé a postupné ovérované
zivotem ve spolecnosti. Grecmanova a kol. (2000) kritické mysleni chapou jako urcity
aktivni, usporfadany a komplexni pozndvaci proces a pracuji s ndzorem, ze zak
uz dané téma v urcitém ohledu nazfel a je tak schopen o ném v ur¢itém ohledu uvazovat.
Capek (2015) uvadi, ze piesnéji by mély byt metody KM uvadény jako programy
RWCT (= Reading and Writting for Critical Thinking) neboli Ctenim a Psanim
ke Kritickému Mysleni. Jeho hlavnim obsahem by pak mélo byt bud’ pravé cteni
(prace s textem) nebo psani (aktivni tvorba).

Velmi dulezitym aspektem této metody je schopnost zdkii o pojmech
argumentovat, tj. tvrzeni, které zak propaguje dovést obhdjit ziskanymi ditkkazy o jeho
pravdivosti a diivody (napf. Praha je hlavnim méstem Ceské republiky, protoZe v ni Zije
nejvice Cechil). Vedle argumentace Ize mezi metody KM zatadit napiiklad myslenkovou
mapu, brainstorming, brainwritting, techniku klicovych slov, fizeného ¢teni s diskuzi,
¢teni s predvidanim nebo ¢teni v rolich. Tyto metody lze na riiznych trovnich aplikovat
uz od L. stupné zakladnich $kol a postupné k nim pridavat dovednosti spojené s tvorbou
vlastniho textu. Je také dulezité si promyslet, jakou latku, cil a kol metodou kritického
mysleni probrat. (ZS Celakovice, 2020). Takové metody z4kiim pomahaji porozumét

vvvvvv

které si sami vytvofili, nikoli memorovanim a pamétovym ucenim (Klooster, 2001).
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Metody KM (RWCT) velmi dobfe funguji, pokud jsou postaveny
na tzv. modelu tfifdzového uceni (Zormanova, 2012). Ten je slozen ze tii Casti,
z nichz kazda z nich je zahrnuta v jedné vyucovaci jednotce:

1) Evokace

2) Expozice (uvédomeéni)

3) Reflexe
V prvni fazi (evokace) dochazi k diilezitym poznavacim aktivitdm. Zak si dovede sestavit
urCitou strukturu pojmu k probiranému tématu a rozfadi a ,vyCisti“ si pojmy
od téch znamych po neznamé. Tato ¢ast hodiny by méla zaky motivovat k dalSim fazim
mj. tim, ze ucitel stanovi cil hodiny (napf. zdk uvede bezpecny zplsob odstranéni
klistéte). K evokaci lze vyuzit naptiklad rizné formy brainstormingu, volného psani,
myslenkové mapy, a dalsi (Sebestova, 2006). Fakticky a u¢ivem nejobsahlejsi by méla
byt faze expozice (uvédomeéni). Pomoci vybrané metody prace je piedstaveno téma,
naptiklad i pomoci aktivity. Zaci jsou sezndmeni novymi pojmy, které zat¥idi do svého
dosavadniho vnimani tématu/uciva. Zavér hodiny by mél byt vzdy vénovan reflexi
predchozich dvou aktivit a shrnuti celého tématu. Tu povazuje Reitmayerova (2015)

polozit doplnujici otazky ¢i celkové zhodnotit, zda byl skuteéné splnén cil hodiny.

FILOSOFIE PRO DETI JAKO NEOBVYKLA METODA KRITICKEHO
MYSLENI

Zvlastnim a specifickym piikladem metody kritického mysleni je naptiklad
Filosofie pro déti. Jde o pedagogicky pfistup rozvijeny na =zaklad¢ aktivit
Matthewa Lipmana (1923-2010) stojici na principu vedeni zakl k tomu, aby si v§imali
svéta kolem sebe, zajimali se o n¢j, efektivné premysleli a rozhodovali se pti celkovém
rozvoji mysleni. Jde tak o uréity trénink mysleni a snahu se v ném zdokonalit (filosofovat)
a to nejen v hlavach déti, ale 1 dospélych. Koncept je zalozen na podobnych myslenkéch,
jako vétSina metod KM. Jde o uméni komunikace, argumentace, logického uvazovani
a prezentace vlastnich nazord. Nejde pfitom o soutéz, kdo koho svymi argumenty porazi,
kdo mé pravdu a kdo nikoli, ale o spole¢né hledani, kde je cil nachazen v tzv. pravdivém
dialogu (Baumann, 2013).

Filosofie pro déti, nékdy oznacovand jako P4C, ma za ukol déti aktivizovat
a prenést je do svéta fantazie. Mozna proto, ze filosofie jako takova, je spjata s velkymi

mysliteli historie jako naptiklad Platon €i Aristoteles, lidé nabyli dojmu, Ze tento obor
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je urcen vyhradné dospélym, coz P4C odmita. Déti naopak vstupuji do svéta zajimavych
otazek (naptiklad ,,Pro¢ hvézdy sviti?*) Casto s veétsi zvidavosti nez dospéli, ktefi spoustu
véci ve sveéte¢ vnimaji Cisté jako fakt a nad jejich podstatou z riiznych diivodl nepremysli
(Hronova, 2016).

V pedagogickych souvislostech lze o Filosofii pro déti uvazovat jako
o prostfedku, snazicim se ,pfijit vécem na kloub”, jak uvadi Baumann (2013).
K podniceni téch spravnych otdzek existuje nekolik zptisobti (hra, ptibéhovy text,
aktudlni udalost) ke kterym existuje nazorova pluralita. Je na uciteli, jakym zplisobem
nechd vyuku déle pokracovat, zda do diskuze vstoupi jako facilitator (vedouci dialogu)
¢i necha skupinu déti badat samotnou a stane se pouhym pozorovatelem konverzace déti.
Probiranad témata by méla vur€itém ohledu pfesahovat hranice naSeho svéta,

proto je tieba vybirat vhodné ucivo, o kterém se da ,,filosofovat*.

5.2. BADATELSKA VYUKA

Badatelsky orientovana vyuka (dale jen BOV) je metodou zkoumajici predevsim
proces zkoumani a badani zaka nad urcitym problémem. Od klasickych zptisobt vyuky
se znacné odliSuje tim, Ze ucitel nepiredava poznatky pomoci vykladu a jeho predlozeni
v hotové podob¢ zakam, ale jejich podstatu zaci sami objevuji v ramci feSeni problému
a kladenych otazek (Papacek, 2010a). BOV nema v ramci Ceské pedagogické teorii jasné
teoretické vymezeni, jak uvadi Dostél (2013), nicméné€ jeho uzivani uciteli v praxi hodin
prirodovédnych  véd se  vposlednich letech  objevuje  stale  cCastéji.
Neékdy byva vymezovano riznymi zplsoby, nejcastéji vsak pod pojmy jako projektova
a predevsim tzv. problémova vyuka (Radvanova a kol., 2018). V tomto ohledu tak nelze
BOV definovat jako vyraznou alternativu, jelikoz své misto ve vyuce si uz tento typ uceni
pravideln€ nachazi.

Jako problémové vyuéovani popisuje BOV naptiklad Capek (2015), ktery ho bere
jako aktivni zkoumani souvislosti, vztaht a zkuSenosti v némz zaci zkouseji nejriiznéjsi
metody k feSeni problému (pf. metodou pokus/omyl). To je mozné ¢init jak pomoci
myslenek a jejich tfidéni na papife pti spole¢ném hledani feseni ¢i naopak ryze prakticky
prizkumem urcité konstrukce hmotného celku ¢i modelu. Badatelské vyucovani pak vede
pfedevsim k podnécovani zak ke zkoumani a chuti ucit se, rozviji kritické mysleni,
podporuje spolupraci ve tfidé na spolecni ¢innosti a rozviji dovednosti dilezité

pro dospély zivot (Badatelé.cz, 2020). Samotnd latka ve vyucovacim predmétu
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je tak spise nastrojem pro rozvoj téchto dulezitych dovednosti. Nejvétsi potencial k tomu,
aby byla vyukova metoda efektivni, ma praktické vyucovani (Petty, 2013).

Tento typ vyuky je typicky piedevsim pro ptirodni védy - ptirodopis, zemépis, chemii
a fyziku (MSMT, 2018). BOV ma také znaény multidisciplinarni charakter.
Ve studentech poutavym zplsobem probouzi ziajem o zkoumany predmét.
V procesu predavani znalosti totiz dochéazi k uvedeni teoretickych znalosti do praxe.
Cinnost pak s sebou piinasi mnohem vice neZ jen osvojovani uciva, ale také rozviji
praktické zkuSenosti a dovednosti zucastnénych. Zemeépis je tak velmi vhodnym
pfedmétem pro rozvijeni nadmétl, jak uvadi naptiklad Karvankova (2015),
predevsim diky své komplexnosti a nezastupitelné roli v ramei prirodovédnych predméti.
Zakladem pro dobré vyuziti BOV ve vyuce je volba vhodného tématu. Zaci by v &innosti
m¢éli spatfovat smysl a praktické vyuziti, pak budou motivovani do své ¢innosti a aktivit
se zucastni aktivné (Papacek, 2010b).

Web badatelé.cz (2020) popisuje ¢tyti kroky, které podporuji toto konstruktivistické
vnimani a déti efektivné uci (obr. 3). Badani zacina motivaci (krok 1). V této ¢asti maji
byt zaci zaujati tématem, klast otazky k tématu, vybrat si vyzkumnou otazku a zacit
ziskavat informace. Pokud si zaci vyberou téma, které je vnitin€¢ motivuje, jejich prace
pak vzbuzuje jejich zajem. Dalsi ¢asti je formulace hypotézy, ktera je stavi do role védci.
Hledaji v ni diikazy pro sva tvrzeni a pokousi se je zformulovat do smysluplné podoby.
Treti cast je planovani pokusu a jeho provedeni a vyhodnoceni pokusu,
které tuto hypotézu ovéii. Zaci potvrzuji & vyvraci svou hypotézu stanovenou na zadatku
zkoumani. V posledni ¢asti uzaviraji priazkum, hledaji posledni souvislosti, prezentuji

svoji praci, ptipadné hledaji dalsi vyzkumné otazky.
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Obr. 3. Postup pri badatelském vyzkumu
Zdroj: Pickova (2020)

Pfiprava vyucovani touto metodou je pomérné naro¢nd. Na ucitele je kladena fada
narokli vyplyvajicich ze situaci, které béhem ucebniho procesu badani nastanou.
Pedagog by tak mél byt jak facilitatorem (odbornikem na vedeni diskuze), tak poradcem
ve stanovovani vyzkumnych otazek, experimentt a cilii. Tato role pak spocita predevsim
v ukazovani cesty, nikoli pouze v predloZeni ,,spravnych vysledki®. Zaci na mnoha
vykonnostnich urovnich by tak méli byt motivovani a korigovani riiznou mérou tak,
aby kazdy z nich objevil vlastni fesSeni na zaklad¢ jejich unikatnich a osobnich zkusenosti
(Dostal, 2013).

Naméty vyuky metodou BOV lze najit na riznych webovych metodickych
portalech, ptipadné v kvalifika¢nich pracich, napt. Valigova (2017) a Forman (2018),
které se jejich tvorbou a realizaci v hodindch zemépisu zabyvaji. Ucelena a komplexni
literatura ke vSem pfirodovédnym predmétim v Ceském jazyce chybi. Existuje
vSak v podobé sbornikli praktickych 1loh, konkrétné¢ v zemépise v naptiklad
Karvankova a kol. (2015) - Badatelsky orientované vyucovani zemépisu.

Ptirodopisné badani pak rozviji naptiklad Petr (2014).
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5.3. ZAZITKOVA VYUKA (ZAZITKOVA PEDAGOGIKA)

Zazitkova vyuka je metodou, pfi které zaci absorbuji nové informace z vychovné-
vzdélavaciho  procesu  pomoci  specifického  prozitku  ¢i  vzpominky.
V textech se ve spojeni s ni ¢asto objevuje pojem edutainment, které je spojenim dvou
slov, education = vzd¢lani, a entertainment = zabava (RVP.CZ, 2016). Jedna se o pojem,
ktery neni zcela zatazen do systému pedagogickych disciplin a konkrétné nespada
do Zzadného ucelen¢ho systému. V literatuie se lze setkat i s jeho vymezenim
jako vychovy zazitkem, vychovy prozitkem, zazitkové vychovy ¢i vychovy
dobrodruzstvim (Jirasek, 2004).

Klicovym pojmem zazitkové pedagogiky je tzv. prozitek ¢i zazitek. Prozitek
jako urcité ptitomné a aktualni vnimani, zazitek spiSe ve smyslu reflexe uréité zazité
zkuSenosti. Obecné vSak lze shrnout tyto pojmy pod anglicky termin ,,experience*
= prozitek, zkusenost. Od ostatnich pedagogickych smérti se zazitkova vyuka odliSuje
vlastnim a jedine¢nym prozitkem. Ten je zcela komplexni a dokud ho urcity ¢lovék
po svém neprozije, nelze ho verbalné predat. Jirasek (2004) tvrdi, Ze optimalni zazitek
¢i prozitek se tak v zazitkové pedagogice stava sam sobé cilem.

Prozitek je pojmem na pomezi filosofie, psychologiec a pedagogiky,
ktery je zaloZen na teorii optimalniho prozivani urcité situace, pii které se konkrétni osoba
dostava do faze tzv. flow (plynuti). Clovék vtomto stavu je pak zcela zaméien
na vykonavanou c¢innost a ve svém bezprostfednim prozivani ji pfifazuje nejvyssi
dilezitost. Jde tedy o aktivni prozivani majici pfitomnostni charakter
(Csikszentmihalyi, 1996).

V odbornych textech mnozi autofi, napt. Hanus§ a Chytilova (2009), zazitkovou
metodu pevné spojuji s vyukou v prirod€é. Na prvni pohled tak mize zazitkova vyuka
pusobit jako pedagogika volného ¢asu ¢i mimoskolni vychovy. Klima spravného prozitku
Ize ale, podle Capka (2015) ¢&i Jiraska (2004), nastavit i ve $kolni tfidg, a to nejriizngj§imi
zpusoby. Napftiklad simulacni metodou, dramatickou metodou, projektovym
vyucovanim, kognitivnimi nebo problémovymi metodami. Cilem téchto vychovnych
procesit tak neni pouze navozeni, rozbor a reflexe prozitych (zazitych) udalosti,
ale také ziskani zkuSenosti, které si zak prenese do dalSiho studia, kde je uplatiuje
pro dalsi rozvoj své osobnosti. V tomto ptipadé pak pfirozené nezalezi, zda tyto procesy

vytyCujeme ve Skole ¢i mimo ni. Stejné muize byt tvorba zazitkl a prozitkd napliiovana
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v riznych podobach. Pedagog muize zazitkovou vyuku vytvofit nejriiznéjSimi
prostiedky - hranim her, tvofivosti nebo smétujicimi aktivitami k ur¢itému tématu.

Zazitkova pedagogika vyuziva silného postaveni v ramci tzv. pyramidy uceni
(viz obr. 1). Zaci si totiz snadn&ji pamatuji to, co fekli a udélali (prozili).
Stali se tak diilezitou soucasti probihajici vyuky a poznali tak téma ,,na vlastni kazi®,
vlastnim vjemem/prozitkem. To dale predpoklada, ze ucivo probrané touto metodou
aktivné piijimaji a 1épe si ho osvoji a zapamatuji (Dale, 1969).

V zazitkové metod¢ jsou casto jeji ucastnici nuceni pracovat mimo svoji
komfortni zoénu v mnoha ohledech (emociondlni, fyzicka), dosahuje v efektivité
netusenych a prekvapivych vysledka (Cikankova, 2008).

O teorii tzv. komfortni zoény (obr. 4) hovoti naptiklad i Neuman (2009),
ktery ji d€li na tfi ¢asti. Nejvice ¢asu ¢lovek proziva v prvni zoné komfortu (zoné bezpeci
a nudy), kde se zrcadli udalosti naseho kazdodenniho zivota. Druhou ¢asti je zona stresu
a ucebniho diskomfortu (zéna uceni). Ta pro nds predstavuje nejvetsi prilezitost
a potencial zhlediska vychovné vzdélavaciho procesu (zazitkova pedagogika).
Pokud ptekoname obavy a stres a s novou situaci se vyporadame, zpravidla tak nastava
uspokojeni a zafazeni nové zkuSenosti do naSeho zkuSenostniho zakladu
(do nasi komfortni zény). V této zoné se mizeme dostat do stavu ,,flow®, ktery popisuje
1 zazitkova pedagogika a dojde k uskute¢néni tzv. zvratové teorie (nelibé pocity miizeme
povazovat za zadouci, napiiklad pii osvojeni urcit¢ dovednosti). V posledni zoné
(ohrozeni, nebezpecCi) se mizeme vyskytnout, pokud jsme pfili§ vzdaleni
své zony komfortu a prozivame velmi nepiijemné pocity a déni kolem sebe mizeme

jen tézko ovlivnit (Lucky, 2016).

26na
komdortuy )/

Obr. 4. Z6éna komfortu
Zdroj: Lucky (2016) podle Neuman (2009)
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5.4. MULTIMEDIALNI VYUKA

Multimedialni vyucovani je formou pedagogického procesu, pti némz je k cili
vyuky dosahovano pomoci tzv. multimédii. Za multimédium lze povazovat urcité spojeni
textu, obrazkd, grafiky, zvuku ¢i videa za tcelem zprostiedkovani specifického druhu
informaci. Jde o audiovizudlni technické prostiedky, z nichz nejznaméjsi a nejcastéji
uzivané jsou poditade a mobilni telefony (Sadek, 2020).

Rozvoj téchto medidlnich prostiedkli dosédhl v poslednich desetiletich
velmi prudkého vyvoje. Tohoto potencidlu rozkvétu technologii se snazi vyuzivat
i didaktika a zafazuje tyto zpusoby prace s multimédii do vyuky. Soucasné trendy
ve vyuce jsou takika neodmysliteln€ spjaty s vyuzivanim multimedidlnich prostredk,
které slouzi k jejimu zpestieni (Cerna, 2009). Tohoto pokroku ve vypodetni technice
se snazi vyuzivat i pedagogové, kterym pomaha cely vychovné-vzdélavaci proces uchopit
mnohem komplexnéji se zaméfenim na specifické ¢innosti.

Zatimco multimedialni vyuka opétovné neni v systému pedagogickych disciplin
zcela etablovana, zejména kvuli jejimu rychlému vyvoji v poslednich letech,
v didaktické literatuie jde o téma stale ast&ji uzivané. Capek (2015) napiiklad mediélni
vyuku poji s pojmem e-learning, kde je vzd€lani realizovano pomoci IT technologii.
Pti e-learningu vsSak funguji uditel a zak jako samostatné jednotky a vyuka neni
realizovana ve tfidé, ale dalkové svyuzitim internetu. S technologiemi
je vSak samoziejm&é mozno pracovat i v ramci $kolni tfidy, a to na riznych stupnich -
zakladnich, stfednich, i vysokych skol. Stejn¢ tak ji lze povazovat za zajimavou
alternativu u nejriznéjSich Skolnich obora (Musil, 2020).

Vyuka s témito technologiemi ma sva specifika, jez vyzaduji odliSny pfistup
ucitele k vyuce. Vhodnym ptikladem mtze byt naptiklad metoda multimedialni vyuky,
BYOD (Bring Your Own Device), v niz si Zaci do vyucovaci hodiny pfinesou sva osobni
zafizeni (nejCastéji mobily ¢i tablety) a vyuzivaji ho k ¢innosti v hodin¢ dle pokynti
ucitele (obr. 5). Chytré telefony ¢i tablety jsou dnes nezbytnou vybavou vétSiny zakt
a bylo dokéazéano, ze jejich vyuzivani pii vyuce ¢ini cely proces mnohem atraktivnéjsi
(Rumler, 2014). S povolenim téchto ,hracek* se u déti zvySuje motivace k ucelné
vyukové ¢innosti. V zécich tento souhlas Casto vyvola ,,wow-efekt* a ucitel tak posili
1 svoji pozici ve tiidé.

S vyuzitim téchto zafizeni ve vyuce pak rostou naroky na ptipravu. U¢itel musi
nastavit jasna pravidla, za jakych podminek se bude technika vyuzivat (pouze pro studijni

ucely, pfi ztlumeném zvuku ¢i bez elektronické komunikace s ostatnimi spoluzéky).
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Ptipadny nedostatek zatizeni mize ucitel vytesit ucelnym rozdélenim tiidy do dvojic

¢i vétsich skupin a mize tak posilovat dalsi dulezité dovednosti zaka (Rumler, 2014).

Obr. 5. Vyuziti multimedialni metody BYOD ve vyuce
Zdroj: Autor (2019)

Potencialy k vyuziti ma, vedle rozvoje mobilnich technologii, stim spojeny
fenomén socialnich siti. Ty jsou dnes velmi dulezitou soucasti socializace zaku
a v poslednich letech zazily velky progres. Tiebaze s sebou Casto nesou negativni jevy
(nadmérné uzivani, navykovost ¢i kyberSikana) je nutné brat jako fakt, Ze jsou nedilnou
soudasti détskych Zivotd. Zaci na nich Gasto travi sviij ¢as a je na ugiteli, zda se pokusi si
jeho ¢&ast privlastnit pro ucely vyuky (Penaz, 2016). Ucitel mize vyuzit velké mnozstvi
platforem a aplikaci se kterymi lze pracovat. Naptiklad Capek (2015) nedoporuéuje
nejznaméjsi socialni sité jako Facebook ¢i Instagram, naopak Smola (2020) uz jejich
fungovani sleduje piimo na vyuce medialni vychovy jakozto praiezového tématu
(MSMT, 2017) & Geského jazyka. Jejich role je tak piinejmensim diskutabilni.

Multimedalni vyuka s sebou pfinasi mnoho schopnosti, které si déti diky
této metod¢ osvojuji. Vyuziva nadsSeni déti pro technologie, uci je pracovat s digitalnimi
médii a umoziuje jim demonstrovat svou kreativni strdnku neobvyklym zpiisobem.
V neposledni tad¢ ptindsi vyhody vramci komunikace, at uz vramci rdznych
skupinovych projekti (i mimo tfidu), propojeni s lidmi, ktefi maji podobné zajmy
¢i odbourani urcité ,,stresové bariéry, kterou pro nékteré zaky muze skytat verbalni
komunikace ve tfidé. Pokud ucitel dovede maximalizovat tyto vlastnosti a minimalizovat
negativa (naptiklad vysvétlenim rizik internetu a studijniho potencidlu pocitact, mobilt

¢i tabletil), pak v sob& zahrnuje velmi u¢inny néstroj pro vyuku (Pendz, 2016).
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5.5. KOUCOVACI PRVKY VYUKY

Koucovani, nékdy také znamé jako ,,Coaching je primarné manazerskou metodou
osobniho rozvoje a jeden ze zplsobl u¢inného vedeni lidi. Dvéma hlavnimi postavami
v celém procesu jsou kouc (n€kdy také nazyvany mentor, ve Skole ucitel) a koucovany
(v ptipad¢ firmy zaméstnanec, v pfipadé Skoly zak), kteti spolu kooperuji
(Passmore, 2015).

Kou¢ a koucovany se snazi spolecné smétovat ke konkrétnimu stanovenému cili.
Kou¢ ovSem neukazuje koucovanému vytyCenou cestu nebo piesny navod,
jak k tomuto cili dojit, ale koucovaného ke splnéni cile riznymi zpisoby motivuje.
To ¢ini na zadkladé vhodnych otazek, diky kterym si kouCovany uvédomi,
jaké ma moznosti feseni uréitého problému. Koucovany tak dostdva moznost realizovat
vlastni a postupné cile dle individualnich moznosti. Témito zkuSenostmi se pak postupné
seberealizuje a zlepSuje se viteSeni problému. Najde si tak vlastni cestu,
kterou si zapamatuje a bude schopen replikovat 1épe, nez kdyby mu ji nékdo ukazal.
Cilem neni vzdy vyfteSit situaci na nejlepsi urovni, ale naucit se, jak ji vyfesSit 1épe
a efektivné v budoucnu (Daikova, 2008).

Jednou z nejznaméjSich technik koucovani je tzv. model GROW (z anglického rust,
pestovat) jejimz autorem je John Whittmore (2005), kde je uplatinovan individudlni
pristup a je cilen na konkrétni moznosti a vykon jedince a zjistuje, ¢eho je dana osoba
dosahnout pti svych schopnostech (obr. 7). Jedna se o stanoveni cilti (goal), kterych chce
koucovany sam dosahnout a stanoveni konkrétniho postupu, jak tento cil splnit,
jakou ma vychozi situaci (reality), jaké méa moznosti a strategie (options) a také vuli

tohoto cile dosdhnout (will).
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[
What do we want to

achieve by the end
of this meeting?

~
What is happening now?

What resources do we
have/need?

J

What ideas can
we come up with
to achieve our goal?

What can we
commit to, who will
Cjo it and by when?

Obr. 7. Grafické znazornéni koucingové techniky GROW
Zdroj: Culture at work (2020)

Vzhledem ktémto jedine¢nym vlastnostem je metoda koucingu vhodnou
alternativni metodou k vyuce ve Skole. Pokud se uclitel dovede oprostit od role
nadfizeného, ktery své zaky nuti k praci, dobfe uchopeny proces mize vést k tomu,
ze se zak chopi prilezitosti a tuto ,,svobodu“ dovede vyuzit ve prospéch progresivni prace,
kde nikdo nehodnoti, zda je néco dobré ¢i Spatné. Kou¢ pouze ukazuje cestu a zak
se rozhodne, zda po ni jit. Kazdy z zakd by mél byt, dle Skokanové (2018), pomoci téchto
technik, schopny dosahnout tspé&chu. Zaci se béhem ngj uéi samostatné uvazovat, kriticky
myslet, vyjadfovat své ndzory, argumentovat nebo prohloubit empatické citéni déti.
Partnersky piistup v této metod¢ posiluje autonomii a sebevédomi nejen zéaka,
ale i pedagoga a vede k nastaveni pozitivniho a respektujiciho tfidniho a Skolniho klimatu

(Valenta, 2018).
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5.6. TANDEMOVA VYUKA

Tandemova vyuka je specidlni druh vyucovani, pii némz do skolni tfidy béhem
vyucovaci hodiny pfichazi vice uciteli (obvykle dva). Nékdy je oznacovana jako
»parova vyuka“ ¢i ,team teaching®. Tym slozeny ze dvou uliteli mohou tvofit dva
pedagogové ¢i ucitel a odbornik z praxe, napft. IT specialista nebo kartograf, ad. Pokud je
tandemova vyuka spravné pojata, jde o velmi G¢inny a efektivni nastroj vyucovani.
Je velmi vhodna na ,,Jaméni ledt** ve vztazich mezi uciteli a zaky, podporuje individualni
ptistup a kreativitu déti (Fales, 2017).

V praxi skolni tfidy mize vyuzivat potencial predev§im pti spolupraci ucitelt
s riznou aprobaci. Takové vyucovani ma pak pozitivni vliv na zéky, ktefi objevuji
a propojuji znalosti z téchto predméti. Je mozné spojovat jak predméty, které spolu maji,
na prvni pohled, spolecné znaky (napt. zemépis + ptirodopis = piirodovédné obory),
¢i ty, které nelze za podobné ¢i ptibuzné povazovat (napt. hudebni vychova + fyzika).
Hledani téchto mezipfedmétovych vztahti a konkrétni navrh vyucovaci hodiny,
ktera obsahuje poznatky z kazdého z odbornych predmétt ptitomnych ucitelt, pak zalezi
na kvalitni ptipravé a kooperaci pedagogt (Stanck, 2013).

Cilem tandemového pojeti neni pouze ucivo jako takové, ale hlavné rozvijeni
dalsich schopnosti a dovednosti zakd. Jde tak o metodu, kde se zaci u¢i vyhradné aktivnim
zpisobem, nikoli pasivné (Rihova, 2014). Vtymovém uleni také lze,
podle Falese (2017), uplatnit rozdéleni roli na zavadégjicitho ucitele (mentora)
a zaCinajictho uditele (tzv. mentecho). Team teaching je tedy dobrou ptipravou
na budouci pedagogickou ¢innost studentt jak z hlediska didaktiky, tak i v odborném
vzdélani, wuclitel prohlubuje znalosti souvisejici sjeho studovanym oborem
v mezipiedmétovém piesahu.

Kli¢ovou roli hraje v team-teachingu vybér kolegy/kolegyné¢ do tandemu.
Ne vsSechna témata a obsah se hodi pro tento druh vyucovani. Jelikoz se jednd o uceni
neobvyklé, které zbavuje zaky urité monotonnosti, je nutné vybirat témata tak,
aby kazdy z kolegt sehral ve ,,své ¢asti“ urcitou roli a nasel pro dané téma urcité spolecné
jmenovatele (Fales, 2017). Stan¢k (2013) uvadi, Ze nejvétsim problémem tandemové
vyuky je pravé organizace Casu. A to jak v jednotlivych vyucovacich jednotkéch,
které trvaji jen 45 minut, tak i vuspofadani konkrétniho Skolniho rozvrhu. Ucitel
v tandemu musi mit, vedle ochoty ke spolecnému vyucovani, v dobé tandemové vyuky
volnou hodinu. Pokud takovou situaci rozvrh neumoziuje, je také mozné tandemovou

vyuku realizovat pomoci origindlnich tymovych projekti mimo vyucovaci jednotku.
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Postaveni obou uciteli v hodin€é by mélo byt rovhomérné a prace predem
do detailu rozdélena. Oba uclitelé do hodiny aktivné vstupuji. Nejde o druh hospitace,
kde jeden sleduje a dava vazbu druhému, ani o vztah ucitel-asistent, nybrz o rovnocenné
rozvrzeni roli. Takova organizace pak vede k tomu, Ze se ve vyucovaci hodin¢€ uci
jak Zaci, tak ucitelé pomoci zpétnych vazeb a reflexi svych kolegi (MUNI.CZ, 2020).

Z4ky lze b&hem hodiny organizaéné fadit do nejriiznéjsich skupin a roli.
Napriklad je usporadat do kruhu, tfidu rozdé€lit na dvé poloviny ¢i vice skupin nebo
pro né pfipravit stanovisté s problémovymi ulohami, kde muze ucitel fungovat jako
poradce. S kolegou pak domluvou pted hodinou vyftesit, jakou konkrétni funkci uz bude
kazdy ve vztahu k zakiim mit. Zatimco jeden ucitel vyklada, druhy se mtze individudlné
vénovat zakaim (Rihova, 2014). Pii realizaci je také nutné dbat na uréitou svobodu
projevu, ucitelé (pfestoze jsou v dominantnéj§im postaveni nez obvykle) dbaji na pravidla
diskuze a rovného prostfedi, kde se zaci neboji vyjadfit sviij ndzor ostatnim
(Stan¢k, 2013).

Fales (2017) uvadi, ze tandemova vyuka by méla byt slozena ze tii Casti
z nichz by zadna z nich neméla byt opomenuta ¢i vynechana.

1) Planovani

2) Vyuka

3) Reflexe
Ve fazi planovani je tfeba s vybranym kolegou organizacné vyiesit tskali rozvrht
a volného Casu. Dale zvolit si téma, kterym ptispéji oba svou odbornosti a pedagogickymi
dovednostmi a rozdélenim si konkrétnich roli/aktivit v hodin€. Toto usili poté ziroci
primo v hodiné€ s vybranou tfidou pfii jejich tymovém uceni. Stejné tak jako déti uci reflexi
a zavéreénému hodnoceni t¥ifizovy model vyuky (Capek, 2015), tak i v ramci
tandemového uceni je reflexe déti a vzdjemné hodnoceni ucitelli nezbytnou soucasti.
Ucitelé si vjejim ramci sd€luji své pocity, davaji si zpétnou vazbu ohledné toho,
jak se jim spole¢nd vyucovaci jednotka povedla zrealizovat, co se povedlo ¢i nepovedlo.

To vede ke stalému zdokonalovani jejich spole¢ného tymového uceni.
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6.POSTAVENI TEMATU PRACE
V KURIKULARNICH DOKUMENTECH

V této Casti prace autor porovnava téma prace s jeho postavenim v ramci zakladnich
kurikularnich dokumentti ¢eského skolstvi. Elementarnim podkladem pro podobu vyuky
ve statnich zékladnich Skolach je Ramcovy vzdélavaci program zékladniho vzdélavani
(dale jen RVP ZV). Ten je slozen ze Ctyt Casti (A, B, C, D) upravujici jeho vymezeni,
definujici charakteristiku zakladniho vzdélani, cile a pojeti jednotlivych studovanych
oblasti a v neposledni fad¢ zaky se specidlnimi vzdélavacimi pottebami.

Dulezitou soucasti jsou, v kone¢ném procesu, pro ucitele predevsim casti tykajici se
vzdelavacich oblasti, klicovych kompetenci a prafezovych témat, jelikoz se tykaji piimé
praxe a nastaveni vyucovaciho procesu na podstatné a praktické urovni, udavaji,
co a kde ucit. Na dokument RVP ZV dale navazuji jednotlivé Skoly, které dle ngj
vypracovavaji povinny dokument SVP typicky pro konkrétni druh $koly,
ktery se mize liSit dle jejich specifickych zaméteni (viz dale).

Zemépis (geografie) je v RPV ZV souéasti vzdélavaci oblasti Clovék a ptiroda
spolu s nebliz§imi piirodovédnymi obory, fyzikou, chemii a pfirodopisem.
Témata probiranad v zemépisu na druhém stupni jsou shrnuta do tzv. vzdélavacich oblasti.
Geografie je roz¢lenéna do sedmi hlavnich okruht:

e Geografické informace, zdroje dat, kartografie a topografie

e Ptirodni obraz Zem¢

e Regiony svéta

e Spolecenské a hospodarské prostiedi

e Zivotni prostiedi

e Ceska republika

e Terénni geograficka vyuka, praxe a aplikace
Kazdy z téchto oddili obsahuje seznam takzvanych ocekavanych vystupti (tj. dovednosti,
které by zak po jejich absolvovani mél ovladat). Pro zaky se specialnimi vzdélavacimi
pottebami pak RVP ZV zahrnuje také minimalni o¢ekévané vystupy v ramci podpiirnych
opatieni (MSMT, 2017).

Téma této prace zaujima v tomto systému misto v oblasti s ndzvem ,,Pfirodni obraz

Zem¢e* jejiz soucasti jsou Ctyfi hlavni o¢ekavané vystupy (obr. 8).
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PRIRODNI OBRAZ ZEME

Ocekiavané vystupy

zak

Z-9-2-01 zhodnoti postaveni Zemé ve vesmiru a srovnavda podstatné viastnosti Zemé
s ostatnimi télesy sluneéni soustavy

Z-9-2-02 prokdaZe na konkrétnich prikladech tvar planety Zemé, zhodnoti disledky
pohybii Zemé na Zivot lidi a organismit

Z-9-2-03 rozliSuje a porovnava sloZky a prvky prirodni sféry, jejich vzajemnou
souvislost a podminénost, rozezndvd, pojmenuje a Klasifikuje tvary
zemského povrchu

Z-9-2-04 porovnd pusobeni vnitFnich a vnéjSich procesi v pFirodni sfére a jejich viiv
na prirodu a na lidskou spolecnost

Minimélni doporudena drovei pro dpravy ofekivanych vystupu v ramei podpurnych opatfeni:

zak

Z-9-2-02p  objasni dusledky pohybii Zemé

Z-9-2-04p  uvede priklady pisobeni vnitinich a vaéjSich procesu v prirodni sfére a jejich
viivu na prirodu a na lidskou spolecnost

Z-9-2-04p  uvede priklady pusobeni prirodnich viivii na utvareni zemského povrchu

Obr. 8. Vystup z RVP ZV
Zdroj: MSMT (2017)

Zatimco prvni dva o¢ekavané vystupy se tykaji predev§im SirSich tematickych celkt
jako Vesmir ¢i Planeta Zemé a Mapovani zemského povrchu, dalsi dva uz jsou pro ucely
této prace klicové, jelikoz se tykaji pravé ,,P¥irodnich sfér zemé&®. Zaci by po absolvovani
tématu prace méli mit dovednost rozliSovat a porovnavat slozky a prvky piirodni sféry,
jejich vzajemnou souvislost a podminénost. Dale poté rozeznat, pojmenovat
a klasifikovat tvary zemského povrchu. Zhodnotit a porovnat plisobeni vnitinich
a vné&jsich procesi v ptirodni sféfe a jejich vliv na ptirodu a na lidskou spole¢nost.

Skolni vzdélavaci program ZS Piibyslav tyto odekavané vystupy z RVP ZV
dale rozviji a obohacuje je o ,,8kolni vystupy*, kterych je celkem 13 a dale jim pfifazuje
konkrétni ucivo. Tematiku ,,Pfirodnich sfér” také ukotvuje do vyuky v 6. ro¢niku,
kam spadaji oba kli¢ové vystupy z RVP ZV (MSMT, 2017).

Pro ucely této prace byla problematika ,,Pfirodnich sfér Zemé* zarazena ihned
po vyuce Vesmiru a Planety Zemé (tvar, velikost, pohyby a ¢asu na Zemi). Chronologicky
navazujici vyuka zakladl kartografie tak bylo posunuta az za autorem zkoumany celek
(viz obr. 9). RVP ZV, i konkrétni SVP ZS Piibyslav, naopak zatazuji zaklady kartografie
v ndvaznosti za Vesmir a Planetu Zemi. Tato vyména v poradi, za tucely prace,
dava do jist¢é miry smysl vtom, ze se v probirani pokracuje v logickém potadi.
Nejprve zaci poznavaji svét z Siroké perspektivy vesmiru, pozdéji se dostavaji k nasi

planeté jejim zdkladnim sférdm. A jakmile poznaji tato Sirokd témata (atmosféra,
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hydrosféra, atd), tak se teprve vzdélavaji v mapovani. To Ize uz konkretizovat na uréitou
oblast a dodrzet tak tento ,,koncept zmensovani. Autor tak toto fazeni vyuzije i pro dalsi

roky vyuky.

popiSe umisténi Zemé ve slune¢ni soustavé a ve vesmiru L .. .
Vesmir a jeho vyvoj, slune¢ni soustava,

6.
porovna vlastnosti planety Zemé s ostatnimi planetami z hlediska podminek pro Zivot na Zemi Wieste
objasni konkrétni diikaz tvaru planety Zemé podle urcitych jeva
vyjmenuje dusledky sklonu zemské osy na Zivot organismdi a lidi Tvar, velikost, pohyby Zemé, stfidani
6. A — = " " - —] dne a nodi, stfidani rocnich obdobi, ¢as
vyjadfi vlastnimi slovy disledky obéhu Zemé kolem Slunce, rotace Zemé kolem osy a pohybl na Zemi
Mésice

vyjadFi na ptikladech vliv pohybli Zemé a Mésice na Zivot organismu a lidi.

Krajinna sféra, pfirodni sféra,
spolecenska a hospodarska sféra, slozky
6. vyjmenuje pFiklady pfi¢innych vztahl v krajing a prvky prirodni sféry, systém pfirodni
sféry na planetarni drovni, geografické
pasy, geograficka (Sitkovd) pasma,
vyskové stupné

priradi vybrany pfirodni prvek k prislusné slozce pfirodni sféry

ilustruje na prikladech tvary zemského povrchu

rozlisi sily, které utvarely a utvéreji zemsky povrch Litosféra - stvavba Zemé, zemétFeseni,
sopecna Cinnost, utvareni a dotvareni
zemského povrch, tvary zemského
povrchu

porovna pusobeni vnitinich a vnéjsich sil na utvareni zemského povrchu, na Zivot organisml a
lidi

na mapdch uréi a ohraniéi podnebné pasy

vyjmenuje vlivy itkové pasmovitosti a vyskové stupriovitosti na Zivot lidi a organismd, zejména| Atmosféra - funkce, pocasi, podnebi,
na zemédélstvi podnebné pasy

vysvétli rozdil mezi pojmy pocasi a podnebi, pojmenuje Cinitele, které ovlivriuji pocasi a podnebi

6. P P R 0 - —_
vysvétli svymi slovy rozmisténi vody na Zemi a vyznam vody pro Zivot lidi a organismu Mvetresiam - @ezdsld vedh, pevriies
vysvétli podstatu obéhu vody na Zemi, srovna dostupnost vodnich zdroji v rznych regionech lvoda, pohyb vody
svéta
rozlisi pomoci $kolniho atlasu rozmisténi hlavnich typa pad el vl i), wieh dhuliy &
uvede priklady znehodnoceni pudy a jeho dopad na zemédélskou cinnost a lidskou spolecnost typy
Biosféra - destny prales, savana, poust,
vysvétli rozdily hlavnich pfirodnich krajin, ilustruje jejich prostorovy vyskyt na Zemi stepi, lesy, subtropicka vegetace,
tundry, polarni pustiny
rozpozna geografické informace Geograficky a kartograficky jazyk,
kartografické produkty: plan, mapa,
5 vybere a pouzije prakticky geografické informace obsazené v uéebnicich, 3kolnich atlasech, v jazyk mapy, smluvené znacky,
tisténych a elektronickych mapach a v dalsich informaénich zdrojich statisticka data a jejich grafické
vyjadreni, tabulky
v ¢innostech prokazuje porozuméni pojmim glébus, méfitko gldbu, poledniky a rovnobézky, ,
P Y T Geografickd kartografie a topografie,
zemépisna sit, zemépisné soufadnice . e, >
gldébus, méritko gldbu
- - . . VP, Zemépisna sit, poledniky, bézky,
6. urcuje zemépisnou polohu na mapach podle udaji zemépisné Sitky a zemépisné délky e:melpljsna SIV F)o’e LS, OS]
. urcovani zemépisné polohy
Méftitko a obsah map, prakticka cviceni
orientuje se v zemépisnych atlasech s dostupnymi kartografickymi produkty
v tisténé i elektronické podobé
vybere a pouzije vhodné mapy pro lokalizaci a srovnavani geografickych objektd a jevi
— - - - — Geografickd kartografie, prace s
6. objasni rozdily a podobnosti geografickych objektd a jevi
atlasem
vysvétli vlastnimi slovy na pfikladech vybrané zakonitosti, jevy procesy v pozorované krajiné
orientuje se v terénu s pomoci orientacnich objektd, plant a map
s .. . . Svétové strany, orientace mapy, buzola,|
6. urci svétoveé strany pomoci pristroju

kompas, azimut

pouzije prakticky plan nebo mapu a pfistroje pro planovani tras a pohybu v terénu

Obr. 9. Aplikovana zména poradi uciva v tematickém planu dle autora

Zdroj: ZS PRIBYSLAYV (2020), upraveno autorem
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Koncept zakotveni udiva v tabulkdich RVP ZV, i konkrétniho SVP ZS Pfibyslav,
byl vyuzit pfedevsim v praktické ¢asti. Kazda z aktivit zkoumajici rizné metody vyuky
obsahuje jeji konkrétni zafazeni v téchto podkladech. K zafazeni je, mimo jin€, vyuzito
vystupt z predmétt, které dana aktivita rozviji (= mezipfedmétovy vztah). Vedle dvou
klicovych vystupti z RVP ZV, pak lze v praktické ¢asti najit i dovednosti z predméti jako
pracovni ¢innosti ¢i informatika (viz dale v praktické ¢asti). Tento typ zafazeni byl vyuzit
1 v autorov¢ bakalarské praci (Forman, 2018), kde byla feSena Problematika ohrozeni
krajiny, jakozto ndmét do vyuky. Diplomova prace dale rozviji toto zafazeni

i do vybraného SVP.
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7. REALIZACE VYUKOVYCH METOD

V této casti prace autor predstavi deset vyukovych aktivit, znichz kazda vychazi
z nekteré z Sesti metod vyucovani, popsanych v teoretické ¢asti. VSechny tyto ¢innosti
byly autorem vyuzity pii praktické vyuce na ZS Pfibyslav ve §kolnim roce 2019/2020
v hodinach zemépisu ve dvou paralelnich tfidach. V nékterych aktivitich se metody,
dle ti¢elu a zaméru autora, michaji (napt. BOV a multimedialni vychova) spolu s riznymi
formami tfidniho uspofadani (skupinové prace, prace ve dvojicich, atd..).

Konkrétni divod téchto kombinaci je vzdy v ¢asti ,,reflexe autora®™ popsan.

Kazda z navrzenych aktivit je uvozena tabulkou, jez ji fadi do systému zakladnich
kurikularnich dokumentii na arovni statni (RVP) a $kolni (SVP ZS Piibyslav). Tabulka
také popisuje klicovy mezipredmétovy vztah a konkrétni vystupy, k nimz se dana ¢innost
vaze. Podle téchto zavaznych dokumentl je téma ,,pfirodnich sfér Zemé™ probirano
v 6. roéniku ZS v hodinach zemépisu (viz kapitola 6). V tomto roéniku je autorem prace
doporuc¢eno piipadnym cCtendiim aktivity vyuzivat. Ne&které znich jsou vsak,
diky mezidisciplinarnimu charakteru, vyuzitelné i v ostatnich predmétech, predevs§im
pak u ptibuznych ptirodnich véd (hl. ptirodopis). Konkrétni vyuziti a modifikace aktivit
uz pak zavisi pouze na citu ucitele. Této volbé miize dale pomoci také hodnoceni
jednotlivych metod v zavéru praktické ¢asti, a to jak autorem, tak i détmi. Ke spravnému
vybéru metody, vedle popist aktivit, pomahaji také jednotlivé anotace a cile aktivit,
kterych by zadk mél po jejich absolvovani dosahnout. V popisu nechybi ani propojeni

metody s teorii v podobé metodologického zarazeni.

Nékteré z aktivit jsou origindlnim dilem autora, jiné byly volné inspirovany pracemi
ostatnich pedagoghi (naptf. lepSia geografia.sk). Vsechny spojuje prvek urcité
netradi¢nosti, zabavnosti, ktery ma byt v kontrastu s ,klasickou frontalni vyukou*.
Ta totiz, nejen v u¢ebnach zemeépisu, ale i celkove v ¢eském skolstvi na II. stupni zakladni
Skoly, dosud prevlada. V navrzenych aktivitaich naopak odvadéji nejvetsi ¢ast prace déti
a ucitel se stava spiSe moderatorem a specialistou na prubéh celého procesu hodiny.
Vedle poznatktl, spojenych s u¢enim jako takovym (hard skills), tak tyto aktivity rozviji
predevsim tzv. me¢kké dovednosti (soft skills), viz teoretickd ¢ast. DalSim spole¢nym
znakem aktivit je také pozitivni postoj k vyuziti technologii ve vyuce, jakozto vhodnych

prostiedki k netradi¢nimu ale G¢innému, procesu uceni.
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Podobu praktické casti prace vyraznym zptisobem ovlivnila pandemie Covid-19.
Ta zapfi€inila zménu ve zpiisobu vyucovani na skolach v obdobi od biezna 2020 do konce
Skolniho roku 2019/2020. Béhem této ,distanéni vyuky* zéaci pracovali z domovi.
To zménilo zptisob, jakym byly hodiny, a tedy i aktivity spojené s touto praci, realizovany
v praxi. Autor se pokusil zachovat jadro a podstatu jednotlivych metod a aktivit tak,
aby mohly byt, alespon v urcité podob¢, aplikovany a daly se povazovat za smérodatné.
Je vsak nutné podotknout, ze predevSim metody coachingu a tandemové vyuky,
byly timto zasahem do nejvys$si miry ovlivnény. Prvnich péti popsanych vyucovacich
aktivit se tato zména nedotkla, u dalSich péti pak byla ¢innost pfizpiisobena na podminky

domaéci distan¢ni vyuky s urcitymi stézejnimi prvky konkrétni zkoumané metody.
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7.1. METODY KRITICKEHO MYSLENI

7.1.1. Krajinna sféra formou programu RWCT a tiifaizového modelu E-U-R

Nazev aktivita: Krajina - v§echno kolem nas

Navaznost aktivity ,,Krajina - v§echno kolem nas“ na RVP ZV:

Vzdélavaci | Vzdélavaci | Tematicky Kéd
Ocekavané vystupy Zaka
oblast obor okruh vystupu
zak rozlisuje a porovnava slozky
a prvky prirodni sféry, jejich
_ Ptirodni obraz vzajemnou souvislost a
Zemépis 5 7-9-2-03 o o
Clovek a Zemé podminénost, rozeznava,
ptiroda pojmenuje a klasifikuje tvary
zemského povrchu
) Neziva zak objasni viiv jednotlivych sféer
Piirodopis P-9-6-01
pfiroda Zemé na vznik a trvani Zivota
zak ovlada praci s textovymi
Informacni a Zpracovani a
. a grafickymi editory i
komunikacni | Informatika vyuZiti ICT-9-2-05
) tabulkovymi editory a vyuziva
technologie informaci
vhodnych aplikaci
Zdroj: RVP ZV 2017; upraveno autorem
Zavazeni aktivity ,,Krajina - v§echno kolem nas“ do SVP:
Skolni vystupy U¢ivo

pfirodni sféry

zak pfifadi vybrany ptirodni prvek k ptislusné slozce

zak vyjmenuje piiklady pfi¢innych vztaht v krajiné

Krajinna sféra, ptirodni sféra

Zdroj: SVP ZS Ptibyslav; upraveno autorem
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ANOTACE:

Aktivita ,,Krajina — v§echno kolem nas* je ivodni kapitolou tématu vénujici se krajinné
sféte, kterd uvozuje okruh tykajici se pifirodnich sfér v hodinach zemépisu. Metodou
kritického mysleni necha zaky pomoci fazi tfistupiového modelu (E-U-R) - evokace,
uvédoméni a reflexe, shrnout jejich dosavadni znalosti pomoci zabavného
brainstormingu. Dale pak pochopit latku s pomoci power-pointové prezentace a prvki
zazitkové vyuky. V zavérecné reflexi pak zaci shrnuji a reflektuji hodinu prostfednictvim

vlastniho portfolia zaka.
CILE AKTIVITY:

74k dovede shrnout dosavadnich poznatky o krajing, definovat termin krajina, zminit
odlisnosti vnitinich a vné&jSich vlivi pasobicich na krajinu kolem nas. Uvédomuje
si  kiehkost okolnitho ekosystému. Shrnuje ucivo do podoby portfolia

a zafadi ho do kontextu probiraného tématu ptirodnich sfér.
PRUBEH AKTIVITY V RAMCI PRAXE:

Uvod hodiny a prvotni faze metody RWCT probiha pomoci neobvyklého brainwrittingu,
jez je uvodni soudasti tiifazového modelu - evokaci. Zaci maji za ukol pomoci svych
mobilnich telefondi zadat do aplikace Mentimeter ,klicova slova®“, ktera je napadnou,
kdyz se fekne slovo ,krajina“. Aplikace z téchto pojmt vytvofi tzv. ,,slovni mrak® —
velikosti pisma a umisténim blizko stfedu mraku aplikace zvyrazni nejcastéjsi uvadéna
slova (obr. 10). Ucitel méa zarovenn moznost ze svého uctu podle své libosti upravovat
zakovské odpovéedi — preklepy ¢i nevhodna slova. Po odeslani vsech odpovédi nasleduje
ucitelem zvolend diskuze nad pojmy, které se ve slovnim mraku objevily.
Od téch nejocekavangjsich (priroda, les, rybnik) se diskuze mtize posunout i k t€m méné

Castym, které maji urCity zajimavy diskuzni potencial — napt. odpad ¢i klrovec.
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o Mentimeter

Kdyz se rekne KRAJINA, napadne mne slovo...

20
0 D
ohl 2 < louky
priroda &
kKrdsa
Clovék

ate KUrovec

Obr. 10. Ukazka slovniho mraku, nastroje pro brainwritting, vyuZitého ve fazi

evokace p¥i probirani tématu ,,Krajina — v§echno okolo nas“
Zdroj: Autor (2020)

V druhé fazi (uvédoméni) je pouzita kombinace klasické frontdlni vyuky s prvky
zazitkové metody. Zaci odlozi své telefony, vrati se k seSitim a pisi si zapis. S pomoci
vykladu a prezentace (obr. 11) je jim definovan pojem krajina, ktery mohou porovnat
se svymi piedstavami ve slovnim mraku. Dale se zaci dozvidaji, jaké vlivy plisobi

na krajinnou sféru Zeme¢ a jaké je zakladni ¢lenéni krajinné sféry zemé.

Pozornost je poté upfena piedevSim na pfirodni slozky krajiny, které budou
v nésledujicich hodinach zakim piedstavovany. Toto ukotveni je provedeno pomoci
zazitkové metody, kde jsou jednotlivé sféry predstavovany tak, aby si kazdy zak vytvotil
se sférou urcitou zkuSenost a prozitek. Pfi pfedstavovani litosféry zaci chodi a dupou
po podlaze, atmosféra zase muze byt predvedena pomoci otevieni oken a dychani
cerstvého vzduchu. Hydrosféru zaci ochutnaji, maji-li ve Skolnim batohu ptipraveny
né&jaky ndpoj, pedosféru zase tak, ze si zahraji na pohadku o tahani fepy z pudy (obr. 12).
Cast biosféry reprezentuji viichni Zaci ve tiidé — proto je klidné miZzeme uréitou Gast

hodiny ,,nechat zit*.
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CLENENI KRAJINNE SFERY ZEME

1. clovékem vytvofend (pfetvofend) sloika krajiny
a) obyvatelstvo
b) sidla
¢} vyrobni sféra
d) dopravni sféra
¢] nevyrobni sféra

2. pfirodni sloika krajiny (pfirodni sféry)

= Fiva a neiiva pfiroda

KRAJINA A KRAJINNA SFERA

» krajina = jakakoliv {ast zemského povrchu kolem nas
* napf. hory, louky, pole, lesy,

fLechny krajiny tvofi dohromady krajinnou sféru = obal planety Zemé
* Na krajinou sféru Zemé pdsobi:

VNEJS VLIVY VNITRNI VLIVY

suneind
phtadinve siy 2deni teplo pererledhe péitading sila
Mésice nitra Zemé

PRIRODNI SFERY (..... - ) -
= to, po ¢em chodime LITOSFERA
= to, co dychdme e
= to, co pijeme HYDROSFERA O P A
) . ~ .‘ —
= to, kde néco péstujeme PEDOSFERA
= to, jak Zijeme BIOSFERA

Obr. 11. Ukazky z prezentace k aktivité ,,Krajina — v§echno kolem nas*

Zdroj: Autor (2020)

Zavéretna faze metody RWCT je reflexe, kterou zaci mohou provést nejriznéjSim

zpusobem. Pro tuto aktivitu bylo autorem zvoleno shrnuti hodiny pomoci zakovského

portfolia (ptiloha ¢€.1), se kterym jsou zaci Sestych tiid od zacatku roku zvykli pracovat.

Portfolio obsahuje Sest sloupcti, jez Zaci vypliuji a mohou tak byt rychlou pfipominkou

toho, co se béhem hodiny naucili. Portfolia je idedlni vypliovat na konci hodiny,

jako uréity souhrn vseho diilezitého, co se v ni stalo. Vhodné je tuto tabulku ¢aste¢né

doplnovat i béhem hodiny, naptiklad pii zajimavé myslence.

Portfolio détem nabidne k vyplnéni datum hodiny, shrnuti, jaké bylo téma hodiny a také

to, co se béhem ni naucili. V dal§im sloupecku pak vyberou pét klicovych slov

charakterizujicich tuto vyucovaci hodinu. Posledni dva sloupce pak slouzi k vyjadieni

vlastnich pocitii z hodiny — Zaci maji moznost reflektovat, co se jim na hodiné libilo

¢i nelibilo, pfipadné svlij vyraz vyjadfit i pomoci emotikonu (smajlika).
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REFLEXE AKTIVTY:

Velmi pestra aktivita s hlavnim zaméfenim na metodu RWCT a tfifazovy model hodiny
(Zormanova, 2012, viz kap. 5.1). Klasické a nejcastéjsi znamé prvky metody RWCT,
jako brainstorming a brainwritting, jiz pro zaky ¢asto ni¢im novym nejsou. Proto bylo
vyuzito jejich modernéjsi alternativy pomoci mobilni technologie a aplikace Mentimeter,
které se ukazala jako velmi zabavnd. S praci s technologiemi sice zpravidla nastava potiz,
ze n¢jaka ¢ast celého funkcniho fetézce selze (Spatny Wi-Fi signal, nespusténi aplikace
na mobilu). Ani tento pfipad nebyl u nékterych zakd vtomto ohledu vyjimkou.
Prace ve dvojicich, kde se vzdy alespon jeden fungujici telefon nasel, ale prakticky vysla
a uvodni branwritting probéhl velmi dobfe. Byla zminéna i aktualni témata, které
prvoplanové nemuseji v probirani uvodu do krajiny zaznit. Zaci ukazali piehled
o aktudlnim déni, napiiklad zminénim kiirovcové kalamity ¢i uvédoménim si svého
postaveni a zodpovédnosti ¢loveéka v krajin€. Pfipomenuta byla také otazka hospodareni
s odpadem.

Pti fazi uvédomeni se zaci na kratkou dobu vratily k seSitim a probihal zapis a vymezeni
Velky uspéch poté sklidily prvky zazitkové vyuky a pfipominani si pfirodnich sfér,
které jsou kolem nds a zaci pfitom vlastn¢ ani nemuseli ze tfidy, kde se v podstaté naplnil

slibovany scénéi hodiny — vse okolo nas.

Zavérecné minuty uz pak patfily portfoliu a zapisu do néj — déti jsou na néj od zacatku

Skolniho roku zvykl¢ a jejich portfolia jsou pravideln€ kontrolovana ucitelem.

Obr. 12. Prvek zazitkové metody ve vyuce pomoci RWCT ve fazi uvédoméni
— Zaci tahaji ,,Fepu“ z pedosféry

Zdroj: Autor (2020)
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7.1.2. Litosféra s prvky Filosofie pro déti (P4C)

Nazev aktivity: VSe, co chci védét o sopkach

Navaznost aktivity ,,VSe, co chci védét o sopkach® na RVP ZV:

Vzdélavaci | Vzdélavaci | Tematicky Kéd
Ocekavané vystupy Zaka
oblast obor okruh vystupu
zak porovna pusobeni vnitinich a
_ Ptirodni obraz vnéjsich procesii v prirodni sfére
Zeméepis 7-9-2-04
Zemé a jejich vliv na prirodu a na
Clovek a lidskou spolecnost
priroda zak rozlisuje diisledky vnitinich a
Neziva vnejsich geologickych déjii,
Piirodopis P-9-6-03
ptiroda véetné geologického obéhu hornin
i obeéhu vody
Zdk zpracuje a prezentuje na
Informacni a Zpracovani a
uzivatelské urovni informace v
komunika¢ni | Informatika vyuziti ICT-9-2-05
_ _ textové, grafické a multimedialni
technologie informaci
formeé
zak kriticky pristupuje k
y 5 medialnim informacim, vyjadri
Clovek a Vychova k Clovek ve
| VO-9-1-05 | sviij postoj k piisobent
spole¢nost obcanstvi spolec¢nosti
propagandy a reklamy na verejné
minéni a chovani lidi
o 5 Zak rozumi kratkym a
Jazykova Cizi jazyk Cteni s
) CJ-9-3-02 |jednoduchym textiim, vyhleda v
komunikace (AJ) porozuménim

nich pozadované informace

Zdroj: RVP ZV 2017; upraveno autorem
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Zavazeni aktivity ,,Vse, co chci védét o sopkach do SVP:

Skolni vystupy U¢ivo

zak rozlisi sily, které utvarely a utvareji zemsky povrch

Litosféra - sopecna Cinnost

zak porovna pusobeni vnitinich a vnéjsich sil na utvareni

zemského povrchu, na Zivot organismu a lidi

Zdroj: SVP ZS Ptibyslav; upraveno autorem
ANOTACE:

Ve dvouhodinové aktivité ,,VSe, chci védét o sopkach™ si zaci mohou vybrat, jaké otazky
je k tématu sopky zajimaji. Pomoci aplikace Sli.do vytvofi seznam zajimavych témat,
ktera se nasledné probiraji. Vybrané dotazy pak pii skupinové praci zpracovavaji
do pracovniho protokolu dvéma zpasoby. Prvni fazi je ,,skupinové filosofovani,
kde se zaci k tématim snazi ptispét svymi dosavadnimi znalostmi konfrontovanymi
s nazory spoluzakl. V druhé fazi pak ve stejnych skupinach dopliuji kli¢ové informace

zjisténé z pripraveného pracovniho listu, kde jsou odpovédi skryty.
CILE AKTIVITY:

74k dovede popsat ¢asti sopky a porovna s ostatnimi své dosavadni znalosti k tématu.
Pracuje s psanym textem a vyhledava v ném kli¢ové informace. Vhodné organizuje praci

a diskutuje ve skuping. Je schopen vyjadrit spolecné myslenky.
PRUBEH AKTIVITY:

Aktivita ,,VSe, co chci védét o sopkach je rozdélena do dvou vyucovacich jednotek
z diivodu ptipravy pracovniho listu. V prvni z vyuc¢ovacich hodin je zaktim piedstaveno
téma, které se bude piisti hodinu probirat - sopky. Pomoci mobilni aplikace Sli.do mohou
zaci vznést jakékoli dotazy, které je k této problematice zajimaji (metodou QFT =

Question Formulation Technique) a chtéli by se jimi zabyvat (Clark, 2017).
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Pomoci zdvizenych palcii mohou déti navzajem hlasovat o zajimavosti otazky a dostat

tak své nejatraktivnéjsi otdzky do poptedi. (viz obr. 13).

Dalsi hodinu jsou déti v ramci tiidy rozdéleni do péti az Sesti¢lennych skupin a probiha
prace s predpiipravenym protokolem, ktery kazda skupina dostane dvakrat. Ob¢ ¢asti

protokolu se snazi skupiny vyplnit co nejspravnéji (viz ptiloha ¢. 2 a 3).

V prvni fazi procesu vSak k vyplnéni protokolu nemaji k dispozici zadné informace a jsou
nuceni pracovat pouze se svymi dosavadnimi znalostmi a kritickym mySlenim
v jednotlivych skupinach — diskutovat, filosofovat (viz kap. 5.1. - Baumann, 2013),
porovnavat své zkuSenosti a nasledné spole¢né vybrat odpovéd’. Ucitel v této fazi
kontroluje vSechny skupiny a motivuje je k zamysleni nad tim, co je mozné ¢i nemozné
a podnécuje jejich predstavivost. Poté, co zaci vyplni prvni protokol, je jim rozdan
pracovni list s deseti otdzkami, které byly vybrany jako nejzajimavéjsi v ramei tridy.
WL Ee ] Pod kazdou otazkou Zzaci najdou text

6.A - Co chci védét o sopkach a z... . ¢i obrazek, pomoci nichz mohou najit

© Q8A I Polls odpoved, kterou opét zapisSou

do skupinového protokolu. Hledani feSeni

“ je vzdy ¢inéno ruznou formou —

o Adel Rulikova a Barca Hanova

Co.mém délat kdy?z je zemétieseni napt. porovnavanim ciselnych hodnot,

hledanim klicového slova v textu, feSenim
Anna

o logické grafické ulohy ¢i prekladem

ke " ddlezitych textovych pasazi zanglického

jazyka s pomoci online slovni¢ku. Ucitel

Pavel ronovsky

5 e
T " se pohybuje po tfidé a pomaha détem
v feSeni jednotlivych otdzek (obr. 14)
o AR a kontroluje jejich spravné zodpovézeni.
Proé& sopky vybuchuiji? Aktivita kon¢i zapsdnim vSech spravnych
odpovédi do  druhého  protokolu,
o Tereza Klementova “
odevzdanim a spole¢nou kontrolou.

Jak vznika sopka

Obr. 13. Ukazka otazek zaku k tématu sopky z aplikace Sli.do a jejich Fazeni podle

oblibenosti pomoci ,,palcti

Zdroj: Autor (2020)
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Obrazek 14. Skupinova prace zaka pri vypliovani protokolu p¥i fazi ,,filosofovani*

Zdroj: Autor (2020)
REFLEXE AKTIVITY:

Aktivita ,,VSe, co chci védét o sopkach™ ma velky potencial v tom, Ze Zaci mohou
sami rozhodnout, jakym otazkam se chtéji v ramci tématu vénovat. Toto rozhodnuti vedlo
k jejich aktivizaci a zvySenému zdjmu. Zaroven ma vSak vétSina zakd spiSe omezené
informace o tématu sopek a ob¢ paralelni tfidy mély zajem zkoumat podobné otazky,

které by byly stejné zodpovézeny, béhem probirani tématu jinou metodou.

Zarazeni mobilni technologie do ,,procesu rozhodovani“ o téchto otdzkach se setkalo
s velmi dobrou odezvou v obou tfidach. Naro¢na byla tato aktivita predevsim z diivodu
vymysleni pestrych aktivit a zasifrovani odpovédi do textu pracovniho listu. Rozdé€leni
do skupin bylo v této aktivit¢ dobrovolné, ovSem v pfistich skupinovych pracich zvoli
autor vybér takovy, ktery nekumuluje silné a slabsi zdky do stejnych skupin.
To casto vede k neimérnému rozlozeni pracovnich sil a rizné ¢asové narocnosti

na splnéni ukoll u jednotlivych skupin.
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Ve fazi , filosofovani bylo ¢asto nutné zaky motivovat k vymysleni moznosti a zptisobt,
jak na otazky odpovédét. Bylo evidentni, Ze Zaci nejsou zvykli spoleéné komunikovat
a hledat odpovédi pomoci diskuze a porovnani vlastnich zkuSenosti, bez predlozenych

faktt, které by je k odpovédim dovedly.

Nejzabavnéjsi ¢asti hodiny bylo badani nad spravnymi odpovéd'mi (obr. 15) pomoci
pracovniho listu, kde se Zaci snazili objevit skryt¢ odpovédi. K vidéni bylo nékolik
zpisobll prace jednotlivych skupin. V nékteré putisobil velmi aktivné ,kapitan™
a rozdéloval ukoly ¢lentim, n¢kde naopak fungovala skupina bez viditelné role lidra.
V této ¢asti hodiny bylo, z pozice ucitele, naro¢né spravedlivé poskytnout pomoc vSem
skupinam a kontrolovat spravnost jejich odpovédi. Odevzdané protokoly z ,,filosofovani*
a nasledného piimého zkouméni pomoci kritického mysleni pak mohly skupiny porovnat
a zjistit, v jakych problematikach se nejvice blizily realnym datim ¢i kde byl jejich odhad

zcela mylny. Skupina, ktera odevzdala v ramci hodiny spravné vyplnény pracovni list

byla odménéna jednickou.

Obr. 15. Skupinova prace zaka pii vypliiovani protokolu a zjist'ovani fakta

Zdroj: Autor (2020)
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7.2.METODY BADATELSKE VYUKY

7.2.1. Badatelsky orientovana litosféra

Nazev aktivity: Rozstiihej a znovu slep vrstvy planety Zemé

Navaznost aktivity ,,Rozstiihej a znovu slep vrstvy planety Zemé*“ na RVP ZV:

Vzdélavaci | Vzdélavaci | Tematicky Kéd
Ocekavané vystupy Zaka
oblast obor okruh vystupu
zak porovna pusobeni vnitinich a
_ Ptirodni obraz vnéjsich procesii v prirodni sfére
Zemépis 7-9-2-04
Zemé a jejich vliv na prirodu a na
Clovek a lidskou spolecnost
priroda zak rozlisuje diisledky vnitinich a
Neziva vnejsich geologickych déjii,
Piirodopis P-9-6-03
ptiroda véetné geologického obéhu hornin
i obeéhu vody
5 . 5 Zak sestavi podle navodu, nacrtu,
Clovek a svét Pracovni Design a CSP-9-2-
. _ planu, jednoduchého programu
prace ¢innosti konstruovani 01

dany model

Zdroj: RVP ZV 2017; upraveno autorem

Zavazeni aktivity ,,Rozstiihej a znovu slep vrstvy planety Zemé&* do SVP:

Skolni vystupy

Uc¢ivo

zak rozlisi sily, které utvarely a utvareji zemsky povrch

zak porovna pusobeni vnitinich a vnéjSich sil na utvareni

zemského povrchu, na Zivot organismu a lidi

Litosféra - stavba Zemé

Zdroj: SVP ZS Ptibyslav; upraveno autorem
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ANOTACE:

Aktivita ,,Rozstiihej a znovu slep vrstvy planety Zemé™ rozviji jak zemépisné,
tak i pracovni a motorické innosti. Zaci se pomoci piedtisténého modelu Zemé
seznamuji s jednotlivymi vrstvami planety, jejich postupnym potfadim a konkrétnimi
vlastnostmi. Do vytvotfeného modelu pak mohou doplnit vlastni popis vrstev a vyuzivat

ho jako model tzv. lapbooku.
CiLE AKTIVITY:

74k dovede charakterizovat jednotlivé vrstyy Zemé od kiry az po jadro.
Propojuje poznatky ze zemépisu a pracovnich ¢innosti. Dovede komunikovat v ramci

skupiny a spole¢né¢ hledat vhodné feseni.
PRUBEH AKTIVITY:

Studenti jsou rozdéleni do skupin po péti (obr. 16 a 17). Kazdému z nich je rozdan
predtistény skladaci model planety Zemé na papiru A4 (piiloha ¢. 5) a bila ¢tvrtka stejné
velikosti. Tridé je pusténo video (pfipadné kratkd prezentace), které popisuje,
jaké vrstvy nase planeta ma a jaké maji zakladni vlastnosti. Déti ve skupiné premysli,
jakym zptisobem model spravné sestavit tak, aby jejich miniatura Zemé odpovidala vzoru
z predchoziho videa (prezentace). K dispozici k tomu maji pomiicky také jako lepidlo,
nlizky a pastelky. Ucitel se v pribéhu aktivity pohybuje po tiidé¢ a v ptipad¢ nutnosti
poméha zakim ve skupinach najit feSeni (viz kap. 5.2, Radvanova a kol., 2018).
Schvélené a spravné slepené modely Zemé pak zaci vybarvuji a dopliuji kli¢ovymi
informacemi ke kazdé vrstvé. Nejrychlejsi zaci pak mohou sviij model vylepSovat

napiiklad mistopisnymi nazvy zobrazenych oceanti, kontinenti ¢i pohoii (obr. 18).
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o

Obr. 16. Modelovani ,,Stavby Zemé“ ve skupinach
Zdroj: Autor (2020)

Obr. 17. Modelovani ,,Stavby Zemé“ ve skupinach

Zdroj: Autor (2020)
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REFLEXE AKTIVITY:

Badatelsky orientovana vyuka je oblibenym a pomérné rozs$ifenym druhem uceni
pouzivanym uciteli zemépisu ke zpestteni hodin, protoze jsou pii ni aktivizovani vSichni
zéci. Aktivita ,,Rozstiihej a znovu slep vrstvy planety Zemé* spojuje na prvni pohled dvé
odlisné vzdélavaci oblasti — ,,Clovék a priroda“ a ,Clovék a svét prace*.
Urcitou ,,volnost™, typickou praveé pro hodiny pracovnich ¢innosti, bylo mozné prevést
i do hodiny zemépisu tim, ze Zaci vytvareli své modely v rdmci skupin a mohli si tak
s kone¢nym produktem vzijemné vypomoct ¢i pii tvorbé volné konverzovat.
Klasickou frontalni vyuku nahradilo tviir¢i prostfedi smiSenych tymut a tfebaze plan
modelu Zemé nabizel takika a pouze jedno feseni, kazdy si zemékouli vyrobil po svém
a trochu odli$né. Individualni byl i zapis na jednotlivych vrstvach. Zaci tak byli nuceni
nejsou nutné. Velikost jednotlivych vrstev Zemé v modelu u¢inné korespondovala
s prostorem, ktery byl potfebny k zapisuinformaci k jednotlivym vrstvam.
Napriklad ktira byla prostornd, protoze je ji tieba znat podrobnéji nez zemské jadro.

Kone¢ny produkt méli zaci za kol dokoncit doma, pokud to jiz nestihli béhem hodiny.

»Zapis* kazdého zéka pak byl nasledujici hodinu reflektovan ucitelem.

Obr. 18. Konecna verze modelu stavby Zemé s popisem vrstev

Zdroj: Autor (2020)
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7.2.2. Badatelsky orientovana atmosféra

Nazev aktivity: Métime teplotu po svéte

Navaznost aktivity ,,Mérime teplotu po svété“ na RVP ZV:

Vzdélavaci | Vzdélavaci | Tematicky Kéd
Ocekavané vystupy Zaka
oblast obor okruh vystupu
zak porovna pusobeni vnitinich a
_ Ptirodni obraz vnéjsich procesii v prirodni sfére
Zeméepis 7-9-2-04
Zemé a jejich vliv na prirodu a na
lidskou spolecnost
Zak organizuje a primérené
Geografické hodnoti geografické informace a
5 informace, zdroje dat z dostupnych
Clovek a _ )
Zemgepis zdroje dat, 7-9-1-01 | kartografickych produktii a
ptiroda
kartografie a elaborati, z grafu, diagramii,
topografie statistickych a dalSich
informacnich zdrojii
zak zméri vhodné zvolenymi
. meéridly nékteré diilezité fyzikalni
Fyzika Latky a télesa | F-9-1-01
veliciny charakterizujici latky a
télesa
zak ovlada praci s textovymi a
Informacni a Zpracovani a
. . . grafickymi editory i tabulkovymi
komunika¢ni | Informatika vyuziti ICT-9-2-01
_ _ editory a vyuziva vhodnych
technologie informaci

aplikacit

Zdroj: RVP ZV 2017; upraveno autorem
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Al

Zavazeni aktivity ,,MéFime teplotu po svété“ do SVP:

Skolni vystupy U¢ivo

zak vysvétli rozdil mezi pojmy pocasi a podnebi,
) o L ) ) Atmosféra - poCasi
pojmenuje Cinitele, které ovliviiuji pocasi a podnebi

Zdroj: SVP ZS Ptibyslav; upraveno autorem
ANOTACE:

Projekt ,,Méfime teplotu po svété™ je skupinovou badatelskou ¢innosti, v které se zaci
snazi predikovat teploty ve tiech méstech. O to se snazi na zdkladé dosud znamych
geografickych znalosti tykajicich se svétovych regiont, klimatickych, ¢i Casovych pasem.
ZAci vytvareji hypotézu ovétuji ji v ramci tydenniho vyzkumu, pomoci zaznamenanych
teplot. Ty méii vzdy jednou denné ve stejny mistni &as. Zaci vyplituji predpfipravenou
tabulku svymi naméfenymi hodnotami a na grafu pfed ostatnimi prezentuji vysledky

Z pozorovani.
CILE AKTIVITY:

Z4ci se nauéi predikovat budouci vyvoj pocasi na zdkladé dosud zndmych geografickych
znalosti a zakonitosti (klimaticka pasma, ¢asovy posun). Badatelsky orientovany projekt
rozviji schopnosti spoluprace, koordinace ¢innosti ve skupin¢ a dovednost formulovat
své myslenky v rdmci jednoduchych hypotéz. Zaroven je posilovana také technologicka
zdatnost pti praci s PC a mobilnimi telefony a v neposledni fad¢ zptsobilost prezentovat

svoji praci pred ostatnimi.
PRUBEH AKTIVITY:

Dvoutydenni projektova Cinnost s méfenim teplot po svété zacina rozdelenim zakt
do pracovnich skupin po tfech az ¢tyfech ¢lenech. Kazda z nich si, vedle mista jejich
bydlisté, vybere i dalsi dvé svétova mésta. Je doporuceno si vybrat mésta z odliSnych
casti svéta. Po schvaleni jejich vybéru pak probéhne formulovani hypotéz

(viz Badatelé¢, 2020). Pti jejich utvareni je ucitelem kladen diraz na dosud probrané ucivo

wevr
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Diiraz je kladen predevsim na Casovy posun vybranych lokalit, vertikalni a horizontalni

zonalitu.

Zaci si ve skupiné rozdéluji praci a role - méfi¢ teplot, zapisovatel a jednatel skupiny
(napf. s ucitelem). Kazdé skuping je v elektronické podobé poslana predem nadefinovana
tabulka (obr. 19), kterou si upravi podle vlastnich kritérii (doplni vybrana mésta,

data z méteni, hypotézu, autory,..).

DOPLNTE DATA MERENI | 22.02.20 | 23.02.20 | 24.02.20 | 25.02.20 | 26.02.20 | 27.02.20 | 28.02.20 PRUMERNA TEPLOTA AUTORI
PRIBYSLAV 9,0 110 4,0 6,0 2,0 2,0 10 5,0 Pave
OsLo 4,0 30 10 10 -2,0 10 1,0 1,3 Natdlle
LAGOS (NIGERIE) 30,0 310 31,0 30,0 210 31,0 30,0 29,1 Anna I
Adéla F
NAMERENA TEPLOTA VE VYBRANYCH LOKALITACH VE *C

HYPOTEZA

Predpokladame, Ze nejtepleji bude v Nigérii,
protoie je v Africe (nejteplejsi kontinent)
a nejbliz u rovniku.

Nade hypotéza se potvrdila, Lagos mél
nejvy3di primérnou teplotu z méfenych mést.

Obr. 19. Vyplnéna tabulka, graf a hypotéza vybrané skupiny
Zdroj: Autor (2020)

Zvoleni zaci zaznamenavaji teplotu vzdy v ur¢itou pevnou hodinu (napt. Ptibyslavi
v 18:00, kdyZ v je Rio de Janeiro pravé 14:00) - nehledé na casové posuny mezi mésty,
respektive na to, Ze se v riznych méstech méti v riznou hodinu. Tato varianta je zvolena
predevsim pro vyssi variabilitu naméfenych teplot a zvyraznéni faktoru uciva ¢asovych
pasem do kone¢nych vysledkl. Podle zaznamenanych hodnot v pribéhu jednoho tydne
se v tabulce automaticky vykresli graf teplot pro vSechna sledovana mista a vypocita se
celkovy pramér teplot danych lokalit. Vysledné teploty jsou skupinou zakd porovnany

s pocatecni hypotézou. Ta je, dle namétenych hodnot, bud’ potvrzena ¢i vyvracena.

Zavérem projektu je prezentace vysledkl v hodin¢ zemépisu. To probiha jak v digitalni
formé¢ pti predstaveni tabulky, tak v jeji vytisténé podobé na papir velikosti A3. Kone¢ny
vystup je pak hodnocen pomoci tzv. vystupniho protokolu, ktery skupina pied svoji
zavérecnou prezentaci vypliuje. Vedle tohoto skupinového sebehodnoceni v protokolu
tak zaci dostavaji zpétnou vazbu jak od ucitele, tak od ostatnich spoluzakti béhem

prezentace vysledkd.
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REFLEXE AKTIVITY:

Projektové vyuCovani s méfenim teplot je vhodnym zplsobem doplnéni vyuky tykajici
se tématu atmosféra. Vedle uciva je jeji uziteCnost skryta ptredevSim ve vyhodach
skupinové prace a rozvijeni kli¢ovych kompetenci a soft skills. Vzhledem k jeji podstaté
a Casové narocnosti, kterou zaci ani svou pili nemohou urychlit, ji neni tieba vénovat
kompletné celé Ctyti vyucovaci hodiny zemépisu. Naopak vyzaduje zvySenou pozornost
v pedagogické cinnosti mimo toto vyuCovani, napf. v konzultacich v kabinetu

¢i elektronické komunikaci.

Nejnaro¢néjsi ¢asti projektu bylo stanovovani hypotéz. Studenti v Sesté tfidé se s timto
pojmem c¢asto dosud v zddném z predmétu nesetkali. Problémem se tak stala predevsim
formulace jednoduchych myslenek. Zatimco s potiebnym ucivem (hard skills) neméli
zaci v ramci skupin problémy - napi. dovedli lehce predikovat teplotu mést ve vztahu
k vzdalenosti od rovniku. Ve spojitosti se zafazenim prvku ¢asového posunu se uz ale
jejich schopnost formulovat komplexngjsi myslenky dramaticky sniZila. Zaci také t&zko
chapali princip toho, Ze ne kazda hypotéza se musi v konecném vysledku potvrdit,
a zaroven musi jeji zdklad vzdy stat na urcitych pevnych zékladech a nemiize byt zcela
vymyslena. Proto tak myslenky vétSiny skupin pii stanoveni hypotézy se prevazné tykaly
dobfte osvojeného principu - ¢im dale se mésto nachazi od rovniku, tim nizsi primérnou
teplotu naméti. S faktory ¢asového posunu ¢i nadmoiské vysky jsme tak byli casto nuceni
pracovat az v ramci hodnoceni vysledki a pti hledani pticin, pro¢ se hypotéza v nékterych

ptipadech nepotvrdila.

Aktivita ,,Méfime teplotu ve svéte™ je pro zaky v Sesté tfidé pomérné naro¢nou ¢innosti.
K hloubce badani, v tom pravém slova smyslu, dochazi na riznych trovnich, ptedevsim
dle schopnosti ¢lenti jednotlivych skupin. Spoleénymi silami se vSak vSem skupinam
povedlo projekt dokon¢it na své urovni. K vidéni byly prace vynikajici, které potfebovaly
jen minimalni korekci ze strany ucitele. Naopak s nékterymi skupinami bylo tieba byt
v kontaktu taktka denné a kazdy krok disledné konzultovat i mimo hodiny zemépisu.
Celkové vsak autor hodnoti aktivitu kladn&. Zaci si vyzkouseli skupinovou praci,
své znalosti aplikovat na nékolika komplexnich tkolech a skolni téma atmosféra dovedli
zatadit do realného kontextu jejich zivota tim, Ze méfili teplotu ve svém okoli. Investice
casu do této aktivity v hodinach, ale i mimo ni, se tak diky t€émto vystupiim nepochybné

vyplatila.
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7.3.METODY ZAZITKOVE VYUKY

7.3.1. Atmosféra zaZitkem a proZzitkem

Nazev aktivity: Sladka duha z bonbonti

Navaznost aktivity ,,Sladka duha z bonbonii“ na RVP ZV:

Vzdélavaci | Vzdélavaci | Tematicky Kéd 5 5
Ocekavané vystupy Zaka
oblast obor okruh vystupu
zak porovna pusobeni vnitinich a
_ Ptirodni obraz vnéjsich procesii v prirodni sfére
Zemépis 7-9-2-04
Zemé a jejich vliv na prirodu a na
lidskou spolecnost
Clovék a
piroda vyuziva zakona o primocarém
Elektro- Sifent svétla ve stejnorodém
Fyzika magnetické a | F-9-6-07 |optickém prostredi a zakona
svételné déje odrazu svétla pri reseni problémii
a uloh
5 . 5 Zak sestavi podle navodu, nacrtu,
Clovek a svét Pracovni Design a CSP-9-2- ) )
. _ ) planu, jednoduchého programu
prace ¢innosti konstruovani 01

dany model

Zdroj: RVP ZV 2017; upraveno autorem

Al

Zavazeni aktivity ,,MéFime teplotu po svété“ do SVP:

Skolni vystupy

Uc¢ivo

zak vysvétli rozdil mezi pojmy pocasi a podnebi, pojmenuje

Cinitele, které ovliviuji pocasi a podnebi

Atmosféra - pocasi (duha)

Zdroj: SVP ZS Ptibyslav; upraveno autorem
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ANOTACE:

Pokus se sladkou duhou seznamuje zaky s timto atmosférickym jevem. Pomoci bonbonti
a horké vody vytvareji zaci efekt diftize, ktery simuluje vznik svételného jevu lomu
svétla, jimz vznika v atmosféie duha. Krom zabavného a efektniho zazitku z Siteni latek

v kapalin€, mohou Zaci tuto duhu také ochutnat.
CILE AKTIVITY:

74k pochopi, v pieneseném vyznamu, princip vzniku duhy. Diky pokusu dovede
vyjmenovat barvy, které¢ duhu tvoii a v praxi provést ukazku difaze. Osvoji si bezpecnost

prace a rozviji schopnost aplikovat pokus dle popsaného navodu.
PRUBEH AKTIVITY:

Studenti jsou seznameni se zakladnimi informacemi o atmosféfe a jevy, které
v ni probihaji. Na zaklad¢ principu tfifazového modelu E-U-R nejprve Zaci sestroji,
pomoci brainstormingové metody, myslenkovou mapu na téma duha (obr. 20). V ¢asti
uvédomeéni je poté zakim zasldn pracovni list (pfiloha ¢. 6) s konkrétnimi pokyny,
jak provést pokus s ndzvem ,,sladkd duha“. Pribeéh pokusu zaci nahravaji na své mobilni

telefony a zasilaji zpétné uciteli pomoci vybrané vyukové platformy. V zavérecné fazi

reflexe je pak hodnocen cely prubéh procesu metodou pétilistek (diamant).

Obr. 20. MySlenkova mapa na téma duha

Zdroj: Autor (2020)
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REFLEXE AKTIVITY:

Z divodu distanéni vyuky byl pokus se sladkou duhou uskute¢nén na dalku, nikoli ptimo
v hoding zemépisu. Zaci méli za tikol sehnat si potiebné suroviny - piedeviim sladké
bonbony riiznych barev s dirazem na sedm barev duhy, coz nejlépe spliiovali tzv. lentilky
a bonbony Skittles. Pti jejich skladani pak pomérné disledné dbali na potadi barev duhy.
Velkym pomocnikem jim vjejich pocindni byla mnemotechnickda pomucka
,,Cerméak oznamil, e zitra mame fyziku!*. Jedinym zadrhelem se tak stala obcCasna
absence modrych bonbont v bali¢cich. Diky jednoduchému principu pokusu se sesla cela
fada zajimavych feSeni pfi tvorbé duhy (obr. 21). Doporuc¢ovany kruhovity tvar, jez velmi
dobie reprezentuje pravé jev fyzikalni difuze, pak postupné nahrazovaly nejriiznéjsi
formace bonbont - hvézdy, ¢tverce &i Sipky. Zaci v ramci ,,zazitkové vyuky doma“
ocenovali nejen efektni provedeni pokusu a kolorovani svych bilych talif,
ale také moznost ochutnat jak zakoupené sladké bonbony, ¢i vypit jejich vysledny sladky
koktejl. Diky snadné proveditelnosti a zabavnosti se tak pokus se sladkou duhou muze

stat piijemnym zpestfenim hodin zemépisu nejen béhem distancni vyuky.

Obr. 21. Uskute¢néni pokusu ,,Sladka duha z bonb6nti* v ramci distanéni vyuky

Zdroj: Autor (2020)
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7.3.2. Hydrosféra zazitkem a proZitkem

Nazev aktivity: Mlsny vodni jazycek

Navaznost aktivity ,,MlIsny vodni jazy¢ek* na RVP ZV:

Vzdélavaci | Vzdélavaci | Tematicky Kéd
Ocekavané vystupy Zaka
oblast obor okruh vystupu
zak porovna pusobeni vnitinich a
_ Ptirodni obraz vnéjsich procesii v prirodni sfére
Zeméepis 7-9-2-04
Zemé a jejich vliv na prirodu a na
Clovek a lidskou spolecnost
ptiroda
zak rozlisi riizné druhy vody a
Chemie Smési CH-9-2-05 |uvede priklady jejich vyskytu a
pouziti
zak ovlada praci s textovymi a
Informacni a Zpracovani a
grafickymi editory i tabulkovymi
komunikacni | Informatika vyuZiti ICT-9-2-01
editory a vyuziva vhodnych
technologie informaci

aplikaci

Zdroj: RVP ZV 2017; upraveno autorem

Zavazeni aktivity ,,Mlsny vodni jazy¢ek* do SVP:

Skolni vystupy

Ucdivo

zak vysvétli svymi slovy rozmisténi vody na Zemi a

vyznam vody pro zivot lidi a organismti

Hydrosféra - pevninska voda

Zdroj: SVP ZS Ptibyslav; upraveno autorem
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ANOTACE:

V aktivité ,,Mlsny vodni jazyéek® déti zazitkovou formou hodnoti Ceské mineralni vody.
Seznamuji se s vyskytem pfirodnich prament v Ceské republice a vybrané vzorky
vody hodnoti podle jejich chuti, viing a vzhledu lahve do ptipravené tabulky. Zaci v ramci

tiidy sestavuji potadi kvality mineralnich vod podle zminénych parametri.
CILE AKTIVITY:

Z&k porovna vybrané druhy mineralnich vod prodivané na tuzemi Ceské republiky
a ptifadi jednotlivé druhy vod podle prament k riznym regionim. Prameny vybranych
vod dovede ukazat na mapé€. Vody poté dale hodnoti podle riiznych vlastnosti - predevsim

chuti, viing & vzhledu ldhve. Zak zvazi vyznam pitné vody pro lovéka.
PRUBEH AKTIVITY:

Studentim je elektronicky zaslana tabulka, do které ¢iselné hodnoti minerdlni vody
z Ceské republiky podle t¥i faktorti - chuti, ving a vzhledu lahve (1 = nejlepdi,
5 =nejhorsi). V obchodnim domé zakoupi neperlivou a neochucenou variantu minimalné
dvou typl mineralnich vod, které poté porovnaji. Béhem ochutnavani peclivé zkoumayji
etiketu lahve a hledaji s pomoci atlasu CR lokality, odkud tento produkt pochazi
a kde je zpracovavan. Vysledky svého zazitkového zkoumani (viz Jirdsek, 2004
v kapitole 5.3.) postupn¢ zaznamenavaji do tabulky (obr. 22) a zasilaji zpét ke zpracovani
vysledkt uciteli. Pomoci metody nedokoncenych vét pak vymysleji alespont 5 zptsobt,

k ¢emu nam voda na Zemi slouZi.

VZOR:

z kohoutku PAVEL FORMAN
Hanacka kyselka
Magnesia

Dobrda voda

Obr. 22. Prazdna vzorova tabulka k aktivité odeslana Zakim k vyplnéni

Zdroj: Autor (2020)
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REFLEXE AKTIVITY:

Aktivita byla uskuteénéna zaky $estych tiid na ZS P¥ibyslav v prib&hu distanéni vyuky
(obr. 23). Zaci se ji zG&astnili dle svych moznosti. Mnozi nakoupili vét§i mnozstvi druhtt
vod a pustili se do porovnavani jejich vlastnosti velmi zodpovédné, jini meli naopak
k dispozici maximaln¢ jeden druh. Z tohoto divodu tak bylo povoleno zahrnuti
hodnoceni i klasické ,,vody z kohoutku*. Paradoxn¢ se vSak pravé kohoutkova voda stala
vitézkou nejdulezitéjsi kategorie - chuti. Vzhledem lahve zvitézily produkty ,,Mattoni*,
vini zase ,,Dobra voda“. Zaci dovedli pestfe popsat i moznosti vyuZivani vody
od zalévani kvétin az po vyrobu energie. Aktivita naSla béhem distanéni vyuky
velmi dobré vyuziti, surcitymi modifikacemi by $la nepochybné vyuzit i v rdmci

klasického vyucovani ve skole.

[/] SHOT ON M6T <
® meizu 2020-05-05 18:42

Obr. 23. Uskuteénéni aktivity ,,MlIsny vodni jazy&ek* Ziaky ZS P¥ibyslav
Zdroj: Autor (2020)
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7.4.METODY MULTIMEDIALNI VYUKY

7.4.1. Hydrosféra na Seesaw

Nazev aktivity: Ocean v lahvi

Navaznost aktivity ,,Ocean v lahvi“ na RVP ZV:

Vzdélavaci | Vzdélavaci | Tematicky Kéd
Ocekavané vystupy Zaka
oblast obor okruh vystupu
zak porovna pusobeni vnitinich a
_ Ptirodni obraz vnéjsich procesii v prirodni sfére
Zemépis 7-9-2-04
Zemé a jejich vliv na prirodu a na
Clovek a lidskou spolecnost
ptiroda
zak rozlisi riizné druhy vody a
Chemie Smési CH-9-2-05 | uvede priklady jejich vyskytu a
pouziti
zak ovlada praci s textovymi a
Informacni a Zpracovani a
) grafickymi editory i tabulkovymi
komunikacni | Informatika vyuZiti ICT-9-2-01
_ _ editory a vyuziva vhodnych
technologie informaci
aplikaci
5 . 5 Zak sestavi podle navodu, nacrtu,
Clovek a svét Pracovni Design a CSP-9-2-
. _ planu, jednoduchého programu
prace ¢innosti konstruovani 01

dany model

Zdroj: RVP ZV 2017; upraveno autorem

Zarazeni aktivity ,,Ocean v lahvi®“ do SVP:

Skolni vystupy

Uc¢ivo

zak vysvétli podstatu ob¢hu vody na Zemi, srovna

dostupnost vodnich zdrojt v riznych regionech svéta

Hydrosféra - ocednska voda

Zdroj: SVP ZS Ptibyslav; upraveno autorem
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ANOTACE:

Domaci pokus ,,Ocean v lahvi® je prilezitosti vyrobit si v malém méfitku prostiedi
moftskych vin. Za pomoci vody, oleje a potravinaiského barviva je mozné pozorovat,
jak se chova moiské vInéni v opravdovém oceanu. Zaci béhem tohoto procesu poznavaji
zakladni pojmy spjaté s vinami — délka, vyska, dil a hibet. Pomoci aplikace Seesaw

pak déti své oceany v lahvi sdili se svymi spoluzaky.
CILE AKTIVITY:

Zik dovede, dle navodu, sestrojit zmenseny model svétového oceanu s diirazem
na konkrétni ¢ast, hladinu mote. PopiSe ¢asti viny a uvede dva hlavni typy moiskych
proudi a jejich ptiklady na mapé svéta. Dovede porovnat pomér mnozstvi sladké a slané
vody na Zemi. Zvlada pracovat s mobilni aplikaci Seesaw a vhodn¢ dokumentovat sviij

pracovni postup.
PRUBEH AKTIVITY:

Studentim jsou v elektronické podobé zaslany pokyny ukold pojici se s probiranym
tématem hydrosféry (pfiloha ¢. 7). Nejprve vyhledavaji v atlase svéta teplé a studené
proudy a zapisi si od kazdého jeden ptiklad. Na internetu poté hledaji pomér vyskytu
vody sladké a slané na Zemi. Dale pracuji s popisem pokusu a dle jeho pokynd vyrabéji
tzv. ocean v lahvi. Toto pocinani nahravaji a foti na svlj mobilni telefon
(dle kap. 5.3 - Sadek, 2020). Své nahravky pak vkladaji do vyukové aplikace Seesaw
spolu s nazvy vyhledanych proudi a poméru sladké a slané vody, které umist’uji
do komentate. Po schvaleni jejich prispévku ucitelem v aplikaci se poté jejich zaslané
fotografie umisti na zed’ a jsou pro vSechny jeji ¢leny viditelné. Zaci maji na zavér
zaukol v aplikaci okomentovat minimalné jeden pokus svého spoluzaka k ziskani vétsiho

mnozstvi zpétnych vazeb.
POPIS APLIKACE A REFELXE AKTIVITY:

Aplikace Seesaw class funguje jako socidlni sit’ a digitdlni ucebna zaroven.
Pracuje jak pres mobilni telefony, tak pies webové rozhrani. Zaci pfes ni mohou
odevzdavat ukoly a plnit aktivity riznymi formami (fotky, poznamky, odkazy na web,
ad.) - obr. 24. a sdilet mezi sebou praci (lajkovat, komentovat). Je vhodnou platformou
jak pti klasické, tak distan¢ni vyuce. Kazdy prispévek musi ucitel schvalit, ma moznost
také ho opoznamkovat, zatadit do slozky dle tématu, ¢i pridat komentat a predat

tak zpétnou vazbu zadkim. Vyhodou aplikace je jeji jednoduché uzivani.
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Prestoze neni dostupna verze v Ceském jazyce, se zdkladnimi funkcemi se uzivatel rychle
seznami 1 v angli¢tiné. Do tfidy Seesaw lze, v pfipadé zajmu, ptidat také rodice,

kteti tak mohou kontrolovat prace a plnéni ukolt svych déti.

wil T-Mobile CZ LTE 1318 L ol T-Mobile CZ LTE 13:22

X Post Student Work : 7.A - Zemépis - 28 Piib... S9

Fri, April 10, 2020
‘ nowvis

»

Photo Drawing

00

Video

Note Link

Obr. 24. Pohled do Aplikace Seesaw, moZnost piidani prispévku a hlavni ,,zed*

Zdroj: Autor (2020)

Praci s aplikaci Seesaw si zaci vyzkouseli uz na zacatku skolniho roku a byli tak s touto
digitalni u¢ebnou zvykli pracovat. Behem piechodu na distan¢ni vyuku tak byla velka
&ast vyuky presmérovana pravé sem. Zaci aplikaci vyuZivaji predevsim jako prezentovani

své prace a ke komentovani, zpétné vazb¢ ostatnim.

S konkrétnim pribéhem aktivity Ocean v ladhvi zadné velké problémy nebyly.
Ke zjistovani jednoduchych informaci ohledné¢ motskych proudt ¢i poméru sladké
a slané vody ve svété zaktim stacilo pouze n€kolik minut prace s atlasem a internetem.
U pokusu s olejem a vodou (obr. 25) bylo tfeba mit na paméti, ze pro lepsi efekt je vzdy
dobré dolit vodu ¢i olej az po okraj hrdla, aby v lahvi nevznikla vzduchova kapsa a vina
se tak pohybovala pomaleji. Lépe se tak rozlisily jeji jednotlivé ¢asti. Tato ,,hodina“ byla

zaky reflektovana velmi kladné.
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Obr. 25. Vyrobky déti z pokusu ,,Ocean v lahvi* béhem distan¢ni vyuky

Zdroj: Autor (2020)
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7.4.2. Pedosféra na Instagramu

Nazev aktivity: Rozkli¢uj pedosféru

Navaznost aktivity ,,Rozkli¢uj pedosféru“ na RVP ZV:

Vzdélavaci | Vzdélavaci | Tematicky Kéd
Ocekavané vystupy Zaka
oblast obor okruh vystupu
zak porovna pusobeni vnitinich a
Ptirodni obraz vnéjsich procesii v prirodni sfére
7-9-2-04
Zemé a jejich vliv na prirodu a na
lidskou spolecnost
Zemgepis
Terénni
5 Zak aplikuje v terénu praktickeé
Clovék a geograficka
7-9-7-02 | postupy p¥i pozorovani,
priroda vyuka, praxe a
_ zobrazovani a hodnoceni krajiny
aplikace
zak porovna vyznam
_ Neziva piidotvornych cinitelii pro vznik
Piirodopis P-9-6-04
ptiroda pudy, rozlisuje hlavni pudni typy
a ptidni druhy v nasi prirode
zak ovlada praci s textovymi a
Informacni a Zpracovani a
. . . grafickymi editory i tabulkovymi
komunikacni | Informatika vyuZiti ICT-9-2-01
_ _ editory a vyuziva vhodnych
technologie informaci

aplikacit

Zdroj: RVP ZV 2017; upraveno autorem

Zavazeni aktivity ,,Rozkli¢uj pedosféru® do SVP:

Skolni vystupy

Ucéivo

pud

74k rozlisi pomoci Skolniho atlasu rozmisténi hlavnich typa

Pedosféra - padni druhy

Zdroj: SVP ZS Ptibyslav; upraveno autorem
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ANOTACE:

Aktivita ,,Rozkli¢uj pedosféru je spojenim terénni a multimedialni vyuky. Zaci v p¥irodé
zkoumaji pudu, urcuji jeji konkrétni pidni druh s pomoci tzv. valeckového experimentu
s vodou. Své poc¢inani v pribéhu prizkumu zaznamenavaji do ptipraveného protokolu
a dokumentuji pomoci mobilnich telefont. Praci poté sdileji se spoluzaky prostiednictvim

socialni sit¢ Instagram, kde vyuzivaji metody kli¢ovych slov.
CILE AKTIVITY:

Z4k dovede vyjmenovat pudni druhy. Na konkrétnim vzorku pudy rozli§i pfi terénnim
prazkumu vlastnosti ur¢itého ptidniho druhu pomoci experimentu. Dokumentuje prabéh

experimentu, sdili svoji praci a charakterizuje tuto ¢innost pomoci klicovych slov.
PRUBEH AKTIVITY:

Studentim je elektronicky rozeslan dokument obsahujici navod k ur¢eni ptidniho druhu
pomoci tzv. valeCkové metody a dale specidlni dopliovaci portfolio k zdznamim
jednotlivych zkoumani (obr. 26). Po jeho prostudovani zaci vyrazi i s multimedidlnim
zafizenim na terénni prizkum. Vyberou si tii rizné lokality liSici se naptiklad druhem
porostu, vzdalenosti od vodniho toku ¢i nadmoiskou vyskou. Na zvolené lokalité
odeberou jeji vzorky do pytliku a ptenesou si ho na své pracovisté. Zde, dle navodu,
tvaruji pidu, s pomoci promichéni s vodou, do kone¢né podoby valeckt. Podle jejich
vlastnosti (barva, struktura, soudrznost) poté urci, o jaky ptidni druh se pravdépodobné
jedna.

Fotografie ze svého zkoumani dale umist'uji na socidlni sit’ Instagram pomoci ptispévku
na zdi ¢i pfibéhu (dle vzoru Smoly, 2020, viz kap. 5.4.) a oznacuji ucitele,
aby ho na své splnéni tkolu upozornili (obr. 27). Ptispévek doplituji minimalné péti
klicovymi slovy (hashtagy), kterd je ve spojitosti s timto druhem aktivity napadnou.
Zavérem svého terénniho prizkumu vypliuji elektronicky i své pedologické portfolio
(obr. 28), kde zaznamenavaji datum a ¢as sbéru pudy, lokalitu ndlezu, jimi ur¢eny pidni

druh a dalsi fotografie z pruzkumu.
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Ukol: Orienta¢ni uréeni pidniho druhu v terénu

1) U pid jilovitych - vyvali se dlouha ty€inka, kterd se da rizné€ ohybat (jako
plastelina).

2) U pud jilovitohlinitych - da se utvofit valecek, ktery lze stocit do krouzku,
aniz by praskla.

3) U pid hlinitych - silnéjsi valecek, pfi ohybani praska.
4) U pid piscitohlinitych - krat3i valecek, pfi staeni se rozpadava.
5) U pid hlinitopis€itych - valecek se neda vyvalet, lze utvorit kuli¢ku.

6) U pis¢itych pid - nelze utvofit kuli¢ku.

Obr. 26. Pomocny protokol zaslany Zakim k uréeni pidniho druhu
Zdroj: Autor (2020)
REFLEXE AKTIVITY:

Aktivita byla vyzkousena v praxi zaky Sestych tiid na ZS Piibyslav v priibéhu distanéni
vyuky. Vzhledem k vhodnému nacasovani uvolnéni vladnich opatieni v kvétnu 2020
pak bylo mozné ziskavat vzorky pudy jak znejriiznéjSich ¢asti kraje Vysocina,
tak i Ceské republiky. Nejvzdalendjsi prizkum ptidy prob&hl na hote Snézka. Tato
aktivita byla jadrem celkem ¢tyf ,,vyucovacich hodin® béhem distan¢ni vyuky tématu
pedosféra. Tato Casovd dotace byla zpusobena piredevSim jeji Casovou ndro¢nosti
a riznorodym pozadavkim na splnéni jednotlivych ¢asti tkoli (terénni prizkum, urceni

druhu, sdileni obrazku, vyplnéni portfolia).

Vzhledem k tomu, Ze socidlni sit’ Instagram vSichni Zaci nemaji, bylo mozné tuto ¢ast
ukolu splnit pfes nejriznéjsi komunikacni platformy. Po Instagramu tak Zaci nejvice

vyuzivali aplikaci Seesaw (viz hydrosféra) a skolni portal Edookit.

62



P30
-

I

»
;/'\

—— ot
—

Way Too High
“ Mike Perry AeE
e

#hlina
#puda
#vyzkum

#asuan
Q Poslat zpravu

1158 e 00kB/s D .l » D

D * Sleduji

’ .
PR

h
Qv

21 To se mi libi

) Dneéni zkoumani druhd hliny &=

Zkouméni bylo nadvofe&s B

#hlina #zkoumani #ukol #lopatky #voda #tvary

#idruhy

n Q B O @

@ppavkaass?r

11:55 «:0,0KB/s T .l + D

@ S0 E00 sleduji
Plibysiav, Vysocina, Czech Republic

Qv - N

26 To se mi libi
( ) 1 foto :2 vzorky pldy- na prvni pohled
zcela odligné barvy

h Q @ O @

11:54 we0,0KB/sT) .l » D

&~ Oznaceni Upravit

9 Ym0 Sleduji

o

QY o N
11 To se mi libi
¥ Snézka
# hlina
# Krkonode

A Q B O @
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PEDOSFERICKE PORTFOLIO - ZEMEPIS - 6. TRIDA

JMEND PUDNIHO EXPERTA:

1) PRVNISBER V TERENW

DATUM A CAS SBERW: £.6.2020, 14:45
LOKALITA NALEZW: Les « rybnika Z.abka, PHbyslav

URLEENT PUDNIHO DRUHU SBERATELEM: linitopisEitd pida

FOTOGRAFIE]

Obr. 28. Ukazka vzorové vyplnéného on-line pedosférického portfolia

Zdroj: Autor (2020)
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7.5.METODY KOUCOVACIHO VEDENI VYUKY

7.5.1. Biosféra v rezii zaku

Nazev aktivity: Jsem svym koucem biosféry

Navaznost aktivity ,,Jsem svym koucem biosféry*“ na RVP ZV:

Vzdélavaci | Vzdélavaci | Tematicky Kéd
Ocekavané vystupy Zaka
oblast obor okruh vystupu
zak porovna pusobeni vnitinich a
Ptirodni obraz vnéjsich procesii v prirodni sfére
7-9-2-04
Zemé a jejich vliv na prirodu a na
lidskou spolecnost
Zemgepis
Terénni
5 Zak aplikuje v terénu praktickeé
Clovek a geograficka
7-9-7-02 | postupy p¥i pozorovani,
priroda vyuka, praxe a
_ zobrazovani a hodnoceni krajiny
aplikace
zak rozlisi zakladni projevy a
Obecna
) . . podminky Zivota, orientuje se v
Piirodopis biologie a P-9-1-01
. daném prehledu vyvoje
genetika
organismi
v Prace s .
Clovek a svét Pracovni ' | CSP-9-1- |Zdk organizuje a planuje svoji
. _ technickymi
prace ¢innosti ) 03 pracovni cinnost
materialy

Zdroj: RVP ZV 2017; upraveno autorem
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Zavazeni aktivity ,,Jsem svym koucem biosféry* do SVP:

Skolni vystupy U¢ivo

zak vysvétli rozdily hlavnich ptirodnich | Biosféra - destny prales, savana, poust’, stepi,
krajin, ilustruje jejich prostorovy vyskyt | lesy, subtropicka vegetace, tundry, polarni

na Zemi pustiny

Zdroj: SVP ZS Ptibyslav; upraveno autorem
ANOTACE:

Z4ci s béhem aktivity ,,Jsem svym koudem v biosféie” vymysli, realizuji a zhodnoti svijj
vlastni vyzkum, ktery se ¢asteénym zptisobem musi tykat tématu biosféry. Pii zkoumani
»Zlvého obalu Zemé*“ své napady konzultuji s ulitelem, ktery dohlizi, motivuje

a poskytuje navody k vylepsSeni jejich vyzkumu dle pravidel metody tzv. coachingu.
CILE AKTIVITY:

Zik dovede charakterizovat pojem biosféra pomoci nazorného piikladu. V terénu
realizuje vlastni prizkum vybraného jevu spojeného s biosférou. Dovede stanovit a svym
zkoumanim potvrdit ¢i vyvratit hypotézu, ur¢it vhodnou metodu svého prizkumu

a komplexné okomentovat vysledky vyzkumu.
PRUBEH AKTIVITY:

Studentim je elektronickou formou vysvétlena podstata fungovani vyzkumu a jadro
metody coachingu, kde je ucitel spiSe mentorem, nikoli osobou pevné fidici cely proces
(Passmore, 2015. viz kap. 5.5.). Duraz v aktivité¢ je kladen pfedev§im na schopnost
polozeni si vyzkumné otazky, stanoveni hypotézy a metodu prizkumu daného jevu.
Z4kim je zaslano portfolio jako ramec jejich vyzkumu, které muze slouzit jako
poznamkovy aparat ¢i list k uspotradani vlastnich myslenek (ptiloha €. 8). Vysledky svého
vyzkumu pak mohou doplnit pravé do néj, ptipadné lze vyuzit jakoukoli jinou formu

komunikace, ktera zakiim vyhovuje.
REFLEXE AKTIVITY:

Aktivita metodou coachingu byla uskute¢néna v ramei distan¢ni vyuky v ¢ervnu 2020.
Specifika metody v této form¢ vyuky jsou pomérné dost omezené. Piesto se vSak jeji

hlavni prvky podaiilo zachovat a skutecné ji ve své podstat¢ implikovat do tématu
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biosféra. Vedle uciva jsou rozvijeny predevsim mékké dovednosti a samostatnost zak,
coz se jasn¢ potvrdilo i béhem praxe. K vidéni byly prace na mnoha vykonnostnich
urovnich. Bylo zfejmé, ze zatimco nékterym zaktim volnost vyzkumu svédcila a ukazali
mnozstvi kreativity a diivtipu pfi feSeni problémd, jini zaci byli bez soustavného vedeni
nesamostatni. To bylo umocnéno pravé nemoznosti osobni komunikace pravé v obdobi,
kdy bylo toto spojeni predevsim zapotiebi. V tomto ohledu tak piisobila distan¢ni vyuka
jako vyrazna prekéazka.

Z4ky zaujal predevsim prizkum nejriizngjsich organismi a zaznamenavani zajimavych
period v jejich chovani. U zvitat tak byl naptiklad prozkoumévan pocet buceni, mnoukani
¢i rychlost ptekonani prekazek (obr. 29). Zkoumany byly slepice, kravy, vcely, kiecci,
morcata, ryby, ale také hadi (obr. 30).

Obr. 29. Ukazka prace metodou coachingu pies prispévek v aplikaci Seesaw

Zdroj: Autor (2020)
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kolikrat's
*oblizne za 15
minut” ‘

Obr. 30. Ukazka pozorovani a pokusi metodou coachingu

Zdroj: Autor (2020)
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7.6.METODY TANDEMOVE VYUKY

7.6.1. Biosféra s prvky tandemového vyucovani

Nazev aktivity: Muj plakatovy biom

Navaznost aktivity ,,Biosféra s prvky tandemového vyucovani na RVP ZV:

Vzdélavaci | Vzdélavaci | Tematicky Kaéd
Ocekavané vystupy Zaka
oblast obor okruh vystupu
zak porovna pusobeni vnitinich a
Ptirodni obraz vnéjsich procesii v prirodni sfére
7-9-2-04
Zemé a jejich vliv na prirodu a na
lidskou spolecnost
Zemepis Zak uvadi konkrétni priklady
Clovek a .. prirodnich a kulturnich
Zivotni
priroda 7-9-5-02 | krajinnych slozek a prvkui,
prostiedi ) o )
prostorové rozmisteni hlavnich
ekosystemu (biomu)"
zak uvede priklady vyskytu
_ Zaklady
Ptirodopis _ P-9-7-01 |organismii v urcitéem prostredi a
ekologie
vztahy mezi nimi
Prace s y
Pracovni . | CSP-9-1- |zdk organizuje a planuje svoji
. _ technickymi
¢innosti _ 03 pracovni ¢innost
materialy
Clovék a svét
prace Prace s 5 Zdk uzivd technickou
Pracovni ' | CSP-9-1-
. _ technickymi dokumentaci, pripravi si viastni
¢innosti ) 04
materialy Jjednoduchy nacrt vyrobku

Zdroj: RVP ZV 2017; upraveno autorem

69




Zavazeni aktivity ,,Biosféra s prvky tandemového vyucovani“ do SVP:

Skolni vystupy U¢ivo
zak vysvétli rozdily hlavnich Biosféra - destny prales, savana, poust’, stepi,
prirodnich krajin, ilustruje jejich lesy, subtropicka vegetace, tundry, polarni
prostorovy vyskyt na Zemi pustiny

Zdroj: SVP ZS Ptibyslav; upraveno autorem
ANOTACE:

V ramci aktivity ,,MUj plakatovy biom* zaci vytvari poster o velikosti A3 na libovolnou
tematiku vybraného biomu. Téma konkrétniho plakdtu a jeho konkrétni zaméfeni
kombinuje metody coachingu a tandemové vyuky. Zpétnou vazbu k ndvrhim zakt
k tématim zahrnujici botaniku a zoologii ve spolupraci poskytuje, vedle ucitele

zemepisu, také vyucujici ptirodopisu.
CILE AKTIVITY:

74k charakterizuje biom podle typické krajiny, vyskytu rostlinstva a zivogiSstva.
Vybere duilezité a zajimavé informace a ptrehledné je zpracuje do podoby vyukového
plakatu. Komunikuje s ucitelem ohledné grafické a textové podoby plakatu a reaguje

na odborné a konkrétni ptipominky ucitele ptirodopisu v tandemu.
PRUBEH AKTIVITY:

Studentim jsou v elektronické podobé zadany pokyny k vyrobé plakatu na jimi zvoleny
biom. Zakam je formou nabidnuta konzultace jak suvadgjicim uéitelem zemépisu
formou coachingu, tak i s ucitelem prirodopisu, ktery k tomuto funguje jako odbornik
na dané téma. V pribé¢hu tfech distan¢nich vyucovacich hodin tématu biosféra pak zaci
predstavuji svllj ndpad a dostavaji zpétnou vazbu k procesu od ucitele zemépisu.
Na zavér poslou v elektronické podobé své plakaty. Konecné hodnoceni jejich prace,
spravnost a velmi dileZitou zp&tnou vazbu (viz Capek, 2015 v kapitole 5.6.) pak provadi

ucitel prirodopisu.
REFLEXE AKTIVITY:

Metoda tandemové vyuky vlivem distan¢niho vyucovani bohuzel takika pfisla o svoji

podstatu, kdyz by méli pracovat dva odbornici ve tfid¢, ktefi si rozd€luji praci dle své
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odbornosti. Autor prace se tak, alespon a v urcité podob¢, pokusil sviij plan tandemové
vyuky zrealizovat tak, aby kazdy zdk mél moznost konzultace sobéma uciteli,
dostal od nich zpétnou vazbu, a byla tak naplnéna jeji nejzakladnéjsi podminka.
Ucitel zemépisu (autor) v této podob¢ pusobil spise jako specialista na proces coachingu.
Reagoval na plany zakd, radil, co by bylo vhodné zminit, co naopak vynechat ¢i jaky
zpusob zpracovani informaci zvolit. Ucitelka ptirodopisu uz pak fungovala jako odborny
kontrolor spravnosti informaci na plakatu, napiiklad o typickych zvifatech zijicich

v ur€itém biomu (obr. 31 a 33).

Vzhledem k nacasovani probiraného tématu v obdobi ¢ervna 2020, kdy vile zakt k praci
byla z velké ¢asti vyCerpana distanéni vyukou, komunikace ohledné vyroby plakati
probihala ve slabsi formé nez naptiklad v aktivité¢ vénujici se biosférickému vyzkumu.
Piesto vsak, ve vét§iné piipadd, tento proces probéhl dostateéné. Zaci si uréili biom,
stanovili téma, kterého se bude jejich plakat tykat a jakym zplisobem ho budou
zpracovavat. Konecné podoby pak =zaslali ucitelce ptirodopisu Mgr. Formanové,

ktera jim k plakatiim zpétnou vazbou sd¢lila své rady a ptipominky (viz obr. 32 a 34).
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Obr. 31. Kone¢na verze plakatu biomu tropického deStného lesa jedné z Zakyn

Dobry den, Agnes,

dékuji Ti za zaslany plakdt biomu tykajici se tropického destného (pra)lesa. Toto téma se Ti povedlo
zpracovat skvéle, mam k tomu pouze par pfipominek a zaroven i zajimavosti, které jsi mohla do prace
zahrnout, nebo by Tebe samotnou mohly prekvapit.

Hned na Gvodu mé velmi zaujala zminka o mytu, Ze destné pralesy jsou plice svéta. VaZiné tomu tak
neni a moind by tendfe mohlo zajimat, jaké organismy kyslik tedy produkuji nejvice. Pravdou je, Ze
nejvétsi mnoistvi tohoto Zivotodarného plynu vytvéreji organismy, které viastné na prvni pohled ani
nemuGZeme vidét (tzv. mikroskopické organismy) — sinice a fasy. Ur¢ité jsi o nich v hodindch pfirodopisu
ui slySela! ©

Déle je moind trosku Skoda, Ze jsi na plakdt nezafadila vice konkrétnich Zivocichl / rostlin, ktefi
v tropickych destnych lesech Ziji. Vybrala jsi zato ale velmi zajimavé druhy! Obrovskéd pochvala patfi
Tvému detailnimu ndkresu jagudra véetné jeho skvrn, které si lidé ¢asto pletou se skvrnami geparda ¢i
levharta. Vedle krajty zelené by nebylo na $kodu zminit napfiklad i anakondu, ktera je pro mnohé jesté
zajimavéjsim (a moinad i désivéjsim) plazem. A kone&né k okapi se poji dvé celkem zapeklité otdzky ,Jak
se mezi sebou tito kopytnici navzajem poznaji?“ a ,Je okapi lichokopytnik jako zebra nebo je fazen
mezi sudokopytniky?*“.

Poslednim bodem, ktery mi troSku chybi, je zminka o tom, kde vlastné ty tropické destné pralesy po
svété najdeme (napf. kolem Feky Amazonky).

Zavérem bych Ti jesté jednou chtéla poslat jednu velkou pochvalu. Je vidét, Ze jsi na posteru nechala
spoustu €asu, vypada naprosto skvéle. Zaroven doufam, Ze Té prace bavila a sama jsi si rozsifila své
biogeografické obzory! ®

S pozdravem,

Formanova Veronika.

Obr. 32. Zpétna vazba uclitelky prirodopisu k plakatu tropického destného lesa
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Obr. 33. Kone¢na verze plakatu biomu tropického deStného lesa jedné z Zakyn

Dobry den, Anicko,

dékuji za Tvij plakat tundry a polérni pustiny. Je vidét, Ze jsi jeho tvorbou stravila spoustu ¢asu a vypada
moc pékné. Mam k nému jen par drobnych pfipominek.

Na Tvém plakdtl lze nalézt pomérné velké mnoistvi obrdzkl, nebylo by 3patné je$té navic
k jednotlivym Zivo&ichm napsat, o jaky druh se pfesné jednd (napf. mlddé tulené, mroZ ledni,...).
Zéaroven neni vhodné umistény obrazek ledniho medvéda s mladétem u popisu Antarktidy — tyto Selmy
Ziji pouze vsevernich poldrnich pustindch, souvisi to svyvojem kontinentl a jejich postupnym
oddélovanim. Chvélim ale zminku o tom, Ze tuéfiaci naopak obyvaji pouze jizni polokouli nasi Zemé @

Pfi proéitani viech informaci v textech jsem také nabyla dojmu, Ze pouzivas znaéné sloZité pojmy a
nazvy, kterym mozna ani sama nemusi$ rozumét (pokud se mylim, omlouvam se). Porozuméni by pak
mobhlo byt sloZité i pro Tvé spoluZéky.

Vyse uvedené poznamky jsou jen detaily, celkové je Tvoje prace moc vyvedend a uz se té3im, ai ji pan
ucitel Forman vyvési ve $kole na nasténku!

Hezky zbytek ¢ervnového dne a hodné slunicka,

Formanova Veronika.

Obr. 34. Zpétna vazba uclitelky prirodopisu k plakatu tundry a polarnich pustin
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8. HODNOCENI METOD VYUKY

V této ¢asti prace jsou hodnoceny realizované vyukové metody jak z pohledu déti,
tak i autora prace. Jejich potadi je uréeno dosazenymi vysledky v ramci tohoto testovani,
od nejslabsich (a nejméné efektivnich) po nejlepsi (a nejefektivnéjsi). Ke kazdé metodé
je k dispozici jak kratké slovni hodnoceni a SWOT analyza od autora prace, tak i slovni

hodnoceni déti.

Vyzkum probéhl ve dvou paralelnich $estych t¥idach na ZS Pibyslav, které vyuku
pomoci téchto metod absolvovaly ve skole ¢i béhem distan¢ni vyuky (viz prakticka cast).
Prizkum hodnoceni vyuky a aktivit détmi probéhl online, pomoci aplikace Mentimeter.
Za ukol mély ohodnotit kazdou z realizovanych metod podle toho, zda jim ptipadala
zabavna a zaroven naucna. Oba tyto pohledy jsou pak détmi vyjadieny kvantitativné
pomoci bodt 1 az 10. Po odeslani hodnoceni do aplikace pak graf na zakladé ptipsanych
bod pritadil dané metod¢ umisténi v grafu (viz obr 35). Soucasné pak déti hodnotily
jednotlivé metody slovné (kvalitativné), jednou ¢i dvéma vétami podle toho, jaké vyhody

¢i nevyhody tento zptisob vyucovani piinesl (viz dale).

© BOV
ZAazitkova vyuka

© Multimedidini vyuka

: Ny 4 Kritické mysleni (RWCT, PACH)
8§ Tandemova vyuka
Coaching
0 © \yklad - frontdini vyuka

L

nic sl nepamatuji KOLIK JSEM SE Imkurr":.‘.{:::k::
TOHO NAUCIL(A)

Obr. 35. — Vysledné hodnoceni realizovanych metod podle Zaki

Zdroj: Autor (2020)
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Celkové hodnoceni metod ukazalo, Zze Sest ze sedmi sledovanych metod
se da povazovat za nadprimérné zabavné a pouéné. Zaci zadnou z metod na stupnicich
primérné nehodnotili v hodnotach 1-4. Obecné lze konstatovat, Ze i nejméné oblibena
metoda ze sledovanych (frontdlni vyuka s vykladem), dostdva na této stupnici alespon
pramérné hodnoceni. To miize byt zptisobeno tim, Ze déti nejsou ¢asto zvyklé hodnotit
na stupnici nizkym poctem bodt a i to, co jim z nabidky ptipada nejslabsi, vlastné jeste
snese pomérn¢ dobra kritéria hodnoceni, napiiklad 5/10. Pozitivni hodnoceni
i téch metod, které ve srovnani s ostatnimi nevychdazi nejlépe, pak miize naznacovat dobré

tfidni klima v obou tiidach.

Za nejoblibenéjsi a zaroven nejnaucnéjs§i metodu zaci v méfeni zvolili
tzv. zazitkovou metodu. Naopak v obou méfenych proménnych vysla jako nejslabsi

metoda tzv. frontalni vyuky.

8.1.HODNOCENI FRONTALNI VYUKY

Hodnoceni zakl jasné demonstruje to, ze metoda ,klasické” frontdlni vyuky
za ostatnimi pfistupy zaostdva, a to jak v naucnosti, tak pfedevSim v atraktivité
a zabavnosti hodiny. Stale se vSak jeji vyuziti jevi alespon jako primérné vhodné.
Neni tedy problém tuto metodu vyuzit predevsim v tématech, kdy je tfreba vysvétlit

Vv

slozit&jsi problematiku, pfipadné u latky, na niz se ostatni metody neaplikuji dobfe.

Hodnoceni frontalni vvuky autorem pomoci metodv SWOT:

(S) Silné stranky:

e plosné efektivni vyuka pro celou tfidu najednou (pfi jednom vykladu)

e Siroké moznosti v mnozstvi probranych informaci

(W) Slabé stranky:

e slaba realizace a prace zakl v hodiné (=neefektivita uceni)
e zdrzovani hodiny pfi ¢ekéani na zapis do sesitu u pomalejsich zaka

(O) Ptilezitosti:

e probirani témat, které se tézko uc¢i ostatnimi metodami
e moznost propojeni frontdlni vyuky s ostatnimi metodami a posileni kvality
vyucovaciho procesu
e vyuziti pozornosti zakli v ivodni ¢asti hodiny
(T) Hrozby:

e (asté zafazovani této metody do vyuky vede k nezajmu déti a monotonnosti hodin
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Vybrana slovni hodnoceni frontalni vvuky Zaky:

., V¥klad ucitele a psani do sesSitu mi nevadi, ale kdyz je to tak kazdou hodinu, tak je to
nuda.* - Vendula K.
., Radéji se hodin ucastnim néjak aktivné nez jen pri poslouchani vyuky. “ - Tomas K.

., Bavi mé sledovat prezentaci k probirané latce, ale nerada pisu do sesitu. “ - Amalie J.

8.2.HODNOCENI TANDEMOVE VYUKY

Na podobné turovni ziskaného uciva, jako frontalni vyuku, pak zaci hodnotili
tandemovou vyuku. Vzhledem k realizaci této metody v praci pouze distan¢ni formou
a nemoznost jeji realizace v plném rozsahu pak nelze tento vysledek povazovat za zcela
smérodatny. Studenti tandemovou vyuku hodnotili pouze dle jedné aktivity a zpétné
vazby, coz autor prace nepovazuje za zcela relevantni. Velka ¢ast pak ve svém hodnoceni
zvolila primérné hodnoceni 5-5 (viz obr. 36). Piesto i v této omezené podobé vykazuje

dle vysledkt tandemova vyuka zajimavy potencial.

A
VY
3 . 5
; i I 5 Tandemova vyuka
Ly S
pd
S5
V4
<
-
>
KOLIK JSEM SE
TOHO NAUCIL(A)

Obr. 36. Konkrétni hodnoceni metod tandemové vyuky zZaky

Zdroj: Autor (2020)
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Hodnoceni tandemové vvuky autorem pomoci metody SWOT:

(S) Silné stranky:

e znalosti a dovednosti dvou praktikujicich pedagogt s riznym zamétenim
e nezvyklé a atraktivni pojeti vyuky
e rozvrzeni prace mezi dva ucitele, posileni individualniho pfistupu k zakiim

(W) Slabé stranky:

e nutnost sestavit si konkrétni a pfesny plan hodiny (naroc¢nost piipravy, nutna
souhra ucitell)
e nezbytnost ochoty a volného rozvrhu hostujiciho pedagoga

(O) Ptilezitosti:

o velky potencial hodiny v obsahu a pokryti Sirokého spektra informaci

e moznost vyuziti potencidlu mezipfedmétovych vztaht

(T) Hrozby:
e dva ucitelé mohou putisobit jako ptilis velka ,,hrozba“ pro stydlivé zaky

e piehlceni hodiny informacemi, nutnost jejich usmérnéni

Slovni hodnoceni Zaka:

., Bavila by mé na 100 %, skoda, Ze jsme ji méli jen behem distancni vyuky, to nebylo
uplnée ono. “ - Nikola P.

., Mam rada zemépis i prirodopis a mame dobré ucitele. Mohlo by to byt zabavné “.

- Nela K.

., Nevim, trochu se bojim, ze bych byl porad pod dohledem ucitelu“. - Kamil V.

8.3.HODNOCENI METODY COACHINGU

Metoda coachingu v této praci byla, stejn¢ jako tandemova vyuka, vyrazné ovlivnéna
distan¢ni vyukou a opét je tak nutné brat jeji kvantitativni hodnoceni détmi spise
jako pomocné. Smérodatnéjs$i pak uz jsou slovni hodnoceni déti a navazujici SWOT
analyza. Obecné¢ lze na zdkladé probéhlych aktivit pomoci coachingu konstatovat,
ze déli zaky na dvé skupiny (obr. 37). Jedna ho miluje, protoze jim poskytuje volnost,
moznost realizace na vlastnim projektu a ucitel je jim pouze napomocnou osobou.
Na druhou stranu pro zaky, kteti jsou zvykli na silnou pozici ucitele davajiciho naprosto
jasné pokyny, je coaching velmi naro¢nou metodou. To se tyka piedevsim studentl

se slabsi formou predstavivosti a kreativity. Tyto faktory pak jsou umocnény,
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pokud zékovi déla problémy komunikace, coz je v distan¢ni vyuce alfou a omegou
uspésné  vyuky. Takovi zéaci pak nedovedou vyuzit potencidlu této metody,
ktery naptiklad pravé téma biosféry nabizi.

Nutno znovu podotknout, Ze jiné zkuSenosti by autorovy prace i détem s nejvyssi
pravdépodobnosti ptinesla klasicka vyuka ve Skolni tfidé, kde by i slabsi zaky dovedl
slovné motivovat ke kouCovani vlastnich projektd alesponl na jejich vlastni Grovni.
Hodnoceni coachingu pomoci aplikace Mentimeter vSak, pfevazné diky velmi pozitivni
klasifikaci siln€jSimi zaky, dopadlo pomérné pozitivné a velka ¢ast projektti byla uspésné

dokoncena potvrzenim ¢i vyvracenim hypotézy.

A

Coaching

JAK MNE VYUKA
BAVILA

KOLIK JSEM SE
TOHO NAUCIL(A)

Obr. 37. Konkrétni hodnoceni metody coachingu Zaky

Zdroj: Autor (2020)
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Hodnoceni metody coachingu autorem pomoci metody SWOT:

(S) Silné stranky:

e pro silné zaky je unikatnim zptisobem seberealizace
e 74ci stanovuji vlastni cile v rdmci ,,probiranych* témat
e ztrata ,,moci ucitele - stdva se pouze radcem v procesu zkoumani

e vysoka pfidand hodnota a realizace zakovych soft skilli

(W) Slabé stranky:

e pro slabé zéky s obtizemi komunikovat je metoda problematicka
e tézkad aplikovatelnost v ramci distancni vyuky

(O) Ptilezitosti:

e vyuziti zdkovského potencidlu na riiznych urovnich uceni
(T) Hrozby:
e ostychavi zaci Casto nejsou zvykli ,,pfevzit iniciativu* a pottebuji pevnéjsi
vedeni.

Slovni hodnoceni Zaka:

I3

., Mné osobné nejvice vyhovuje metoda coachingu, protozZe si mohu vse urcovat sama. *
Adéla K.

,,Hodiny coachingu mé bavily, protoze to bylo zajimavé téma. Ale obcas jsem si nebyl
Jisty, jestli to mam spravne. “ Josef K.

,, Coaching mé bavil asi nejvic a libilo se mi, zZe jsem si mohl vybrat, co budu délat za
projekt. Mam rad svoje domaci mazlicky, tak jsem délal pokusy s nimi. Nejvice me bavil

zavod na 3 metry s mym kireckem. *“ Jan B.

8.4.HODNOCENI METOD KRITICKEHO MYSLEN[I (RWCT ,
E-U-R, P4C)

V ramci hodnoceni metod kritického mysleni byly klasifikovany jak program RWCT
(a E-U-R), tak i Filosofie pro déti (P4C). Dle aplikace Mentimeter se ob¢ aktivity
zabavnosti zafadily, v porovnani s ostatnimi, mezi primérn¢ zabavné s dobrym
potencidlem zanechat u déti pozitivni dojem a SirSi znalosti. Podle vysledkti byla

tato metoda zatazena jako tieti nejlepsi v moznostech naucit zaky urcitou latku (obr. 38).

U programu RWCT (s E-U-R) byla pfedev§im ocefiovana moznost zapojit se
do chodu hodiny, mozZnost vyjadrtit sviij vlastni ndzor a celkova reflexe v zavéru hodiny.

Pti filosofii pro déti n€kteti zaci ocenovali variabilitu témat a komparaci jejich predstav
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se skuteCnosti a také to, ze mohou mit pravdu, dokud jim neni faktem vyvracena.
Mirnou ptekazkou byla pro urcité zaky konkrétni aplikace této metody do skupinové

prace.

f |
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KOLIK JSEM SE
TOHO NAUCIL(A)

Obr. 38. Konkrétni hodnoceni metod kritického mysleni Zaky
Zdroj: Autor (2020)

Slovni hodnoceni Zaka:

,,Rada pouzivam tu aplikaci, jak vytvari slovni mraky na tabuli a ja se pritom nemusim
ani zvednut z mista. Nemluvi porad jen stejni zaci. * - Nikola P.

., Pomdha mi si na konci hodiny vse zopakovat. . - Bara H.

., Kdyz v hodiné malo piseme, je to nejlepsi. “ - Petr L.

,,Mohla jsem si vybrat, co chci probirat. To se mi ve Skole jesté nestalo. - Agnes M.

., Bylo fajn porovnat nase predstavy s tim, jak skutecné je. Presnou teplotu v sopce

ale neodhadl nikdo z nasi skupiny. *“ - Michal H.

,,Mé moc nebavi prace ve skupinach, kde treba 2 lidi pracuji a 2 ne. Je tézké se s nimi

domluvit. Podle toho ta prace potom vypada. “ - Tomas K.
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Hodnoceni metod kritického mysSleni autorem pomoci metody SWOT:

(S) Silné stranky:

e Vsechny napady jsou si rovny, kazdy ma moznost se vyjadtit (RWCT)

e Rozvoj fantazie a filosofovani u P4C - kazdy nazor je validni, dokud neni
vyvracen

e Rozvijeni prace s textem a hledani kli¢ovych informaci (soft skills)

(W) Slabé stranky:

v

e Metoda P4C je vhodna spise jen pro abstraktnéjsi témata
e Naroc¢nost ptipravy, dikladné promysleni celého procesu

(O) Ptilezitosti:

e Program RWCT (s E-U-R) je aplikovatelny na Siroké mnozstvi témat

e Zapojeni odlisn¢ smyslejicich zakti a moznost posouvat diskuzi riznymi sméry

e Rozvijeni schopnosti formulovat své myslenky a komunikovat s ostatnimi,
stanovit dilezité otazky k tématu

e Moznost porovnani dosavadniho poznani s odbornym textem ¢i pramenem
k probiranému tématu

(T) Hrozby:

e Moznost ptilisného odklonu od hlavniho tématu, nutnost urcitych tematickych

mantinell

e Ve skupinovém usporaddani nemusi pracovat vSichni Zaci

8.5.HODNOCENI METOD BADATELSKE VYUKY

Metoda badatelsky orientovaného vyucovani je mezi détmi velmi popularnim
zpusobem vyuky a je aplikovatelna na velké mnozstvi témat a druhti vyuky spojenych
s ptirodnimi  védami. V hodnoceni je zaky, spolu s multimedidlni vychovou,
klasifikovana jako druha nejzabavnéjsi. Po zazitkové metod¢ je vniména jako jeden
z nejefektivnéjSich zplsobl, jak se danou latku naucit a porozumét ji (obr. 39).
Zaci b&hem svého tvofeni Gasto ,bouraji mantinely predméti a objevuji jejich
vzajemnou propojenost. Oceflovana détmi je u BOV moznost hledani feSeni béhem

spole¢né tvorby.
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Obr. 39. Konkrétni hodnoceni badatelské metody zZaky
Zdroj: Autor (2020)

Hodnoceni metod badatelsky orientované vvuky autorem pomoci metody SWOT:

(S) Silné stranky:

e zazivnost a pestrost aktivity (Zaci jsou piimym ucastnikem vyuky)
e Siroka skala moznosti vyuziti v piirodnich védach
e navrhnuti vlastnich hypotéz a variabilita feSeni

b 413

e ovéfeni funkénosti poznatkl v ,,redlném sveété™ nejen na papife = véda v praxi

(W) Slabé stranky:

e ndaroc¢nost na pfipravu, pomucky a kontrolu prace zaka

(O) Prilezitosti:

e zapojeni mén¢ aktivnich zaki

e zatraktivnéni nepopularnich témat

e vyuziti mezipfedmétovych vztahti

e moznost vyuky mimo tfidu, naptiklad v terénu
(T) Hrozby:

e nezdjem zéka o danou aktivitu

e nebezpecnost prace pii tvofeni riznymi materidly a mimo budovu Skoly
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Slovni hodnoceni Zaka:

., Pripadala jsem si, Zze mame pracovky nebo vytvarku a ne zemépis. “ - Emma M.
,, Badani mé bavi ze vSech metod nevice, protoze neco tvorim. . - Michaela H.
., Bylo narocné se se vsemi ve skupiné dohodnout a rozdélit si, kdo z nas bude mérit.

Nikdo napriklad nechtel delat tabulku prezentovat vysledky pred tiidou. . - Adéla R.

8.6.HODNOCENI MULTIMEDIALNI VYUKY

Multimedidlni vyuka vyuziva aktualniho rychlého rozmachu technologii a jeji
ptirozené popularity u mladé generace. Pocitace, mobilni telefony a tablety v dnes$ni dobé
disponuji velkym vyukovym potencidlem na nejriiznéjSich platformach a aplikacich.
Zabavnost ocenovali zaci 1 vhodnoceni aktivit uskuteénénych v této praci,
kdyz multimedialni vyuku oznacili za druhou nejatraktivnéj$i metodu (vedle BOV).
Prace s technologiemi se sice umistila az na ctvrtém misté z hlediska ziskéani trvalych
védomosti, ovSem stéle se ukazuje jako velmi ucinnd i v tomto ohledu (obr. 40).
Multimedidlni vyuka nabyla na vyznamu i v priabéhu distancni vyuky ve Skolnim roce
2019/2020, kdy byli zaci nuceni pracovat piedevSim pies Skolni webové portaly.
V piipadé ZS Piibyslav pak studenti pracovali pies systém Edookit. Diky znalosti
aplikace Seesaw ¢i socidlni sit¢ Instagram, vyuzivanych v klasické vyuce ve tridach,
mohli zaci vyuzit i dals$ich multimedialnich prostiedi ke zvladnuti dalkové vyuky.
Jako mirné problematické se u multimedidlni vyuky ukazuji tii faktory. Jednim z nich
je (ne)moznost se k t€émto relativné drazs§im technologiim dostat a dovolit si je pofidit
(pokud nezapiijcuje Skola). Druhou nevyhodou je nestalost fungovani v§ech komponentt,
zpravidla nikdy vSem zakiim nefunguje vSe. Poslednim lakadlem jsou Casto pro zaky
moznost vyuziti technologii k jinym ucelim, napiiklad ke komunikaci mezi sebou

¢i hram. To je z pozice ucitele behem hodiny Casto velmi naro¢né rozpoznat.
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Obr. 40. Konkrétni hodnoceni multimedidlni metody Zaky

Zdroj: Autor (2020)

Hodnoceni metod multimedialni vvuky autorem pomoci metodv SWOT:

(S) Silné stranky:

e pouziti oblibenych a novych technologii — mobil, tablet, PC
¢ netradi¢nost vyuziti technologii pfi u¢eni mimo ICT (hlavné mobilnich telefontt)
e realizace a prohlubovani znalosti zakt v oblasti IT

e zibavnost

(W) Slabé stranky:

e cCasté technické problémy a nefunkénost vSech potiebnych ¢asti k plnéni ukolt
(O) Prilezitosti:

e rozvijejici se mnozstvi aplikaci a ¢innosti a jejich aplikace online prostoru

e moznost vyuziti prakticky k jakémukoli t¢ématu

e moznost sdileni prace s ostatnimi (napt. metodou BYOD)

e vyuziti téchto zafizeni béhem mimotfadnych situaci (napf. distan¢ni vyuka)
(T) Hrozby:

e vyuziti mobilnich telefonii zéky k nezddoucim ¢innostem

e socialni rozdily (nedostatek zafizeni)

e poskozeni ndkladného zatizeni nevhodnou manipulaci
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Slovni hodnoceni Zaka:

., Nejvice mé bavila multimedialni vyuka, hlavné prace se Seesaw a také to, kdyz jsem si
mohl projekty sam dokumentovat a upravovat.““ -Tomas K.

., Zaujala mé nejvice multimedialni vychova, protozZe jsem pouzivala Instagram. * -
Tereza K.

,, Libi se mi, Ze néco miizeme délat na mobilu. Ne porad psat na papiry, jako v jinych
predmétech.“ -Anna F.

8.7.HODNOCENI ZAZITKOVE VYUKY

Zazitkova vyuka se stala vitézem pozorovanych metod v ramci aktivit popsanych
a provedenych v této praci. Zaky zaujala nejvice jak hlediska zabavy, tak i potencialu
k zapamatovani uciva. Jeji oblibenost spocivala predev§im v tom, ze ji zaci osobné
prozivaji a vytvari si pomoci této ¢innosti vazby s ucivem. Tato aktivita pak mize vést
1 k tomu, ze Zaci ziskaji dojem, Ze ani nejsou ve Skole a nastavenou ¢innosti se skute¢né
svévolné bavi. Takovou vydafenou cCinnost pak lze oznalit za urcité pedagogické
maximum, které lze vyukou alternativnimi metodami dosdhnout. Pouze jediny zak
ji hodnotil jako vyrazné podprimérnou, naopak drtiva vétSina zaki jako velmi zdbavnou

a edukativni metodu (obr. 41).

A

Zazitkova vyuka

JAK MNE VYUKA
BAVILA

KOLIK JSEM SE
TOHO NAUCIL(A)

Obr. 41. Konkrétni hodnoceni zaZitkové metody Zaky

Zdroj: Autor (2020)
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Hodnoceni metod zazitkové vvuky autorem pomoci metody SWOT:

(S) Silné stranky:

e netradi¢ni a zabavné pojeti vyuky

e nazorné provedeni a osobni G¢ast na ¢innosti

e kuceni je pridruzen zazitek (prozitek, emoce)

e jsou vyvolany silné vzpominkové vazby na to, co bylo formou ZV provedeno

(W) Slabé stranky:

e zvySeny hluk ve tfidé

(O) Ptilezitosti:

W

e moznost zapojeni vSech zaku ve tfide¢
e vyuziti vSech lidskych smysla pro vyuku (napt. metoda 4U).
(T) Hrozby:

e nepozornost déti - nutnost dat jasné instrukce prib&hu

,, Tato forma vyuky mé bavila asi nejvice, protoze si u ni trochu odbocuju od uceni. Ale
nerikam, ze se v ni neucim!* - Nikola P.

., Moc mi vyhovuje zdzitkova metoda. Poznam vse trochu na viastni kuzi. *“ - Adéla K.
,,Ze vSech metod mam nejradsi zazitkovou metodu - hodina je zabavna, vsichni se zapoji

a lépe si vse zapamatuji . -Ella V.
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9.ZAVER

Hlavnim cilem diplomové prace bylo vymezeni a vybér alternativnich metod vyuky,
jejich popis a prakticka realizace vramci vyuky na ZS Piibyslav s naslednym
zhodnocenim, komparaci a vyhotovenim SWOT analyz. Tyto cile byly plnény skrze
jednotlivé ¢asti prace.

V tvodni diskuzi s literaturou a vymezeni kli¢ové terminologie autor piedstavil faze
vyucovani, zabyval se koncepty klicovych kompetenci, metodami vyucovani a jejich
klasifikaci. Dale vymezil pojem ,alternativni vyukové metody* pro ucely této prace
na zékladé prizkumu zpravy CSI (2020) a vénoval se fenoménu frontalni vyuky
a didaktické literatuie zemépisu.

Po metodické casti, kterd naznalila, jakym smérem se bude v teoretické
a praktické praci postupovat, nasledoval fizeny rozhovor sucitelkou zemépisu,
ktery vygeneroval vyukové metody, jimz se autor dale zabyval v odborném popisu metod
a forem vyucCovani. Nasledné¢ pak téma piirodnich véd vymezil do kurikularnich
dokumenti (RVP ZV a SVP ZS Piibyslav).

Prakticka ¢ast obsahovala deset vyukovych namétti na zakladé Sesti vybranych metod,
které se tykaly litosféry, atmosféry, hydrosféry, pedosféry a biosféry (ptirodnich sfér
Zemg). Vsechny tyto naméty autor zatfadil do zminénych kurikuldrnich dokument,
stanovil jejich cile, metodologicky zaradil dle prostudované literatury v teoretické casti
a také popsal a reflektoval jejich prubéh ve vyuce.

V posledni ¢asti pak porovnal jednotlivé metody vyuky a vytvoril SWOT analyzy
na zaklad¢ teoretické i praktické casti. Dale byly jednotlivé metody hodnoceny
samotnymi zaky kvantitativné, dle miry efektivity uceni, a zdbavnosti pomoci aplikace
Mentimeter, ale také kvalitativné, slovnim hodnocenim déti. Nejlépe byla hodnocena
metoda zazitkové vyuky, nejhiie vyklad vedeny frontalni vyukou, coz potvrdilo piivodni
predpoklady prace. Praktickou ¢éast bohuzel ovlivnila z velké ¢asti epidemie Covid-19,
jejimz nasledkem bylo zavedeni tzv. distan¢ni vyuky, kde byla realizace nékterych
sledovanych aktivit zménéna pro ucely domaciho vzdélavani. To logicky ovlivnilo
i celkové vysledky a komparaci metod mezi sebou.

Autor doufa, ze v blizké budoucnosti nebude tieba jim realizované typy vyuky
nazyvat slovickem ,,alternativni, ale alesponl ,,inovativni ¢i ,,zpestifujici a metody

si najdou sva pevna mista v ucitelskych ptipravach. Je mnoho skvélych pedagogt,
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ktefi jiz nejen tyto, ale i mnohé dalsi metody do svych repertoarti zafazuji a nejspise toho
zadny z nich nikdy nelitoval. I autortiv nahled na vyuku se diky této praci v mnohém
zmeénil.

Pokud se zbavime utkvélych predstav o tom, ze vyucovat se da pouze vykladem,
a ze zaci musi mit kazdé nase slovo ¢i odrazku Power-pointové prezentace v seSitech,
bude to dobry zaklad proto, abychom do uceni skutecné vlozili néjakou svoji pfidanou
hodnotu a didaktiku modernizovali. Nasi Zaci ndm za to budou vdécni a staneme se piesné
takovymi uciteli, které jsme sami jako Zaci obdivovali pro jejich nadSeni k véde¢,
podporujici pristup a schopnost nas k ur¢itému predmétu pritdhnout.

Pravé tato doba, kdy jsme vystaveni novym pedagogickym vyzvam, skrytym
napiiklad ve stfidavému kolobéhu Skolni a distancni vyuky, je vhodnou ptilezitosti
zamyslet se trochu jinak nad nasim stylem vyuky a naptiklad sdilet svoji praci a nejlepsi

napady s ostatnimi kolegy. Doufam a véfim, ze i tato prace bude pro nékteré

z nich alespon ¢astecnou inspiraci.
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PRILOHY:

Priloha ¢. 1: Vzor zemé&pisného portfolia pro Zaky 6. roéniku

ZAKOVSKE PORTFOULIO — ZEMEPIS - 6. TRIDA
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Priloha &. 2: Pracovni listy pro Zaky k metodé Kritického mysleni pomoci P4C

r

1. Kolik stupiii ma lava v sopce? A jakou ma sopka uvnitr teplotu?

Odhadova pomiicka:

Teplota Slunce - 5 500 °C

Teplota Jadra Zemé - 5 100 °C

Teplota plasté - 4 700 °C

Teplota astenosféry - 1 400 °C

Astenosféra = plasticky obal Zemé, ktery umoziiuje pohyb litosférickych desek. Bez
existence astenosféry by se desky nemohly pohybovat, a tak by nebyla moZna
obnova zemské kliry. Nazev pochazi z reckého slova asthenos - slaby, ¢i bez sily.
Nékdy se tedy hovoii o oslabené vrstvé Zemé. Astenosféra se nachazi ve svrchnim

plasti pod litosférou mezi 80. a 220. kilometrem (jiné zdroje uvadi 100 az 200

kilometra).




2. Co se stane, kdvyz se lava stiretne s vodou?

vvvvvv

prostiedimi - vodou a vzduchem, které ovliviiuji jeji vysledny vzhled (texturu,
strukturu) a vlastnosti. Pfi kontaktu s vodou dochazi k rychlému ztuhnuti lavy
vlivem prudkého ochlazovani, coZ se projevuje na vzniku sklovité struktury na

povrchu.

Dochazi ke vzniku lavovych polstara, kterymi je tvorena vétsi c¢ast

oceanského dna na ocednské kuare. Pri ochlazovani vzduchem dochazi k
pozvolnéjSimu ochlazovani lavy a k tvorbé krystalickych struktur v jejim nitru. V
zavislosti na mocnosti tuhnouci lavy maze lava tuhnout od nékolika minut po roky.

vivzs 77\

Pti dlouhodobéjsim tuhnuti lavy dochazi ¢asto ke vzniku kamennych varhan.

3. Kolik méri, kde leZi a jak se jmenuje nejvyssi sopka na svété?

NEJVYSSI HORA SVETAELZLIUTIUS

LIHUE, HONOLULU, KAHULUI, KONA, HILO

MAUNA KEA



4. Kdy ¢lovék zemre, kdyz spadne do sopky?

NEUVERITELNE REKORDY LIDSKEHO TELA: VUBEC
NETUSITE, CO ORGANISMUS DOKAZE UNEST

| kdyi se fika, Ze clovék je jen kiehka nadoba, lidské télo zviadne neuvéfitelné
véci. Ale pozor, nékteré uvedené priklady rozhodné nezkousejte prekonat!

Celych 21 minut a 33 sekund vydrZel Svycar Peter Colat v roce 2011 pod
vodou se zadrZzenym dechem.

Britka Maureen Westonova zvladla v roce 1977 nespat v kuse 18 dnii a
17 hodin.

Mozek Clovéka ma priblizné kapacitu 20 000 pramérné velkych slovnikd.

150 °C snese lidsky organismus kratkodobé v suchém vzduchu.

Netrénovany ¢lovék rozeznava asi 4 000 pachd, trénovany az 10 000.

1 350 kg je zatiZeni, které snese holenni kost.

5. Kolik je na svété aktivnich sopek?

= USGS

science for a changing world

Natural Hazards

How many active volcanoes are there on Earth?

There are about 1,500 potentially active voicanoes worldwide, aside from the continuous belts of volcanoes on EXp'

the ocean floor at spreading centers like the Mid-Atlantic Ridge. About 500 of those 1,500 volcanoes have S .
erupted in historical time. Many of those are located along the Pacific Rim in what is known as the "Ring of cie
Fire." In the United States, volcanoes in the Cascade Range and Alaska (Aleutian voicanic chain) are part of the geoth
Ring, while Hawaiian volcanoes form over a ‘hot spot' near the center of the Ring. earthe
There are 169 potentially active volcanoes in the United States. teCth
monit
Good sources for information about volcanoes outside the United States include Oregon State volcar

University's Volcano World and the Smithsonian Institution's Global Volcanism Program.

View A

Related Content
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Pomicka: online slovnik na mobilu



6. Jak dlouho muze sopka chrlit lavu?

Historic eruptions have lasted less than a day to thousands of years. In 1977, the
lava lake at Nyiragongo drained in less than one hour. In contrast, Stromboli has ha
a low-level of activity since 450 BC (about 2,400 years). The median duration of
historic eruptions is 7 weeks.

How long do eruptions last? | Volcano World | Oregon State ...
volcano.oregonstate.edu » how-long-do-eruptions-last

Pomicka: online slovnik na mobilu

7. Z Ceho se sklada lava?

Lava je geologické oznaceni roztavené horniny, ktera se dostava na povrch
béhem sopecnych erupci, ¢i lavovych vylevi proudici sopeénym kominem. Jejim
podzemnim ekvivalentem je magma, které vystupuje sopecnym jicnem nebo v
okoli litosférickych zlomi a prasklin na zemsky povrch, kde se nasledné rozléva do

okoli v zavislosti na své viskozité.

Teplota lavy se pohybuje obycejné v rozmezi mezi 750 a az 1 200 °C. Je
tvorena roztavenymi horninami, krystaly a plyny, které pri kontaktu s okolnim

prostredim zacinaji vlivem nevyvaZené teploty chladnout.

(Wiki.org)
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8. Co je to pvroklasticky proud?

Vyznam slova pyro-

prvni cast slozenych slov majici vyznam ohen, Zar, tepelny

&Nejste pfinlasen(a) Diskuse Pfispévky Vytvofeni Gftu Phihlaseni

Clanek Diskuse Cist Editovat Editovat zdroj Zobrazit historii | Hiedat na Wikipedii Q

Pyroklasticky proud

Pyroklasticky proud oznacovany také jako Zhavé mraéno
(fr. nuée ardente) je &asto se vyskytujici projev explozivnich
sopeénych erupci.

Jde o pohybilivou, fluidizovanou smés Zhavych sopecnych
plynd, Glomk( magmatu a sopeéného popela, s teplotou od
100 do 1100 °C, pohybujici se (podobné jako lavina) po
sopeéném svahu dold velkymi rychlostmi (150-700 kmvh).[']
Témito viastnostmi je jednou z nejvice devastujicich forem
sopeéné Cinnosti. Pyroklastické proudy se vyskytuji pfi
explozivnich erupcich viskézniho magmatu.

Obsah [skryt]

Pyroklasticky proud, sbihajici po svahu &
kompozitni sopky Mayon na Filipinach pfi erupci
v roce 1984

9. Jak se sopka utvori na zemském povrchu?

Volcanoes are formed when magma from within the
Earth's upper mantle works its way to the surface. At
the surface, it erupts to form lava flows and ash
deposits. Over time as the volcano continues to erupt,

it will get bigger and bigger.

Volcanoes - Weather Wiz Kids
https://www.weatherwizkids.com » weather-volcano




POMOCNY SLOVNICEK
VOLCANOES = sopky

= utvaret
WITHIN =z ramce (¢asti)

= oznacuje smés roztavenych hornin pod povrchem Zemé (na
povrchu mu Fikame lava)

EARTH’S UPPER MANTLE = svrchni plast’ Zemé
= nachazi
SURFACE = povrch

= vybuchuje a vytvari

FLOWS = proudy

= CasteCky prachu

10. Jaké ¢asti ma sopka?

eruption cloud

secondary cone
layers of lava
lava flow and ash

main vent

— magma chamber

Magma = je termin oznacujici smés roztavenych hornin a plynd, kterd se nachazi pod

povrchem Zem¢. Magma na povrchu Zemé = lava.

Témto anglickym vyrazam prerad’te ¢eské nazvy:

1 - Eruption cloud A - Magmaticky krb

2 - Secondary cone B - Krater

3 - Lava Flow C - Proud lavy

4 - Crater D - Hlavni sopouch (komin)
5 - Layers of lava and ash E - Nanos lavy a popela

6 - Main vent F - Vedlejsi sopouch (komin)

7- Magma chambre G - Mrak popela



Priloha €. 3: Vybrany skupinovy protokol Zikii po zodpovézeni viech otizek pouze

za pomoci diskuze a ,,filosofovani

PUC .

® 6. ROCNIK - SOPKY NAZEVTYMU: VO Dy«

L. Kolik stupiiii ma liva v sopce? A jakou md sopka uvniti teplotu?
(Kaja™ ¢ “a Niky 770
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2. Co se stane, kdyZ se liva stietne s vodou? (Kaja )
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3. Kolik méFi, kde leZi a jak se imenuje nejvyssi sopka na svete? (Kdja T~
/
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4. Kdy &lovek zemie, kdyZ spadne do sopky? (Anonym)

H.U E !\’

5. Kolik je na svété aktivnich sopek? (Niky (oo
PLUS  Hipys 100

6’. Jak dlouho mize sopka chrlit Livu?

7 HC)(‘JIHU\

7. Z &ho se sklads liva? (Anna 7 ) Pdjar

(Anonym)
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8. Co je to pyroklasticky proud? (Anonym)

R7¢H 05T ROV DV

9. Jak se sopka utvoFi na zemském povrchu? (Gabéa & Anicka 77

o BOUCHAE  ~aM

10. Jaké &asti ma sopka? (Anonym)
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Priloha €. 4: Vybrany skupinovy protokol Ziki po zodpovézeni viech otizek

pomoci pracovniho listu

6. ROCNIK - SOPKY NAZEV TYMU: \,0py 1
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Priloha €. 5: Zmenseny model stavby Zemé (LepSiageografia.sk, 2020)

vonkajéi zemsky plast vnitorng zemsky plast

vonkajsi zemsky plast vnitorny zemsky plase



Priloha €. 6: Pracovni pokyny k pokusu - sladka duha

KdyZ ochutna$ &ast nebe...

Kdo by nemél rid sladkosti, Ze? Dostali jste ale nékdy moZnost ochutnat sladkou
duhu? Ta duha, kterou ob¢as vidime na obloze to sice uplné neni, oviem barevné od ni
nemd daleko! Nadi duhu si doma miZeme vyrobit takika kdykoli a nemusime Cekat na
deést, slunicko a spravné zlomeni slune¢nich paprski. Sta¢i nam k tomu par pomicek a
vysledny efekt bude stat ur¢ité za to!

K pfipravé potfcbujes ...
Vodu, rychlovamou konvia, barevné bonbony znacky ,,Skittles™ se zastoupenim

4"‘;;”

A

duhovych barev, talif (nejlépe cely bily)

Postup ...

Dej wvafit trochu vody vrychlovamé konvici Mezitim si na talif vysklade)
dokoledka bonbony. Nezapomen, je sefadit pfesné tak, jak jdou barvy v duze za sebou!
Jakmile mas spojené oba dva konce kruhu z bonbonil, zalej talif trochou horké vody a

pozoruj, co se stane. ..

Jak jdou barvy v duze za sebou? ...

Pro zapamatovini jednotlivych barviéek duhy stadi zalovit v paméti a vyslovit
magickou vém: CERMAK  ZNAMIL, E iTRA MAME FYZIKU!
Kdyz se peélivé podivime na poditeéni pismena jednotlivich slov v této vité, zjistime,

ze prvni pismeno slova vzdy uvozuje 1 poateéni pismeno nazvu barvy.

CERMAK = CERVENA
ZNAMIL ~
E -
iTRA =
MAME = MODRA
FYZIKU = FIALOVA




Priloha ¢. 7: Pracovni pokyny k pokusu - ocedn v lahvi

Kdy se zastavi vina? Vyrob si vlastni ocean v lahvi!

V tomto pokusu trochu zpomalime ¢as. Zjistime, jak snadno si lze za pomoci
nékolika pomicek pripravit prostfedi moiskych vin. A pfitom nemusime hodiny
cestovat na dovolenou. Sta¢i nam k tomu PET lahev a dvé tekutiny s odli$nou hustotou.
Pak uZ je na nas, jestli si vlastni ocean zabarvime do tradi¢ni svétle modré s trochou
pisku ¢i musliCkami na dné nebo budeme experimentovat tieba s rizovou. Vlastnim

vlnam v lahvi se meze nekladou!

= ~r

K priprave potiebujes ...

Prihledna pullitrova PET lahev, voda, olej, potravinaiské barvivo (modré jako

voda, ptipadné jiné barvy)

Postup ...
Prazdnou PET lahev napln z pulky vodou a pfidej k ni par kapek potravinaiského
barviva. V§e dukladné promichej a jakmile se hladina ustali, tak zbylou ¢ast lahve az po

okraj napli olejem. Zavii vicko a sleduj, jak se chova skute¢na moiska hladina.

Jaké pojmy znat, kdyz se bavime o vlnach?

L délka .~
< >
hibet N

vyska
dul V




Priloha ¢. 8: Ukazka protokolu k vyplnéni biosférického portfolia a jeho FeSeni

vybrané zikyné

JMENO BADATELE:

1.HODINA (UTERY 5. KVETNA 2020)

@ Co chet tuto hodinu z\jistit a prozkoumat?

@ Jak vad price dopadla? Povedlo se mi mé zRowmbni?

‘: ’ Jakgm zpisobem. jsem na viisledek priZel/prislar

o Jak mZ dneinl zkowmbnl bavilor jak bych se ohodwnotil?







