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Anotace

Tématikou této diplomové prace je analyza slovesafence v ceské @ebnici
-Némecky s Usvem”. Teoretick&ast se nejprve zabyva slovesnou valenci, v jejimz
ramci zkouma slovni druh sloveso a problematikiened. Dale seé&nuje gramatice

z pohledu didaktiky DaF. Na z&vteoretickécasti je @ipojena strdna charakteristika
typologie cvteni, kterou dopiuje vybsr vhodnych tyg cviceni k nacviku slovesné
valence. Jadro prace pak tvanalyza slovesné valence, kterdedstavuje excerpce,
prezentace a proaigni slovesné valence ve vybraném Usekebuoice. Vysledky
jednotlivych casti analyzy jsou dale vyhodnoceny a statistickyaeggvany. Za
vyhodnocenim nasleduje soupis zjistch probléni, na zaklad nichz je pak vytvien

vlastni navrh k jejiclteSeni.



Annotation

The topic of my diploma work is the analysis ofhadrvalence in the Czech textbook
.Némecky s Usrvem*“ (“German with a Smile”). The theoretical p&tdealing with

the verbal valence first, examining the verb as pf speech and the valence itself. It
deals with grammar from the DaF-point of view (DaReaching German as foreign
language). The theoretical part is closed by af lwh@racteristic of exercise typology
with selected exercise types for the valence meacfihe main point of the work is the
analysis of the verbal valence — excerption, predem and practice of verbal valence
in the selected part of the textbook. The resmiltsdividual parts of the analysis are
evaluated and statistically processed then. Thdysieais followed by the list of

problems detected with my own solution.
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EINLEITUNG

Das Thema der Diplomarbeit ist dienalyse verbaler Valenz im Lehrbuch
»Némecky s us#vent. Der Anlass zur Auswahl dieses Themas war eimaigararbeit
Die Rektion im Lehrbuch fur Mittelschulen (Deutd¢in Gymnasien 2)die ich im
flinften Semester am Institut fur Germanistik sdhriBie Thematik der Analyse der
Rektion im Lehrbuch nahm mich damals ein und icliter@n sie in der Diplomarbeit
ankntpfen. Zur Analyse wahlte ich die Wortart Veaos, weil Verben — im
Zusammenhang mit der Valenz — in Lehrblichern allgerstarker vertreten sind als
Substantive oder Adjektive. Als Ausgangsmaterial Alealyse verbaler Valenz wahlte
ich das tschechische Lehrbudiémecky s Usdavent.

Die Aufgabe der Diplomarbeit ist festzustellengviin ausgewahlten Teil des
Lehrbuchs verbale Valenz als grammatische Erschgiquasentiert wird und wie sie
dann geubt wird.

Da die Problematik verbaler Valenz in Form verb@erdungen im Lehrbuch
dargestellt wird, analysiere ich gerade diese Fdtamkret verbale Bindungen mit
Praposition und ohne Praposition.

Die Diplomarbeit enthélt zwei Hauptteile, den tregschen und praktischen
Teil. Der theoretische Teil besteht aus drei Kapjten denen allmahlich die
Problematik verbaler Valenz, der Grammatik in deaFP Didaktik, sowie der
Aufgaben- und Ubungstypologie behandelt wird. DesteeKapitel (verbale Valenz)
teile ich in zwei Unterkapitel ein: iDas VerbundDie Valenz die den Gegenstand der
Analyse vorstellen. Im Unterkapitel Uber die Valesimrakterisiere ich vor allem die
ausgewahlte Valenztheorie, auf deren Grundlagedahn die Exzerption verbaler
Valenz im praktischen Teil ausfiihre. Das Themardgehsten Kapitels ist Grammatik
in der DaF-Didaktik, dessen wichtiger Bestandtes dnterkapitel Gber Art und Weise
der Prasentation der Grammatik ist, die eine thisolee Grundlage fur die spatere
Analyse im praktischen Teil darstellt. In diesespk& beziehe ich auch Definitionen
der Begriffe Fremdsprachendidaktik und  —methodik, erniziel des
Fremdsprachenlernens, sowie die Thematik der Fneradsenlernmethoden ein. Im
letzten Kapitel des theoretischen Teils kommt diggaben- und Ubungstypologie an
die Reihe. Das Hauptziel ist die Auswahl geeigndidaungstypen zur Einuibung



verbaler Valenz. Diese Ubungstypen dienen mir akpiration zur Gestaltung des
eigenen Vorschlags im praktischen Teil.

Der praktische Teil wird in funf Kapitel eingeteilm ersten Kapitel widme ich
mich der Charakteristik des ausgewéhlten Lehrbudohk. bestimme auch die
Fremdsprachenlernmethode, die im Lehrbuch angewairdt Das néachste Kapitel
stellt den eigentlichen Kern der Diplomarbeit - diealyse verbaler Valenz dar. Diese
Analyse fuhre ich in drei Unterkapiteln durch, dieh mit der Exzerption verbaler
Valenz, der Présentation verbaler Valenz als graisoie Erscheinung und der
Eintbung verbaler Valenz befassen. Im dritten Kapiterte ich die Ergebnisse der
Analyse aller drei Unterkapitel aus. Aus der Ausweg ziehe ich kritische Punkte, die
im néachsten, vierten Kapitel angefuhrt werden. Awrg dieser kritischen Punkte
bereite ich dann den eigenen Vorschlag zu ihreubhgsor.

Zu der Diplomarbeit gehért der Anhang, in dem ichin paar
lllustrationsbeispiele zur Prasentation der Grankmatder DaF-Didaktik anfiihre. Der

Anhang enthalt auch den Schlissel zur Lésung m&loeschlags.
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THEORETISCHER TEIL

1. Verbale Valenz

Im ersten Kapitel des theoretischen Teils befasisemich zuerst mit der Wortart

Verb und dann mit der Problematik der Valenz.

1.1 Das Verb

1.1.1 Allgemeine Charakteristik

Die Benennung Verb kommt aus dem lateinischen Awcsdverbum, den man als
Ubersetzung des griechischen Ausdrucks fir eines#ges verwendet hat. Die
Bezeichnung selbst weist auf die Wichtigkeit didgkartart fir die Mitteilung hin (vgl.
Duden, 2009, 389).

Das Verb (auch Tatigkeitswort und Zeitwhiist ,die einzige Wortklasse, deren
Elemente konjugiert werden kénnen, d. h. in Perdtumerus, Tempus, Genus und
Modus [...] verandert werden konriefiHelbig, 2001, 23). Die Konjugation stellt neben
der Deklination und der Komparation die dritte Fater Flexion dar, bei der das Verb
mit bestimmten Endungen versehen wird und aul3emem Teil auch seinen Stamm
verandert. Damit erscheint jedes Verb in verschiadeggen Formen. Die Duden-
Grammatik unterscheidet dann finite und infiniterfn, wobei nur finite Verben
konjugiert werden. Neben diesen zwei Formen flierhech die Gliederung in einfache
und mehrteilige (komplexe) Verbformen an (vgl. Dud@&89, 429-430 und Engel,
2004, 202).

Die Duden-Grammatik unterscheidet zwei Gruppen Werben, zwar die
Vollverben und die Verben mit Spezialfunktionen. ie Aufmerksamkeit richte ich
weiter auf Vollverben, denn sie werden den Gegedstaeiner Analyse im praktischen

Teil sein.

! Man begegnet diesen Bezeichnungen in der deutscBeammatiktradition, v. a. in der
Schulterminologie.
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Die Vollverben (auch Hauptverben genannt) bezeickiee Duden-Grammatik
als typische Vertreter der Wortart Verb. Sie werddurch folgende Merkmale
charakterisiert: Yollverben bezeichnen Typen von Handlungen oderct@dgn im
weitesten Sinne. Das kénnen dynamische Aktivitéater Prozesse sein, seltener
statische Relationen oder Zustahd®uden 2009, 389). Als Beispiel nenne ich die
Verben ,sagen aufwachenwanderri oder ,liegert (Beispiele sind von der Seite 389).
Das nachste Merkmal istEjn Vollverb kann in finiter Form als einfaches HBiiéat im
Satz dienefi (Ebd., 389). Ein Beispielsatzich sage nichts(Ebd., 389). Das letzte
Merkmal heil3t: Yollverben haben eine syntaktisch-semantische Yaldie mit ihrer
Bedeutung eng zusammenhangt. Die Valenz legivekthe Ergdnzungen das Verb als
Pradikat im Aktivsatz fordert und welche semangsctRollen diese Erganzungen
jeweils tragerd' (Ebd., 389). Aus dem Gesichtspunkt des Lexikstatlen Vollverben
eine offene Menge dar. Im Gegenteil zu ihnen siedo€n mit Spezialfunktionen eine
Gruppe einer lexikalisch begrenzten Menge und kdnnefiniter Form als einfaches
Pradikat im Satz nicht dienen (vgl. Duden, 2009)38

1.1.2 Verbklassifikation

Von der allgemeinen Charakteristik des Verbs komiokh zu seiner
Klassifikation. Die Verben werden unterschiedlidagdsifiziert, je nach dem konkreten
Autor oder konkreter Autoren. Zuerst erwdhne iclke #ilassifikation der Duden-
Grammatik, die ich als Grundlage gewahlt habe. ®eiwidme ich mich der
Klassifikation der Autoren Gerhard Helbig und Ukri€ngel, wobei ich mich auf die

Gliederung konzentriere, die mit dem Thema der Maleisammenhangt.

1.1.2.1 Die Duden-Grammatik
Die Duden-Grammatik fuhrt an, dass Vollverben naghrschiedenen

Gesichtspunkten gegliedert werden kénnen. Aus demmmatischen Gesichtspunkt

gibt es die Gliederung aufgrund folgender Aspektea. der syntaktisch-semantischen
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Valenzeigenschaften, der Aktionsarten und der Aldiitét der Verben (vgl. Duden,
2009, 390).

Da ich mich mit dem Thema der Verbvalenz in dies@pitel beschaftige und
gerade der erste Aspekt, zwar die syntaktisch-sksche Valenzeigenschaften, die
Valenz einbezieht, ist die Gliederung der Vollverbeach diesem Aspekt fir mich im
Weiteren zentral.

1.1.2.1.1 Syntaktisch-semantische Valenzeigenschaft en

Im Folgenden benenne ich kurz, was man sich urgen Aspekt, unter den
syntaktisch-semantischen Valenzeigenschaften digenbrstellen kann.

Wie die Bezeichnung schon verrat, geht es um Eaaiten, die mit der Valenz
zusammenhangen,Unter Valenz wird die Fahigkeit der Verben verstamdoestimmte
Leerstellen im Satz zu er6ffnen, die besetzt wardessen bzw. besetzt werden kéfinen
(Helbig, 2001, 517). Daraus folgt, dass ein Wom {(éerb) fahig ist, andere Elemente
an sich zu binden, die dann syntaktisch und sesdntrealisiert werden. Die
syntaktische Realisierung wird durch jeweilige §héder erreicht und im Fall der
semantischen Verwirklichung wird einzelnen Elementeine semantische Rolle
zugeordnet. Diese Theorie demonstriere ich anhand des Besspis die Duden-
Grammatik erwahnt: Im SatDger Anwalt hat den Brief unterschriebefbuden 2009,
390) istder Anwalt,syntaktisch* das Subjekt und ,semantisch* das Wgyeler Brief
dann ,syntaktisch® das Akkusativobjekt und ,semsaiti’ das Patiens. Diese zwel
Elemente den Anwaluindden Brief fordert das Verlunterschreiberi

Um die Vollstandigkeit der Theorie zu erzielen e ich noch, dass der
Valenzrahmen des Verbs die Anzahl und die Art demantischen Rollen bestimmt und
syntaktische Verwirklichung einzelner Elemente Slaehe der syntaktischen Wertigkeit
des Verbs ist (vgl. Duden, 2009, 390-391).

2 Der Valenz werde ich mich im Rahmen dieses Kapitelch widmen, deswegen benutze ich an dieser
Stelle nur eine ihrer Definitionen, damit der Saes Aspektes klar ist.

% Als typische semantische Rollen merke ich das Agemd das Patiens an. Das Agens stellt einen
Handlungstrager dar, das Patiens dann die betmfache oder Person.

“ Im Fall der Realisierung beider Satzglieder, derdbsetzung der syntaktischen Valenzeigenschaften,
erscheint das Verbnterschreiberals Pradikat im Aktiv.
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1.1.2.1.2 Vollverben-Untergliederung

Aufgrund der Untergliederung nach syntaktisch-sgimehen
Valenzeigenschaften gibt es insgesamt funf GrugfenVollverben, in die transitive
Verben, nicht transitive Verben mit einem unpersb@nesim Akkusativ, intransitive
Verben, reflexive Verben und unpersonliche Verbevoiviert werden. In folgenden
Absatzen charakterisiere ich kurz einzelne Gruppeherwahne auch Beispiéele.

Beispiele sind auf den Seiten 392, 394-395, 30@, 402, 404-405.

Die erste Gruppe bilden transitive Verben, auchn3iteva genannt. lhre
Grundlage besteht darin, dass sich das Verb imvAkiit folgenden Satzgliedern
verbindet: mit einem Subjekt und einem Akkusatietdhj Diesen syntaktischen
Positionen wird gleichzeitig je eine semantischéeRzugeteilt® Als Beispiele gebe ich
folgende Verben an:efw. unterschreiberschaffen interessieret Im Rahmen dieser
Gruppe unterscheidet man zweiwertige transitivebeer Beispiele werden im vorigen
Satz genannt. Transitiva mit zusatzlichem Praposaiobjekt bzw. zuséatzlicher
Adverbialerganzung (dreiwertig nach ihrer Bedeujungtw. irgendwohin bewegen
etw. irgendwoher nehmen, jmdn. mit etw. tdtéditransitiva (aul3er dem Subjekt und
dem Akkusativobjekt verbinden sich diese Verbenhnmit dem Dativobjekt): jmdm.
etw. gebenjmdm. etw. nehmegmdm. etw. mitteilén Als Letztes werden besondere
Beispiele der transitiven Verben genannt, die diezéichnung der transitiven
Sonderfalle tragen:jmdn. eines Verbrechens verdachtigeaeschuldigenbezichtigeh
(Verben mit Akkusativ- und Genitivobjekt) undehren abfragen abhorert (Verben
mit zwei Akkusativobjekten).

Die zweite Gruppe stellen nicht transitive Verbeit einem unpersonlichees
im Akkusativ dar. Die erste Frage, die uns einfakk®nnte, ist: Warum diese Verben
nicht transitiv sind, obwohl sie sich mit dem Elemhan Akkusativ (dem Pronomess
im Akkusativ) verbinden? Es handelt sich um idiosgkte Verbindungen, dereasim
Akkusativ nicht austauschbar ist. Im Gegenteil m@mngitiven Verben wird ihm keine

semantische Rolle zugeordnet, es fungiert alséoaisales Objekt. Als Beispiele flihre

® Bei den einzelnen Gruppen fiihrt die Duden-Gramitiige Untergruppen der Verben, verschiedene
Besonderheiten und Abweichungen an. Fir meine Alheibt aber die Grundgliederung zentral.

® Welche semantischen Rollen den einzelnen GruppenVvdllverben zugeteilt werden, erwéhne ich
nicht. Mein Ziel ist nur Untergliederung der Volheen kurz vorzustellen.
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ich folgende Verbindungen anes gut (schlecht) habees gut (schlecht) mit jmdm.
meinenes auf etw. anlegén

Die dritte Gruppe bilden intransitive Verben, audtransitiva genannt. lhre
grundlegende Charakteristik beruht darauf, das&esie weiteres Satzglied aul3er dem
Subjekt an sich ankntpfen und diesem Subjekt eemeastische Rolle zuteilen. Bei
diesen Verben findet man kein Akkusativ- und auatinkReflexivobjekt. Zu
intransitiven Verben gehoéren z. Baghen weinen wanderm.

In der vorletzten, vierten Gruppe erscheinen réfeex/erben. Es handelt sich
eigentlich um reflexive Varianten zu nicht reflegiv Verben, konkret zu transitiven,
intransitiven, ditransitiven oder anderen VerbeolcBe Verben kommen entweder mit
reflexivem Akkusativobjekt oder mit reflexivem Dabbjekt bzw. mit reziprok zu
verstehendem Reflexivobjekt vor. Fir jede dieser iorkommensmadglichkeiten gibt
es drei Benutzungsstufen, zwar entweder werden raflexiv gebraucht (ohne
Bedeutungsverschiebung des Verbs) oder sie halbansemantisch ganz, respektive
teilweise verselbststandigt (Verschiebung der Vedaitung — reflexive Verben
genannt) bzw. sie kommen nur reflexiv vor. Im Fd#ér Verben mit reflexivem
Akkusativobjekt beziehen sich beide vom Verb fondien Satzglieder auf ein und
dieselbe Person und sind Trager zwei verschiedemaantischer Rollen (meistens der
Agens- und Patiensrolle). Fur die einzelnen Stujebe ich folgende Beispiele an:
»jmdn. / sich aufhangér(reflexiv gebraucht), sich setzeh(reflexiv), ,sich schamen
(nur reflexiv). Zur Reflexivierung kann es auch béerben mit dem Dativobjekt
kommen: jmdm. / sich etw. einpragéireflexiv gebraucht), sich etw. (aus)denkén
(reflexiv und nur reflexiv). Verben mit reziprok zerstehendem Reflexivobjekt sind
diejenigen, deren reflexives Akkusativ- oder Dalipakt reziprok (gegenseitig)
gebraucht wird, d. h. beide syntaktischen Elemebéteiligen sich durch ihre
semantischen Rollen am Geschehen, wobei es giis das Subjekt eine Menge
bezeichnet: sich (gegenseitig) / einander achtéreziprok gebraucht),sich schlageh
(reziprok-reflexiv), sich tberwerfeh(nur reziprok).

Die letzte, funfte Gruppe ist die Gruppe der uspelichen Verben, die auch
Impersonalia genannt werden. Unpersonliche Verben gekennzeichnet durch
folgendes Merkmal: entweder verbinden sie sichkmihem Subjekt oder sie verlangen

das Pronomemesals Subjekt. Diesem ,es-Subjekt” wird dann, gleigcie dem gsim

" Mehr tiber reflexive Verben im nachsten Absatz.
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Akkusativ* der nicht transitiven Verben (die zwelBuppe), keine semantische Rolle
zugeteilt und funktioniert auch als formales Elemdan diesem Fall als formales

Subjekt. Fur die Erganzung erwahne ich noch, weagedim Subjekt im Satzinneren

stehen wirde, darf man es nicht weglassen. Zu sapkchen Verben ordnet man v. a.
die Witterungsverben, die zur Beschreibung der #¥vieigje und &hnlicher

Naturerscheinungen dienemegnen hageln schneieh (vgl. Duden, 2009, 392-408).

1.1.2.2 Helbig: ,Deutsche Grammatik*

In der ,Deutschen GrammatiR von Helbig und Buscha werden die Verben
nach drei Kriterien Kklassifiziert, zwar nach morfdgischen, syntaktischen und
semantischen.

Von diesen drei Verbklassifikationen konzentriech mich auf die, die nach
syntaktischen Kriterien erzielt. Die Verben werdeach folgenden funf Verhaltnissen
gegliedert: nach dem Verhaltnis im Pradikat, demh¥éinis zum Subjekt, zum Objekt,
zu Subjekt und Objekt und nach dem Verhaltnis #enafktanten. Im Rahmen dieser
Gliederung erscheinen zwei Begriffe, die flr dashsée Unterkapitel, fur die Valenz,
grundlegend sind.

Im ersten Fall handelt es sich um die Klassifikataufgrund des Verhaltnisses
zum Objekt, in der man den ersten grundlegenderrifBdigpdet, die Rektion. Die
Reaktion der Verben ist ihre Féahigkeit, ein vonehrabhangiges Substantiv (oder
Pronomen) in einem bestimmten Kasus (Pradikativ, sukabjekt oder
Préapositionalobjekt) zu fordefn(Helbig, 2001, 52). Nach der Rektion werden die
Verben in vierzehn Gruppen gegliedert. Diese Gligxg beruht darauf, welchen Fall
bzw. welche Falle und ihre verschiedenen Kombimatiodas Verb fordert, konkret den
Nominativ, den Genitiv, den Dativ, den Akkusativeodien Préapositionalkasus und ihre
maoglichen Kombinationen.

Neben dem Verhaltnis zum Objekt erscheint die ${fikation nach dem
Verhéltnis zu allen Aktanten, deren Bestandteilz¥eeite wesentliche Begriff, ndmlich

die Valenz selbsst. Elemente, die bestimmte Leerstellen im Satetzen, bezeichnet

8 Alle Titel schreibe ich im Kursivdruck in Anfiihrgezeichen.
° Siehe die Valenz-Definition im Teil 1.1.2.1.1.
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Helbig als Aktanten. Aktanten kénnen das Subjekds ®bjekt und notwendige
Adverbialbestimmung sein und man teilt sie in adlagische und fakultative Aktanten.
Die Verben werden dann nach der Zahl und der Arbbd&gatorischen und fakultativen
Aktanten klassifiziert (vgl. Helbig, 2001, 29-58).

1.1.2.3 Engel: ,Deutsche Grammatik*

Engel fuhrt in seiner Grammatik insgesamt fiinf Kifilsationen an. Die Verben
werden nach der Perfektbildung, nach der Passugk&lti nach der Reflexivitat, nach
der Kombinierbarkeit und nach der Bedeutung klassit.

Im Zusammenhang mit dem Thema ist die Klassiftkatinach der
Kombinierbarkeit fir mich zentral, wo der Autor zweypen der Kombinierbarkeit
unterscheidet: entweder von Verb und Verb oderWerb und nominalen Ausdriicken.
Wesentlich ist auRerdem der zweite Typ, zu dem #omverben und Hauptverben
gehdren. Gerade Hauptverben, zwar ihre grol3e Mdageen mit Nominalphrasen,
Prapositionalphrasen und mit anderen Elementen koembwerden. Wichtig ist, dass
dabei zwischen Erganzungen und Angabenterschieden wird, was Benennungen der
Elemente sind, die die Valenz des jeweiligen Vdybstimmt (vgl. Engel, 2004, 209-
212).

1.1.3 Der Verbalkomplex

Im ersten Abteil dieses Unterkapitels habe ich derscheidung zwischen
finiten und infiniten Verbformen erwahnt. Neben dibt es noch eine Unterscheidung,
die auch wie die oben genannte zentral ist — undr 2lie Unterscheidung zwischen
einfachen und mehrteiligen Verbformen. Gerade nedlgeé Verbformen sind der
Gegenstand dieses Abteils. Die Rede ist namlich warbalkomplex (vgl. Duden,
2009, 430).

% Die Problematik dieser Klassifikation greift sowatuf das Thema der Satzbaupléne uber, die die
Valenztheorie von Helbig darstellen. Ich werdeaisfihrlicher im Unterkapitel der Valenz erwahnen.

! Der Unterschied zwischen Erganzungen und Angadtetier Bestandteil der Valenztheorie von Engel,
die ich mich - gleich wie der Valenztheorie von bigl— im Unterkapitel der Valenz widmen werde.

17



Ich fange mit seiner Charakteristik aus dem Gespinkt der Duden-
Grammatik an. Der Verbalkomplex, also mehrteiligerdtformen (oder auch z. B.
zusammengesetzte oder umschriebene Verbformel, \séebverbindungen dar, die
wichtig und stark grammatikalisiert sind und in Ktionaler Hinsicht einfachen
Verbformen gleichgesetzt werden konnen. Diese \athwdungen basieren auf
koharenter Infinitrektion und werden mit infinitiegenden Verben gebildet. Die
Duden-Grammatik fuhrt an, dass am haufigsten ziigie Verbalkomplexe
vorkommert?, fiir die ich ein konkretes Beispiel eines finit8Batzes nennen mochte:
.Jeder _hat etwas__gekatuft(Duden, 2009, 461). Die einzelnen Verben des
Verbalkomplexes hangen obligatorisch miteinandesammen, was dann den Einfluss
auf ihre Wortstellung im Satz hat. Im Satz bildet ¥erbalkomplex das Pradikat (bzw.
den verbalen Teil des Pradikats) und sein Valemzeshwird durch das Zusammenspiel
seiner einzelnen Bestandteile festgelegt. Ich Bge Uberblick iber Verbalkomplexe
vor: Es sind Perfektformen (das Prasensperfekt, Rtaseritumperfekt, das Infinitiv
Perfekt, das Partizip | Perfekt und ihre doppekermen, weiter dann das Futurperfekt
und daswirdePerfekt), das (einfache) Futur, (einfachelrdeForm, Passivformen
(werdenPassiv, bekommeiPassiv undseinPassiv) und Modalverbkomplexe (vgl.
Duden, 2009, 430-432, 460-472).

Der Reihenfolge nach ist die nachste Grammatikvdie Helbig. Da sie sich
direkt im konkreten Teil zum Verbalkomplex wie diBuden-Grammatik nicht
ausdruckt, Uberspringe ich zu der letzten, zwardeu von Engel, die schon einen
solchen Teil enthalt.

Nach Engel wird der Verbalkomplex mit mehrereruldinrell verbundenen
Verben gebildet, der meistemylRer dem einen Hauptverb nur Nebenvetl{&mgel,
2004, 232) enthalt. Er muss nicht notwendig eintds) aber zumindest ein infinites
Verb enthalten. Engel fihrt an, dass es zwei- lnistéilige Verbalkomplexe gibt. Zur
lllustration fuhre ich seine zwei Beispiele (Bespi sind von der Seite 232) arich
habe dich nicht_gesehtiridas Beispiel des zweiteiligen Verbalkomplexesd ,Ich

hatte wollen die Maschine landen sehen durfédas Beispiel des fiinfteiligen

Verbalkomplexes). Die Struktur des Verbalkomplexesd von der Valenz seiner
einzelnen Elemente bestimmt. Die Valenz bestimmtotd die Form als auch die

Semantik des Verbalkomplexes. Aufgrund der Woltstgl des Verbalkomplexes im

'21n der Duden-Grammatik gibt es dann auch Beisgiglerei- und vierteilige Verbalkomplexe.
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Satz schlussfolgert man, dass es sich wieder ura gmmmatisch konstituierte
Wortfolge handelt. Engel bezieht in Verbalkompleioéggende Verbformen ein (ich
gebe nur einen kurzen Uberblick an): Perfektfornmeassivformen, Verbformen mit
Modalverben, mit Modalitatsverben, mit Finitverbemd mit Infinitverben (vgl. Engel,
2004, 201, 232-233).

1.1.4 Das Verb und der Satz — Der Satzbauplan

Im letzten Abteil dieses Unterkapitels gehe icimvderb selbst zum Verb im
Satz, dessen Gesamtbedeutung und innerer Bau dahs gémauer der Valenzrahmen
des Verbs, bestimmt. An dieser Stelle erwéhne atatfwuplane.

Die Duden-Grammatik beschreibt einen SatzbaupkGabilde, das aus einem
Pradikat (das Verb allein oder zusammen mit soestig/erben) und dessen
Erganzungeli besteht, wobei sich ihre semantische und syntlidisForm aus
syntaktisch-semantischen Valenzeigenschaften desiligen Verbs ergibt. Einzelne
(syntaktische) Ergénzungen richten sich nach bestttm Reihenfolge: 1) Subjekt, 2)
Dativobjekt, 3) Akkusativobjekt, 4) tbrige Ergédngen. Die erwéhnte Grammatik gibt
insgesamt 34 Satzbauplane an. Sie unterscheidetolgiendermal3en: Zuerst wird
zwischen dem Pradikat mit nur einer Erganzung, detrewei Erganzungen, dem mit
drei Ergdnzungen und dem mit vier Erganzungen sciégden (ihre Reihenfolge
entspricht dieser Aufzahlung). Zu diesen 4 ,Typevérden dann ihre ,Untertypen®
geordnet, in denen Erganzungen im Nominativ denrafmgy vor Ergdnzungen im
Akkusativ, Dativ, Genitiv und vor Ubrigen Erganzenghaben. Fir die lllustration
fuhre ich einen Satzbauplan des Pradikats mitEriginzungen mit einem Beispielsatz
von der Seite 924 an. SatzbauplajBubjekt] + [Dativobjekt] + [Akkusativobjekt] +
[Lokaladverbiale] + Pradikat: [Er] legt [ihm] [die Hand] [auf die Schulter] (vgl.
Duden, 2009, 916-918, 922-924 und Durscheid, 2097).

Die Auffassung der Satzbaupldne von Helbig wird Wnterkapitel Die

ValenZ, genauer in der Valenztheorie von Helbig, behénde

13 Ergénzungen kénnen auch von einer nicht verbaemponente eines mehrteiligen Pradikats abhangig
sein. Satzbauplane mit solchen Ergdnzungen weratlem Nebenpldne genannt. Mehr zu Ergdnzungen im
nachsten Unterkapitel.
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Engel, der dritte Autor, befasst sich auch m@sdm Thema. Er unterscheidet
zwischen Satzmustern und Satzbauplanen. Fur beadddd gilt das Gleiche, dass sie
aus obligatorischen und fakultativen Erganzungestdien, die von der Valenz des
jeweiligen Verbs bestimmt werden. Nun im Fall detzBauplane markiert man die
fakultativen Erganzungen durch Klammerung und erg@man sonstige semantische
Auskunfte. Mithilfe von einem solchen Gebilde, v@inem solchen Satzbauplan, bildet
man korrekte Satze. Zur Ermittlung der Satzmustet Satzbaupldne dienen immer
aktivische Satze aller satzartigen Konstruktioned aller Haupt- und Nebensatzarten.
In seiner Grammatik gibt Engel eine Liste wichtigeler nur interessanter deutscher
Satzmuster an, von denen ich ein Satzmuster alstriitionsbeispiel auffihre.
Satzmuster: sub akk dat prp“ mit einem Beispielsatz Hanno schenkte ihr (zum
Geburtstag) ein Paar HandschuhéEngel, 2004, 105). Einzelne Abkirzungen im
Satzmuster entsprechen (der Reihenfolge) der Eug@en, die Engel in einer
separaten Liste anfifitf(vgl. Engel, 2004, 104-105).

1.2 Die Valenz

1.2.1 Valenzbegriff

Der Begriff Valenz (oder auch Wertigkeit) ist irerdChemie im Jahre 1868
erschienen. Mit dem Begriff Valenz oder Wertigkeit bezeichmatn die Eigenschaft
eines Elementes, die Anzahl anderer Atome festrulegpit denen ein Atom des
Elementes kombiniert werden karfAgel, 2003, 11).

Dieser in der Chemie ubliche Terminus wurde im &al959 in die
Sprachwissenschaft eingefihrt und zwar dank demzdsischen Linguisten Lucien
Tesniéré®, der ihn in seiner ArbeitEléments de syntaxe structurakeerwendet hat. Er
ist dabei von einer vereinfachten Darstellung desmstruktur ausgegangensq, wie
ein Atom andere Elemente an sich bindet, so biddstVerb eine bestimmte Zahl von
Aktanten an sich(Durscheid, 2007, 110). Unter der Valenz versteté#gn dann die

4 Mehr zu der engelschen Auffassung der Ergéanzubgen der Valenz in der Valenztheorie von Engel
im nachsten Unterkapitel.

!> Tesniére war aber nicht der erste, der sich nmit #alenzgedanken befasst hat, vor und auch nach ihm
waren es z. B. Brassai, Jakobson, Pauliny odereBiihl
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Fahigkeit eines Wortes (im Fall von Tesniére - giderbs), andere Elemente an sich zu
binden, die konstitutiv fir den Aufbau syntaktischer Swuiga ist (Ebd., 110). Uber
diese Verbindungsfahigkeit verfiigen aber auch andéortarten — nicht nur Verben,
sondern auch Adjektive und Substantive (vgl. AGeID3, 11-12 und Durscheid, 2007,
109-110, 224).

1.2.2 Valenzgebundene Glieder

In diesem Abteil widme ich mich den Elementen, dieh an das Wort, in
meinem Fall an das Verb binden und ihre Bindung @marakter der Valenz ist. Diese
Elemente werden Ergénzungen genannt. An diesele Sigichte ich noch erwahnen,
dass es auch Elemente gibt, die sich gleich wi@blém genannten an das Verb binden,
aber man findet bei ihnen keine Valenzbeziehung geit um sog. AngabéhDa ich
mich in der Analyse im praktischen Teil meiner Diplarbeit nur mit
valenzgebundenen Gliedern beschéftigen werde, érimgh im Weiteren nur
Erganzungen nahe (vgl. Durscheid, 2007, 110-112).

Die grundlegende Charakteristik der Ergadnzungemdeuschon gesagt. Es
handelt sich um Glieder, die das Verb aufgrund eseMalenz fordert. Ergdnzungen
werden in zwei Klassen geteilt - in obligatorisalred fakultative Erganzungen. Diese
Gliederung folgt aus der BehauptungBestimmte Erganzungen scheinen leichter
weglassbar zu sein als andefdgel, 2003, 407). Als Beispiel (von der Seite73@ihrt
Agel folgende Satze anMponika raucht (Zigarrerf) und , Christian isst (Pudding)
Obligatorische Erganzungen sind dann solche Eleaneig man nicht weglassen kann.
Wenn sie namlich weggelassen werden, wird der @agrammatisch. Im Gegenteil zu
ihnen (im Gesichtspunkt der Weglassbarkeit) stefeultative Erganzungen, die
weggelassen werden konnen, ohne dass der Satz mmgtsch wirde. Zur
Differenzierung dieser zwei Typen der Erganzungemtdder sog. Eliminierungstest.
»Der Eliminierungstest (Weglassprobe, Abstrichproltkgnt dazu herauszufinden,
welche Elemente des Satzes syntaktisch notwendigl. dbies geschieht
folgendermal3en: Der Satz wird aséin strukturelles Minimum reduziert; das, was

zusammen weggelassen werden kann, bildet in dexl Bieg KonstituentgDurscheid,

16 Beide Benennungen, sowohl die Ergénzung als aieclAmgabe, erscheinen in neueren Arbeiten zur
Verbvalenz, zwar aus der zweiten Halfte des 2Cchiadulerts.
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2007, 52). Wenn man die fragliche Konstituente vesgfi und der Satz dann
ungrammatisch wird, handelt es sich um eine oldigsthe Erganzung. Durscheid legt
die Problematik mithilfe vom folgenden Beispiel (8@ele sind von der Seite 113)
klar: ,Peter beantwortet BriefePeter beantwortét Die KonstituenteBriefe ist in
diesem Fall eine obligatorische Ergadnzung, weil dgeite Satz ungrammatisch ist.
Zum Vergleich fuhrt sie weiter noch diese zwei $&n: Peter schreibt BriefePeter
schreibt. Diesmal ist die Konstituent®riefe eine fakultative Ergadnzung, weil der
zweite Satz grammatisch korrekt ist. Nach AutorBiyscheid und Agel, gilt die
Weglassprobe nicht eindeutig. Die beiden weiseraudahin, dass in bestimmten
Kontexten fast jede Konstituente weggelassen wekdem. Aus weiteren Stellungen
(Durscheid) wirde ich noch nennen, dass auch Amgadieo nicht valenzgebundene
Glieder, weglassbar sein konnen. Agel findet dammwsller, von fakultativer
Weglassbarkeit der Ergdnzungen zu sprechen unddmmieerwahnt er noch andere
Falle, die Fakultativitat gewahrleisten (Beispisied von der Seite 407): z. B. spezielle
Situationen: Wer gibt? beim Kartenspiel oder spezielle Text®eckenbauer schiefit
in der Sportberichterstattung (vgl. Agel, 2003, 40i@d Diirscheid, 2007, 112-114).

In der Analyse werde ich mich nur mit der erstdaske der valenzgebundenen
Glieder — mit den obligatorischen Erganzungen lsefas

1.2.3 Valenz und Rektion

Im Folgenden beschreibe ich einen wichtigen B&gdiér im Zusammenhang
mit der Valenz sehr oft erwahnt wird. Die Redevish der Rektion. Die Rektion habe
ich schon in der Verbklassifikation bei Helbig kwe@rtert. Jetzt knupfe ich nicht nur
daran an, sondern auch an das vorige Abteil UbeEdganzungen, weil die Rektion
gerade sie betrifft (vgl. Duden, 2009, 776).

Die Rektion stellt eine der syntagmatiscHeBeziehungen dar und darf nicht
mit der Valenz gleichgesetzt werden, wie Dirsclaifinerksam macht. Die Rektion ist

demnach nicht das Gleiche wie die Valenz. Ich &@rsudiese Behauptung, aufgrund

" Unter der syntagmatischen Beziehung versteht rivam Beziehung, die die Klasse von sprachlichen
Komponenten betrifft, die miteinander erscheinen.
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der Stellungen der Autoren Diirscheid, Helfjignithilfe von einer Zusammenfassung
aus dem Handbuch von Agel und zuletzt auch der rantoer Duden-Grammatik zu
bestétigen. Ich bringe somit auch den Begriff delbde.

Ich fange mit der Auffassung der Autorin Christéarécheid an. Eine allgemeine
Definition der Rektion findet man im Glossar ihr@&uches: Rektion ist eine
»Eigenschaft von Verben, Adjektiven und Prapositipnden Kasus abhangiger
Elemente zu bestimnferfDirscheid, 2007, 240). Daran schliel3e ich eimdos
spezifischere Definition der Rektion mit Beispiekem, die im eigenen Kapitel Uber die
Valenztheorie erscheint:Rektion bezeichnet den Umstand, dass die Form einer
Konstituente durch eine andere festgelegt wird. Dagb helfen erfordert z. B. den
Dativ, die Praposition ohne den Akkusatidurscheid, 2007, 110). Die Rektion wird
erst in der zweiten Frage behandelt, auf die ddenZkonzept antwortet, namlich bei
der Realisierung eines Wortes in einem Satz. Di®gesg wird von dem jeweiligen
Verb (im Fall der Verbvalenz) gefordert, das aldeeridie Verbindungsfahigkeit
verfugt. Welche Verbindungsfahigkeit das Verb ldarauf antwortet die Valenz zuerst
(vgl. Durscheid, 2007, 110).

Jetzt erwéahne ich Gerhard Helbig, dessen AuffassiemgRektion schon nahe
gebracht wurde, zwar die Definition der Rektion Rahmen der Untergliederung der
Verben nach syntaktischen Kriterien. Die Definiti@agt, dass das Verb einen
bestimmten Kasus bei dem abhangigen Element for8etthe Kasus nennt er Casus
obliqui, also abhangige Kasus, die im UnterschiedCasus rectus stehen. Casus rectus
stellen unflektierte und unabhangige Falle dar, O dem Subjektsnominativ
erscheinen. Fur die Bestatigung der Behauptungaist-olgende wichtig:Djie Rektion
der Verben gibt keine Auskunft dariber, ob Subjel&dverbialbestimmungen,
Infinitive, Nebenséatze usw. stehen kdnnen odereniisd die Objekte obligatorisch
oder fakultativ auftreten. Diese Eigenschaften wward/on der Valenz festgelégt
(Helbig, 2001, 52). Die Eigenschaft der Rektion keimaul3er Verben, Adjektiven,
Préapositionen auch bei Substantiven vor (vgl. HglBD01, 52).

Der nachste Autor, Vilmos Agel, fiihrt im Handbuzir Dependenz und Valenz
ein paar mogliche Fundierungsverhaltnisse zwisat@nRektion und der Valenz an,
aus denen ich eine Zusammenfassung ausgewahlt Hebech genltgend fur die

Bestéatigung der oben genannten Behauptung fingektjon ist weder notwendig noch

'8 Die Auffassung der Valenz bzw. der Rektion vonbitgist fiir meine Diplomarbeit grundlegend, weil
ich von seiner Auffassung in der Analyse ausgehemg:
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hinreichend fiir Valenz, liegt aber im Kernbereigmwalenzbeziehungen vdigel,
2003, 360)?°

Da eine sehr gut passende Bestatigung in der DGdammatik erscheint, wird
sie an dieser Stelle auch kurz behandelt. Die Du@lemmatik geht davon aus, dass
das Wort, von dem Elemente (Ergdnzungen) abhéregea,Reihe von Eigenschaften
bei diesen Erganzungen bestimmt. Zu den Eigensshgihotren die semantische Rolle
und gewisse grammatische Merkmale. Gerade bei gatischen Merkmalen, die die
aul3ere Form der Erganzungen festlegen, spricht voander Rektion (vgl. Duden,
2009, 776).

Aus allen genannten Stellungen der Autoren folgssddie Rektion im Rahmen
des Valenzkonzepts erscheint und dass sie mit ibht gleichgesetzt oder verwechselt

werden kann.

1.2.4 Valenztheorien

In diesem Abteil stelle ich zuerst kurz die Valdmorie allgemein vor. Dann
befasse ich mich mit einzelnen Auffassungen dresgawéhlter Autoren. Zuerst
erwahne ich Gerhard Helbig, nach dessen Auffassthglie Analyse im praktischen
Teil meiner Diplomarbeit durchfihre. Dann kommt ichr Engel an die Reihe und

zuletzt behandle ich das Valenzkonzept von Joadharobs.

1.2.4.1 Valenztheorien allgemein

Die Valenztheorie stellt einen von mehreren Foragsansatzeéfl dar, der
syntaktische Strukturen beschreibt. Dieser Forsgbamsatz, mit dem sich aus
zeitgendssischen Autoren z. B. Angelika Storregcom Jacobs oder Vilmos Agel
beschaftigen, bildet zwar kein eigenes Grammatilefip@ber seine Hauptaussagen
erscheinen in verschiedenen Modellen. Nach Dirdaehort die Valenztheorie zu den

prominenten Forschungsansatzen im 20. Jahrhundert.

¥ |Ich erganze, dass nicht alle anderen Fundierunigslmeisse mit dieser Zusammenfassung
Ubereinstimmen.

20 Neben der Valenztheorie gehért auch z. B. dasuBgsfeldermodell, die Generative Grammatik oder
die Optimalitatstheorie zu diesen Forschungsansitze
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Im Zentrum der Aufmerksamkeit der Valenztheori¢ &n Satz, den sie
analysiert. Die Analyse des Satzes geht von inmspn zavar vom Verb aus. Das Verb
nimmt man dann als Ausgangspunkt der Analyse. Damiérscheidet sie sich von
anderen Forschungsansatzen (z. B. vom erwahntelturgsfeldermodell), deren
Ausgangspunkt die Struktur als Ganzes ist (vgl.sbiieid, 2007, 109, 199, 204).

1.2.4.2 Gerhard Helbig

Jetzt widme ich mich dem Valenzkonzept von Gerhdetbig, von dem ich in
der Analyse der verbalen Valenz ausgehen werdevigsin der DaF-Grammatik von
ihm und Joachim Buscha beschrieben, zwar in Beutschen Grammatik

Seine Definition der Valenz habe ich schon erw&hrdarum erwéhne ich
weiter, wodurch bestimmte Leerstellen im Satz lmseterden und wie er diese
.Besetzungen® charakterisiert. Es sind obligatdreséktanten, dieim Stellenplan des
Verbs enthalten und in der Regel nicht weglasshad‘s(Helbig, 2001, 517) und
fakultative Aktanten, die guch im Stellenplan des Verbs enthalten, aber unter
bestimmten Kontextbedingungen weglassbar“s{&thd., 517). Helbig unterscheidet
dann noch freie Angaben, die aber nicht von derewal bestimmt sind. Diese
Gliederung entspricht der Gliederung, deren Probhtémch allgemein im Abteil 1.2.2
vorgestellt habe. Kriterien zur Unterscheidung sind Ruckfuhrbarkeitf &inen Satz
(der nur bei den freien Angaben, nicht bei den Alda mdglich ist) und der
Eliminierungstest (trennt obligatorische Aktantesmvfakultativen und den Angaben —
allerdings sind auch obligatorische Aktanten untéestimmten Bedingungen
(,elliptische Reduzierung) weglassbafAgel, 2003, 1366). Aufgrund der Besetzung
der Leerstellen mit valenzgebundenen Gliedern, atsid obligatorischen und
fakultativen Aktanten, entstehen die Satzmodelie, @rundstrukturen des deutschen
Satzes darstelléif. Es geht um abstrakte Strukturmodelle, um Satzsaterder
Satzbaupléane, in die nach Helbig alle Satze imiPas®l Funktionsverbgeflige nicht
aufgenommen werden. Er unterscheidet zwischen meypitaktischen und

semantischen Satzmodellen. Diese Unterscheidurigtiges dass Helbig konsequent

L Siehe 1.1.2.2 Helbig: ,Deutsche Grammatik* und 1 \2alenzbegriff.
22 Ab dieser Stelle kann man auch zugleich tiber didblEmatik der Satzbaupléne sprechen, wie Helbig
sie sieht.

25



und systematisch syntaktische und semantische ¥alwannt, was flr sein
Valenzkonzept charakteristisch ist.

Ich befasse mich nur mit den morphosyntaktischaman$adellen, und zwar nur
mit denjenigen, die das Verb als primaren Valemgrd haben und die nur
obligatorische Aktanten enthalten. Bevor ich diesezelnen Satzmodelle vorstelle,
erwéhne ich noch auch einzelne Typen der Aktariési Aktanten bezeichnet Helbig
das Subjekt, das Pradikativ (Subjekts- und Objeltsigativ), die Objekte und einige
Adverbialbestimmungen, Nebensatze und Infinite. Bisten zwei genannten sind in
der Regel obligatorisch, alle Ubrigen konnen autiigatorisch sein. Helbig gibt
insgesamt 19 Aktanten an, deren Verzeichnis (Helbi®l, 521-522) im Folgenden
vorgelegt wird und fir die spatere Analyse grundteist (vgl. Agel, 2003, 1366-1367
und Helbig, 2001, 516-518).

S, = Substantivim Nominativ (als Subjekt)

Syp = Substantiv im Nominativ (als Pradikativ)

S, = Substantiv im Akkusativ (als Objekt)

Sa = Substantiv im Akkusativ (als Adverbialbestimmung

Syp = Substantivim Akkusativ (als Pradikativ)

Si = Substantiv im Dativ

S = Substantiv im Genitiv

pS = Préposition + Substantiv (als Objekt)

pS = Préposition (oder Adjunktion) + Substantiv (#lslverbialbestimmung)
pS = Praposition (oder Adjunktion) + Substantiv (&sadikativ)

Adj = Adjektiv bzw. Adjektivadverb (als Adverbiabemung)

Adj, = Adjektiv (als Pradikativ)

pAdj = Praposition (oder Adjunktion) + Adjektiv bzwAdjektivadverb (als
Adverbialbestimmung)

pAdj, = Praposition (oder Adjunktion) + Adjektiv (als &tikativ)

NS = Nebensatz (als Objekt)

NS = Nebensatz (als Subjekt)

Inf,, = Infinitiv mit zu (als Objekt)

Inf,us= Infinitiv mit zu (als Subjekt)

% Helbig fihrt auch Satzmodelle an, die Uber dass@uiiv und das Adjektiv als sekundéren
Valenztrager verfuigen.
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Inf = Infinitiv ohne zu
Weiter lege ich die Liste der einzelnen ausgew@hfatzmodelle (Helbig, 2001,
522, 524, 525-526) vor, mithilfe von denen ich irmkgischen Teil meiner Diplomarbeit

die Analyse verbaler Valenz durchfiihre. Ihr Verheis ist wieder grundsatzlich.

Verben mit 1 obligatorischem Aktanten (weiter nur dl.):

1) S Die Pflanze geht ein.

2) S Mich friert. Es gibt viele Bicher.

) S Es graut mir. Mir schwindelt.

4) pS: Es geht um eine wichtige Frage.

5 Adj: Es geht lustig zu.

6) NS Es heil3t, dass die Expedition erfolgreich zurtickbetk
ist.

7)  Infyg Anzuklopfen gehort sich.

Verben mit 2 obl. Aktanten:

8 S+Si Der Direktor erwartet seine Gaste.

9) S+ Das Geb&aude gehdrt der Universitat.

10) S+ & Die Klasse gedachte des verunglickten Schilers.
11) S +pS: Der Dozent verweist auf das neue Fachbuch.

12) S +pSa: Der Arzt wohnt in Berlin.

13) S+ Sy Das Madchen wird Apothekerin.

14) S + Adjp: Die Lehrerin ist krank.

15) S +pSy: Er wird zum Verrater

16) S + pAdj: Die Kritik geht zu weit.

17) S+ S Die Sitzung dauerte zwei Stunden.

18) S +NS: Der Arzt findet, dass der Patient besser aussieht.
19) S +Infy; Das Pferd droht zusammenzubrechen.

20) S +Inf: Das Madchen geht einkaufen.

%4 Die Reihennummern sind meine Bezeichnung.
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21)
22)
23)
24)

25)
26)
27)
28)
29)
30)

NS + S
NS + S
NS + S
NS + pS:

NS + Adjp:
Infus+ Sa
Infus+ S
Inf,us+ Adjp:
S+ pS:
S + Adj:

Dass er nicht kommt, argert den Freund.

Es gefallt ihm, dass er eingeladen wird.

Dass er in Dresden war, bedarf keines Beweises.
Aus dem Fahrplan ist ersichtlich, dass der Busdiitih
verkehrt.

Dass er kommt, ist bekannt.

Es freut den Arzt, seinen Kollegen wiederzusehen.
Es geféllt ihm, eingeladen zu werden.

Ihn zu treffen ist wichtig.

Den Kranken verlangt nach Ruhe.

Unserem Bekannten geht es gut.

Verben mit 3 obl. Aktanten:

31)
32)
33)
34)

35)
35)
36)
37)

38)
39)
40)
41)

42)

43)
44)

S+ St Sy
S+ S+ Adjp:

S + S+ pAdjy:

S+S+pS

St+S&+ &
S+S&+ S
S+ S+ PS>
S+ S +NS:

S+ S+ Infy
S+ S+ Inf:
S+ S+ Adj:
S +S+NS:

S+ S+ Infy

S + Adj + Inf:
S+ S+ pS:

Der Meister nannte die Frau eine gute Arbeiterin.
Der Lehrer nennt den Schler fleiRig.

Der Lehrer bezeichnet den Schiler als fleif3ig.

Der Schulleiter bezeichnet den Lehrer als guten
Padagogen.

Der Hund brachte dem Mann eine Verletzung bei.
Sie bezichtigt den Nachbarn der Luge.

Der Lehrer legt das Buch auf den Tisch.

Die Mutter gewdhnt die Kinder daran, dass sie geiti
aufstehen.

Die Mutter gewdhnt die Kinder daran, punktlich
aufzustehen.

Die Mutter legt das Kind schlafen.

Das Rauchen bekommt ihm schlecht.

Der Dozent bringt den Studenten bei, wie sie elrexi
interpretieren sollen.

Der Dozent bringt den Studenten bei, einen Texpkom
Zu interpretieren.

Der Mann hat gut reden.

Der Polizist hindert den Einbrecher an diucht.

28



45) S, + pAdj, + NS: Der Arzt betrachtet es als notwendig, dass derdpatilie
Medizin regelméalRkig einnimmt.

46) S, + pAdj, + Infy Besonders begabte Kinder zu férdern, halten wimfitrg.

47) S+ pS +NS: Dieses Gymnasium betrachtet es als wichtige Aufgabe
dass der Sport gefordert wird.

48) S+ pS + Infy Dieses Gymnasium betrachtet es als wichtige Aufgabe

den Sport zu fordern

1.2.4.3 Ulrich Engel

Neben Helbig stellt Ulrich Engel einen zweiten gimertreter der Valenztheorie
dar, der gleich wie Helbig den Bereich DeutschFaklsmdsprache durch seine Arbeit
bereichert hat.

Bei der Beschreibung des engelschen Valenzkorzeptbe ich von seiner
»,Deutschen Grammatikaus, die nicht unbedingt als DaF-Grammatik betetchird,
trotzdem kénnen auch Nicht-Muttersprachler ihreespgochene Zielgruppe sein (vgl.
Agel, 2003, 1377, 1368).

Die Valenz ist fur Engel die subklassenspezifisBlektion: ,Glieder, die von
allen Elementen einer Wortklasse abhangen (konrsemd, Angaben. Glieder, die nur
von bestimmten Elementen einer Wortklasse abha(igemen), sind Erganzungen.
Oder: Erganzungen sind subklassenspezifische Gfi¢dgel, 2003, 360). Die Valenz
betrifft vor allem Verben, aber sie kommt auch baderen Wortklassen vor — bei
Adjektiven, Nomina, Pronomina und Prapositionen.

Engel geht von der Position des Verbs im Satz iaudem er das Verb als das
wichtigste Element sieht. Das Verb verfiigt Gber izwihtige Funktionen, namlich
einerseits ist es das satzkonstituierende Finituamdererseits das zentrale,
strukturbildende VerB®> Die zweite Funktion ist vom Gesichtspunkt der Viale
wichtig, weil das Verb als zentrales Verb die Skgzigr regiert. Unter den Satzgliedern
versteht er Elementedie unmittelbar vom zentralen Verb abhangen unthifrg frei

austauschbar sifd(Engel, 2004, 89). Zu den Satzgliedern ordneEmyanzungen und

%5 Wenn es ein Verb im Satz gibt, hat dieses beidifanen. Wenn es mehrere Verben (sie bilden dann
den Verbalkomplex) gibt, werden beide Funktionechrigestimmten Regeln auf zwei Verben verteilt.
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Angaben, deren Unterscheidung schon in der Dedmitler subklassenspezifischen
Rektion erwdhnt wurde. Im Fall der verbalen Valerezden diese Erganzungen von der
Valenz des konkreten Verbs festgelegt, und zwantnion der Valenz der beliebigen
Verben, sondern nur von der Valenz einer Subklasse Verben. Weiter folgt die
Unterscheidung zwischen obligatorischen und fakuita Erganzungen. Uber die
obligatorischen Erganzungen entscheidet ihre Weglag die den Satz ungrammatisch
macht. Im Gegenteil zu Ergdnzungen stehen Angaben,sich mit Verben frei
kombinieren kénnefi, sie hangen aspezifisch vom Verb ab und sind fatul Das
Verdienst von Engel ist die Aufstellung des Invesitder Erganzungen und Angaben.
Im Weiteren beschreibe ich kurz die Klassifikata®r Erganzungen.

Er Kklassifiziert sie zuerst nach den semantischemd udann nach
morphosyntaktischen Kriterien. Im Rahmen der seiseimen Klassifikation werden sie
in Termergé&nzungen, Adverbialerganzungen und Pa#iddeganzungen gegliedert.
Aufgrund der morphosyntaktischen Klassifikation stelhen dann madgliche
Realisierungen der Ergdnzungen, z. B. Subjekt, A#ku-, Genitiv-, Situativ-,
Expansiv- oder Modifikativergdnzungen, die zu eines Gruppen der semantischen
Klassifikation geordnet werden (vgl. Agel, 2003683ind Engel, 2004, 87-92).

Als Schlussbemerkung zu Engel fige ich noch seidfassung des
Verhéltnisses zwischen der Valenz und der Rektien Rektion ist notwendig fur
Valenz, aber grundséatzlich nicht hinreichend, dahhizur Abgrenzung gegentber
Angaben geeignetAgel, 2003, 360).

1.2.4.4 Joachim Jacobs

Als den letzten Vertreter der Valenztheorie fuicteden Autor an, der in seiner
programmatischen Schrift mit dem TitelKgntra Valenz mit der ganz
unterschiedlichen Konzeption der Valenz kommt. Rezle ist von Joachim Jacobs.

Aufgrund seiner Erfahrung aus den 80-er JahrenJasbbs zur Feststellung
gelangt, wie aul3erordentlich unklar der Begriff Valenz'iglacobs, 1994, 2). Darum
hat er sich entschieden, die oben genannte Sehnferfassen und somit das Thema der

Valenz klarzulegen.

% Engel gestaltet einzelne Kategorien fiir Angabéngfe die freie Kombinierbarkeit mit dem Verb gilt
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Unter der Valenz versteht Jacobsin, Sammelbegriff fir mehrere inhaltlich
verschiedene Konzeptélacobs, 1994, 4). Die Valenz befindet sich instand, den er
.valenzmisere* nennt. Mit dieser Valenzmisere meett die Aufsplitterung des
Valenzkonzepts, also den Fakt, dass es kein eliches Valenzkonzept gibtdass der
Begriff Valenz verschiedene haufig gemeinsam \gmthide, aber prinzipiell
voneinander unabhangige Ph&nomene zu einem einzg@reinbar einheitlichen
Phanomen zusammenbackt, indem er bestimmte Gienztiddergeneralisieft
(Durscheid, 2007, 127). Er beschreibt, wie es msatn Zustand kommen konnte. Was
aber wichtig ist, schlagt er zugleich vor, wie dig¥alenzmisere” tiberwunden werden
kann. Damit meint er die Prézisierung des Valenadfisg

Sein Vorschlag, der zu dieser Prazisierung bedtragann, geht von zwei
Beispielen (Beispiele sind auf der Seite 9) aus,(tlicherweise zur Klarstellung des
Valenzbegriffs zur Verfigung stehen, namlictweil) Peter Herrn Meier rasieftund
.(weil) Peter auf der Wiese schiaftWesentlich ist, dass es eine Reihe von
(syntagmatischef) Beziehungen gibt, die zwischen einem Objekt unterai Verb
existieren (das erste Beispiel), aber zwischenneihekaladverbial und einem Verb
nicht existieren (das zweite Beispiel). Dieser Wsthied ist bedeutend fir die
Bestimmung, was Valenz ist und was Valenz nichtdatobs driickt sich konkret zu
diesen Beziehungen aus und zwar folgendermal3en:giBis mindestens sieben
Beziehungen, durch die sich die klassischen Beispiele fur Vdleinzgung) von denen
fur Nicht-Valenz(bindung) unterscheiderfJacobs, 1994, 13) und diese sieben
Beziehungen sind voneinander nicht abhangig. Ndmertandelt es sich um folgende
Beziehungen: Notwendigkeit (die Abkirzung NOT), d&lkgtheit (BET),
Argumenthaftigkeit (ARG), Exozentrizitat (EXO), Foale Spezifizitait (FOSP),
Inhaltliche Spezifizitat (INSP) und AssoziierthGiSSOZ).

Von diesen Beziehungen stelle ich kurz nur zweigawahlte vor, zwar die
Argumenthaftigkeit, weil sie von vielen Forscheris @entrale Valenzeigenschaft
betrachtet wird, und dann die formale Spezifizitinn diese Beziehung knupft an den
traditionellen Rektionsbegriff an. Aus der Defiorider Argumenthaftigkeit folgt, dass
diese Beziehung existiertwenn die Konstituente pradikatenlogisch als Argumen
die vom Verb ausgehende Pradikation integrist't (Durscheid, 2007, 115). Im ersten

Beispielsatz ist das Objekterrn Meierein Argument (ein valenzgebundenes Element)

" Mit der syntagmatischen Beziehung wird die kor&r&ktualisierung der paradigmatischen Beziehung
im Satz gemeint.
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und im zweiten Beispielsatz ist das Lokaladverbi# der Wiesdein Argument (kein
valenzgebundenes Element). Die Beziehung der fem@pezifizitdt kennzeichnet sich
dadurch, dass das Element im Satz seine Form demkpezifischen Eigenschaft des
Verbs hat. Da das Akkusativobjelderrn Meier bei dem Verlrasierenvorkommt, ist
eine spezifische Eigenschaft des Vemasieren (ein valenzgebundenes Element).
Dagegen folgt das Vorkommen des Lokaladverbal$ der Wiesenicht aus der
spezifischen Eigenschaft des Verbshlafen darum handelt es sich auch um kein
valenzgebundenes Element.

Jacobs fuhrt an, dass irgendwelche Prazisierungeserdsieben Beziehungen
zur besseren, genaueren Bestimmung des Unterschieidshen beiden erwahnten
klassischen Beispielen beitragen kdénnen. Dann lgamauer bestimmt werden, was
Valenz ist und was Valenz nicht ist (vgl. Dursche&ld07, 115-116 und Jacobs, 1994, 2-
29).
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2. DaF-Didaktik: Grammatik

Der Gegenstand des zweiten Kapitels des theoretisGrils ist die Grammatik
vom Gesichtspunkt der Didaktik Deutsch als Fremalspe.
Bevor ich mich diesem Thema widmen werde, erkléinegrundlegende Begriffe
wie Fremdsprachendidaktik und -methodik sowie Leindes Fremdsprachenlernens,
an die ich noch ein kurzes Abteil Gber Fremdspralgiemethoden anschliel3e.

2.1 Begriffe: Fremdsprachendidaktik, -methodik, Ler  nziel

Didaktik stellt eine padagogische Disziplin dagreh Aufgabe die Beschreibung
des Unterrichtsprozesses, seiner Ziele, seinedtéishand seiner Gestaltung isDig
Fremdsprachendidaktik stitzt sich auf die Erkerssmider allgemeinen Didaktik und
der allgemeinen Sprachwissenschgfih meinem Fall von der germanistischen
Sprachwissenschafpwie auf die Sprach- und Entwicklungspsychologieyd, 1990,
9).

,unter Methodik versteht man die Lehre von einenmrpiigen, geschickten
Unterrichten Methode bedeutet demnach planmaRiges, folgerichtigergehen,
Handelrf (Ebd., 9). Man spricht dann Uber Unterrichtsmelénodie in der Didaktik
entweder im engen oder im weiten Sinn benutzt wimd engen Sinn geht es um
Vorgehen fur das Lehren und Lernen, um ein Ziekzaichen, im weiten Sinn dann um
komplexere Planung und Gestaltung der Unterrichizgsse (z. B. Integration von
aul3ersprachlichen, politisch-ideologischen oderafismhen Gesichtspunkten). Unter
Methode in der fremdsprachenmethodischen Auffassungegen versteht man eher
ein Prinzip, z. B. im Unterricht mit der angewamdiglirekten Methodg benutzt man
nicht die Muttersprache oder im Unterricht mit demgewandten gudiovisuellen
Methodé, benutzt man Medien audiovisueller Art.

Wenn man Uber Lernziel spricht, spricht man Gleherrschung der Sprache
auf einem bestimmten Nivegideyd, 1990, 41). Dieses globale Lernziel wirditeein
sprachliche (linguistische) Kompetenz, inhaltliabgkitive Kompetenz und sozial-
affektive Kompetenz differenziert. Die erste Kongyet betrifft die Sprache selbst (ihre
Teilaspekte wie Wortschatz, Grammatik usw.) die imveKompetenz bezieht
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Informationen Uber Land, Kultur und Gewohnheites delsprachlichen Landes, und
unter der dritten Kompetenz versteht man eine HKé&ltig eine Haltung in der
Zielsprache zu verschiedenen Rollen einzunehmensigidin der Zielsprache unter

verschiedenen Situationen zu verhalten (vgl. H&980, 9, 41-46).

2.1.1 Fremdsprachenlernmethoden

In der Reihenfolge ihrer Dominanzphasen im 20.rhlardert gehdren zu
Fremdsprachenlernmethoden folgende (vgl. ROs|€4,1900-113):

« Grammatisierende Orientierung / Grammatik-UberseigeMethode

» Direkte / naturliche Methode

* Audiolinguale / audiovisuelle Methode

* Der kognitive Ansatz

» Der kommunikative Ansatz

* Der interkulturelle Ansatz

e Alternative Methoden (z. B. Community Language In@ag, Total Physical
Response, Sugestopadie / Superlearning und Silagj W

Gleich wie Funk und Koenig fuhre ich Charakteristfkn meinem Fall
charakteristische Punkte) der Grammatik-Ubersetzgthode, der audiolingualen /
audiovisuellen Methode und des kommunikativen Aresaain (vgl. Funk, 1991, 34).

Grammatik-Ubersetzungs-Methode:

- Prasentation der Grammatik in Texten (meistensekainthentischen Texte,
wenn sie doch erscheinen — wichtig fir den jewenligtulturkreis)

- Betonung der Ebene des schriftichen Textes (kauas dnundlichen
Sprachgebrauchs)

- Ausfluhrliche und uUbersichtliche Darstellung der i@naatik, im allgemeinen

Anfiihrung von Regeln
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Nur eine unbedeutende Rolle von Dialogen, Zeicheandg-otos oder von
nonverbalen Elementen

Akzeptanz der Ausgangsprache (Erklarung der Red@ibkussion zu Inhalten
bzw. zu sprachlichen Schwierigkeiten der Texte)

Lernziel = Produktion korrekter Satze und Texte emenden

— Erreichung des Lernzieles: Ubersetzen aus der eviytache in die
Fremdsprache und umgekehrt als Nachweis fir Veestebn Grammatikregeln
und fiar ihre Anwendung X zweitrangige Stellung vddorverstehen und
aktivem Gebrauch der gesprochenen Sprache

Beliebte Ubungsformen: Liickentexte, UmformungsiilemgNachbildungen

der vorgegebenen Beispielsatze

Audiolinguale/audiovisuelle Methode:

Dominanz der Alltagsorientierung

Gro3e Anzahl an Dialogen (X fur den Unterricht komerte Dialoge mit
auffallig sichtbaren grammatischen Erscheinungen)

Vermittlung der Grammatik meistens ohne explizieg&n

Einbettung von zu lernenden Sprachmustern in $io@h und in visuellen
Materialien

Ubungsformen aus dem Bereich der sog. Patterniggachan ersetzt, setzt ein
und spricht nach (vgl. Résler, 1994, 100-107)

Der kommunikative Ansatz:

- ,Aufnahme von Inhalten, die dem Lernenden etwasubste

- Aktivierung der Lernenden

- Veranderung der Sozial- und Arbeitsformen des Uiatais (Abkehr von
traditionellem Frontalunterricht)

- [...] Beachtung der pragmatischen Komponente von S@a

- zyklische Progression von Sprechabsichten, d. én.\diederaufnahme von
Versprachlichungsmustern unterschiedlicher Kompd¢xau verschiedenen
Zeiten im Lernprozel}

- Der Lehrer ist eher Lernhelfer als Medientechnikad Wissensvermittler
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- Lehrmaterialien sollen so offen wie mdglich sein]{ (Rosler, 1994, 106)

Aufgrund dieser drei Charakteristiken werde ich rdam praktischen Teil
meiner Diplomarbeit bestimmen, nach welcher Methdds Lehrbuch Nemecky

s usndvent aufgebaut ist.

2.2 Grammatik und ihre Rolle

Jeder, der eine Fremdsprache (in meinem Fall Deutgelernt hat, hat in den
meisten Fallen auch ihren grammatischen Hintergkerthen gelernt. Die Rolle der
Grammatik im Fremdsprachenunterricht wird unter nitsprachendidaktikern und
Fremdsprachenpsychologen (z. B. van Paaren, KragtamButzkamm) viel diskutiert.

,Die Bedeutung der Grammatik liegt darin, dass sien dsprachlichen
Mitteilungen eine dulRere Form gibt. Explizites Graatikwissen ist Mittlerwissen, ist
also ein didaktisches Hilfsmitte(Storch, 2001, 180), das Uber einen ambivalenten
Status verfugt. Einerseits erleichtert und kirzt eden Weg zur
Kommunikationsfahigkeit ab und andererseits gilaksszusatzliches Element, das man
spater (bei der einsamen Kommunikation) vergessam.kDie Grammatik stellt dann
kein Lernziel des DaF-Unterrichf@slar, sondern sie (bt eine andere Funktion im DaF-
Unterricht aus. Die Aufgabe der Grammatik (und nhieeildisziplinen) ist die
Untersuchung und Beschreibung von sprachlicheneMittUnter sprachlichen Mitteln
versteht man einzelne ,Teile* der Sprache (von eapBuchstaben, Wortern bis zur
Syntax und der Textgrammatik), die sprachliche Kamikation ermdglichen.

Entscheidend ist nicht das genaue Grammatikwissamlern die Fahigkeit in
der Fremdsprache zu kommunizieren. Viele Wisserigeh&inigen sich dartber, dass
es aber ohne Grammatikwissen schlimmer gehen wimdedass die Grammatik ein
integrierender Bestandteil bei dem Fremdsprachesrenist (vgl. Storch, 2001, 15ff,
74ff, 180).

8 Das Lernziel des DaF-Unterrichts ist die Kommutitkasfahigkeit im Deutschen. Zu diesem Zweck
dienen die kommunikativen Fertigkeiten wie z. B ristehen oder Sprechfertigkeit.
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2.3 Begriff ,,Grammatik®

Das Wort ,Grammatik* kann verschiedene Wirklichkai bezeichnen. Storch

fuhrt diese vier an:

« 1. die immanente Struktur sprachlicher AuBerungamgue);

» 2. die dem Sprachverhalten zugrunde liegende neeiRahlitat, die ,mentale
Grammatik” (‘(Kompeten2;

» 3. die linguistische Beschreibung sprachlicher Bineen, d. h. eine Theorie
Uber eine bestimmte Sprache;

e 4. ein Grammatikbuch als Ergebnis einer Sprachbesicbng’ (Storch, 2001,
74).

Den Begriff ,Grammatik” definiert auch Helbig. Erpscht von drei
verschiedenen Bedeutungen des Begriffes, er uhidet zwischen einer Grammatik
A, B und C. Mit der Grammatik A meint er das gafRegelsystem einer Sprache, das
von der sprachwissenschatftlichen Beschreibung wmeBnung unabhéngig ist. Wenn
das Regelsystem einer Sprache durch die Spracmswdsat beschreibt und benannt
wird, spricht er dann von der Grammatik B. Die Gnaatik C stellt die sog. Grammatik
im Kopf dar. Es geht um das Regelsystem, das eiac8ferner entweder systematisch
im Sprachunterricht oder unsystematisch ohne Spraeltricht erwirbt. Helbig
untergliedert noch die Grammatik B, und zwar imglirstische Grammatik (Grammatik
BY) und padagogische Grammatik - auch didaktischer ddener-Grammatik -
(Grammatik B). Der Grund dieser Unterscheidung ist die Fragezuw die
sprachwissenschaftliche Beschreibung und Benendier. Die Grammatik Bdient
zu linguistischen Zwecken und die Grammatik 28 Unterrichtszwecken. Gerade die
Grammatik B, also padagogische Grammatik, ist fiir mich waitgrttunggebend, weil
sie mit der Darstellung grammatischer Regeln undukBiren in Schulblchern
verbunden ist (vgl. Funk, 1991, 12-13 und Stor€i912 74).
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2.3.1 Padagogische Grammatik

Aus dem vorangehenden Abteil wei3 man jetzt, g@skgogische Grammatik
das Regelsystem einer Sprache wissenschaftlichntertithtszwecken beschreibt. An
dieser Stelle bringe ich dieses Thema naher. Inesei Buch zitiert Storch die
Charakteristik der padagogischen Grammatik vom A8thmidt: Eine padagogische
Grammatik stellt die Eigentimlichkeiten (Regulaetd einer Sprache nicht um ihrer
selbst willen, sondern fur Sprachlernzwecke dar ineBDarstellung sprachlicher
Formen, Strukturen und Funktionen, die das Erlernad Behalten (Lernertatigkeiten
also) so gut wie nur irgend mdaglich provoziert,dért, unterstitzt, gewahrleistet — eine
solche Darstellung nennen wir padagogische Gramkhggtorch, 2001, 77). In die
padagogische Grammatik ordnet Storch auch alleificinen Beschreibungen und
Darstellungen ein, die zur Vermittlung der gramms@ien Auskinfte dem Lerner
dienen: z. B. Tafelbilder und OHP-Folien mit grantisehen Informationen (vom
Lehrer geschaffen).

Folgende Punkte sind allgemeine Anforderungen,adigpddagogische Grammatik

gestellt werden (ich habe nur einige ausgewahlt):

« Sie sollte aus verschiedenen sprachwissenschaftlitdodellen auswahlen und
das Nutzliche fiur das Sprachlernen verwenden;

» Sie sollte lernpsychologische und psycholinguisiscErkenntnisse zum
Fremdsprachenlernen bericksichtigen;

» Sie sollte auf schon Gelerntem aufbauen und eimerem Lehrstoff mit schon
Bekanntem verbinden;

« Sie sollte Sprachen vergleichen und Fehler komtrasialysieren.

Im Zusammenhang mit der Charakteristik der padagbgn Grammatik kehre ich
hier zum Unterschied zwischen der linguistischerd y#dagogischen Grammatik
zurick, aufgrund dessen ich die padagogische Graikmach konkretisiere. Um es zu
erreichen, ibernehme ich eine graphische TabehleSahmidt® (vgl. Funk, 1991, 14
und Storch 2001, 77-78):

% Das Unterlegen ist meine Absicht. Ich hebe dant mechte Spalte mit der Charakteristik der
padagogischen Grammatik hervor.
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Linguistische Grammatik Lerner-Grammatik

Totalitat (Ausnahmen von der Regel

besonders wichtig) Auswahl
Abstraktheit (der Beschreibung / Konkretheit / Anschaulichkeit
Darstellung) (der Abbildung / Darstellung)
Ausfuhrlichkeit
Kirze (der Darstellung) (der Darstellung der als wichtig

erkannten Elemente)

Lernpsychologische Kategorien:

Keine lernpsychologischen Vorgaben Verstehbarkeit
Rucksichten Behaltbarkeit
Anwendbarkeit

Grammatik lehren und lernen (1991), 14

2.4 Grammatik-Prasentation nach Storch

Uber diese Problematik spricht Gunther Storchdimeam Buch Deutsch als
Fremdsprache: eine Didaktikauf das ich mich jetzt konzentriere. Dieses hdpitel
wird weiter im praktischen Teil der Diplomarbeitsaheoretische Grundlage flr die
Analyse der Prasentation verbaler Valenz im Lehnbdmecky s Ustivent dienen.

Nach Storch sind fir Grammatik-Prasentafforfolgende drei Phasen
charakteristisch: die Einbettung, die Erarbeitungd udie Regeldarstellung der
grammatischen Erscheinung. Jede Phase stelletathvie.

Die Einbettung der grammatischen Erscheinung khetedass Grammatik nicht
abstrakt und isoliert in Lehrbiichern bzw. in Untésstunden prasentiert wird,
sondern sie wird ,eingebettet’. Mit der Einbettungrd die Verwendung der
Grammatik in situativen und textuellen Zusammenkangiemeint. Dank dieser
Verwendung erkennt dann der Lernende die Funktioer drammatik in
kommunikativen Kontexten. Hier kann man gut die I&aler Grammatik sehen:
Grammatik ist fur ihn nicht sein Lernziel, sonde&in Weg zum Erkennen, z. B. wo —
wie — unter welchen Bedingungen - mit wem man $pri€dr lllustration fuhre ich

folgendes Beispiel aus Storch an: grammatischehEnsang Passiv Perfekt wird in

%0 Storch spricht iibeBrammatikeinfiihrunglch benutze das WoRrdsentation
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einem Vampir-Parodie-Liéd prasentiert (inhaltlicher Rahmen) und bei der @ebeit
denken sich Lernende Uberschriften fiir einen Zeantikel (kommunikativ-
funktionaler Rahmen) aus. An dieser Stelle mocbitenur ergdnzen, dass es sich im
Fall der Einbettung um eine induktive Grammatikpridation handelt, d.h. man geht
von einem konkreten Text (einer konkreter Situgtikonkreten Beispielen) aus, von
denen eine abstrakte grammatische Regel abféitglie heutige DaF-Didaktik
bevorzugt eindeutig das induktive Verfahren (vgaréh, 2001, 180-184).

Die Phase der Erarbeitung stellt einen Prozessb@&ardem sich der Lernende
selbst aktiv an der Erarbeitung der neuen gramuoiedis Erscheinung beteiligt und bei
dem er selber die Regel entdeckt (es geht um diezéfmion unter Bezeichnungen:
.Grammatik, die die Lerner aktiviert, ,die Regelelser entdecken®, ,selbst
entdeckendes Lernen®). Erarbeitung besteht im aolge: dem Lernenden bzw. einer
Gruppe der Lernenden steht ein Text zur Verfliguder @r geht von einer Situation
aus, auf deren Grundlage er sich schon mit einerifii neuen grammatischen
Erscheinung befasst. Der Lernende erfillt allm&hlgegebene Aufgaben bei der
Textarbeit bzw. beim Umgehen mit der Situation wadbei bt er schon diese neue
grammatische Erscheinung. Am Ende dieses Prozestsésollte) er fahig (sein), die
grammatische Regel selbst zusammenzufassen. Humdpeunterstltzt Lernen und
Motivation der Lernenden, die hier selbst den L&ifigRegel) schépfen. An dieser
Stelle mochte ich die Autoren Funk und Koenig emeil) die diesen Prozess als
Verfahren ,Sammeln— Ordnen — Systematisieren bezeichnen. Beim Verfahren
sammelt man zuerst eine gentigende Menge von BleispeB. aus einem Text, diese
Beispiele gleicher Formen werden dann geordnetzutetzt systematisieft. Auf die
Erarbeitung konnen auch Ubungen mit gesteuerterelRemulierung einbezogen
werden®* Wie es offenbar ist, greift der Schluss diesersehschon in die néchste
Phase, zwar in die Regeldarstellung (Ebd., 182-188;194).

Regeldarstellung der grammatischen Erscheinungliestdritte, letzte Phase.
Eine grammatische Erscheinung wird zuletzt darfjested systematisiert. Bei diesem
Prozess sollten folgende drei Kriterien gelten, miiéeinander eng zusammenhangen:

Verstehbarkeit, Behaltbarkeit und Anwendbarkeilh écklare sie allmahlich. Nach der

31 Im Anhang.

%2 Das Gegenteil ist eine deduktive Grammatikprasemabei der man von einer abstrakten Regel
ausgeht, von der die Beispiele abgeleitet werdamnibt man diese grammatische Regel.

% Ein Beispiel zu diesem Verfahren fiihre ich im Angan.

% Beispiele solcher Ubungen fiihre ich auch im Amhan.
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Verstehbarkeit sollte eine Regeldarstellung in nobgk verstandlicher Form présentiert
werden. Behaltbarkeit sollte gewahrleisten, dase &egeldarstellung in einer solchen
Form prasentiert wird, damit der Lernende sie leiobhalten kann. Anwendbarkeit
bezieht sich auf die Pragmatik: eine Regel solltedargestellt werden, dass der
Lernende sie dann praktisch in der Kommunikatiowearden kann. Wenn man tiefer
geht, gelten fur Verstehbarkeit und Behaltbarkeisaanmen und fir Anwendbarkeit
weitere Kriterien. Diese Kriterien werden erst inalgischen Teil bei der Durchflihrung

der Analyse genannt und auch erklart. Aus prakéisd@riinden widme ich mich ihnen

hier also nicht. Aul3er der oben genannten dreekieh und ihren inhaltlichen Rahmen
spielen noch einige Elemente eine Rolle bei dereRiagstellung. Es sind sprachliche
und nichtsprachliche Elemente. Auch diese Elememsde ich erst in der Analyse

nennen und erklaren (Ebd., 78-83, 194-198).
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3. Aufgaben- und Ubungstypologie

Das Thema des letzten Kapitels des theoretischals Tst Aufgaben- und
Ubungstypologie. Als grundlegende Literatur zu eis Thema habe ich das

»~Aufgaben-Handbuc¢hson Haussermann und Piepho gewahlt.

3.1 Begriffsdefinitionen

In diesem Unterkapitel erklare ich grundlegendgrBie der Aufgaben- und
Ubungstypologie, zwar die Aufgabe, die Ubung urelTjpologie.

3.1.1 Aufgabe und Ubung

Zuerst mochte ich die Begriffe Aufgabe und Uburidaen, zwischen denen es
eine Grenze gibt. Aufgabe und Ubung bedeuten namiicht dasselbe.

,Die Grenze zwischen Aufgabe und Ubung flieRt umeh lszzhr unterschiedlich
definiert werden. Als Ubungen bezeichnen wir Belspivon eher bindender, als
Aufgaben solche von eher freisetzender Strtikf{biaussermann, 1996, 17). Nach
Haussermann und Piepho ist die Ubung stark binddndh. die Inhaltsebene, die
Ausdrucksebene und die Regelebene (was will iobn®agie sage ich es? welche Regel
muss ich dabei beachten?) sind eng zusammengéfigt., 196). Dieses ,Geflige” der
drei erwahnten Ebenen entspricht aber dem wirklicBprechen nicht, weil man Uber
diese drei Ebenen beim Sprechen nicht bewusst eakhdsondern sie automatisch
benutzt. Wenn man aber eine Fremdsprache lerns mas diese drei Ebenen bewusst
eng zusammenfihren und das ist gerade das Weberittzwv. das Ziel der Ubung. Die
Ubung bringt dann dem Lernenden eine Sicherheitnaihfolgender Autonomie, die
der Lernende beim Spracherwerb sucht.

Im Gegensatz zur Ubung ist die Aufgabe freisetzgBik setzt den Lerner frei —
mit der MalRgabe, dass da héchst ungewdhnliche Sgmmesieren konnériEbd., 197).
Falls die Ubung Sicherheit beim Spracherwerb bringgchte, méchte die Aufgabe
das Vorwissen und das Erkenntnisinteresse weckesiesdrschliefungs- und
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Sinnstiftungsstrategien unterstiitzen. Das Ziel Algigabe ist dann die rezeptive und
produktive Sprachtatigkeit. Nach beiden Autorendsidufgaben Jnstrumente zur
Auslosung entdeckenden und konstruierenden Lerdemsh Arbeit an Inhalten,
Problemstellungen und Sachverhalten mit dem Ziel,Eotkenntnisse und Befunde in
der Zielsprache zu formulieren und gegebenenfallsiskussion zu stellénEbd.,
449).

Das Wesentliche des Unterschiedes zwischen dendJond der Aufgabe fasse
ich mit eigenen Worten zusammen: Der Lernende batsich eine Aufgabe, die er
|6sen sollte. Um sie |6sen zu kdnnen, wird er vaestene Kenntnisse brauchen, die er
im Rahmen der Ubungen gelernt bzw. automatisiert b Ubung stellt dann ,eine
Vorstufe* (,eine automatisierte sprachliche Gruigdg dar, das man spater bei der
Lésung der Aufgabe ausnutzt. Zum Schluss mochteach betonen, das Haussermann
und Piepho tiber einen Ubergang zwischen der AufgabeUbung sprechen und dass
die beiden in Wechselbeziehung stehen (vgl. Haoss®n, 1996, 195-197, 235, 449-
450).

3.1.2 Typologie der Aufgaben und Ubungen

Wenn ich den Begriff Typologie definieren will, g ich zuerst von der
Definition des Typs aus, unter dem man Bauart, Foder Modell versteht. Die
Typologie systematisiert dann diese Typen (Bauartearmen oder Modelle — in
meinem Fall Aufgaben- und Ubungstypen) so, dassdigieTypen ordnet, auffaltet,
differenziert und systematisch darstellt.

Nach Haussermann und Piepho verfolgt sie folgedidé Ziele: Uberschau,
Offnung und Zugriff. Im Fall der Uberschau bemiilithsdie Typologie um die
Einfachheit und die Nachvollziehbarkeit. Offnungdbatet, dass sie die Freiheit der
Wahl zeigen will und Zugriff stellt dann die Bemiitiu um ihre mdglichst gute
Zuganglichkeit und Anwendbarkeit dar.

Der Sinn der Typologie besteht darin, dass sie &emutzer eine genlgende
Menge der Beispiele liefert, die ihm nicht nur a@ Material zur einfachen
Wiedergabe, sondern auch als Inspiration zur Gastalseiner eigenen Beispiele
dienen. Die Typologie sollte keine strengen Verahdiktieren, die den Benutzer

beschréanken wirden, sondern sie sollte hingegeMaterial anbieten, das Kreativitat
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und Phantasie jedes Benutzers unterstitzen wundker Jypologie verstehe ich also
.ein offenes Medium“, das dem Benutzer inspirativ@rschlage vorlegt (vgl.
Haussermann, 1996, 234).

3.2 Typologie und verbale Valenz

In diesem Unterkapitel werde ich mir die Aufgabened Ubungstypologie vom
Gesichtspunkt verbaler Valenz ansehen. Aus derldgmowerde ich solche Aufgaben-
und Ubungstypen auswahlen, die fur die Eintibundpaler Valenz gut geeignet sind.
Ich werde sie hier vorstellen. Dieses Unterkapitgtl als theoretische Grundlage fir

meinen eigenen Vorschlag im praktischen Teil dgidnarbeit dienen.

3.2.1 Typologie im Uberblick

Im ,Aufgaben-Handbuch unterscheiden Haussermann und Piepho dreizehn
Aufgaben und Ubungstypen.

Es handelt sich um Aufgaben und Ubungen: zur Siisgibung des Horens -
zur Sensibilisierung fir Laut, Ton, Akzent — zurffBienzierung des Wortschatzes —
zum Erkennen und Erproben der grammatischen Insinten- zur Sensibilisierung fur
sprachliche Nuancen — zur freieren Verwirklichung Sprechen — zur freieren
Entfaltung der Lese-Intelligenz — zur schriftlichérbeit — zum experimentellen
Verstehen und Schreiben — als Anstél3e zu intenallém Lernen — zur
Bewusstwerdung und Erleichterung des eigenen Leroad weiter fir Ganzaufgaben

und flr Spiele (vgl. Haussermann, 1996, 5-15).
3.2.2 Aufgaben- und Ubungstypen und die Einiibung

Im folgenden Abteil schreibe ich einzelne Aufgahew Ubungstypen auf, die
fur die Einubung verbaler Valenz gut geeignet si@Gtundlegend sind fiur mich

Aufgaben- und Ubungstypen von H&aussermann und Bjedle ich um weitere
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geeignete Beispiel-Ubungen aus Biichern erganzesidie auf Spiele und kreative
Grammatikarbeit orientierefi.

AUFGABEN- UND UBUNGSTYPEN VON HAUSSERMANN UND PIEP®

Folgende Typen schéatze ich als priméar (die EintldergGrammatik) ein:

Aufgaben und Ubungen zum Erkennen und Erproben degrammatischen
Instrumente

Analytische Aufgaben:

Strukturelle Elemente erkennen und markigf#9y*®

Regeln entdecken und notier@0)

Formen analytisch verstehen und benut&)

~Einspielungen®:

Satzstiicke sinnvoll verbindésR)
~Einsichtig sprechen“(83)
Einsetzibung84)

Inventionen:

Satzorganisation — vom Verb a{8¥)

Satzorganisation: Dativ und Akkusa(B8)

Satzvariation: Freies Spiel mit einem oder mehre®atzelementef®0)
Satze nachbaug91)

KnobelstickeGrammatisches Ratsgds)
Freie Gestaltungsaufgaben:

Grammatik-Umsetzung: Texte entwickéid)

Grammatik-Umsetzung: Offene Textschabl(9&)

% Uber die Gliederung in Aufgaben- und Ubungstypeindwnur bei Haussermann und Piepho
gesprochen.
% Die Nummern in Klammern bedeuten die ReihennuntieeAufgabe / Ubung im Handbuch.
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sekundar:

Aufgaben und Ubungen zur Differenzierung des Wortscatzes

Worter kennenbas richtige Wort am richtigen Pla{s0)
Buchstabenspiel&Vorter fertigbauer{54)

Zusammenspielende Woért&emantische Wortbeziige seliés)

Aufgaben und Ubungen zur Sensibilisierung fir spralliche Nuancen
»,Gutes Deutsch“Stilibung: Flissiges Deuts¢h02),Stilibung: Freundliches
Deutsch(103)

Aufgaben und Ubungen zur schriftlichen Arbeit

Aufgaben und Ubungen, die das freie Schreiben veites:Satze frei vollenden
(168),Satze ,lautern”(169)

Erzéahlendes Schreibefreies Erzahler{180)

Spiele

Domino: Domino: Fragen und Antwortef261)

Beispiele sind aus demApfgaben-Handbuch(vgl. Haussermann, 1996, 79-193,
320-357, 467-491).

GRAMMATIK KREATIV

Das Verb:Gute Ratschlage

Beispiel ist aus dem BuclGrammatik kreatiV (vgl. Gerngrof3, 1999, 22-24).

SPIELE IM DEUTSCHUNTERRICHT

primar:

Spiele zur Grammatik

Schnelle Spiele zum Anwarmegtrukturen zuordnen

Grundmuster von klassischen Spielen variieMemqg Doming Reihenspiele
Grammatikstrukturen begreifeSprachbaukasten 2: Valenz der Verben
Spieltypen fir beliebige Grammatikstruktur&@rammatik-TennisSchlangen und

Leitern
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Sekundar:

Spiele zum Lesen und Schreiben

Fehlendes einfligei®treik der Vokale

Spiele zum Wortschatz

Schnelle Spiele zum Anwarmew.ort sucht passenden Begleiter
Worter finden und rateWorter ,reparieren*

Worter bauenWorter zusammensetzen

Worter kontextualisiererAdjektive suchen Nomen

Beispiele sind aus dem BucBpiele im Deutschunterrich{vgl. Dauvillier, 2004, 106-
143).

66 GRAMMATIKSPIELE

Spiele mit Wettbewerbscharakt@rammatisches Damenspiel

Kooperative Spiele rund um den Satzh&arrektur von Hausaufgabefehler
bewerten
Grammatik und personliche Erfahruri@as erinnert mich an ...

VermischtesBuchstabenquadraGrammatik-Quiz

Beispiele sind aus dem Buchg Grammatikspiele(vgl. Rinvolucri, 1999, 30-31, 65-
67, 78, 101-102, 112).
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PRAKTISCHER TEIL

4. Lehrbuch ,N émecky s usm évem®*

Fur die Analyse verbaler Valenz habe ich das tdukehe LehrbuchNémecky
s usndvent ausgewahlt. Bevor ich zur eigenen Analyse komgterakterisiere ich

kurz dieses Lehrbuch.

4.1 Charakteristik des Lehrbuchs

» Néemecky s us#vent ist das tschechische Lehrbuch der Autorinnen Dana
Drmolova, Bozena Homolkova, Drahomira Kettnerova wea Tesgva, das zum
zweiten Mal im Jahre 2009 vom Verlag Fraus in Rlberausgegeben wurde. Die
Zielgruppe des Lehrbuchs stellen alle Interessefitedas Deutsche ungefahr ab 15
Jahren dar. Der Interessent hat die Mdglichkeitnri{eisse des Deutschen von der
Niveaustufe Al bis zur Niveaustufe B2 nach dem Gesaenen européischen
Referenzrahmen fir Sprachen in einem Band zu eemerb

Was den Inhalt des Lehrbuchs betrifft, enthalt @é3ea der Einleitung und der
Beschreibung der Lektionsstruktur auch die Ubetsidier deutsche Phonetik. Dann
kommen insgesamt 22 Lektionen an die Reihe, ansdiwohl das alphabetische
tschechisch-deutsche, als auch deutsch-tschechiséh@&terbuch anschliel3en.
Lektionen haben folgende Struktur: Zuerst werdeiXTE®’ angefilhrt. Denen folgen
dann FESTE FORMELN, WORTSCHATZ, WORTER ZUM ABSCHAEK,
ERWEITERTER WORTSCHATZ und der Teil BEACHTEN SIBen nachsten Teil
stellt GRAMMATIK dar, deren Bestandteil auch eiffac GRAMMATISCHE
UBUNGEN sind. Fur Lernende steht dann eine ReilreWoungen zur Verfiigung, die
entweder monologisch oder dialogisch sind: UBUNGENJBUNGEN 2, UBUNGEN
3 und UBUNGEN ZU HORTEXTEN. Zur Lektionsstruktur vde neu der Teil
AUTHENTISCHE DEUTSCHE TEXTE beigefiigt. In den leimt Teil der Ubungen

3" Fur die Benennung einzelner Lektionsteile benistzéGroRbuchstaben.
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werden ANEKDOTEN, RATSEL und KREUZWORTRATSEL einlgen® Ich
erganze noch, dassie zweite Auflage des Lehrbuchs Uber die beigelégb mit
Lektionstexten verflgt.

Einen Bestandteil des Lehrbuchs bilden auch dasirziggsheft und zwei
selbstandige CDs. Das Erganzungsheft enthalt ERGMANZSUBUNGEN, TEXTE
DER HORUBUNGEN, TESTS =zu allen Lektionen sowie SCHISEL zu
Ubersetzungsiibungen und zu Kreuzwortratseln. AigdieneCDs stehen Aufnahmen der
Lektionstexte, phonetische Ubungen und Horiibungeverfugung. Den Schliissel zu
Tests und zu allen Ubungen dieses Lehrbuchs findaen auf Internetseiten
www.ucebnice.fraus.cz (vgl. Drmolova, 2009, Umsghla9 und Drmolov4, 2003, 3).

4.2 Lehrbuch und Fremdsprachenlernmethode

Bei der Bestimmung, um welche Fremdsprachenlernmdetles sich im Fall des
Lehrbuchs,Nemecky s Us#éwvent handelt, gehe ich von den charakteristischen Bumk
der drei Methoden aus.

Gleich am Anfang schliel3e ich die Audiolingualeuimvisuelle Methode aus,
der das Lehrbuch gar nicht entspricht. Aus der ABwind Grammatik-Ubersetzungs-
Methode und Der kommunikative Ansatz ubrig geblreben Fall des Lehrbuchs
.Nemecky s Usevent habe ich mich fur die dritte, fir Den kommunikegh Ansatz
entschieden.

Einerseits entspricht es charakteristischen Punktéar Grammatik-
Ubersetzungs-Methode nicht, andererseits wiedags|riesich einige Punkte Des
kommunikativen Ansatzes im Lehrbuch. Ich nenne dotg: Inhalte der
EinfUhrungstexte (z. B. Lektion 10: Eine Auslandsee Lektion 11: Ernste Musik oder
Rock?, Ein Kinobesuch; Lektion 13: Urlaub mit Sparsw.), Aktivierung der
Lernenden v. a. in Ubungen zum freien Sprechen tiek12: 216/29), zum
Horverstehen (Lektion 9: 168/31, 32) und zum Lesseden (Lektion 3: 55/32), in
denen Lernende vorgegebene Aufgaben in Gruppenalimsen kénnen. In jeder

Lektion (v. a. bis zur Halfte des Lehrbuchs) gibteegne Reihe von Minidialogen, die

* Im Rahmen der Analyse werde ich noch GRAMMATIK UBRAMMATISCHE UBUNGEN sowie
den ,Ubungsteil“ beschreiben. Sowohl die Grammatikauch Ubungen werden Objekte meiner Analyse
sein.
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sich gut fur Gruppenarbeit eignen (z. B. Lektion83/3, 4 usw. oder Lektion 14:
249/21, 22) (vgl. Drmolova, 2009, 41-254).
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5. Analyse verbaler Valenz

In diesem Kapitel komme ich zum eigentlichen Keem Diplomarbeit, namlich
zur Analyse verbaler Valenz im Lehrbudemecky s Usdévent.

Die Analyse fuhre ich in drei Unterkapiteln durdim ersten Unterkapitel (5.1)
widme ich mich der Exzerption verbaler Valenz, iweten Unterkapitel (5.2)
untersuche ich ihre Art und Weise der Prasentasisngrammatischen Stoff und im
dritten, letzten Unterkapitel (5.3) analysiere icéhre Einlbung in einzelnen
Ubungsteilen des Lehrbuchs.

Als Ausgangslektion der ganzen Analyse habe ichLdigion 9 festgelegt. In
dieser Lektion erscheint nédmlich das Verzeichnigbaer Bindungen im Tell
GRAMMATIK, das grundlegend fur die Analyse ist. Vdiesem Verzeichnis geht die

ganze Analyse aus.

5.1 Exzerption verbaler Valenz

Das Ziel des ersten Unterkapitels ist die Exzerptierbaler Valenz aus dem
Lehrbuch Némecky s Usevent, die verbale Bindungen aus dem Verzeichnis nagh d
konkreten Valenztheorie systematisieren sollte zmngleich informieren sollte, bis zu
welchem Mal3 Lernende ihre praktische Anwendungatz frnen konnen.

Die Exzerption wird aus drei Abteilen bestehen.eidt fihre ich das
Verzeichnis verbaler Bindungen aus der Lektion $Adteil 5.1.1), dann (Abteil 5.1.2)
beschaftige ich mich mit dem Vorkommen dieser Bimgkn in WORTSCHATZ, in
WORTERN ZUM ABSCHATZEN und ERWEITERTEM WORTSCHATZvéiter nur
in WORTSCHATZ) und im dritten Abteil (5.1.3) stelieh fest, ob und wie diese
Bindungen im Satz realisiert werden, wobei ich miabhf TEXTE, auf FESTE
FORMELN und BEACHTEN SIE! (weiter nur TEXTE) konzeieren werde.
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5.1.1 Verzeichnis verbaler Bindungen

Im Folgenden lege ich das Verzeichnis verbaler @énggén vor, die im Teil
GRAMMATIK der Lektion 9 prasentiert werden.

Die Bindungen schreibe ich gleich aus, wie sie ihibuch erscheinen. Nur fur
die Bezeichnung des Falls werde ich Nummer 3 futivDand 4 fur Akkusativ
benutzen. Das Verzeichnis gliedere ich, genausamwi®riginal, in zwei Teile. Zuerst
fuhre ich Bindungen mit Praposition und dann Binglemn ohne Praposition an. Die
tschechischen Ubersetzungen der Bindungen erw&hngidht, weil sie fur den Zweck
dieses Unterkapitels nicht wichtig sind. Die vedmaBindungen sind von den Seiten
158-159 der Lektion 9.

Bindungen mit Praposition: Bindungen ohne Prapositn:
antworten auf + 4 anrufen + 4

arbeiten an + 3 sich ansehen + 4
aufpassen auf + 4 glauben + 4

bestehen in + 3 heiraten + 4

bitten um holen + 4

danken fur kennen lernen + 4
denkenan + 4 vergessen + 4

sich entschuldigen bei, fur verstehen + 4

erzahlen von / Uber + 4
fragen + 4 nach

sich freuen auf + 4
sich freuen Uber + 4
gehen um

helfen bei

hoffen auf + 4

hoéren von / Uber + 4
sich interessieren fur
klagen Uber + 4

nachdenken tber + 4
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lesen von / uber + 4
schreiben von / Uber + 4
sparen fir, an + 3
sprechen von / Uber + 4
teiinehmen an + 3

sich unterhalten Uber + 4

warten auf + 4

5.1.2 Verbale Bindungen in WORTSCHATZ

In diesem Abteil werde ich mich mit dem Vorkommeer ebben genannten
verbalen Bindungen in WORTSCHATZ beschaftigen.

Ich orientiere mich daran, ob die verbalen Bindumge WORTSCHATZ der
Lektion 9 (bzw. einer anderen Lektion / anderertigglen) vorkommen und wie sie
angefuhrt werden: entweder mit Rektion oder ohnktiBe (d. h. mit entsprechender
Préapositionsbindung / Akkusativbindurg4 oder ohne sie). Ich halte auch weiter die

Gliederung in Bindungen mit / ohne Praposition ein.

KEINE LEKTION

sich freuen Uber + 4

Diese Bindung habe ich weder im Worterbuch am Edele Lehrbuchs noch in
WORTSCHATZ aller Lektionen gefunden. In beiden Qerelgibt es ,nur* Verbesich

freuen auf + 4undfreuen

LEKTION 9
Mit Anfihrung der Rektion

Bindung mit Praposition

bestehen in + 3

klagen tber + 4
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LEKTIONEN VOR UND NACH DER LEKTION 9 3°
Mit Anfuhrung der Rektion

Bindung mit Praposition

(4) antworten auf + 4
(14)denken an + 4

(4) erzahlen von / Gber + 4

(3) fragen + 4 nach

(7)" sich freuen auf + 4

(7) sich interessieren fur

(6) nachdenken Uber + 4

(7) teilnehmen an + 3

(7) sich unterhalten Uber + 4

(3) warten auf + 4

Bindung ohne Praposition

(7) anrufen + 4

(8) sich ansehen + 4
(2) heiraten + 4
(3) holen + 4

(7) kennen lernen +

3=

3=

(4) vergessen + 4

(4) verstehen + 4

Ohne Anfihrung der Rektion

Bindung mit Praposition

(2)* arbeiten an + 3

I~

(4) aufpassen auf +

(1) bitten um

(1) danken fi

(3) sich entschuldigen bei, fur

(1) gehen um
(6) helfen be

% Vor den verbalen Bindungen gebe ich immer die jéyeeLektionsnummer an.

0 Das deutsch-tschechische Wérterbuch im Lehrbubit filie Lektionsnummer 3 an. Ich habe diese
Bindung aber nicht in der Lektion 3, sondern in dektion 7 gefunden.

“1 Die Bindung wird in WORTSCHATZ der Lektion 2 folge prasentiertarbeiten als
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(7) hoffen auf + 4

(3) héren von / Uber + 4

=

(4) lesen von / Gber +

il
(4) schreiben von / Gber +4

(5) sparen fur, an + 3

(3) sprechen von / Uber +|4

Bindung ohne Praposition

(2) glauben + 4

5.1.3 Verbale Bindungen und ihre Realisierung im Sa  tz

Jetzt kommt die Realisierung verbaler BindungenSaiz (in Satzen) an die
Reihe. Wie schon am Anfang dieses Unterkapitelgienivwurde, schlage ich einzelne
Realisierungen in TEXTE nach.

Mit welcher Art und Weise die verbalen Bindungealisiert werden, stelle
ich mithilfe von insgesamt 34 Satzmodellen fest, idh im theoretischen Teil (1.2.4.2)
angefuhrt habe. Es handelt sich um morphosyntdidissatzmodelle, die Gerhard
Helbig aufgrund seiner Valenztheorie zusammendebl. In diese Liste habe ich nur
Satzmodelle mit obligatorischen Aktanten einbezogent denen ich mich nur
beschaftigen werde.

Einzelne Realisierungen verbaler Bindungen wettan folgender Reihenfolge
einordnen: die Lektion 9, Lektionen vor der Lekt®mund Lektionen nach der Lektion
9. Lektionen im Rahmen ,dieser drei Teile® ordnda ichronologisch und verbale
Bindungen alphabetisch ein.

Zu jeder verbalen Bindung ergéanze ich Informatioaeis dem vorigen Abteil
(mit / ohne Anfuhrung der Rektion und Bindung mithhe Praposition). Dann schreibe
ich Beispiel / Beispiele, in dem / in denen verbBiedungen realisiert werden. Daran
schliel3e ich die konkrete Form des Satzmodell&K@mmern dann die Reihennummer
des Satzmodells) und noch mal Beispiel / Beispialdem / in denen ich obligatorische
Aktanten nach der Form des Satzmodells mit demrdgen betone.

Ich werde hier mit einem Valenzwdrterbuch arbeitéas mir hilft, zwischen

obligatorischen und fakultativen Aktanten zu untBesden. Ich habe mich fur ein
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neueres Valenzwdrterbuch, zwar fofALBU - Valenzwoérterbuch deutscher Verben
entschieden. Wenn ich feststelle, dass eine veBiatlung einen fakultativen Aktanten
an sich anknupft, erscheint diese Bemerkung im Kentar unter der jeweiligen

verbalen Bindung.

LEKTION 9
Beispiele sind von den Seiten 149-151.

bestehen in +|3

« mit Anfihrung der Rektion (Bindung mit Praposition)

» Beispiel: ,Eine Schwierigkeit besteht darin, dass wir nichtclnaPotsdam,
sondern nach Berlin fahreh.

* S, + NS (Nr. 18): Eine Schwierigkeit besteht dariasslwir nicht nach Potsdam,

sondern nach Berlin fahren.

klagen tiber +|4

* mit Anfihrung der Rektion (Bindung mit Préaposition)
» Beispiel: ,Jch kann nicht klageh.
e S,(Nr. 1): Ich kann nicht klagen.

Kommentar: Im Beispiel wird die Prapositioiber nicht benutzt. Die
Prapositionsbindungber + 4wird hier nicht realisiert.

In TEXTE der Lektion 9 erscheinen auch weiterebaér Bindungen aus dem
Verzeichnis, die ich hier als Untergruppe anfilwejl sie in WORTSCHATZ der
Lektion 9 nicht angegeben werden (damit wird meanf&hren eingehalten). Da es sich
hier um eine Untergruppe handelt, ordne ich digseliBigen nur zum Satzmodell und
schlieBe daran einen Kommentar an. Informationeh/(ohne Anflihrung der Rektion
und Bindung mit / ohne Pré&position sowie ObligatheiFakultativitat einzelner
Bindungen) erwdhne ich an dieser Stelle nicht.vielnde mich damit im Rahmen der
Gruppen (Lektion 9, Lektionen vor und nach der lagkB) befassen.
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Beispiele sind von den Seiten 149-150, 154.

anrufen + 4
e Beispiel 1: Jch rufe aus Prag af.

e S, (Nr. 1): Ich rufe aus Prag an.

Beispiel 2: |ch rufe ihn gleicH.

Beispiel 3: |[...], du rufst mich arf.

Beispiel 4: [...], ruf mich an?

S+ S (8): Ich rufe ihn gleich. [...], du rufst mich gn.], ruf (du) mich an.

Kommentar: Die Akkusativbindung 4 wird nur im Beispiel 1 nicht realisiert.

sich ansehen + 4
* Beispiel 1: [...] uns dabei einige Museen und Ausstellungerehaes’

e S+ S (Nr. 8): [...] (wir) uns dabel einige Museen undsAtellungen ansehen.

sich freuen auf + 4 bzw. sich freuen tiber's 4
e Beispiel 1: Jch freue mich, dass wir uns wieder mal treffen.
Beispiel 2: |ch freue mich, dass es diesmal klappt.
e S, + NS (18): Ich freue mich, dass wir uns wieder mneffen. Ich freue mich,

dass es diesmal klappt.

Kommentar: Die Prapositionsbinduragif + 4 bzw. Gber + 4 wird in Beispielen

nicht realisiert.
hoffen auf + 4
» Beispiel: ,Jch hoffe, dass es mit unserem Wiedersehen diddapgut:*

e S, + NS (Nr. 18): Ich hoffe, dass es mit unserem \#fisehen diesmal klappt.

Kommentar: Die Prapositionsbinduagf + 4 wird im Beispiel nicht realisiert.

“2Im Fall der Bindungsich freuen iiber + &andelt es sich hier um die einzige RealisierunBEXTEN.

57



horen von / Uber + 4
* Beispiel 1: Gleich nach meiner Ankunft in Berlin lasse ich waoin horen®

* S, (Nr. 1): Gleich nach meiner Ankunft in Berlin lasgh von mir horen.

Beispiel 2: Horen Sie mal!
S, (Nr. 1): Horen Sie mal!

Kommentar: Im Beispiel 1 kommt zur Realisierung Begipositiornvon Im Beispiel

2 wird keine von diesen zwei Prapositionen reatisie

sprechen von / Gber + 4
» Beispiel 1: Kann ich bitte Dieter sprecheh?
e S+ S (Nr. 8): Kann ich bitte Dieter sprechen?

Beispiel 2: Kann ich Herrn Weber sprechen?
S+ S (Nr. 8): Kann ich Herrn Weber sprechen?

Kommentar: Die Prapositionsbindungn / Uber + 4wird in Beispielen nicht

realisiert.

LEKTIONEN VOR DER LEKTION 9

LEKTION 1
Beispiele sind von den Seiten 13-14.

* ohne Anfuhrung der Rektion (Bindung mit Praposiion

* Beispiel: \Wie heil3en Sie bitté?

Kommentar: In diesem Beispiel handelt es sich uenBitinutzung der festen Formel

bitte, nicht um die Realisierung der verbalen Bindbitten um
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danken fiir

* ohne Anfuhrung der Rektion (Bindung mit Praposiion

* Beispiel: ,Danke, gut.

Kommentar: Hier gilt das Gleiche wie bei der vorigeerbalen Bindungpitten um
Im Beispiel erscheint nicht die verbale Bindudgnken fiy sondern die feste

Formeldanke

* ohne Anfuhrung der Rektion (Bindung mit Praposiion
» 1. Beispiel: Wie geht’s?
e S,(Nr. 1): Ich schreibe das Beispiel fur die Anscichkeit so ausWie geht es?

2. Beispiel: Jch gehe auch zur Stral3enbahn.
3. Beispiel: Hier mein Freund Volker geht noch zur Schule, [...].
Sh (Nr. 1): Ich gehe auch zur StraRenbahn. Hier megaukd Volker geht noch

zur Schule, [...J3

Kommentar: In angeflihrten Beispielen wird die végbBindunggehen unmnicht

realisiert.

LEKTION 2
Beispiele sind von den Seiten 25-27.

larbeiten an +|3

* ohne Anfuhrung der Rektion (Bindung mit Praposi}ion
* 1. Beispiel: [...], er arbeitet als Technikér.
2. Beispiel:, Sie arbeitet schwer [...].

e Sy (Nr.1):[...], er arbeitet als Techniker. Sie atbeschwer [...].

Kommentar. Die Praposition an erscheint nicht im Beispiel. Die

Prapositionsbindungn + 3wird im Beispiel nicht realisiert.

“3 Alle drei Verben erscheinen fast in gleichen Fatraach in FESTEN FORMELN.
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glauben + Y

* ohne Anfuhrung der Rektion (Bindung ohne Prapasjtio
» Beispiel: ,Jch glaube auch, ich bin noch zu juhg.

e S, + NS (Nr. 18): Ich glaube auch, ich bin noch zugu

heiraten + 4

e mit Anfihrung der Rektion (Bindung ohne Praposition
e Beispiel: [...], aber wir heiraten noch nicht.

e S, (Nr. 1):[...], aber wir heiraten noch nicht.

Kommentar: Im Beispiel gibt es die Akkusativbindung nicht, sie wird hier nicht
realisiert. Nach YALBU - Valenzworterbuch deutscher Verbest dieser Aktant
des Verbdeiratenaber nicht obligatorisch (vgl. Schumacher, 20®8)4

LEKTION 3

Beispiele sind von den Seiten 41-43.

sich entschuldigen bei, fur

* ohne Anfuhrung der Rektion (Bindung mit Praposiion
* Beispiel: [Entschuldigen Sie bitte, [..%].
e S, (Nr. 1): Entschuldigen Sie bitte, [...].

Kommentar: Die verbale Bindung wird in ihrer Bedewd nicht realisiert und im
Beispiel erscheint weder die Prapositim# nochfir. Im Fall beider Prapositionen
geht es nicht um obligatorische Aktanten des Veslzh entschuldigen(vgl.
Schumacher, 2004, 328-329).

fragen + 4 nadh

* mit Anfihrung der Rektion (Bindung mit Préaposition)
* Beispiel: ,Wir fragen nach dem Weg
* S, +pS (Nr. 11): Wir fragen nach dem Weg
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Kommentar: Die Akkusativbindung 4 wird im Beispiel nicht realisiert. Es handelt
sich um keinen obligatorischen Aktanten des Vdradgen(vgl. Schumacher, 2004,
388).

holen + 4

e mit der Anfliihrung der Rektion (Bindung ohne Prapos)
« Beispiel: ,Er holt nur Brot vom Supermarit?

e S, + S (Nr. 8): Er holt nur Brot vom Supermarkt.

lhéren von / Giber H4

* ohne Anfuhrung der Rektion (Bindung mit Praposiion
e Beispiel: [...], ich hore Martin schon kommén.
e S+ S (Nr. 8):[...], ich hére Martin schon kommen.

Kommentar: Die Prapositiorvon / Uber erscheint im Beispiel nicht. Die

Prapositionsbindungon/ tber + 4wird hier nicht realisiert.

lsprechen von / Uber + 4

* ohne Anfuhrung der Rektion (Bindung mit Praposiion
« Beispiel: [...], sprechen Sie DeutscH?
e S+ Sia(Nr. 17):[...], sprechen Sie Deutsch?

Kommentar: Hier gilt das Gleiche wie bei der vonigeerbalen Bindung. Auch in
diesem Beispiel erscheint die Prapositioron / Uber nicht und die

Prapositionsbindungon/ tber + 4wird nicht realisiert.

arten auf + 4

* mit Anfihrung der Rektion (Bindung mit Préaposition)
« Beispiel: ,Oder darf ich hier auf ihn wartefi?
e Syt pS (Nr. 11): Oder darf ich hier auf ihn warten?

4 Die Bindung erscheint noch in FESTEN FORMELNE(,holt Brot vom Supermart und in
BEACHTEN SIE! (,Holst du Brot). Auch fur diese Beispiele gilt das SatzmodgltPS.
“5 Dieses Beispiel erscheint noch sowohl in FESTENMBUNGEN als auch in BEACHTEN SIE!
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LEKTION 4
Beispiele sind von den Seiten 57-59.

lantworten auf +|4

* mit Anfihrung der Rektion (Bindung mit Préaposition)
* Beispiel: [...] wir antworten auf Deutsch.

e S, (Nr. 1): [...] wir antworten auf Deutsch.

Kommentar: Im Beispiel erscheint die Prapositiawf, aber im Fall der
Wortverbindung auf Deutsch geht es um die Adverbialbestimmung. Die
Prapositionsbinduncgauf + 4 wird hier nicht realisiert. Auf + 4 stellt einen
fakultativen Aktanten des Verlamtwortendar (vgl. Schumacher, 2004, 165).

laufpassen auf 4 4

* ohne Anfuhrung der Rektion (Bindung mit Praposiion
e Beispiel: ,Wir missen beim Unterricht immer gut aufpassen.

e S, (Nr. 1): Wir missen beim Unterricht immer gut aagpen.

Kommentar: Im Beispiel gibt es die Prapositauf nicht. Die Prapositionsbindung

auf + 4 wird hier nicht realisiert.

lerzahlen von / iber +| 4

* mit Anfihrung der Rektion (Bindung mit Préaposition)
* Beispiel: Manchmal erzéhlen wir den Inhalt eines Textes, {...].

e S+ Si(Nr. 8): Manchmal erzahlen wir den Inhalt einestés, |...].

Kommentar: Im angefihrten Satz erscheint die Préaposvon / Ubernicht. Die

Prapositionsbindungon / Gber+ 4 wird hier nicht realisiert.

lesen von / Uber + 4

* ohne Anfuhrung der Rektion (Bindung mit Praposiion
» Beispiel: \Wir lesen [...] Texte [...]
e S, + S (Nr. 8): Wir lesen Texte.
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Kommentar: Fir diese verbale Bindung gilt das Gleiaevie fir die vorige. Die
Prapositionsbindungon / Gber+ 4 wird hier nicht realisiert.

schreiben von / iber 4 4

* ohne Anfuhrung der Rektion (Bindung mit Praposiion
» 1. Beispiel: |[...] (er) schreibt Beispiele an die Tafel.
2.Beispiel: Wir schreiben einen Test in Mathematik.

e S+ S (Nr. 8): [...] (er) schreibt Beispiele an die Taféllir schreiben einen
Test in Mathematik.

Kommentar: Hier wird die Prépositionsbindumgn / Uber + 4 wieder nicht

realisiert.

4
e mit Anfihrung der Rektion (Bindung ohne Praposition
* Beispiel: Manchmal vergessen wir auch etwas.

* S, + S (Nr. 8): Manchmal vergessen wir auch etwas.

verstehen +]4

* mit Anfihrung der Rektion (Bindung ohne Préposiion
* Beispiel: [...], wir verstehen oft nicht alles.
e S+ S (Nr. 8): [...], wir verstehen oft nicht alles.

LEKTION 5
Beispiel ist von der Seite 75.

sparen fiir, an +3

* ohne Anfuhrung der Rektion (Bindung mit Praposiion
* Beispiel: [...], da wollen wir nicht sparefi.

* S, (Nr.1):[...], da wollen wir nicht sparen.

Kommentar: Die Prapositionsbindungeém und an erscheinen im Beispiel nicht. Es

werden weder die Préapositionsbinddiignochan + 3realisiert.
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LEKTION 6
Beispiele sind von den Seiten 93-94.

helfen bei

* ohne Anfuhrung der Rektion (Bindung mit Praposiion
* Beispiel: ,Sie hilft mir manchmal beim Lernén.

e S, +pS (Nr. 11): Sie hilft mir manchmal beim Lernen.

Inachdenken tber + 4

« mit Anfihrung der Rektion (Bindung mit Praposition)
» Beispiel: [...] (Karin)denkt Uber ihre Probleme nath.

e S, +pS (Nr.11): [...] (Karin) denkt tber ihre Problemach.

LEKTION 7
Beispiele sind von den Seiten 113-114.

anrufen + 4

e mit Anfihrung der Rektion (Bindung ohne Praposition
» Beispiel: ,Rufen Sie dann bitte in der Sprechstundé an!

e S, (Nr. 1): Rufen Sie dann bitte in der Sprechstusuale

Kommentar: Die Akkusativbindung 4 wird im Beispiel nicht realisiert. Nach dem
VALBU handelt es sich um keinen obligatorischen aken (vgl. Schumacher,
2004, 159).

sich freuen auf +|4

« mit Anfihrung der Rektion (Bindung mit Praposition)
« Beispiel: Jch freue mich auf diese Reise schon sehr.
* S, +pS (Nr. 11): Ich freue mich auf diese Reise sctehr.
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hoffen auf +

* ohne Anfuhrung der Rektion (Bindung mit Praposiion

» Beispiel: ,Ich hoffe, dass ich in zwei Wochen wiedgesund nach Hause
zurickkomme.*”

* S, + NS (Nr. 18): Ich hoffe, dass ich in zwei Woclhveeder gesund nach Hause

zurickkomme.

Kommentar: Die Prapositionsbinduagf + 4 wird im Beispiel nicht realisiert.

isich interessieren fur

* mit der Anfihrung der Rektion (Bindung mit der Ryéion)
* Beispiel: [...], dass ich mich fir moderne Kunst interessiere.

e S+ pS (Nr. 11): [...], dass ich mich fir moderne Kuinseressiere.

kennen lernen H 4

* mit Anfihrung der Rektion (Bindung ohne Préposiion
« Beispiel: ,So lerne ich wenigstens fast alle westbéhmischeleBé&nneri.

« S+ S (Nr. 8): So lerne ich wenigstens fast alle westhiglchen Bader kennen.

teilnehmen an +3

* mit Anfihrung der Rektion (Bindung mit Préaposition)

» Beispiel: ,Jn den nachsten Tagen werde ich an einem Ausflah Marienbad
und Franzensbad teilnehmeén.

e S, + pS (Nr. 11): In den nachsten Tagen werde icleiaem Ausflug nach

Marienbad und Franzensbad teilnehmen.

sich unterhalten lber + 4

* mit Anfihrung der Rektion (Bindung mit Préaposition)
* Beispiel: ,Abends kann man sich auf verschiedene Weise uittarhp..]."

* S, (Nr. 1): Abends kann man sich auf verschiedenesé/enterhalten, [...].
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Kommentar: Die Préapositionsbinduiiger + 4wird im Beispiel nicht realisiert. Die
Préapositioniber + 4ist kein obligatorischer Aktant des Verfish unterhalter{vgl.
Schumacher, 2004, 754).

LEKTION 8
Beispiel ist von der Seite 132.

sich ansehen 4 4

* mit Anfihrung der Rektion (Bindung ohne Préposi}ion
» Beispiel: [...], wir wollen uns heute nur das Angebot ansehef.|

e S+ S (Nr. 8):[...], wir wollen uns heute nur das Angebosehen [...].

LEKTIONEN NACH DER LEKTION 9

LEKTION 14

denken an +/4

« mit Anfihrung der Rektion (Bindung mit Praposition)

Kommentar: Als einzige erscheint diese verbale Bingdin gesuchten Teilen der
Lektion 14 nicht, obwohl sie in WORTSCHATZ dieseazktion genannt ist.
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5.2 Prasentation verbaler Valenz

In diesem Unterkapitel werde ich mich mit der Artd Weise der Darstellung
verbaler Bindungen als grammatischen Stoff befasgerbale Bindungen werden in
der Lektion 9 (fur mich die Ausgangslektion) datgéds auf die ich mich jetzt nur
konzentrieren werde. Bei der Bearbeitung werdevimh der theoretischen Grundlage
ausgehefi®

Bevor ich damit anfange, beschreibe ich kurz deleT GRAMMATIK und
GRAMMATISCHE UBUNGEN, die ich in der Charakteristdes Lehrbuchs erwahnt
habe.

5.2.1 Lehrbuch: Grammatik-Strukturteile

Im Lehrbuch wird Grammatik im Teil GRAMMATIK préasgert, an die
einfache GRAMMATISCHE UBUNGEN anschlieRen.

In GRAMMATIK findet man grundlegende grammatiscdBescheinungen, die
fur allgemeine Sprachkommunikation wichtig sinddel@eue Erscheinung wird um ein
paar Beispiele erganzt, die zur lllustration diertgaw. Lernenden zur Ableitung
grammatischer Regeln zur Verfligung stehen. GRAMMBOHE UBUNGEN
kontrollieren dann, ob Lernende grammatische Ausogen verstanden haben und ob
sie sie praktisch benutzen kénnen. Am Ende diesei Zeil¢'’ werden Nummern der
Ubungen angegeben, die zur Einllbung grammatischsch&nungen dienen (vgl.
Drmolova, 2009, 8).

5.2.1.1 Lektion 9: Grammatik-Strukturteile und -The men

AulR3er verbaler Bindungen erscheinen in der Lekti®n auch andere
grammatische Erscheinungen: Deklination der Eigerema und Ortsnamen,

“% Siehe das Unterkapitel 2.4
" Seit der Lektion 2.
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geografische Adjektivhamen auf —er und Einwohnegrarand Pronomemonach/
worauf—danach/ daraufusw. (weiter nur Pronomen) (vgl. Drmolova, 20085-1160).

Im Zentrum meiner Aufmerksamkeit ist weiter dieag@ntation verbaler
Bindungen im Paragraphen 53. Obwohl einige verBaldungen aus dem Paragraphen
53 auch in der Ausdeutung der Pronomen erschewerde ich mich mit folgendem
Paragraphen 54 weiter nicht beschéaftigen, dennoaedatriert sich auf eine andere
grammatische Erscheinung - auf Pronomen. VerbaledWigen sind dort ein

Bestandteil der grammatischen Ausdeutung.

Paragraph 53:

§ 53 Vazby sloves

Vazby sloves byvaji casto odlisné od ¢estiny, proto je tfeba se u kazdého slovesa naucit
spravné vazbé (zvolit spravnou predlozku a pad, pfip. bezpredlozkovy pad).

a) Predlozkové vazby

antworten auf 4.p.
arbeiten an 3.p.

aufpassen auf 4.p.
bestehen in 3.p.

bitten um

danken fiir

denken an 4.p.

sich entschuldigen bei, fiir
erzdhlen von nebo tiber 4.p.
fragen 4.p. nach

sich freuen auf 4.p.

sich freuen tiber 4.p.
gehen um

helfen bei

hoffen auf 4.p.

horen von nebo tiber 4.p.
sich interessieren fiir
klagen tiber 4.p.
nachdenken tiber 4.p.
lesen von nebo tiber 4.p.

schreiben von nebo iiber 4.p.

sparen fiir, an 3.p.

sprechen von nebo iiber 4.p.
teilnehmen an 3.p.

sich unterhalten tiber 4.p.
warten auf 4.p.

b

Bezpredlozkové vazby

odpovidat na
pracovat na

ddval pozor na
spocivat v

prosit o

dékovat za

myslet na

omluwit se komu, za
vypravét o

ptit se koho na

tésit se na

tésit se z, mit radost z
jito

pomoci s, pri
doufat v

slyset o

zajimat se o
stézoval si na
premyslet o

cist o

psit o

(u)SetFit na co, na éem
mluwvit o
(zhicastnit se ceho
bavit se o

cekat na

anrufen 4.p. (za)teleforovat komu
sich ansehen 4.p.
glauben 4.p. véFit cemu

heiraten 4.p. Zenit se s, vddvat se za
holen 4.p. dojit pro

kennen lernen 4.p. sezndmit se s, poznat

podivat se na, prohlédnout si

vergessen 4.p. zapomenott na

verstehen 4.p. rozumeét komu, cemu

Drmolova (2009), 158-159
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Grammatische Erscheinung, verbale Bindungen imdgPaphen 53, werden um
keine Beispiele erganzt. Es gibt keine Beispiele Itustration und Lernenden stehen
keine Beispiele zur Ableitung grammatischer Regelmr Verfigung. An die
grammatische Ausdeutung schliel3t keine GRAMMATISCBBUNG an, d. h. es gibt
keine Kontrolle, ob Lernende den Stoff verstandabem und ob sie ihn auch praktisch
benutzen konnen. Es gibt hier gleich einen HinaeilsUbungen (Ubungen 18, 19). Die

Struktur wird nicht eingehalten.

5.2.2. Lektion 9: Verbale Bindungen und ihre Darste  llung

Hier werde ich mich mit der Darstellung verbalendingen als grammatische
Erscheinung befassen. Das Verfahren dieser parniéhalyse wird der theoretischen
Grundlage nach Storch entsprechen. Hier wird sa&timch gebraucht und zugleich um

weitere (notwendig zum Verstehen) theoretische Kesse erganzt.

A) EINBETTUNG

Am Anfang der Lektion 9 erscheinen zwei TextEin, Telefongespra¢hund
»Auf der Post Verbale Bindungen aus dem Verzeichnis erschemenm ersten Text
(,Ein Telefongesprach (vgl. Drmolova, 2009, 149-150).

Beispiele sind von der Seite 149 und ich ordneafpdabetisch nach verbalen

Bindungen®®

»Ich rufe aus Prag an. Ich rufe ihn gleitlfanrufen + 4)

»|---] uns dabei einige Museen und Ausstellungen arsefsich ansehen + 4)

»Eine Schwierigkeit besteht darin, dass wir nichtm&otsdam, sondern nach Berlin
fahren! (bestehen in + 3)

»Ich freue mich, dass wir uns wieder mal treff€eich freuen auf + 4 bzw. sich freuen
Uber + 4)

»Ich hoffe, dass es mit unserem Wiedersehen diddapgit:* (hoffen auf + 4)

»Gleich nach meiner Ankunft in Berlin lasse ich wain héren® (héren von / Gber + 4)

“8 Den ersten TextEin TelefongespracHiihre ich im Anhang an.
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»Ich kann nicht klageh(klagen Uber + 4)

»Kann ich bitte Dieter sprecheh®prechen von / Uber + 4)

Aus insgesamt 28 (nach der Abrechnung der seamduBgen mit fakultativen
Aktanten) verbalen Bindungen aus dem Verzeichrash&inen nur 8 im Text, wobei es
gilt (wie aus dem Abteil 5.1.3, das die Realisigruwverbaler Bindungen im Satz
behandelt hat), dass aus diesen 8 verbalen Bindumge2 voll realisiert werden, zwar
sich ansehen + 4ndbestehen in + 3°

Daraus folgt, dass dieser grammatische Stoff ixt fiecht ,eingebettet” wird.
Lernende haben keine Madoglichkeit zu lernen, wiebatr Bindungen praktisch
funktionieren und wie man sie in Hinsicht auf praghen Gebrauch in der
Kommunikation benutzen kann. Mit einer induktivera@matikeinfihrung kann man

hier also nicht rechnen.

B) ERARBEITUNG

Ich habe festgestellt, dass grammatische Erschegirfuerbale Bindungen) in
EinfUhrungstexten nicht ,eingebettet* wird. Es gdaich keine anderen Texte in der
Lektion, die diesem Zweck dienen wirden. Uber eiduktives Verfahren bei der
Grammatikeinfihrung kann nicht die Rede sein.

Daraus folgt, dass Lernenden keine Mdglichkeit El@rbeitung grammatischer
Erscheinung zur Verflgung steht. Hier kann es alstht zur Aktivierung der
Lernenden bei dem Grammatiklernen kommen und siené® Regeln selbst nicht
entdecken.

Einerseits gibt es in der Lektion keinen solcharsgangstext (bzw. Vorschlag
Zu einer Situation oder zu einem Unterrichtsgesehgmit Beispielen zu verbaler
Valenz, andererseits gibt es auch im Rahmen deseRt@ion der Grammatik keine
Aufgabe mit gesteuerter Regelformulierung, bei Herner selbst aktiv eine Regel
entdecken. Wenn hier kein solcher Text erschemminkdem verstandlicherweise auch

kein Verfahren ,Sammeln> Ordnen— Systematisieren” (nach Funk / Koenig) folgen.

“9 Verbale Bindungeranrufen + 4und sich freuen iiber + 4ehéren zur Gruppe der Bindungen mit
fakultativen Aktanten.
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C) REGELDARSTELLUNG

An dieser Stelle analysiere ich den Paragraphemib@erbalen Bindungen nach
einzelnen Kriterien fur padagogisch-grammatischest@ungen und fur sprachliche
und nichtsprachliche Elemente der Regeldarstel(magh Storch). An jedes Kriterium
schliee ich eine Abbildung sowohl von Storch, alsh von Funk / Koenig zur
lllustration an. Anhand dieser Abbildung charalgiene ich kurz das Kriterium und
kommentiere ich den Zustand im analysierenden Papagn.

Der Paragraph 53 wurde im vorigen Abteil vorgelelgiswegen erscheint er an
dieser Stelle nicht. Die Informationen in Kommeatar(Paragraph 53) beziehen sich
auf die Seiten 158-159.

1) Kriterien fur Verstehbarkeit und Behaltbarkeit

a) Sprachlich einfach und dem Sprachniveau derdreangemessen

Versuch ciner Vereinfachung

Nomen haben im Satz verschiedene
Funkticnen; deshalb verindemn sie
ihre Form. Diese Formverinderung
nennt man Peklination

Storch (2001), 78

Charakteristik: Dieses Kriterium Dbetrift Termingie und Syntax. Die
Regeldarstellung sollte wenig und einfache Ternug@ (hier:Nomen Satz Funktion
Deklination) und einfache Satze im AktiNpmen haben, sie verandern, man ngnnt
bevorzugen. In der Syntax sollte sie auch den Nalstihvermeiden (vgl. Storch, 2001,
78).

Paragraph 53: Im Paragraphen erscheinen klare unidclee Begriffe wieverbale
Bindung Verb, Praposition Fall, Bindung mit PrapositionBindung ohne Préposition
Was die Syntax betrifft, gibt es hier einen Satz Aktiv — verbale Bindungen sind

sowieverbale Verbindungees ist nétig zu lerneandes ist ndtig auszuwahlen
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b) Knapp und pragnant, Konzentration auf das Wésbkatund keine Abschweifungen

Wer tut das (nicht), was
Nebensitze (5): zu + Infinitiv (perstinlich) der Infinitiv bezeichnet?

Sie hat ihm versprochen, (die Bander zu besorgen). Sie besorgt die Bander
Es fillt thr nicht leicht, [dariiber zu sprechen). Sie spricht nicht gern

Eﬁr hat sie gebeten, (ihm die Binder zu besorgen). E Sie besorgt die Bander.
— darilber

Nebensitze (6): 2u + Infinitiv (unpersinlich)

Es ist iblich, [offen zu sprechen) Man spricht offen
Es ist unhoflich/nicht hoflich, [direkt zu fragen] Man fragt nicht direkt

Storch (2001), 79

Charakteristik: Dieses Beispiel (Infinitiv mit zo Nebensétzen) entspricht sehr gut dem
Kriterium. Die Ausdeutung ist nicht umfassend, zd&m stellt es alles Wichtige dar
und es lauft nicht in das Detail (Ebd., 79).

Paragraph 53: Knappheit und Pragnanz werden eitigeh&inerseits Gliederung in
Bindungen mit / ohne Pré&position (Tabellen a undabdererseits bei Bindungen mit
Prapositionen mit 3. und 4. Fall wird diese Prépasinicht angefuhrt, was 6konomisch
ist. An dieser Stelle wollte ich aber vorwerfensslader kurze Bemerkungssatz den
Unterschied verbaler Bindungen vom Tschechischeonbhewas aber die Aufzahlung
verbaler Bindungen nicht bericksichtigt. Die Ddtstey dieses Unterschieds ist aber

fur Lerner sehr wesentlich.

c) Konkret und anschaulich

Infiniivkonstruktionen mit zx haben nie ein Subjekt. Sie werden nur dann
verwendet, wenn das fehlende Subjekt im Hauptsatz (als Subjekt oder
Objekt) genannt wird.

Ich koffe, die Priifung zu bestehen.  [ch rate dir, eine Pause zu machen.
Ich hoffe: Ich bestehe die Pritfung.  Ich rate dir: Du machst eine Pause.
i e Vo =R

Vergleiche dagegen Nebensitze mit dass:

Ich hoffe, dass er die Priifung besteht. Ich freve mich, dass du mir hilfst
Ich hoffe:  Er besteh! die Priifung. Ich freve mich: Du hilfst mir.
e e e T

Storch (2001), 80
Charakteristik: Einerseits sollte Regeldarstellumcht rein verbal formuliert werden,

andererseits  sollte sie auch nicht einen zu starkngujstischen)

~Abstraktionsiiberschwank® enthalten. Wichtig istchuder Bezug auf eine konkrete
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Situation und einen Kontext, was die Aufgabe deisjele ist. Die angefihrte
Abbildung stellt einen geeigneten Kompromiss ddrd(E79-80).

Paragraph 53: Im Paragraphen erscheinen zuerktigiar Bemerkungssatz zu verbalen
Bindungen und dann ihre Aufzahlung. Es gibt hien&eBeispiele, die den Gebrauch
verbaler Bindungen konkret und anschaulich im Sdtrstellen kénnen. Die
Aufzahlung verbaler Bindungen in der Foramtworten auf 4.p- odpovidat na(im

Original) finde ich ganz abstrakt.

d) Geqgliedert, geordnet und dbersichtlich

schwache Verben starke Verben
”'__ ge ... t ge ... en
gekauf t ge gang  en
ge sag t gesung en
gewart e t gelauf  en
ge . t . gc.. en
ein ge kauf aus ge ﬁé‘ilg en
ZUu ge sag t mit gesung en
an gemelde t weg gelauf en
fn [ en
verkauf entgang en
bewohn t erfund  en
zerhack belauf  en
studier t S
musizier t »”"’Jﬂi““'h

Storch (2001), 81

Charakteristik: Die Abbildung stellt ein gutes Beed fir das genannte Kriterium dar.
Die Regeldarstellung vom Partizip Perfekt ist gegjlgedert, geordnet und tbersichtlich,
zugleich bertcksichtigt sie auch die Bildungsweilee Struktur, was zum besseren
Verstehen und somit dann zum leichteren Erlernen Steffes fuhrt (Ebd., 80-82).
Paragraph 53: Verbale Bindungen werden als einezdkliing dargestellt. Die
Aufzahlung gliedert sich in zwei Tabellen a undBinungen mit / ohne Praposition),
in denen einzelne Bindungen alphabetisch georderste( Spalte) und tschechische
Ubersetzungen verbaler Bindungen angefiihrt werdereite Spalte). In der ersten
Tabelle a (Bindungen mit Praposition) werden verligihdungen mit Praposition mit 3.
und mit 4. Fall, mit zwei synonymenvgn / Ubey sowie zwei verschiedenen
Prapositionen f{r, an beim Verbsparen bei, fir beim Verbsich entschuldigef)
gemischt aufgelistet. Diese verbalen Bindungen arerdar nicht systematisiert, was

zum schwierigeren Verstehen (dann Erlernen) sid¢tileren konnte. In der zweiten

* Das Verbsich entschuldigemerlangt fakultative Aktanten.
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Tabelle b (Bindung ohne Praposition) gibt es nurdBingen, die Akkusativbindung an

sich anknlpfen. Hier ist die Systematik in Ordnung.

e) Mdglichst einfache, anschauliche und GUbersili Wiedergabe wichtiger

Einzelaspekte eines komplexen Phdnomens

Wie kann man das Folgende stilistisch besser und 6konomischer ausdricken?
Minerva heift der Roboter . Der Roboter w:'fd bei Gehirnoperationen eingeselzl.

3
Minerva heifit der Roboter, der  T==1 bei Gehirnoperationen eingese=1 wird.

Storch (2001), 82

Charakteristik: Die Abbildung stellt das Prinzipr dRelativséatze dar und entspricht voll
dem Kriterium. Im Rahmen des komplexen grammatischffs ist es wichtig, auch
genugend auf Einzelheiten zu achten (Ebd., 82).

Paragraph 53: Hier gibt es keine Veranschaulichdaeg Einzelheiten z. B. beim

Gebrauch von Bindungen in Beispielsatzen.

f) Das Wesentliche hervorheben (z. B. durch Einnatp Unterlegen, Farben usw.)

Substantiv: Nominativ Plural

=€ e S=en =1 i—er
Tisch - : Stihl —¢ : Tageslicht- : Name -m ..
Lineal—e : Wiirst—e¢ | projektor ~ea : Lampe —p :

Brot —e : Hand —e : Portion -en : Land-

Stick — e : Hidls —e : Ohr —en : karte —p
Paar -e ! Biuch-e :Schmerz -en : Tasse -p :
Arm —e¢ : Brist~¢ : Entziindung-en : Flasche —n

Kni —e: : :Dose -n
Bein -g: : : Zigarette - :
Tag -e: : i Zigarre -
Dom -e: : : Auge -q
: : : Lippe - :

: Name -n :

Storch (2001), 78

Charakteristik: Nominativ Plural bei Substantiveimdahier mithilfe von einer Tabelle
und von Unterlegtem (in dieser Kopie grau) veraastibht (Ebd., 82-83).

Paragraph 53: Hier werden zwei Tabellen ohne Emtaly zur Differenz zwischen
Bindungen mit / ohne Praposition benutzt. Beideellah haben graues Unterlegén.

Weitere Hervorhebungen gibt es im Paragraphen.nicht

* In diesem Kriterium spielen nichtsprachliche Elateshre Rolle. Ich werde sie weiter noch erwahnen.
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2) Kriterien fur Anwendbarkeit

a) Nicht zumeist verbal formulierte Regeln

Der Infinitiv als Objekt s
Einige Verben konnen als Objekt im Satz cinen Infinitiv mit der Priposition zu annehmen. Damit wird die
Handlung, die der Infinitiv beschreibt, selbst zum Objekt des Satzes. Dies ist aber nur moglich, wenn das
Subjekt der Infinitivhandlung (d.i. also der Tater) vorher genannt wurde. Es gibt hierfur zwei Moglichkeiten:
1. Das Satzsubjckt ist gleichzeitig auch Subjekt der Infinitivhandlung
Ieh wiinsche, bald nach Hause zu gehen. (Was winsche ich? Jch winsche, dass ich bald nach Hause
gehen kann.)

2. Ein Objekt des Satzes ist gleichzeitiz Subjekt der Infinitivhandlung
Das Subjekt der Infinitivhandlung kann aber immer nur eine Person sein!
Ich habe meinem Freund geraten, in der Schule Deutsch zu lernen. (Was hast du deinem Freund
geraten? — Mein Freund soll in der Schule Deutsch lemen.

Beachten Sie! Die Handlung kann nur im Infinitiv stehen, wenn das Subjekt dieser Handlung vorher im
Satz genannt wurde. Wenn die Handlung ein eigenes Subjekt hat, gebraucht man den Objektsatz mit der
Konjunktion dass:

lch wiinsche, dass du bald nach Hause gehst. (Was wunsche ich?)

Storch (2001), 79

Charakteristik: Diese Abbildung stellt ein Beispiflr eine ausfihrliche verbale
Regeldarstellung dar, die man vermeiden solltee lHrkenntnis wird namlich praktisch
in der Kommunikation dann benutzt, wenn sie sicthiar Darstellung der sprachlichen
Realitat annahert, was man mithilfe von nichtvezhaklementen erreichen kann. Erst
an eine solche Darstellung sollte eine kurze Regualflierung angeschlossen werden.
In der Abbildung kommt zu dieser Annéherung abehinfEbd., 83).

Paragraph 53: Hier erscheint nur das Verzeichnidbaler Bindungen und ihre
Ubersetzung ins Tschechische. Verbale Bindungedawein keinen Beispielen benutzt
und Lerner kbénnen dann nicht kennenlernen, wie sietbale Bindungen im Satz

verhalten. Die Distanz zur sprachlichen Realitéhier ganz grof3.

b) Linear-syntagmatischer Verlauf

w der Mann ... er ...
e
syntagmatisch
ich &
du | paradig-
er lmaxisc
sie

Storch (2001), 83

Charakteristik: In der Abbildung wird der Untersethizwischen einer syntagmatischen

und paradigmatischen Darstellung von Personalprenoweranschaulicht. Obwohl
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Paradigmen Ubersichtlich und verstandlich sind,en@hsie sich der sprachlichen
Realitat nicht so wie syntagmatischer Verlauf aanNernt dann eine Aufzéhlung (hier
von Personalpronomeoh, du, er, sie usw.) aber nicht ihren praktischen Gebrauch in
einer Kommunikationder Mann...ey (Ebd., 83).

Paragraph 53: Im Paragraphen gibt es eine Aufzghlerbaler Bindungen an die eine
VerkirzungPraposition + Fall/ + Fall angeschlossen wird. Linear-syntagmatischer

Verlauf wird also nicht benutzt.

c) Wenig Terminologie

5. 130 2. Verben und ihre Ergédnzungen im Satz: Verben mit Akkusativ- und Dativerganzung
R ] \ [unbefonie | blicatorische S

'.”(‘”r‘“"* | Subjekt |'Verb Subjekt | obligator. | Angabe gr ‘fmu'rl 'Verb !

[Signa PR ctaate g SR | Ergdnzung | & sACZUEs | S i

I'Geburistag ~ yha

ezt

1 ) \ 1 schenken |
iwem? \ was? .“' Empfehlt’:n
l / / kafen
b Fred | " morgen | Geburistag. )
Was Skann | Carola !ihm' Iy ~_ \schenken? |
— Lisa "\’éﬁaﬁﬁemr] PR e Yeine Platte. "}'i:
Aber Carola ymochte ! {ihm skeine Platte ) Ehég_lfgl}_ :}
Deshalb ) kauft | sie [ihm yein Buch. 5
. | =S8 >
Dativerginzung ARkusativerganzung

Funk (1991), 118

Charakteristik: Diese Abbildung dient zur Vorstelly wie eine Regeldarstellung (was
Terminologie betrifft) nicht aussehen sollte. Zuklgrung, was ein Verb im Satz an
sich anknupft, brauchen Lernende unbed{ngbetonte) obligatorische Erganzungd
Angabe sowie Dativerganzung und Akkusativergédnzungnicht zu wissen. Die
Verwendung einer solchen Terminologie erschwertndaime praktische Anwendung
der Regel in einer Kommunikation (Ebd., 83).

Paragraph 53: Zum Gebrauch der Terminologie im dgPaphen: Punkt la. Aufgrund
der Ergebnisse finde ich den Gebrauch der Termgwlo Ordnung.
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3) Sprachliche und nichtsprachliche Elemente

a) Sprachliche Elemente

ai) Beispiele

Storch (2001), 194

Charakteristik: Die Abbildung entspricht gut Kriem flr Beispiele. Sie enthalt
inhaltlich einfache Satze, die man gut versteld. &&ricksichtigt auch die Satzstruktur
(deswegen 4 Spalten: Substantive - Relativpronamienh ohne Praposition — ,Rest der
Satze" — Verb). Diese Strukturdarstellung beredigte Grundlage fir eine folgende
Regeldarstellung vor. Beispielsatze konnen nantdahder Regeldarstellung ausgenutzt
werden (Ebd., 194-195).

Paragraph 53: Im Paragraphen gibt es keine Begspielerbalen Bindungen.

aii) verbale Regelformulierung

Die Adjektive haben die gleiche Endung wie der
bestimmte Artikel. Im Genitiv Singular halben
die Adjektive bei maskulinen und neutralzn
Nomen statt -es die Endung -en.

Storch (2001), 81

Charakteristik: Verbale Regelformulierung siehtass wie diese Abbildung und wird
z. B. an Tabellen angeschlossen, um wichtige In&bionen einer grammatischen
Erscheinung zusammenzufassen. Die Abbildung fasss dNichtigste zur
Adjektivilexion zusammen und erganzt eine Tabeldie die Adjektivflexion
schematisch darstellt (Ebd., 196).

Paragraph 53: Im Paragraphen gibt es nur einereRuBemerkungssatz zu verbalen
Bindungen. Im Wesentlichen handelt es sich um keiedbale Regelformulierung.
Meiner Meinung nach ist diese Absenz nicht so wmatév Die Struktur dieser
grammatischen Erscheinung (verbaler Bindungen)eforkeine ,spezielle* Erganzung
um verbale Regelformulierung. Was aber notig ist, die Bertcksichtigung der
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kontrastiven Einsicht in verbale Bindungen, die Bemerkungssatz im Paragraphen
erfullt hat.

b) Nichtsprachliche Elemente

bi) Schemata und Tabellen

nfinitiy
/Sings

Storch (2001), 196

Charakteristik: Die Abbildung ist ein gutes Beigdi@ den Gebrauch von Schemata
und Tabellen. Dieses Schema oder diese Tabellersgtisiert Regeln von Préteritum
in einer gegliederten, tbersichtlichen und verdtéhen Form (Ebd., 195-196).
Paragraph 53: Im Paragraphen werden zwei einfachigellEn ohne Einrahmung
benutzt. Zwei Tabellen entsprechen der Gliederangwei ,Gruppen®: Bindung mit /
ohne Praposition. AulRerdem gibt es keine weiteienére”) Gliederung verbaler

Bindungen v. a. in der Tabelle a, die sich aus Bemkt 1d ergibt.
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bii) Typografische Hervorhebungen, Farben

- B —
1. Pripositionen mit dem Dativ

Robert gebt um 9 Uhr aus o\
Tante, Nach dem Essen trin!
Deutschland. Er hat das Ge!
Wohnung liegl der Post gegemiber.

som seinem Vat

aus, bel, mit, nach, seil, von, o,
gegeniiber
IMMER MIT DATIV

Merken Sle: gegenliber sieht oft nach dem Subsiantiv,

2. PrEpositionen mil dem Akkusativ

Hans geht durdr den Park. Robert bestellt fir
Das Auto fiihrt gegen das Haus. Robart geht ahme
Freunde gehen um das Haus, Wir fahren die Strafle entlang.

i ein Glas Bler.
r spazieren, Die

durch, Wir, gegen, chne, um,
entlang
IMMER MIT AKKUSATIV

Merken Sie: entlang steht nach dem Substantiv.

Funk (1991), 74

Genitiv

Maskulinum Neutrum | Femininun |

des Wettbewerbs des Madchens der Produktion Models
eines Supermarkts eines Kaufhauses einer Blicherei (von Models)

aber: des Jungen/Herrn

Kopp (2007), 27

Charakteristik: Die Aufgabe dieser nichtsprachlithElemente ist die Betonung
wichtiger Aspekte einer grammatischen Erscheinumgler ersten Abbildung geht es
um typographische Betonung (in der RegeldarstelldegPraposition mit dem Dativ
werden derKursivdruck der Fettdruck, die GROSSBUCHSTABEN, das Sperren
benutzt). Die zweite Abbildung stellt ein Beispilr Benutzung von Farben dar:
substantivische Genitiv-Endungen bei allen Gener&ingular und im Plural (sowohl
bei der Deklination mit bestimmtem als auch mit estonmtem Artikel) werden hier
farbig dargestellt (vgl. Funk, 1991, 74-75, 153 @tdrch, 2001, 196-197).

Paragraph 53: Im Paragraphen werden der Fettdrtkdingen mit / ohne
Préaposition) und der Kursivdrucktéchechische Ubersetzungen verbaler Bindupgen
genutzt. Sonst werden keine weiteren typographrséfeemen und auch keine Farben

benutzt.
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biii) Abstrakte und konkrete Symbole sowie Bilder

Beispiele entsprechen der Reihenfolge, sie sisd-ank / Koenig (1991) von
den Seiten 77, 85, 88.

2. Modalverb, Verb und Satzerganzungen IV

C_ soll ) Laufmachen

Charakteristik: In der ersten Abbildung geht es dem Gebrauch abstrakter Symbole
fur die Darstellung der Beziehungsstrukturen imzSagi Modalverben. Es werden
bekannte abstrakte Symbole wie Ovalen (fur Verb)d uRechtecke (fur
Satzerganzungen) benutzt. Der Gebrauch von abstrakymbolen kann wichtige
Aspekte einer grammatischen Erscheinung betonen wandeutlichen sowie auch
inhaltliche Aspekte symbolisieren.

Die zweite Abbildung bietet eine Moglichkeit desli&michs eines konkreten Symbols
(hier der ,Schraubzwinge") fur eine Regeldarsteyuiier fur die Satzklammer) an.
Die Aufgabe der konkreten Symbole ist eine Regajlialist anschaulich und fur eine
~.mnemotechnische” Visualisierung méglichst gunskagzustellen.

Die letzte Abbildung ist ein klassisches Beispi@tes illustrierten Bildes. Bilder
kdnnen eine grammatische Erscheinung ,einbettergr arir Konkretisierung der
kommunikativen Funktion beitragen (Ebd., 76-77, B#6-198).

Paragraph 53: Keins von diesen drei nichtsprachfidélementen wird im Paragraphen

benutzt.
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5.3 Einubung verbaler Valenz

In diesem Unterkapitel werde ich mich mit der Huoig verbaler Bindungen
aus dem Verzeichnis der Lektion 9 beschéaftigen.nkldufgabe ist festzustellen, wie

verbale Bindungen aus dem Verzeichnis im UbungdgsiiLehrbuchs getibt werden.

5.3.1 Lehrbuch: Ubungen-Strukturteile

Zuerst charakterisiere ich kurz die Strukturteles Ubungsteils im Lehrbuch
und im Ergénzungsheft, die ich in der Charaktdridés Lehrbuchs nur genannt habe.

Ich fange mit dem Lehrbuch an. Als erstes werdetUNBEN 1°? angefiihrt,
die sich auf Einibung der Aussprache und des n&Mertschatzes konzentrieren.
Zugleich wird hier die Grammatik voriger Lektioneviederholt. Das Zentrum der
Einibung der UBUNGEN 2 stellt die Grammatik der géigen Lektion dar.
UBUNGEN 3 orientieren sich an der Einlibung der &@imfingstexte der jeweiligen
Lektion, wobei der Kommunikationsaspekt bertcksgthtvird. Weiter enthalten sie
Konversationstibungen zum Thema der Lektion unalishier auch ERWEITERTER
WORTSCHATZ eingelibt. Den nachsten Teil bilden UBUNGZU HORTEXTEN, in
denen Horverstehen eines unbekannten Textes géiabtBan unbekannter Text kntpft
thematisch an den Einfuhrungstext der jeweiligenktioea an. Das Ziel der
AUTHENTISCHEN DEUTSCHEN TEXTE ist das Leseversteh@&n diesen Texten
werden dann Ubungen angeschlossen. Den letzten disil Ubungsteils stellen
ANEKDOTEN, RATSEL und KREUZWORTRATSEL dar.

Jetzt kommt das Erganzungsheft an die Reihe. In ARXWNGSUBUNGEN
wird Grammatik und Wortschatz der jeweiligen Lehktisowie Wortschatz voriger
Lektionen geiibt. Diese Ubungen haben teilweiseldbarakter. TESTS kontrollieren
dann, ob der Stoff der jeweiligen Lektion behertsgid (vgl. Drmolova, 2009, 9 und
Drmolova, 2003, 3).

%2 Aus dem Grund der komplizierteren Struktur des efbt5.3.2 werde ich fir die Lehrbuch-
Bezeichnungen der Ubungen-Strukturteile keine GREMSSHSTABEN verwenden.
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5.3.2 Durchfuhrung

Ich werde sowohl mit dem Lehrbuch, als auch mit deérgédnzungsheft und
allen ihren Komponenten arbeiten.

Zuerst sehe ich mir den Ubungsteil in der Lektio(d@ Ausgangslektion) an
und unterscheide zwischen Ubungen auf verbale Bigeln und anderen Ubungen (in
denen verbale Bindungen auch erscheinen). Dann g#hemir an, wo verbale
Bindungen in weiteren flunf Lektionen (nach der Aarsgslektion 9) vorkommen. In
diesen flinf Lektionen beriicksichtige ich nur Ubungef verbale Bindungen.

Um festzustellen, wie verbale Bindungen getbt werdearkiere ich (grau)
einzelne obligatorische Aktanten jedes Verbs foligemalfien: Ich konzentriere mich
nur auf Subjektbindung und Prépositionsbindung @&. auf + 4) bzw.
Akkusativbindung € 4). Einige Verben knipfen an sich auch weitere aibtigsche
Aktanten (z. BEr spricht Deutschygl. Abteil 5.1.3) an, diese Aktanten bertcksicatig
ich aber nicht. Ich interessiere mich nur fir dems@angszustand einzelner Verben -
zwar fur Prapositionsbindung bzw. Akkusativbindu(gubjektbindung wird auch
einbezogen), der dem Verzeichnis verbaler Bindunigeder Lektion 9 entspricht.
Obwohl ein paar Verben aus diesem Verzeichnis fakkué Aktanten an sich
anknupfen, markiere ich auch diese Aktanten (mrmemi grinen Unterlegen). Diese
Verben sind namlich der Bestandteil des Verzeidmssund ich betrachte das
Verzeichnis als einen Komplex. Tiefer werde ich maber mit diesen Verben nicht

beschaftigen.
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LEKTION 9

UBUNGEN AUF VERBALE BINDUNGEN

LEHRBUCH

Ubungen 2
Beispiele sind von den Seiten 165-167. Ubungslésung sind

www.ucebnice.fraus.cz auf den Seiten 24-25 zugémgli

Ub. 165/18

a)

A: kennen lernen + Nla, dann musst dsie unbedingt kennen lernen
B: heiraten (+ 4)Wollt ihr bald heiraten?

b)

A: holen + 4:ch hole noch etwas zum Abendessen.

B/A: vergessen + A/ergiss(du) das Brot nicht! Ich vergesse doch nie etwas.
B: glauben + 4Das glaube ich dir nicht!

c)

A: verstehen + 4ich verstehe dich nicht.

B: sprechen von / Uber + }:.], dass ich mit Heike sprechen muss
A: fragen (+ 4) nachwillst du nach ihrem Freund fragen?

B: sich ansehen + &ein, ich mdchte mir ihre neuen Jeans ansehen.

Ub. 165/19

danken flrLiebe Rafaela, danke fur deinen Brief aus Bremen.
schreiben von / tber + Bu schreibst Uber deine Schwierigkeiten.
fragen (+ 4) nachDu fragst nach meinem Studium.

sich interessieren flkch interessiere mich vor allem fur Englisch.
arbeiten an + 3Jetzt arbeiten wir gerade an schwierigen Texten.
bitten um:Rafaela, du bittest mich um die Adresse von Heidi.

sich entschuldigen (bei, fudch muss mich bei dir entschuldigen, [...].

antworten (auf + 4)Hoffentlich antworten Heidis Eltern bald auf meirimef.

83

auf



sich freuen auf + 4ch freue mich jetzt schon auf dich.

erzahlen von / uber + £u musst mir doch viel von deiner Reise nach Scémwed
erzahlen.

nachdenken Uber + Denkst(du) auch tber unser Programm hier in Minchen nach!
teilnehmen an + 3...], kbnnen wir an einer Stadtrundfahrt teilnehmen.

horen von / Uber + 4:ass(du) bald von dir horen!

warten auf + 4lch warte auf einen Brief von dir.

Ub. 166/20

Verbale Bindungen im Rahmen der Einibung von Prarofgeltend auch fur zwei
folgende Ubungen und in meisten Fallen auch fuddite folgende Ubung).

1. warten auf + 4Warten Sie auf das Telefongesprach? Nein, dareute ich nicht.

2. danken furDankt er fur die Auskunft? Nein, dafur dankt ex.n

3. sprechen von / Uber + 8prechen sie tber / von Herrn Greule? Nein, libar/ von
ihm sprechen sie nicht.

4. sich freuen (Uber + 4)reut sie sich Uber die Geschenke? Nein, daribeut sie
sich nicht.

5. fragen (+ 4) nachFragt er nach dem Programm? Nein, danach fragtieht.

6. sparen fur, an + $paren sie an dem Essen? Nein, daran sparerdié n

7. teilnehmen an +:ANehmen sie an dem Ausflug teil? Nein, daran nehsme nicht
teil.

8. sich interessieren fliinteressiert sie sich fur Mathematik? Nein, dafiliteressiert
sie sich nicht.

9. sich entschuldigen (bei, firfentschuldigen wir uns bei Frau Fuchs? Nein, bei i

missen wir uns nicht entschuldigen.

Ub. 166/21

1. sich unterhalten (iiber +:4Yber wen unterhalten Sie sich? Uber Ihre Freunde?

2. teilnehmen an +:3Voran nehmen wir teil? An der Stadtrundfahrt?

3. fragen (+ 4) nachWonach fragen Sie? Nach Ansichtskarten?

5. sprechen von / lber + #Vovon / Woriiber sprechen Sie? Von der / Uber die
Vorlesung?

6. helfen beiWobei helfen Sie ihm? Bei dem Brief?

7. sich freuen auf +:ANorauf freuen Sie sich am meisten? Auf die Alhsst®?
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8. bitten um Worum bitten Sie den Herrn? Um eine Auskunft?
9. nachdenken tiber + Wortiber denkt er nach? Uber seine Probleme?

Ub. 166/22

1. warten auf + 4Worauf kann man warten? Auf die SMS-NachrictAuf wen kann
man warten? Auf den Arzt.

2. schreiben von / Uber + ¥Wovon kann man schreiben? Von den Schwierigkeiten.
Von wem kann man schreiben? Von den Freunden.

3. bitten umWorum kann man bitten? Um die Auskunft.

4. danken furWofur kann man danken? Fur den Besuch.

5. teilnehmen an + 3¥oran kann man teilnehmen? An dem Programm.

6. nachdenken uber + ¥oriiber kann man nachdenken? Uber die Schwierigkeit
Uber wen kann man nachdenken? Uber die Freunde.

7. sich freuen auf + 4 / (iber + 4)lorauf / Wortiber kann man sich freuen? Auf / Uber
eine Ansichtskarte. - Auf wen kann man sich freari?lie Freunde.

8. sich interessieren fiwofur kann man sich interessieren? Fur das Programm

9. sich unterhalten (uber + 4)Voriiber kann man sich unterhalten? Uber die
Stadtrundfahrt. - Uber wen kann man sich unterimedteloer den Arzt.

Ub. 166/23

Deutsche Ubersetzungen tschechischer Satze sinderd®eite 109 im Ergénzungsheft.
a)

. sich freuen auf + 4Morauf freust du dich?

. sprechen von / tiber +¥on wem / Uber wen spricht man?

. anrufen (+ 4)Wen rufen wir an?

. bitten umWorum bittet er /sie / bitten sie dich?

. holen + 4Was sollst du holen?

. warten auf + 4Auf wen warten wir noch?

. helfen beiWobei kdnnen wir euch / Ihnen helfen?

. hachdenken Uber + Woriiber denken Sie / denkt ihr nach?

© 00 N OO O A W N P

. schreiben von / Uber + Woruber schreibt er / sie diesmal?
10. fragen (+ 4) nachWen fragen Sie / fragt ihr?
11. verstehen + 4Nas verstehst du nicht?

12. fragen (+ 4) naclWonach fragen sie?
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13. teilnehmen an + ¥oran nehmen wir teil?

14. sich unterhalten (Uber + d)oruber unterhalten Sie sich/unterhaltet ihr euch?
15. danken furwofur dankt er / sie?

16. kennen lernen + en lernst du kennen / wirst du kennen lernen?

17. sich ansehen + ¥Was sieht er / sie sich an?

O
-

. arbeiten an + 3Wir arbeiten schon daran.

. aufpassen auf + Rassen Sie / Pasghr) auf ihn auf.

. danken furDu musst ihm dafiir wenigstens danken.

. erzahlen von / Uber + Brzahlen Sie / Erzah(ihr) uns von ihm.
. sich freuen (Uber + 4fr / Sie freut sich dartber.

. sparen fur, an + aran kann man doch nicht sparen.

. sich interessieren fUir...], dass sie sich daftir auch interessieren.

0o N o 0o~ WDN P

. fragen (+ 4) nacl¥rag (du) sie danach.

11. vergessen + dfergessen Sie / Verge§i$ir) es nicht.

12. verstehen + A/erstehen Sie / Versteht ihr es / das nicht?
13. glauben + AVarum glaubst du es / das nicht?

14. teilnehmen an + ir nehmen daran nicht teil.

ERGANZUGSHEFT

Erganzungsiubungen

Beispiele sind von den Seiten 32-33.

Ub. 32/8

verstehen + 4ich verstehe Sie nicht.

glauben + 4Das glaube ich nicht.

fragen (+ 4) nachragen Sie ihn!

vergessen + A/ergessen Sie mich nicht!

holen + 4:ch hole den Brief.

heiraten (+ 4)Peter will heiraten. Er heiratet Monika.
kennen lernen + 4ch will ihn kennen lernen.

sich ansehen + #as sehen wir uns an?
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Ub. 32/9
Verbale Bindungen im Rahmen der Einibung von Prarofgeltend auch fur zwei

folgende Ubungen und in meisten Fallen auch fuddite folgende Ubung).

fragen (+ 4) nachkr fragt nach dem Brief~ Wonach fragt er?

erzahlen von / tber + &r erzahlt von seiner Freundir> Von wem erzahlt er?
bitten um:Er bittet um den Stadtplar> Worum bittet er?

antworten (auf + 4)Er antwortet auf seine E-Ma#-> Worauf antwortet er?
sich freuen auf + ZEr freut sich auf die Kinder~ Auf wen freut er sich?
sprechen von / Uber + Er spricht Gber seine Probleme: Worlber spricht er?

sich interessieren fUEr interessiert sich fir Monika— Fir wen interessiert er sich?

Ub. 32/10

fragen (+ 4) nachWWonach fragt sie? [...], wonach sie fragt.

anrufen (+ 4)Wen ruft sie an? [...], wen sie anruft.

helfen bei:Wobei hilft sie ihm?2 [...], wobei sie ihm hilft.

warten auf + 4Worauf wartet sie jetzt?» [...], worauf sie jetzt wartet.

sich freuen auf + 4Auf wen freut sie sich® [...], auf wen sie sich freut.

sich interessieren fUWofUr interessiert sie sich® [...], woflr sie sich interessiert.

teilnehmen an + 3oran nimmt sie teil? [...], woran sie teilnimmt.

Ub. 32/11

danken firKannst du ihr nicht danken? Wofur soll ich ihr danken?
warten auf + 4Kannst du nicht warten?> Worauf soll ich warten?

bitten um:Kannst du sie nicht bitten> Worum soll ich sie bitten?
aufpassen auf + &€annst du nicht aufpasser? Worauf soll ich aufpassen?
arbeiten an + Xannst du nicht arbeiten? Woran soll ich arbeiten?

Ub. 32/12

danken furSie dankt immer fur die Briefmarken. Er dankt nie dafur.

erzahlen von / Gber + &ie erzahlt oft von dem Lehrer. Er erz&hlt nie von ihm.
helfen bei:Sie hilft immer bei dieser Arbeit> Er hilft nie dabei.

aufpassen auf + &ie passt manchmal auf die Kinder aufEr passt nie auf sie auf.
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sich freuen (Uber + 4)Sie freut sich immer Uber meine Briefe. Er freut sich nie
darlber.
fragen (+ 4) nachSie fragt oft nach meiner Arbeit> Er fragt nie danach.

teilnehmen an + 3Bie nimmt an allen Ausfliigen tei: Er nimmt nie daran teil.

Tests

Beispiele sind von der Seite 89.

Ub. 89/2

a)

Deutsche Ubersetzungen tschechischer Satze sindvawfucebnice.fraus.cz auf der
Seite 128 zuganglich.

Verbale Bindungen im Rahmen der Eintibung von Prarmom

1./2. warten auf + 4Auf wen wartest du? Worauf wartest du?

3./4. sich interessieren fuwoflr interessieren sie sich? Sie interessiereh sicht
dafir.

5./6. verstehen + 4Nas verstehst du nicht? Ich verstehe es / das’hicht

7./8. anrufen (+ 4)Wen rufen Sie / ruft ihr an? Wir rufen einen Frewamd

ANDERE UBUNGEN

LEHRBUCH

Ubungsldésungen sind auf www.ucebnice.fraus.cz anfSkiten 23-25 zuganglich.

Ubungen 1
Beispiele sind von den Seiten 160-161.

Ub. 160/1
a)
arbeiten an + FEr arbeitet dort.

hoffen auf + 41ich hoffe, dass es klappt.

Ub. 161/4
3. anrufen (+ 4)Er ruft uns oft an. Ja, er ruft uns immer am hasiémn an.

5. klagen Uber + £r klagt viel. Ja, er klagt immer am meisten.

88



Ub. 161/7
1. schreiben von / Uber + lh schreibe dir eine Ansichtskarte.

3. sprechen von / Gber + Barf ich mit David sprechen?

Ubungen 2
Beispiele sind von den Seiten 163-164, 167.

Ub. 163/10
b)
schreiben von / Uber + Mein Bruder schreibt mir aus der Slowakei. Wohéireibt
Ihnen lIhre Schweste(Muster)
« Kommentar: In der Ubung wechseln sich dann Persandrdas Verlschreiben
wird geubt.

Ub. 163/13
5. sprechen von / Uber + t welchen Landern spricht man Deutsch? Wie spmcan
in der Schweiz?

« Kommentar: In Antworten wird das Vedprechergeubt.

Ub. 164/16
sprechen von / Uber + Ber Schwede wohnt in Schweden ued gpricht Schwedisch.
(Muster)

« Kommentar. Dem Muster folgen Satze mit anderen tSaagehoérigen. Das

Verb sprecherwird dabei getibt.

Ub. 167/24
4. anrufen (+ 4)Wenn sie anruft, ...

7. sich freuen auf + 4 bzw. sich freuen (Uber He#):freue mich, dass ...

Ubungen 3
Beispiele sind von den Seiten 149, 167-168.

Ub. 167/25
anrufen (+ 4)ich rufe aus Prag an. Ich rufe ihn gleich.

sich ansehen + 4...], (wir) uns dabei einige Museen und Ausstellungen ansehen.
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bestehen in + Eine Schwierigkeit besteht darin, dass wir nichtm&otsdam, sondern

nach Berlin fahren.

sich freuen auf + 4 bzw. sich freuen (Uber +ldh: freue mich, dass wir uns wieder mal

treffen.

hoffen auf + 41ich hoffe, dass es mit unserem Wiedersehen diddapt.

hdren von / Uber + 45leich nach meiner Ankunft in Berlin lasse ich wain horen.

klagen tber + 4ich kann nicht klagen.

sprechen von / Gber + Kann ich bitte Dieter sprechen?

«  Kommentar: Im Rahmen von Horverstehen des erstefilliiungstextes Ein

Telefongesprach konnen Reaktionen mit diesen Satzen erscheimedenen
oben genannte verbale Bindungen (&hnlicherweisd dam Einfihrungstext)

gelbt werden kdnnen.

Ub. 167/26
2. fragen (+ 4) nachWonach fragt der Kunde im zweiten Gesprach.
« Kommentar:Diese verbale Bindung kann von Lernern - im RahmenFrage,

auf die sie antworten sollten — getibt werden.

Ub. 167/27
bitten um
« Kommentar: Am Anfang dieser Ubung konnen Lerner Higflichkeitsform

Darf ich Sie um eine Hilfe bittdmenutzen.

Ub. 168/28
1./2. sprechen von / Uber + Bh méchte Andreas sprechen. Wen wollen Sie bprét
(Ich will) Andreas (sprechen).
4. anrufen (+ 4)Kann ich ihn denn morgen anrufen?
 Kommentar: Der erste und dritte Satz beim Vepbechenund der Satz beim

Verb anrufensind aus dem Losungsschlissel.
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Ub. 168/29
a)
sprechen von / Gber + Barf ich bitte mit Torsten sprechen?
bitten um:Darf ich Sie um eine Erledigung bitten?
anrufen (+ 4)ich rufe ihn noch einmal am Abend an.
b)
anrufen (+ 4)Marek ruft seinen Freund Dieter aus Berlin an.
sich freuen auf + 4ch freue mich schon darauf.
« Kommentar: In der Ubung kénnen Lerner oben genamatbale Bindungen

diese Art und Weise Uben.

Ub. 168/30

Deutsche Ubersetzungen tschechischer Satze sindevd®eite 109 im Erganzungshett.

1. warten auf + 4Dieter wartet heute auf ein Telefongesprach, [...].
7. anrufen (+ 4)[...], sein Freund Marek aus Prag wird ihn namlielnrufen. Er ruft
also Dieter an / Er wird also Dieter anrufen, [...]

10. sich ansehen + Marek will sich die Stadt ansehen, [...].

Ubungen zu Hértexten

Beispiele sind von den Seiten 168-169. Texte detiblingen sind von der Seite 72 im
Erganzungshetft.

Ub. 168/31

a)

fragen (+ 4) nach: Sie fragéme deutschen Freunde

« Kommentar: Im Rahmen der Ubungseingabe kann diesiuBg gelibt werden.
Ub. 169/32

sprechen von / (iber + Wer spricht mit wem@Ubungseingabe)
anrufen (+ 4) nachallo, Marek, rufst du schon aus Berlin an?
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Anekdoten, Ratsel und Kreuzwortratsel

Beispiel ist von der Seite 169.
Ub. 169/33
antworten (auf + 4)Herr Meier antwortet: 1000 Euro - 100 GrufR3e.

Authentische deutsche Texte

Beispiel ist von der Seite 170.
Ub. 170/35
anrufen (+ 4)Ruf @u) uns an, [...].

ERGANZUNGSHEFT

Erganzungsiubungen

Beispiele sind von der Seite 33.

Ub. 33/13

erzahlen von / Gber + ®/ann erzéhlen Sie es ihm?[...], erzahle ich es ihm.
fragen (+ 4) nachwann fragen Sie ihn? [...], frage ich ihn.

anrufen (+ 4)Wann rufen Sie ihn an? [...], rufe ich ihn an.

Ub. 33/14

sprechen von / Gber + Kann ich (mit) Herrn Weber sprechen?

anrufen (+ 4)Gut, ich rufe spater noch einmal an.

klagen uber + 4ich kann nicht klagen.

Tests

Beispiele sind von der Seite 89. Lésungen sindaawiv.ucebnice.fraus.cz auf der Seite
128 zuganglich.

Ub. 89/3

2. hoffen auf + 4lch hoffe, dass ...

4. schreiben von / Uber + Weil ..., schreibe ich ihm eine E-Mail.
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Ub. 89/4
1. sprechen von / tiber + Bie Osterreicher wohnen in Osterreich und sprectsta)
Osterreichisch.

« Kommentar: In der Ubung wechseln sich dann Stagéddirige und ihre

Sprache, das Verdprecherwird dabei getbt.

Ub. 89/5

a)

1. verstehen + 4ch verstehe es nicht

1. bestehen in + 3Vorin besteht denn die Schwierigkeit.

3. bitten umDarf ich Sie um eine Auskunft bitten?

5. sprechen von / tber + Barf ich mit Kerstin sprechen?

b)

5. sich freuen auf + 4 bzw. sich freuen (Uber Hel):freue mich wirklich sehr, dass wir

uns bald sehen.

LEKTION 10

LEHRBUCH

Ubungen 1
Beispiele sind von der Seite 179. Deutsche Ubarsgen tschechischer Satze sind von

der Seite 109 im Ergdnzungshetft.

Ub. 179/4

a)

1./2./13. teilnehmen an + 4¥ehmen wir an dem Ausflug teil? Woran sollen wir
teilnehmen? Wir nehmen daran nicht teil.

b)

1./2./3. sich ansehen + Wir wollen es uns ansehen / anschauen. Was wokesich /
wollt ihr euch ansehen / anschauen? Willst du es/ddir das auch ansehen /

anschauen?
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Ubungen 2
Beispiele sind von der Seite 182. Ubungslosunged auf www.ucebnice.fraus.cz auf

der Seite 27 zuganglich.

Ub. 182/19

. warten auf + 4Ist das die Reisegruppe, auf die Sie warten?

. bitten umist das die Auskunft, um die Sie bitten?

. erzahlen von / Uber + Kt das die Boutique, von der Sie erzéhlen?

. sich interessieren flist das der Fernsehturm, fur den Sie sich intesrssi?

. hachdenken Uber + it das die Losung, Uber die Sie nachdenken?

o 00~ W DN PP

. sich freuen auf + 4 / sich freuen (Uber +Stnd das die Geschenke, auf / tber die Sie

sich freuen?

«  Kommentar. Obwohl es sich um Eintbung der Relataesdandelt, habe ich
diese Ubung berticksichtigt, denn in allen Satzem Winterschied zu anderen
Ubungen der fiinf festgesetzten Lektionen) erscineimier lediglich verbale

Bindungen aus dem Verzeichnis.

ERGANZUNGSHEFT

Erganzungsiubungen

Beispiele sind von der Seite 34.

Ub. 34/4

fragen (+ 4) nachtch frage meinen Freund. Fragen Sie lhre Frau, Heovak! Eva
fragt ihren Mann. Frag(eXdu) deine Schwester! Wir fragen unsere Freunde. Peter

fragt seinen Kollegen. Sie fragen ihre Eltern.
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LEKTION 12

LEHRBUCH

Ubungen 2
Beispiele sind von der Seite 213. Ubungslosunged auf www.ucebnice.fraus.cz auf

der Seite 31 zuganglich.
Ub. 213/12
sich unterhalten (Uber + 4Per Vater hat sich mit seinem Sohn Uber Fuf3ball
unterhalten(Muster)
« Kommentar: In der Ubung wechseln sich dann Persowen sich mit wem
wortber unterhalten hat. Das Vesich unterhalterwird dabei auf diese Art und

Weise gelibt.

ERGANZUNGSHEFT

Erganzungsiubungen

Beispiele sind von der Seite 40.
Ub. 40/4
sich ansehen + #Villst du es dir ansehen. Ich habe es mir schoreselgen(Muster)
« Kommentar: In der Ubung wechseln sich dann Persdneginer Frage, ob man
es sich ansehen will und in einer Antwort, ob marsieh angesehen hat. Das

Verb sich ansehewird dabei diese Art und Weise geubt.
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LEKTION 13

ERGANZUNGSHEFT

Erganzungsibungen

Beispiele sind von der Seite 44.
Ub. 44/11

Verbale Bindungen im Rahmen der Eintibung von Prarmom

sich interessieren fUEr interessiert sich fur Eishockey: Woflr interessiert er sich?
fragen (+ 4) nacher fragt nach der Ausrustung= Wonach fragt er?

warten auf + 4Er wartet auf unseren Lehrer> Auf wen wartet er?

sprechen von / Gber + Er spricht von seinen Elterr> Von wem spricht er?

teilnehmen an + &r nimmt an der Tour teil-> Woran nimmt er teil.

LEKTION 14

ERGANZUNGSHEFT

Erganzungsiubungen

Beispiele sind von der Seite 48.
Ub. 48/13
Verbale Bindungen im Rahmen der Eintibung von Prarmom

warten auf + 4ich werde noch warter~> Worauf wollen Sie noch warte(i9luster)
fragen (+ 4) nachHch werde ihn fragen—~ Wonach wollen Sie ihn fragen?

sprechen von / Uber + #h werde mit ihr sprecher> Wovon / Wortber wollen Sie
mit ihr sprechen?

danken fiirich werde ihr danken— Wofir wollen Sie ihr danken?

bitten um:lch werde sie bitten> Worum wollen Sie sie bitten?

nachdenken Uber + 4ch werde noch nachdenker» Wortber wollen Sie noch

nachdenken?
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Tests

Beispiele sind von der Seite 94. Losungen sindaawdv.ucebnice.fraus.cz auf der Seite
129 zuganglich.

Ub. 94/4

Verbale Bindungen im Rahmen der Eintibung von Prarmom

denken an + ZEr hat die ganze Zeit daran gedacht.

fragen (+ 4) nachWwarum hat er nicht danach gefragt?

Kommentar zu den Lektionen 10 — 14: In anderenk8irteilen von allen funf
Lektionen nach der Ausgangslektion 9 erscheineneké&lbungen mehr, die sich auf
verbale Bindungen konzentrieren. Verbale Bindungeerscheinen aber
selbstverstandlich zufallig in anderen Ubungen.cB®lUbungen habe ich hier aber

nicht bertcksichtigt.
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6. Auswertung der Analyse

6.1 Exzerption

6.1.1 Ergebnisse

Die Ergebnisse der Exzerption verbaler Valenz gagsh folgendermalien
zusammen: Ich ging zuerst vom Verzeichnis verb&8edungen in der Lektion 9
(5.1.1) aus, das ich jetzt wieder an dieser Stelléege. In das Verzeichnis beziehe ich
Ergebnisse aus beiden weiteren Abteilen (5.1.2 Ad3) ein. Ich fihre an, ob die
verbalen Bindungen mit / ohne Anfihrung der Rekaogefihrt werden und wie sie in
TEXTEN realisiert werden.

Bevor ich zur Tabelle komme, beschreibe ich ndokedne Art und Weise der
Realisierungen verbaler Bindungen, die ich in s&shspen gliederé:

Vollrealisierung In diese Gruppe werden alle verbalen Bindungebeziogen,
die in TEXTEN voll realisiert werden. Mit der Vodalisierung meine ich sowohl
Subjekt-Realisierung, als auch entsprechende Ht&pes(z. B. auf + 4) oder
Akkusativ-Realisierung+ 4).>*

Teilrealisierung Hier erscheinen verbale Bindungen, bei denerRaalisierung
entweder der entsprechenden Préapositionsbindung aete Akkusativbindung nicht
gekommen wurde. Subjektbindung wird dabei realisier

Homonym-RealisierungDiese Gruppe bilden verbale Bindungen, die gleigh
verbale Bindungen aus dem Verzeichnis klingen, abemer ganz anderen Bedeutung
realisiert werden, als die Bedeutung der Binduregendem Verzeichnis ist.

i=Einige verbale Bindungen werden auf besondere uhd
Weise realisiert. Es kommt weder zur Vollrealisregunoch zur Teilrealisierung bzw.
Homonym-Realisierung, sie erscheinen in Satzefeate Formel.

Keine Realisierungln diese Gruppe ordne ich verbale Bindungen die,in
TEXTEN nicht realisiert werden.

Bindungen mit fakultativen AktanterEs handelt sich um die letzte Gruppe, in

der Verben erscheinen, deren entsprechende Piapsbindung oder

>3 Eiir die Anschaulichkeit in der Tabelle benutzeReben fiir Gruppen.
** Wenn eine verbale Bindung voll und zugleich teibee(bzw. in einer weiteren Form realisiert wird)
fuhre ich ,die hochste Form* der Realisierung, zdigr Vollrealisierung an.
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Akkusativbindung nicht obligatorisch sondern faktilt ist. Die Fakultativitat
kennzeichne ich durch Klammern. Trotzdem ich michr mit Verben mit
obligatorischen Aktanten beschaftige, beziehe iathaliese mit fakultativen Aktanten
in Ergebnisse ein, denn sie bilden den Bestandtes8 Verzeichnisses verbaler
Bindungen. Weiter werde ich mich mit ihnen nichsd®iftigen.

An dieser Stelle lege ich eine Tabelle mit Ergeban vor. In Klammern vor
einzelnen Bindungen fihre ich die Nummer der Lektian, in deren TEXTE
Bindungen erscheinen. Die Bindungen, die mit Kaghign markiert werden, deuten
das Vorkommen der Bindungen in TEXTE der Lektion @@, die aber in
WORTSCHATZ dieser Lektion nicht angegeben werden.

BINDUNGEN MIT PRAPOSITION
Mit Anfiihrung der Rektion Ohne Anflhrung der Rektio

=]

(4) antworten (auf + 4)

(2) arbeiten an + 3

=

(4) aufpassen auf +
(9) bestehen in + 3
(1)
1)
(14)denken an + 4
(3) sich entschuldigen (bei, fuf

N—

(4) erzahlen von / Gber + 4

(3) fragen (+ 4) nachi

(7) SICH FREUEN AUF+ 4

SICH FREUEN(UBER + 4)*
(1) gehen um
(6) helfen bei

* Trotzdem es hier einen fakultativen Aktanten @igusativbindungt 4) gibt, ordne ich diese verbale
Bindung zur Vollrealisierung ein, denn sowohl diaibfektbindung als auch die entsprechende
Prapositionshindung werden im Satz realisiert.

*% Im Fall der Prapositionsbindurigher + 4 handelt es sich um einen fakultativen Aktanten \degbs
sich freuenvgl. Schumacher, 2004, 391).
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(7) HOFFEN AUF+ 4
(3) HOREN VON/ UBER + 4
(7) sich interessieren flur
(9) klagen uber + 4

(6) nachdenken uber + 4

Is

(4) lesen von / Uber +
(4) schreiben von / Uber + 4
(5) sparen flr, an + 8
(3) SPRECHEN VON UBER+ 4
(7) teilnehmen an + 3
(7) sich unterhalten (Uber + 4)

(3) warten auf + 4

BINDUNGEN OHNE PRAPOSITION
Mit Anfihrung der Rektion Ohne Anfihrung der Rektio

>

(7) ANRUFEN (+4)
(8) SICH ANSEHEN+ 4
(2) glauben + 4
(2) heiraten (+ 4)
(3) holen + 4
(7) kennen lernen + 4
(4) vergessen + 4

(4) verstehen + 4

6.1.2 Zusammenfassung

Das Ziel dieses Unterkapitels war die Exzerptigrbaler Valenz aus dem
Lehrbuch Nemecky s Usdvent.

Ich ging vom Verzeichnis verbaler Bindungen in deektion 9 (die
Ausgangslektion) aus. Dann sah ich mir an, in walthWORTSCHATZ welcher
Lektion sich diese Bindungen befinden. Das Vorkommder Bindungen in
WORTSCHATZ deutete mir an, auf welche TEXTE (degegebenen Lektion) ich

mich konzentrieren sollte, um gesuchte Realisieeangerbaler Bindungen im Satz zu
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finden. Verbale Bindungen ordnete ich dann in dmzeSatzmodelle nach der
Valenztheorie von Helbig ein.

Von insgesamt 28°’ verbalen Bindungen aus dem Verzeichnis wurden
Bindungen (50%) im Satz voll realisiert. Problematisch ist, dass diese
Vollrealisierungen nicht in TEXTE der Lektion 9 elnsenen, wo sich das Verzeichnis
befindet, sondern fast in allen Fallen in Lektionem Lektion 9 (Lektionen 2-8). Zu
Ausnahmen gehoresich ansehen + 4ind bestehen in + 3Lernende haben also eine
Maoglichkeit, Funktionsfahigkeit dieser 14 Bindungem Satz zu lernen - in fast allen
Fallen aber friher als in der Lektion 9 und sie riém diese Funktionsfahigkeit im
Laufe der Zeit vergessen.

Die nachsterlO Bindungen (36%) wurden wieder in fast allen FaNem der
Lektion 9 (Lektionen 2-7) nureilweise realisiert. Ausnahmen stelltdroffen auf + 4
horen von / Uber + 4ind sprechen von / Uber + @ ektion 9) dar. Lernende kdnnen
Funktionsfahigkeit dieser 11 Bindungen nur teilwelsrnen und sie wieder im Laufe
der Zeit vergessen.

Eine Bindung (3%) wurde als Homonym (gehen urjiund ~ Bindungen(7%)
(bitten umund danken fUy realisiert, alle drei in der Lektion Eine
Bindung (4%) (denken an + ¥wurde im Satz ganicht realisiert. In diesen Fallen
stehen Lernenden keine entsprechenden Realisigrunvgebaler Bindungen zur
Verfiigung.

Die letzten sechs Bindungen sind verbale Bindungemit fakultativen
Aktanten, die ich nur in diesen Komplex einbeziehe, aberdanen ich mich weiter

nicht beschaftigen werde.

" Nach der Abrechnung der sechs Bindungen mit fatiuéin Aktanten.
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Realisierung verbaler Bindungen
im Satz

m Vollrealisierung
M Teilrealisierung
= Als Homonymum
M Als feste Formel

W Keine

Graphische Darstellung 1

Mithilfe von der Exzerption systematisierte ich vale Bindungen nach der
konkreten Valenztheorie. Die Exzerption informiemiggleich auch, bis zu welchem

Mal} Lernende die praktische Benutzung verbalerBigdn im Satz lernen kdnnen.

6.2 Prasentation

6.2.1 Ergebnisse

Ergebnisse der Prasentation verbaler Valenz fatsavieder in einer Tabelle
zusammen. In die Tabelle beziehe ich sowohl Ergskenider Analyse der
Grammatikstrukturteile im Lehrbuch, als auch diegdbmisse der Analyse der
Einbettung, Erarbeitung und Regeldarstellung. DeclBtabeX bezeichnet, dass der

Punkt bzw. ein Teil des Punktes nicht erfiillt wurde
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Lehrbuch / Lektion 9: Grammatik-Strukturteile

GRAMMATIK - keine Beispiele zur lllustration bzwue Ableitung grammatischer
Erscheinung
GRAMMATISCHE UBUNGEN - dieser Teil fehlt voll

EINBETTUNG

X
- keine Einbettung verbaler Bindungen in TEXTE (a8s/&rbalen Bindungen
sind 8 in TEXTE (konkret im erstenEjn Telefongesprach erschienen, von

denen nur 2 voll realisiert werden.

ERARBEITUNG

X
- keine Mdglichkeit zur Erarbeitung verbaler Bindungkein Ausgangstext
zum Verfahren ,Sammeklr Ordnen— Systematisieren® bzw. keine

Aufgabe mit gesteuerter Regelformulierung)

REGELDARSTELLUNG

Kriterien fur Verstehbarkeit und Behaltbarkeit

Sprachlich einfach
und dem : . : o -
) v" einfache Terminologie und ein einfacher Satz imiAkt
Sprachniveau der

Lerner angemessen

Teilweise:
v Gliederung in Tab. a/b
Praposition mit 3. und 4. Fall ohne Anfuihrung der

Knapp und pragnant,
Konzentration auf

das Wesentliche und
. Nummer des Falls
keine _ o
. X kontrastive Auffassung, auf die ein kurzer
Abschweifungen o _ _ o
Bemerkungssatz hinweist, wird aber im Verzeichnis

nicht bertcksichtigt

Konkret und ' o _
_ X (keine Beispiele =>) die den Gebrauch verbaler
anschaulich _ '
Bindungen konkret und anschaulich darstellen
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Gegliedert, geordne

und Ubersichtlich

Teilweise:
v aulBere” Gliederung in Tab. a/b
X innere” Gliederung in Tab. a:

verbale Bindungen:

0 mit Praposition mit 3. Fall
0 mit Praposition mit 4. Fall
0 mit zwei synonymen Prapositionen
0 mit zwei verschiedenen Prapositionen
Maoglichst einfache,
anschauliche und o
o Teilweise:
Ubersichtliche _ ) )
_ X keine Veranschaulichung der Einzelaspekte z. Bnb
Wiedergabe . . o
o Gebrauch von Bindungen in Beispielsatzen
wichtiger

Einzelaspekte eines

(Einzelaspekt: Substantivendungen im Singular od¢

im Plural in Beispielsétzen - Beispielséatze feldber

1%

komplexen

) auch)
Ph&nomens
Das Wesentliche Teilweise:

hervorheben (z. B.
durch Einrahmung,
Unterlegen, Farben

usw.)

v' ,global“ (Tab. a/b)

X keine weiteren Hervorhebungen bei EinzelfallerB(z.
in Tab. a bei Bindungen mit Praposition mit 3. Fall
Fall,... oder Hervorhebung der Substantivendunger

Beispielsatzen (Beispielsatze fehlen aber auch)

Kriterien fur Anwendbarkeit

Nicht zumeist verba

formulierte Regeln

v keine zumeist verbal formulierten Regeln

Linear-
syntagmatischer

Verlauf

X dieser Verlauf wird nicht benutzt

Wenig Terminologie

v/ wenig und einfache Terminologie
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Sprachliche Elemente

Regelformulierung

Beispiele . o

X keine Beispiele

v' Bemerkungssatz mit einer kontrastiven Einsicht in
verbale verbale Bindungen (aber: keine verbale

Regelformulierung im Sinne dieses Kriteriums, flr
diese grammatische Erscheinung aber nicht

wesentlich)

Nichtsprachliche Elemente

Schemata und Teilweise:
Tabellen v' Tab. a/b

X keine durchgearbeitete / s Tabelle / Schema in &ab.

i Teilweise:

Typografische )

v ,globaler Gebrauch” vom Fettdruck und Kursivdruc
Hervorhebungen, ) o _ _

X (keine Beispiele =>) keine Hervorhebungen beim
Farben

Gebrauch verbaler Bindungen im Satz,

kein Gebrauch von Farben

Abstrakte und
konkrete Symbole

sowie Bilder

X keine abstrakten und konkreten Symbole sowie kel
Bilder

6.2.2 Zusammenfassung

Die Aufgabe des Unterkapitels 5.2 (Prasentationbaler Valenz) war

festzustellen, wie verbale Bindungen als grammiaéis&€rscheinung im Lehrbuch

prasentiert werden.

Am Anfang kommentierte ich Strukturteile des Lehohs kurz, in denen

Grammatik (das Verzeichnis verbaler Bindungen) esiigjlt wird. Dann ging ich von

der Theorie nach Storch aus und arbeitete konkngétdem Paragraphen 53 in
GRAMMATIK der Lektion 9.
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Zuerst beschaftigte ich mich mit der Struktur dgammatischen Teile (im
Rahmen der grammatischen Erscheinung — verbaleduBgen) im Lehrbuch. Ich
stellte fest, dass die von den Lehrbuch-Autorinmengeschriebene Struktur nicht
eingehalten wurde. Verbale Bindungen wurden in GRMTIK prasentiert, aber am
Anfang fehlten Beispiele. Weiter fehlten GRAMMATISEE UBUNGEN und
Lernende wurden dann gleich direkt auf Ubungen ifungsteil der Lektion 9
hingewiesen.

Verbale Bindungen wurden in TEXTE nicht ,eingeb#&tt Nur 2 Bindungen
(auch eine mit einem fakultativen Aktanten) aus déreeichnis wurden im TextEin
Telefongesprach voll realisiert. Die nachsten 5 Bindungen aus d&mrzeichnis
wurden nur teilweise realisiert. Diese grammatisélrscheinung wurde also nicht
induktiv eingefuhrt, woraus auch der folgende PuetErarbeitung resultiert.

Lernenden stand keine Mdglichkeit zur Verfiugungrbale Bindungen weder
aus den Einfuhrungstexten der Lektion 9 (TEXTE)mauas einem eventuellen weiteren
Text erarbeiten zu konnen. Es gab hier auch keindgabe mit gesteuerter
Regelformulierung. Verbale Bindungen wurden ,nuri Verzeichnis verfasst und um
einen kurzen Bemerkungssatz erganzt. Das Verzsicswlite man lernen und dann
diese erlernten (ich setze voraus, dass in meigt@ghen auswendig gelernten,
memorierten) Kenntnisse gleich direkt in Ubungeariib

Weiter widmete ich mich der Regeldarstellung, aleo Form und dem Inhalt
des Verzeichnisses ganz ausfuhrlich. Ich ging vonteKen fir padagogisch-
grammatische Darstellungen nach Storch aus, dignidkriterien fir Verstehbarkeit
und Behaltbarkeit sowie Anwendbarkeit gliederte. itdfebertcksichtigte ich auch
sprachliche und nichtsprachliche Elemente der Riegsfellung. Von6 Kriterien fur
Verstehbarkeit und Behaltbarkesturdenein Kriterium vollig, 4 teilweise und ein
Kriterium nicht eingehalten. Vo Kriterien fur Anwendbarkesurden2 vollig und
ein Kriterium wurde nicht eingehalten. Vor Kriterien der sprachlichen Elemente
wurdenein Kriterium vollig undein Kriterium nicht eingehalten und voa Kriterien
der nichtsprachlichen Elemenweurden2 teilweise und ein Kriterium wurde nicht
eingehalten. Wenn ich die Analyse der Regeldatstglhls Komplex betrachte, wurden
voninsgesamtl4 Kriterien4 (29%)vollig und6 (43%)teilweiseeingehalten. Der Rest,

zwar4 Kriterien (28%)wurdennicht eingehalten.
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6.3 Eintibung

6.3.1 Ergebnisse

Ergebnisse der Eintibung verbaler Bindungen fadsevieder in eine Tabelle
zusammen.

Die Tabelle geht vom Verzeichnis verbaler Bindungeder Lektion 9 aus und
die Ergebnisse betreffen nur Bindungen, die im AlEe.2 durch graues Unterlegen
gekennzeichnet wurden.

Verbale Bindungen wurden in Ubungen entwedelt oder teilweise’® geiibt,
deshalb gibt es zwei Spalten in der Tabelle, dienoch um eine Spalt&-AK) mit
Ergebnissen der Einubung der Bindungen mit fakulat Aktanten erganze. Die
weitere Gliederung in der Tabelle wird dem Verfahier Arbeit im Abteil 5.3.2
entsprechen: in detektion 9 unterschied ich zwischen Ubungen auf verbale
Bindungen (Verkirzungy/VB) und anderen UbungeAl) und in den_ektionen 10-
14 berucksichtigte ich nur Ubungen auf verbale Birgkm Das Kennzeichenmit der
Ziffer bedeutet, wievielmal eine Bindung in Ubunganschien (fir meine Ergebnisse =
getibt wurdef® Bei Bindungen mit zwei Prapositionen beriicksiahtigh, welche
Praposition in Ubungen gelibt wurde. Bei Bindungéfakultativen Aktanten benutze
ich das Kennzeichen fiir die Bezeichnung, dass diese Bindung in Ubungen*
gelbt wurde.

Bei jeder Spalte am Ende dieser Tabelle flhre did Gesamtzahl der
Bindungen an, die im Rahmen der gegebenen Grupjis geirden. Fir die Lektion 9
zahle ich dann noch die Gesamtzahl zusammen,id.der Berechnung berlcksichtige
ich die Spalten U/VB und AU.

An die Tabelle schlieRe ich dann Durchschnittsweate die darstellen,
wievielmal eine Bindung in Ubungen durchschnittlichetibt wurde. Dieser
Durchschnittswert betrifft nur Vollrealisierung deektion 9 und der Lektionen 10-14
und ich rechne sie folgendermaf3en aus: Summe dehlen / Gesamtzahl.

%8 Die Bedeutung dieser Art und Weise der Realisigthabe ich im Abteil 6.1.1 beschrieben.

% Eine Bindung wurde meistens in einem Satz geibgab aber auch Félle, in denen sie in zwei bis vie
einmal auch in sieben Satzen gelbt wurde. Fir@iefe Auswertung bertcksichtige ich diese Angaben
in der Tabelle nicht.
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Bindungen mit Praposition

TEILREALISIERUNG F:\
s L. 10- s L. 10-
14 14
UVB | AU | U/VB | U/VB | AU | U/VB
antworten auf + 4 +
arbeiten an + 3 3x 1x
aufpassen auf + 4 3X
bestehen in + 3 2X
bitten um 6X 3X 2X
danken fur X 1x
denken an + 4 1x
sich entschuldigen bei, f{ +
erzéhlen von / Gber + 4 | 4x von 1x von 1x
fragen + 4 nach 9x 1x 3X 2X 2X 1x
sich freuen auf + 4 6X 1x 1x 3x
sich freuen Uber + 4 +
gehen um 0x
helfen bei 4x
hoffen auf + 4 3x
hoéren von / Uber + 4 1x von X
von
sich interessieren fur X 2X
klagen Uber + 4 3x
nachdenken Uber + 4 4x 2X
lesen von / tUber + 4 Ox
schreiben von / Gber + 4 Sk 3x
1x von

sparen fur, an + 3 2x an
sprechen von / tber + 4 | 3x* 1xvon | 1x | 10x

% Das Kennzeichen x bedeutet hier (bei Bindungereméi Prapositionen), dass beide erschienen sind.
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1x uber 1x
teilnehmen an + 3 8x 2X
sich unterhalten Uber + 4 5
warten auf + 4 7X 1x 3X
Bindungen ohne Praposition
anrufen + 4 5
sich ansehen + 4 3x 2X 2X
glauben + 4 3X
heiraten + 4 5
holen + 4 3X
kennen lernen + 4 3x
vergessen + 4 3x
verstehen + 4 5X 1x

34-6 (FAK) =28* 21 7 12 3 9 1
22 12

VOLLREALISIERUNG: Lektion 9 komplett (U/VB + AU)108/22 = 4,91 =5

VOLLREALISIERUNG: Lektion 10-14 (U/VB)22/12 = 1,83 =2

Aus Durchschnittswerten folgt, dass verbale Binadumdurchschnittlich finfmal

(5x) in der Lektion 9 und zweimal (2x) in den Lakien 10-14 gelbt wurden.

Folgende zwei Tabellen stellen Schlussergebnisse EHelbung verbaler
Bindungen dar. Sie fassen zusammen, welche Bindurggnigend (5x bzw.
mehrmals), ungeniigend (bis 5xpdernicht (0x) in Ubungen der Lektion 9 und in den
Lektionen 10-14 geibt wurden. Einlbung der Bindangé zwei Prapositionen (wo es
notig war) habe ich durch rote Farbe markiert. Bumg der Bindungen mit zwei
synonymen Prapositionen betrachte ich als Einlltieger ganzen verbalen Bindung:

wenn mindestens eine Praposition gelbt wird = wiedganze verbale Bindung gelibt.

%1 Die Nummer 28 stellt Gesamtzahl verbaler Bindungieme Bindungen mit fakultativen Aktanten dar.
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Verbale Bindungsparen flr an betrachte ich im Weiten als zwei verbale Bindungen
sparen arundsparen fur Ich gehe weiter also von 29 verbalen Bindungen au

5x und mehrmals Bis 5x Ox

Bindungen mit Préposition

bitten um arbeiten an + 3 denken an + 4
danken fur aufpassen auf + 4 gehen um
fragen + 4 nach bestehenin + 3 hoffen auf + 4
sich freuen auf erzahlen von fiber + 4 hoéren von / Uber + 4
(0x)
sich interessieren fur helfen bei klagen tber + 4
teilnehmen an + 3 nachdenken Uber + 4 lesen vber/ti4
warten auf + 4 schreiben von / Uber + 4 sparen fur

Sparen an + 3

sprechen von / Gber + 4

Bindungen ohne Préposition

sich ansehen + 4 glauben + 4

verstehen + 4 holen + 4

kennen lernen + 4

vergessen + 4
9 13 7
29
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2x und mehrmals Bis 2x Ox

Bindungen mit Praposition

bitten um danken fir arbeiten an + 3
fragen + 4 nach denkenan + 4 aufpassen auf + 4

o _ erzahlen von tiber + 4 _
sich interessieren fur bestehen in + 3

(0x)
nachdenken Uber sich freuen auf + 4 gehen um
sprechen voniiber + 4 _
helfen bei

(1x)
teilnehmen an + 3 hoffen auf + 4
warten auf + 4 héren von / Gber + 4

klagen Uber + 4

lesen von / Uber + 4

schreiben von / Uber + 4

Ssparen an + 3

sparen fur
Bindungen ohne Préposition
sich ansehen + 4 glauben + 4
holen + 4

kennen lernen + 4

vergessen + 4

verstehen + 4
8 4 17
29
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6.3.1.1 Kontrastiver Gesichtspunkt

Im Folgenden fasse ich die Ergebnisse der Einllwmenigaler Bindungen vom
kontrastiven Gesichtspunkt zusammen. Ich benutza dane Tabelle, in die ich
Schlussergebnisse der Einlbung eintrage. Von 28aler Bindungen sind insgesamt
16 Bindungen kontrastiv unterschiedlich.

Bindungen mit Préposition

Lektion 9 Lektionen 10-14
arbeiten an + 3 ungenigend 0x
denkenan + 4 0x ungenugend
fragen nacff geniigend geniigend
helfen bei ungenigend 0x
hoffen auf + 4 0x 0x
sich interessieren fur gentigend gentigend
klagen Uber + 4 0x 0x
Ssparen an + 3 ungenugend Ox
sparen flr Ox Ox
teiinehmen an + 3 genugend genugend

Bindungen ohne Praposition

sich ansehen + 4 gentugend genugend
glauben + 4 ungenugend 0x

holen + 4 ungenugend 0x

kennen lernen + 4 ungenugend Ox
vergessen + 4 ungeniigend (0)'
verstehen + 4 genugend 0x

®2|ch lasse die Akkusativbindurg4 weg, denn sie ist fiir kontrastiven Gesichtspuittinvesentlich.
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6.3.2 Zusammenfassung

Im letzten Unterkapitel der Analyse verbaler Valewzdmete ich mich der
Einlbung verbaler Bindungen aus dem Verzeichnisktion 9.

Verbale Bindungen wurden natirlich mehr in Ubungeri verbale Bindungen
geiibt als in anderen Ubungen (Lektion 9). An dietetle mochte ich betonen, dass
verbale Bindungen mehr in Ubungen &sbnomen wonachworauf—danach/ darauf
usw. (weiter nur Pronomen) getbt wurden. In dertibek9 waren doppelt so viele
Ubungen auf Pronomen als auf verbale Bindungerdeim Lektionen 10-14 war es
schon ausgeglichéfi.

Ich ging von 29 verbalen Bindungen (nach der Abmecty der 6 Bindungen mit
fakultativen Aktanten und der Gliederung in Bindangparen an sparen fU) aus.
Ergebnisse gehen von der Eintibung verbaler Binduigbeiden Teilen des Lehrbuchs
~Némecky s usavent, zwar im Lehrbuch und Erganzungsheft aus.

Im Ubungsteil der_Lektion 9 wurden von diesen 2%dBingen insgesam®
Bindungen (31%)genitgend 13 Bindungen (45%)ungenigend und 7 Bindungen
(24%) nicht geubt.

In Ubungsteilen der_Lektionen 10-14 kam ich zu éviden ErgebnisserB

Bindungen (27%) wurdergentigend 4 Bindungen (14%)ungentgend und 17
Bindungen(59%) nicht gelbt.

Von dem kontrastiven Gesichtspunkt aus folgt aars Ergebnissen, dass in der
Lektion 9 nur5 Bindungen (31%Yyeniigend 7 Bindungefi* (44%)ungeniigendund4
Bindungen (25%hicht gelbt wurden.

In den_Lektionen 10-14 darmhBindungen (25%)penigend(die Gleichen wie
in der Lektion 9),eine Bindung (6%) ungeniigendund 11 Bindungen (69%hnicht

gelbt wurden.

% pPronomen sind namlich eine weitere grammatisclsetginung, gleich nach verbalen Bindungen, auf
die sie aufbauen. Verbale Bindungen stellen dane &rundlage zu ihrem Verstandnis dar und sie sind
ihr Bestandteil. Man setzt also voraus, dass beigenmatische Stoffe in Ubungsteilen verbunden
werden (zusammen gelibt werden).

Eine Ubung auf Pronomen im Teil GRAMMATIK, in deatirlich einige verbale Bindungen aus dem
Verzeichnis geiibt wurden, habe ich nicht beriickgithdenn sie nicht der Bestandteil des Ubungsteil
ist.

® Eintibung der Bindungparen fiiran + 3 schatze ich als ungeniigend ein.
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Einliibung verbaler Bindungen
in der Lektion 9

M geniigend

H ungenigend

M nicht

Graphische Darstellung 2

Einlibung verbaler Bindungen
in den Lektionen 10-14

m geniigend
W ungenigend

 nicht

Graphische Darstellung 3
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Einlibung kontrastiv unterschiedlich
verbalen Bindungen in der Lektion 9

M geniigend

B ungeniigend

M nicht

Graphische Darstellung 4

Einluibung kontrastiv unterschiedlich
verbalen Bindungen in den Lektionen 10-14

m geniigend

W ungenigend

M nicht

Graphische Darstellung 5
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7. Kritische Punkte

In diesem Kapitel z&hle ich kritische Punkte zuzé&rption, Prasentation und
Einlbung verbaler Valenz auf. Kritische Punkte gelien Zusammenfassungen des

vorigen Kapitels aus.

7.1 Exzerption verbaler Valenz

e 26 von insgesamt 28 (ohne fakultative verbale Birggun) verbalen Bindungen
wurden im Einfihrungstext (in TEXTE) der Lektion riicht voll realisiert
(Ausnahmen sind Bindungesich ansehen + 4ind bestehen in + B daraus
folgt:

o zwolf zwar voll aber in den Lektionen 2-8

o0 zehn teilweise (sieben in den Lektionen 2-7, draler Lektion 9)
o eine als Homonym, zwei als feste Formel in der logki
0

eine Bindung keine Realisierung

7.2 Prasentation verbaler Valenz

« in der GRAMMATIK keine Beispiele, keine GRAMMATISCEN UBUNGEN
» keine Einbettung verbaler Bindungen => keine Eriéubg verbaler Bindungen
* Regeldarstellung:
o keine Berucksichtigung kontrastiver Auffassung ierxeichnis
o die Tabelle a (Bindungen mit Praposition) wurdehhidurchgearbeitet>
keine weitere Gliederung und keine Hervorhebungen
0 keine Beispiele => keine Veranschaulichung der &aspekte => keine
Hervorhebungen und kein Gebrauch von Farben beieldllen
0 kein linear-syntagmatischer Verlauf
0 keine abstrakte und konkrete Symbole sowie keitdeBi
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7.3 Eintibung verbaler Valenz

Lektion 9:

« wenig ,klare“ Ubungen auf verbale Bindungen (iibeppklt so viele Ubungen,
in denen verbale Bindungen im Rahmen J@mmnomen wonachi worauf —
danach/ daraufgeubt werden)

* 45% verbaler Bindungen aus dem Verzeichnis wurdegeniigend (bis 5x)
geubt

* 24% verbaler Bindungen aus dem Verzeichnis wurdlent getbt

Von kontrastivem Gesichtspunkt:

* 44% kontrastiv unterschiedlich verbaler Bindungers @em Verzeichnis
wurden ungentgend (bis 2x) gelbt
» 25% kontrastiv unterschiedlich verbaler Bindungers alem Verzeichnis

wurden nicht getbt

Lektionen 10-14:
* 14% verbaler Bindungen aus dem Verzeichnis wurdaegeniigend (bis 2x)
geubt

* 59% verbaler Bindungen aus dem Verzeichnis wurdlent getbt

Von kontrastivem Gesichtspunkt:

* 6% kontrastiv unterschiedlich verbaler Bindungers alem Verzeichnis
wurden ungentgend (bis 2x) gelbt
* 69% kontrastiv unterschiedlich verbaler Bindungers aem Verzeichnis

wurden nicht getbt
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7.4 Schlussbewertung der Analyse verbaler Valenz

Aufgrund der Haufigkeit und dem Schwergewicht kigischen Punkte, die ich
in diesem Kapitel anfiihrte und zu denen ich mighilon der Analyse gelangte, schatze
ich die Art und Weise der Préasentation verbaler dBngen als grammatische
Erscheinung und ihre Eintibung im Ubungsteil dertiogk9 und der funf weiteren
Lektionen (Lektionen 10-14) als unbefriedigend ein.

Im nachsten, letzten Kapitel des praktischen Tals Diplomarbeit bereite ich
einen Vorschlag zu ihrer Lésung vor.
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8. Mein Vorschlag

Das Thema des letzten Kapitels der Diplomarbeitles eigene Vorschlag zur
Losung kritischer Punkte, zu denen ich aufgrund Aealyse verbaler Valenz im
Lehrbuch Nemecky s ustivent kam und die ich im vorigen Kapitel aufzéhlte.

Das Kapitel wird aus zwei Teilen bestehen, zwas dem Vorschlag zur
Préasentation und Eintibung verbaler Valenz.

Im Vorschlag werde ich keine verbalen Bindungen fakultativen Aktanten
bertcksichtigen, ich werde mich also mit 29 verbandungen aus dem Verzeichnis
der Lektion 9 beschaftigeh.

Im Vorschlag versuche ich Rucksicht auf das Lebtineu nehmen, d. h. sowohl
auf Wortschatz als auch auf grammatischen Stoffzois Lektion 9 (bzw. bis zur
Lektion 14) sowie auf Fahigkeiten und Fertigkeibemw. Charakter von denen, die mit

diesem Lehrbuch Deutsch lernen.

8.1 Prasentation verbaler Valenz

In diesem Unterkapitel schlage ich die Losungdalter Punkte der Prasentation
verbaler Valenz vor. Der Bestandteil des Vorschdagjad aber auch kritische Punkte
der Exzerption, die mit der Prasentation sachlictammmenhangen: Es handelt sich um
Einbettung der 26 verbalen Bindungen, die geradBEKTE der Lektion 9 nicht voll
realisiert wurden. In diese Einbettung werde iadogh auch die zwei ,voll realisierten”
verbalen Bindungen einbeziehen, damit der Vorsckdengplex ist.

Im Vorschlag erscheinen LOsungen aller weiterertiskhhen Punkte der
Prasentation, auf3er dem letzten Puikdine abstrakte und konkrete Symbole sowie

keine Bildej, den ich in der Regeldarstellung verbaler Bindamgicht relevant finde.

% |m Vorschlag wird weiter die Gliederung$paren arundsparen fiireingehalten.
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EINBETTUNG VERBALER BINDUNGEN ©°

Bitte lesen Sie den folgenden Text. Unbekannte Wat sind im Worterbuch zu

finden.

LEBEN IN EINER ANDEREN GALAXIS

Menschen denken Uber die Reise in eine andere iGalagh (premyslet 0)

Bei der Arbeit im Haushalt hilft ein virtueller Hel. (pomaoci s, pi)

Frauen lernen ihren Lebenspartner immer friher &embs Mannerseznamit se s)
Nicht nur Kinder hoffen auf galaktische Wundgloufat v)

Viele Familien sparen fur die Reise rund um diea@al (Sefit na co)

Jeder mdchte mal sich das historische Zentrum d&@ anseherfpodivat se na)
Menschen denken nicht so viel an die Arbityslet na)

Man bittet immer seinen virtuellen Freund um Hilferosit o)

Wissenschatftler arbeiten an der Zeitmaschjmecovat na)

Zeitungen schreiben oft von anderen Galaxien / @bdere Galaxierfpsat o)
Eltern passen auf ihre Kinder mithilfe von Mikropan auf(davat pozor na)
Jedes kleines Kind interessiert sich fir TieredmrfGalaxis(zajimat se 0)

Die Schonheit der Galaxis besteht in ihrer Einfathfspaiivat v)

Man liest von der kosmischen Architektur / Gber kbsmische Architekturcist o)
Kinder freuen sich jedes Jahr auf ein galaktis¢rest.(teSit se na)

Man glaubt den Zufalverit cemu)

Leute in Stadten klagen Uber den kosmischen StaGlral3en(stezovat si na)

Es geht um eine groRe Galaxj& o)

Touristen fragen spezielle Satelliten nach dem &gt se koho na)

Dank der elektronischen Signale vergessen Mens@weburtstage ihrer Familie und
Freunde nicht(zapomenout na)

Junge Leute erzahlen von ihren Erlebnissen / Utrer Erlebnisse in Kosmos-Cafés.
(vyprawt o)

Schiler nehmen jedes Jahr am Ausflug in galaktriséhend teil.(z/(¢astnit seceho)

Manner warten auf Frauen immer zehn Minuten vor deeffen.(cekat na)

% Den Text habe ich ausgedacht.

120



Jedes Wochenende holen Frauen frisches Gemuse ataxi$sMarkt.(dojit pro)

Im Fernsehen spricht man oft von kosmischer Okeldgiiber kosmische Okologie.
(mluvit 0)

Menschen verstehen tbernatirliche Krafte in deaxdsl(rozumet komu,cemu)

Fur die Hilfe dankt man immer am Aber{dekovat za)

Man spart am Kosmos-LichfSerit nacem)

Menschen hdren oft von neuen Urlaubsorten / tGibee hilaubsorte(slySet o)

ERARBEITUNG &’

Bitte arbeiten Sie zu zweit.

1) Schreiben Sie die verbalen Bindungen mit ihren Beahdteilen heraus.
Halten Sie folgende Reihenfolge ein: das Verb (1)sein Bestandteil (2) ein.

Orientieren Sie sich nach tschechischen Ubersetzueg (Sammeln)

Muster:
denken Uber die Reise nach
hilft bei der Arbeit

2) Ordnen Sie die ausgeschriebenen verbalen Bindungemit ihren
Bestandteilen folgendermalRen{Ordnen)

a) verbale Bindungen mit Praposition:
- mit 3. Fall
- mit4. Fall
- mit zwei synonymen Prapositionen

- mit zwei verschiedenen Prapositionen

b) verbale Bindungen ohne Préposition

®” Nach dem Verlaufsschema Sammeln-Ordnen-Systesraiision den Seiten 124-125 (Funk / Koenig).
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3) Tragen Sie die verbalen Bindungen in der Infinitivbrm (mit ihren
Bestandteilen) in folgende Tabelle ein(Systematisieren)

Bei synonym angefiihrten und verschiedenen Prapositnen tragen Sie auch
die Nummer des Falls ein. Zum Schluss markieren Siarbig die verbalen

Bindungen, die vom Tschechischen unterschiedlichral.

Bindungen mit Prapositidf Bindungen ohne Préposition

Muster:

helfen bei
3. Fall

4. Fall

2 synonyme

2

verschiedene
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REGELDARSTELLUNG ©8

Deutsche verbale Bindungen sind oft vom Tschechiseh unterschiedlich, darum
sollte man bei diesen Verben eine richtige Bindundernen (d. h. eine richtige
Praposition mit richtigem Fall bzw. blofl3 richtigen Fall bei Bindungen ohne
Praposition). Verbale Bindungen, die vom Tschechiben unterschiedlich sind,
werden im Verzeichnis mit Kapitdlchen markiert und mit tschechischer
Ubersetzung angefiihrt.(Bemerkungssatz zur Regeldarstellung verbaler Bigedn)

BINDUNGEN OHNE PRAPOSITION

ARBEITENAN Er arbeitet amlem (= am) Projekt.
(pracovamna)
bestehem Das Problem besteht ilesemFehler.

FRAGENJMDN . NACH Ich frageeinenVerkaufer nacliemPreis.
(ptat se kohma)

HELFEN BEI Er hilft mir beiderArbeit.
(pomaocis, pri)

TEILNEHMEN AN Nimmst du_ardem(= am) Ausflug teil?

(z/&astnit sateho)

aufpassemuf Passt bitte aufasKind auf!
bittenum Ich bitte umeinenRat.
dankenfir Sie dankt fudasGeschenk.
DENKEN AN Er denkt ardich.
(mysleha)
sich freuerauf Wir freuen uns aufiasTreffen.
gehenum Es geht umihn.
HOFFENAUF Ich hoffe aufdeinVerstandnis!
(doufay) + 4. Fall

SICH INTERESSIEREN-UR Wir interessieren uns fistasHaus.
(zajimat se)

KLAGEN UBER Sie klagen immer UbetasWetter.
(stzovat sina)

nachdenkerniber Denkst du tUberenPlan?

wartenauf Er wartet auflich schon eine Stunde.

% Kombination der LehrbiicheN¢mecky s Gsavent (Seite 158-159) undRlanet (Seite 27).
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erzahlenvon / Uber (¢) Sie erzahlt voreinemMann /_iberinenMann.

horene Hérst du auch jetzt oft von Hochzeit/ Gber
Hochzeit?

lesene Er liest gerade vodemSieg /_UberdenSieg.
schreiberr Schreib vordemErlebnis / GbedasErlebnis!
sprechen Sie spricht oft vorlemHund /_libedenHund.
SPARENFUR, AN Ich spare fudenUrlaub.

(u/Setit na cq Wir sparen amlem(= am) Essen nicht.

na ¢em)

BINDUNGEN OHNE PRAPOSITION

SICH ANSEHEN Ich sehe midasBuch an.
(podivat sena)

GLAUBEN Glaubst dulie Meinung?
(verit éemu)

HOLEN Er holteine Weinflasche.
(dojit pro)

KENNEN LERNEN Sie lernteinen Freund kennen. + 4. Fall

(seznamit sg)

VERGESSEN VergissdasBuch nicht!
(zapomenouha)
VERSTEHEN Sie verstehtlas Problem sehr gut.

(rozumét komu,

¢emu)

GRAMMATISCHE UBUNGEN ©°

1. Ergadnzen Sie die Bindung mit / ohne Prapositiound Form der Worter in
Klammern. In der Ubung b werden Sie verbale Bindungen liben, die vom

Tschechischen unterschiedlich sind.

a)
1. Er spricht den ganzen Abend .................. (sein Urlaub).
2.Denkst du ......ooevviiiiiiii e (die neue Arbeit) nach?

% Folgende Grammatische Ubungen habe ich selbsedasht.

124



3.

4. \Warum erzahlst du nicht .........ccoovieeeeee.
5. Warte bitte hier ......coooeeeeiiee e

6. Sein Erfolg besteht
7. Liest du gerade
8. Sie danken sehr
9. Sie schreibt

10.

13.

b)

1.Sparen Sie .....ooooeeiiiiiiiiiiie e s
2. Vergessen Sie nicht
3. Ich interessiere mich
4. Kannst du bitte

Ich freue mich schon ...........covvevveeeee..

Warum bittet sie nicht ..............ovv e,

Geschaft holen?

5. Denk ofter

6. Ich muss

7. Wollen wir unsS noCh .....cooveviiinii e

8. Wie lange sollst du noch ................eeeeeee.

9. Verstehst du
10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

Er klagt nicht mehr ..............cooo o
Kannst du mir
Wollt ihr auch

Du lernst dort bestimmt
Ich hoffe sehr

Sie glauben

Sie spart gar nicht
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(dieses Problem)?

(deine Erlebnisse aus dem Urlaub)?
(ich).

(der Fleil3).

(die Katastrophe)?

(Ihre Hilfe).

(bedeutende Sportler).

(der Besuch).

(er) gut auf!

(Unfélle).

(ein Glas Wasser)?

(der Urlaub)?

(ihr Geburtstag)!
(die deutsche Literatur).
(zwei Packungen Mehl) aus

(deine Frau)!

(jemand, der Weg) fragen.
(das Schloss) ansehen?
(das Projekt) arbeiten?
(die Aufgabe) gut?
(sein Chef).

(das Projekt) helfen?
(die Party) teilnehmen?
(neue Leute) kennen.
(deine Unterstitzung).
(das) nicht mehr.

(die Kleidung).
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8.2 Einubung verbaler Valenz

Im zweiten Unterkapitel bereite ich den Vorschiag Losung kritischer Punkte
der EinUbung verbaler Valenz vor.

Ich gehe von kritischen Punkten der Eintibung alermBindungen aus dem
Verzeichnis aus. Mein Vorschlag zur Lésung kritexcRunkte hat folgende Struktur.

In der Lektion 9 erscheiine Ubungfiir ungeniigend getibtezwei Ubungen
fir nicht gelibte und eine Ubungfiir kontrastiv unterschiedliche verbale Bindungen
(die ungentigend und nicht getibt wurden). Die gkeiSkruktur wiederhole ich fur die
Lektionen 10-14.

Was die Ubungen betrifft, handelt es sich in algiflen um ,klare* Ubungen
auf verbale Bindungen. Die Ubungen sind verschieatespruchsvoll aber sie werden
nach dem Schwierigkeitsgrad nicht geordnet.

LEKTION 9

1. EIN JUNGER AMBITIONIERTER ASSISTENT... "°
a) Bitte erganzen Sie eine richtige Praposition undchtige Formen der Worter in

Klammern.

Ein junger ambitionierter Assistent...

)
@,
=
.. arbeitet jeden Tag fleil3ig sein(Projekt).
.. spricht ggwibeit) nicht.
.. denkt aber viel nésirbeit) nach.
.. passt gut l{Rigge seiner Arbeit) auf.
.. glaubt (Bdire).
.. holt jeden Tag @aieng).
.. hilft anderen nicht e Adbeit).
.. erzahlt g$Fiimsche) nicht.

" Fiir ungeniigend geiibte verbale Bindungen. Meireneig/bung.
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... lernt (beute) nicht kennen.

... Spart (éekenflur seine Freunde.
... vergisst oft indgBesundheit).
Sein Erfolg wird VIELLEICHT (séileilR) bestehen.

b) Ist Ihnen dieser Assistent sympathisch oder unsypathisch? Warum?

2. VERBEN SUCHEN IHREN PARTNER."*

a) Bitte finden Sie ein richtiges Paar.

c o= ) c o =2 | @
£ (@) c o c o | ©
O 5 =) X |5 T |'= o |= U')q_,.EN
- 2E5|5825|22821|2 8z |2
2> 51° 0|8 = L |5 T |3 @ | 8
. Ll O |a o (@) 4| 9 | =
= 3 © X > T |2

klagen X

hoffen

lesen

gehen

horen

sparen

denken

b) Schreiben Sie eine ,Zukunft-Geschichte”. Was wid einem Detektiv passieren?

Benutzen Sie dabei diese ,verbalen Paare“.

™ Fir nicht gelibte. Inspiration: 124/75A(fgaben-Handbué¢h sowie 127/Aufgabe 134 Gpiele im
Deutschunterrichy.
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3. STREIK VERBALER BINDUNGEN. "?

Wir ho...ooooo immer a................ ein gutes Ende.

Ich I.................. gern V............ TV PO MalerrMaler.

G €S U.iuernrnnnnn. diesen Arzt?

JedenTag d.................. Sie A....oevnennnne ihren Freund.

Warum K..........oooeiee du immer d.......... deinen Nachbarn?

Jedes Jahr s.............c.... ich f...ooooiinin. einen Ubla

Er hooinn, (0] RV [ Q............ seinen Onkel / seinem Onkel.

4. AUCH GUTE FREUNDE HABEN IHRE POSITIVEN UND NEGAT IVEN
SEITEN."®

Bilden Sie Satze nach lhrer Fantasie. Ordnen Sie imer nur einen Satz entweder

in die ,positive* oder ,negative” Spalte.

© ®

Sie denken nicht nur an sich selbst.

myslet na Vet cemu pracovat na
pomahat s, i seznamit se s
Sefit na co zapomenout na ¢kbvat si na
doufat v dojit pro
Setit nacem

"2 Fiir nicht gelibte. Inspiration: 109/Beispiel 7Sgiele im Deutschunterricht
"3 Fir kontrastiv unterschiedliche. Inspiration: 15861 (,Aufgaben-Handbu¢h
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LEKTIONEN 10-14

1. DAS RICHTIGE WORT AM RICHTIGEN PLATZ. ™

Fenhlt hier aber nicht etwas?

Erzahlen Sie bitte Ihrer Reise nach Mexiko / Ihezse nach Mexiko!

Er hat ihre Hilfe mehrmals gedankt.
Jedes Jahr freue ich mich Weihnachten.

Hast du mal wahrend deines Urlaubs deine Arbeiagei?

2. IST DAS WIRKLICH FREUNDLICHES DEUTSCH? "

a) Bitte ergadnzen Sie ein richtiges Verb.

[T o I = o (o] o .
NICHTt @M ESSEN ...t e e e e e

Beim AUTTAUMIEN ... e e e e e e e e

Von der neuesten Literatur / Giber die neuste Litera

ES oo nicht in diesem Fehler.

Keine fremden LEULE .......oovir et e e .

Er wird von diesen Erlebnissen / iber diese Erkedmnichts

Uber schweres Leben NICt. .. .....o vt e

Es ..oocoveiiiiiiiiiiiieieii i ...um dein Leben!

Nicht vom Ungltck / Gber Unglick ..........cccooiiiieiii i
Die AUufgabe guUL ...
AUf KINder QUL ...
An der Hausaufgabe ..........coooiiiiiiiiii e

Ein paar Weinflaschen ... e e
AUf €N QUEES ENAE ....in i
Flreine neue KUChEe ..o e

Deine ERRern NiCht ... e e e,

" Fur ungeniigend geiibte. Inspiration: 94/58ufgaben-Handbuch
"5 Fur nicht gelibte. Inspiration: 173/103 (Ebd.).
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arbeiten
aufpassen
bestehen
gehen
helfen
hoffen
horen
klagen
lesen
schreiben
Ssparen 2x
glauben
holen
kennen
lernen
vergessen

verstehen



b) Bilden Sie neue Satze. Seien Sie dabei freundiies.

Muster:Glaube (Glaubt, Glauben Sie) den Erfolg.

3. FABELN'®

Bitte schreiben Sie zwei Fabeln. Benutzen Sie dalfeigende Verben.

a) lesen von / Uber, arbeiten an, bestehen in, sgareglauben, verstehen, gehen um,
hdren von/uber
b) sparen an, kennen lernen, helfen bei, klagen #eegessen, holen, aufpassen auf,

schreiben von / tber, hoffen auf

4. ETWAS STIMMT HIER NICHT. *’

Bitte finden Sie einen Fehler und korrigieren Sie.

auf einem Projekt arbeiten

auf die Familie denken

am Kochen helfen

in bessere Zukunft hoffen

auf Nachbarn klagen

auf ein neues Auto sparen

auf dem Papier sparen

dem Gewinn glauben

fur frisches Geback holen

mit neuen Kollegen kennen lernen
auf die Hausaufgabe vergessen
dem Problem nicht verstehen

S Eiir nicht gelibte. Inspiration: 166/97¢ (Ebd.).
" Fur kontrastiv unterschiedliche. Inspiration: 339 (Ebd.) und 71/Beispiel 46 Ypiele im
Deutschunterrichy.
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SCHLUSS

Das Thema der Diplomarbeit waknalyse verbaler Valenz im Lehrbuch
.N émecky s useivem* und ihr Ziel war festzustellen, wie im ausgewalieeil des
Lehrbuchs verbale Valenz als grammatische Erschgiquasentiert wird und wie sie
dann geubt wird.

Die Diplomarbeit wurde in zwei Hauptteile geglieden den theoretischen und
praktischen Teil. Nach der Verarbeitung der dreidgmn Bereiche im theoretischen Tell,
die sich an das Thema der Diplomarbeit ankntpfteh nach dem Eingangskapitel im
praktischen Teil, das das ausgewahlte Lehrbuch aktersierte, kam ich zur
eigentlichen Analyse.

Die Analyse verbaler Valenz fuhrte ich in drei Uksgpiteln durch. Im ersten
Unterkapitel befasste ich mich mit der Exzerptioarbaler Valenz, im zweiten
Unterkapitel untersuchte ich die Art und Weise Befisentation verbaler Valenz als
grammatische Erscheinung und im dritten Unterk&pitelysierte ich ihre Eintibung im
Ubungsteil des Lehrbuchs.

Das Ausgangsmaterial der Analyse war das tschewhikehrbuch,N emecky
s usndvem”. Als Ausgangslektion wabhlte ich die Lektion 9,der sich das Verzeichnis
verbaler Bindungen befindet. Das Verzeichnis wamndtegend fir die ganze Analyse,
denn von diesem Verzeichnis ging die ganze Anadyse

Der erste Schritt der Analyse war die Exzerptioas(érste Kapitel), die in der
Exzerption der Realisierungen verbaler BindungerSate bestand. Ich fuhrte sie nach
der Valenztheorie von Gerhard Helbig durch, wobeh imich nur auf verbale
Bindungen mit obligatorischen Aktanten konzentderDabei half mir das neuere
Valenzworterbuch - das VALBU - Valenzwdrterbuch deutscher Verbeie
Ausgangslektion der Exzerption (auch der ganzeny&eawar die Lektion 9, die das
Verzeichnis verbaler Bindungen enthalt. Dieses ¥iefmis bildet insgesamt 34 verbale
Bindungen, die in verbale Bindungen mit Prapositiod ohne Préposition eingeteilt
werden. Ich orientierte mich aber nur auf die vkmbaBindungen, die nur
obligatorische Aktanten verlangen. Die Anzahl vaicken verbalen Bindungen war
28. Aufgrund der Exzerption gelangte ich zu folgamé&rgebnissen: Vomsgesamt28
verbalen Bindungen aus dem Verzeichnis wurtiéBindungen (50%), also genau die

Halfte voll, 10 Bindungen (36%j)eilweisg eine Bindung(3%) wurdeals Homonym, 2
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Bindungen(7%) wurdenals feste Formelrealisiert undeine Bindung (4%) wurde im
Satz nicht realisiert. Die Exzerption systematisierte verb&mdungen nach der
konkreten Valenztheorie. Zugleich informierte siel® bis zu welchem Mal3 Lernende
die praktische Anwendung verbaler Bindungen im Satzernen kénnen.

Der zweite Schritt der Analyse war festzustelleme werbale Bindungen als
grammatische Erscheinung im Lehrbuch prasentiertieve (das zweite Kapitel). Ich
arbeitete dabei nur mit der Lektion 9, in der siles Verzeichnis verbaler Bindungen
befindet. Zuerst befasste ich mich mit der Struktier grammatischen Teile (im
Rahmen der grammatischen Erscheinung — verbaleluBgen) der Lektion 9 und so
stellte ich fest, dass die von den Lehrbuch-Autwin vorgeschriebene Struktur der
grammatischen Teile nicht eingehalten wurde. Egitrdehlten Beispiele am Anfang,
andererseits gab es keine grammatischen Ubunger_erm&nde wurden gleich auf
Ubungen im Ubungsteil der Lektion 9 hingewiesen.ité/estiitzte ich mich in dieser
partiellen Analyse der Prasentation auf die Theeoie Gunther Storch, nach der ich die
Einbettung, Erarbeitung und Regeldarstellung vermaindungen analysierte. Die
Ergebnisse sind folgend&/erbale Bindungen aus dem Verzeichnis wurden in der
Lektion 9 nicht ,eingebettet’, diese grammatische Erscheinung wurde aisnt
induktiv eingefuhrt. Folglich gibt es fur Lernende audeine Mdglichkeit verbale
Bindungen aus dem Text bzw. einem anderen Medium zerarbeiten. Die Aufgabe
der Lernenden ist, dieses Verzeichnis auswendigriainen und erlernte Kenntnisse
direkt im Ubungsteil der Lektion zu tiben. Was BRiegeldarstellungbetrifft, ging ich
von Kriterien fur padagogisch-grammatische Darstgen (nach Storch) aus. An diese
Kriterien schloss ich auch Kriterien fir sprachéahnd nicht sprachliche Elemente der
Regeldarstellung (auch nach Storch) an. Ich kamiesen Ergebnissen: Vamsgesamt
14 Kriterien wurden4 Kriterien (29%) vollig und 6 Kriterien (43%) teilweise
eingehalten. Der Rest, zwékKriterien (28%)wurdennicht eingehalten.

Im letzten Schritt der Analyse beschaftigte ich migit der Einlibung verbaler
Bindungen aus dem Verzeichnis. Ich analysierte Bingéibung einerseits im Ubungsteil
der Ausgangslektion 9, als auch der funf weiteraktionen nach der Lektion 9
(Lektionen 10-14). Ich arbeitete dabei mit beideonifonenten des Lehrbuchs
~Némecky s usavent, mit dem Lehrbuch und Erganzungsheft. Die Ergsbmider
Analyse der Eintubung sind folgende: In der Lekt®nwurden voninsgesamt 29
Bindungen (verbale Bindungparen an fir bewerte ich in der Einibung als zwei

verbale Bindungen) nur® Bindungen (31%)genigend 13 Bindungen (45%)
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ungenugendund 7 Bindungen (24%hicht gelbt. In den_Lektionen 10-14 wurd8n

Bindungen (27%)genitgend 4 Bindungen (14%)ungentgend und 17 Bindungen
(59%) nicht geubt. Weiter bertcksichtigte ich auch den kottras Gesichtspunkt.
Von 29 verbalen Bindungen sindsgesamt 16kontrastiv unterschiedlich: In der

Lektion 9 wurden davon nub Bindungen (31%)gentgend 7 Bindungen (44%)

ungenidgendund4 Bindungen (25%hicht geubt. In den Lektionen 10-14 wurden nur
4 Bindungen (25%)yenugend (die gleichen Bindungen wie in der Lektion @ne
Bindung (6%) wurdeungentigendgelbt undlL1 Bindungen (69%) wurdemicht getbt.

In der Lektion 9 wurden verbale Bindungen mehr ibubigen im Rahmen von
Pronomen wonach worauf — danach/ darauf (doppelt so viele Ubungen) als in
,klaren“ Ubungen (Ubungen nur auf verbale Bindurjgeeibt. In dieser Lektion Gben
Lernende verbale Bindungen wenig in der Form: \ferBraposition + Substantiv mit
einer zustandigen Endung bzw. Verb + Substantivemger zustandigen Endung ein. In
den Lektionen 10-14 war es dann schon ausgeglichen.

Aus den Ergebnissen der Analyse verbaler Valeniitestieh die Liste der
kritischen Punkte zusammen, die im nachsten Kapigeglh der Analyse angefihrt
wurden. Aufgrund der Haufigkeit und dem Schwergévidieser kritischen Punkte
bewertete ich die Art und Weise der Préasentatiohaler Bindungen als grammatische
Erscheinung sowie ihre Eintibung im Ubungsteil dektlon 9 und der funf weiteren
Lektionen (Lektionen 10-14) des Lehrbuchdemecky s usavent als unbefriedigend.
Daher bereitete ich in der Diplomarbeit den Voraghkur Lésung dieser kritischen
Punkte vor, den zugleich allgemein auch als Antgtbzw. Inspiration vor allem zur
Prasentation aber auch zur Eintibung anderer grasuhet Erscheinungen (nicht nur
der grammatischen Erscheinung - verbaler Bindundiemen kann.

Das Hauptpositivum der Diplomarbeit sehe ich eigiggssn der Darstellung des
Standes der Prasentation der grammatischen Erscige(merbaler Bindungen) und des
Standes ihrer Eintibung im ausgewahlten Teil désetduschen Lehrbuchs, andererseits
erbrachte ich im praktischen Teil einen Vorschlag lzosung festgestellter Probleme,
der in der Praxis im Unterricht oder als Anleituogw. Inspiration fur die Arbeit mit

anderen (ahnlichen) grammatischen Erscheinungegeautzt werden kann.
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RESUME

Diplomova prace se zabyvala tématénalyzy slovesné valence &ebnici
»Némecky s ustvent a jejim cilem bylo zjistit, jakym zjsobem je ve vybraném Gseku
ucebnice slovesna valence jako gramaticky jev prezemia a jak je poté progéna.

Diplomovou praci jsem roztila na dw hlavnicasti, a sice naast teoretickou a
praktickou. Teoretickowast tvdily t¥i kapitoly. V prvni kapitole jsem seémovala
slovesné valenci a ¢lenila v ni d¥ podkapitoly, ve kterych jsem se nejprvanevala
slovnimu druhu slovesa a poté problematice valeBteveso jako slovni druh jsem
nejprve charakterizovala, dale popsala jeho klesifia gipojila Useky o vic&ennych
slovesnych formach (Verbalkomplex) &wych planech (Satzbauplan). Obsahem druhé
podkapitoly byly definice pojmu valence, vyeni problematiky slov, ktera jsou
(vmém pipadt) se slovesem valén¢ spjata (valenzgebundene Glieder), vymezeni
rozdilu mezi valenci a rekci a dale také charadtikd ¥ vybranych valeénich teorii,

z nichZz jsem si pro poZ@i analyzu vybrala teorii Gerharda Helbiga, ktejsem se
podrobrji zabyvala.

Druha kapitola pojednava o gramatice z pohleduktiikiaDaF. Na zaatku této
kapitoly jsem vymezila pojmy (didaktika a metodigiaich jazyki, rovnéZ cil a metoda
vyucéovani cizim jazylm), které se vazi k problematice didaktiky. Daknjszkoumala
roli gramatiky v didaktice DaF, vystlila samotny pojem gramatika, v jehoz ramci
jsem pak charakterizovala pedagogickou gramatikd, hyla pedmétem analyzy.
DuleZitou soudasti této kapitoly bylo teoretické zpracovaniaggbu prezentace
gramatiky podle Gunthera Storcha, &njsem @i vlastni analyze zisobu slovesné
valence vychazela.

Ve ftreti, posledni kapitole teoretick&sti jsem se &novala problematice
typologie cvteni, ve které jsem nejprve definovala pojayfgabe Ubunga typologie.

V navaznosti na poz{Ei analyzu jsem zde také vyta seznam cwveni vhodnych
k nacviku slovesné valence.

Praktickacast byla rozdlena do osmi kapitol. Prvni kapitola si kladla Z& ¢
charakterizovateskou gebnici ,Nemecky s Usevent a urcit metodu vydovani cizim
jazykam, ktera byla v &ebnici pouzita. Po této Uvodni kapitole jsem setalask
vlastnimu jadru prace — analyze slovesné valenega lbyla obsahentitpodkapitol.

V prvni podkapitole jsem provedla excerpci slovegaiénce, v druhé jsem analyzovala
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zpisob prezentace slovesné valence jako gramaticleducg] vefieti jsem prozkoumala
nacvik slovesné valence. Vychozim materidlem aryabyta ceska debnice Nemecky
s usndvent a jako vychozi lekci jsem stanovila lekci 9, Zn$e nachazi seznam
slovesnych vazeb. Tento seznam byl zasadnim proucahalyzu, nelb z g
vychéazela.

Prvnim krokem analyzy byla excerpce slovesné valektera spéivala ve
vypisu realizaci slovesnych vazeb v#gv Excerpci jsem provedla podle vatein teorie
Gerharda Helbiga,igemz jsem se soustila pouze na slovesné vazby s obligatornimi
aktanty. Ri této diki analyze jsem pracovala s r@im valegnim slovnikem VALBU.
Vychozi lekci excerpce (i celé analyzy) byla lek@e v které je uveden seznam
slovesnych vazeb. Tento seznamitveelkem 34 slovesnych vazeb rélhych na
slovesné vazby gedlozkou a bez fpdlozky. Jelikoz jsem se zabyvala pouze
slovesnymi vazbami s obligatornimi aktanty, vycti@zeem pak celkem z 28 vazeb.
Na zaklad excerpce jsem dos&la k nasledujicim vysledin: Z celkem 28slovesnych
vazeb bylo ve &¢ 14 vazeb(50%), tedy pesreé polovina, realizovanginé, 10 (36%)
castané, jedna vazba (3%) byla realizovanako homonymum, 2 vazby (7%) se
objevily ve forng ustalené formuleajedna vazba (4%) realizovanaebyla. Excerpce
systematizovala slovesné vazby podle konkrétni neale teorie. Zarovie také
informovala, do jaké miry se mohou Zaci seznanpitaktickym uzitim slovesnych
vazeb ve ¥té.

Druhym krokem analyzy bylo zjistit, jakym @pobem jsou slovesné vazby jako
gramaticky jev v tebnici prezentovany. Pracovala jsem zde pouzec$ BkprotoZze
obsahuje seznam slovesnych vazeb. Nejprve jsenalsgrala strukturou gramatické
¢asti, v niz jsou uvedeny slovesné vazby, a zjigttam, Ze tato struktura stanovena
autorkami debnice dodrzena nebyla. Natatku této gramatick&asti chykly piiklady
a na jejim konci nebyla uvedena zadna gramatickéeri; tudiz jsou pak Zaci odkazani
rovnou k oddilu cwieni dané lekce. Dale jsem v tétoctdihnalyze pokréovala podle
zpracovaneé teorie Gunthera Storcha, podle ktera g@®alyzovala ,vloZeni / ukotveni®
gramatiky v textu pap jiném médiu (Einbettung), jeji ,zpracovani* (Hvartung) a
.Zzobrazeni* (Regeldarstellung). Vysledky této aagljsou nasledujiciSlovesné vazby
ze seznamunebyly v lekci 9 ,vloZeny / ukotveny“, tento gramaticky jev tedgebyl
uveden induktivné. Timto nemohou Zaci "zpracovat* gramatiku (slovesné vazby)

z textu popE. z jiného média Zakim nezbyva nic jiného nez se tento seznam vazeb

nawit nazpamt’ a nadené ¥domosti pak rovnou prodiit v oddile cviéeni. Co se e
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zobrazeni gramatiky, vychazela jsem ze Storchovych kritérii pro ,pesiggko-
gramatické zobrazeni“. Kinto kritériim jsem také ipojila kritéria pro ,jazykové a
nejazykove elementy zobrazeni gramatiky” (také @dtiorcha). Dosfla jsem k ¢émto
vysledkim: Z celkem 14 kritérii byla4 kritéria (29%) dodrZzenacelaa6 (43%) kritérii
bylo dodrzend@ésteiné. Zbytek, a sicd kritéria (28%) dodrzenaebyla.

V posledni podkapitole analyzy jsem se zabyvalikém slovesnych vazeb.
Analyzovala jsem jednak nacvik v oddile &mi lekce 9 a jednak také v oddilech
cviceni gti nasledujicich lekci (lekce 10-14). Pracovalamjsgii tom s okma
komponenty tebnice Nemecky s Us#vent, tedy s @ebnici a doplkovym seSitem.
Analyza nacviku finesla nésledujici vysledky: V lekci 9 bylocelkového pdtu 29
slovesnych vazeb (slovesnou vazqparen an fur jsem v této podkapitole hodnotila
jako dw samostatné vazby) pro¢eno pouzed vazeb (31%)dostatetné, 13 vazeb
(45%) nedostat&né a 7 vazeb (24%) proceeno nebylo. V lekcich 10-14 bylo
procvieno pouzes vazeb (27%})ostatené, 4 vazby (14%)nedostaté&né a 17 vazeb
(59%) procvéeno nebylo. Déale jsem zohlednila také kontrastivni pohled.29
slovesnych vazeb jeelkem 16vazeb kontrastivhodliSnych: V_lekci 9 bylo proc¥eno
pouze5 vazeb (31%)dostata&né, 7 vazeb (44%)nedostat€né a 4 vazby (25%)

procviceny nebyly. V lekcich 10-14 byly procéeny 4 vazby (25%)dostatené (jedna
se o0 procueni £ch samych vazeb jako v lekci 9¢dna vazba (6%) byla proctena
nedostat€né a 11 vazeb (69%) procweno nebylo. Rada bych na tomto mésjesg
zminila fakt, Ze slovesné vazby byly v lekci 9 vigecviceny v rdmci cweni na
zdjmena wonach / worauf - danach / dardd¥ojnasobny péet), nez ve cwvienich
zaneienych @gimo na slovesnou valenci. V této lekci tak zZacigpiéi slovesné vazby
meére ve forne: sloveso + pedlozka + podstatné jméno s nélezitou koncovkour.pop
sloveso + podstatné jméno s nalezitou koncovkolekdi 10-14 uz byl péet €chto
dvou typi cvi¢eni vyrovnany.

Z vysledki analyzy slovesné valence jsem sestavila seznditkkiih bodi, jejz
jsem uvedla v dalSi kapitole za analyzou. Na za&kl&tnosti a zavaznostédhto
kritickych bodi jsem zhodnotila Zjsob prezentace slovesnych vazeb jako
gramatického jevu a dale jejich nacvik v oddiletewii lekce 9 adii nasledujicich lekci
(lekce 10-14) sebnice Némecky s usdvent jako neuspokojivy. Proto jsem ve své
diplomové praci fipravila navrh kieSeni &chto kritickych bod, ktery je obsahem

posledni kapitoly praktickéasti. Obecté miZe tento navrh zarotieslouzit jako navod
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popr. inspirace pedevsim pro prezentaci, ale také pro nacvik jingamatickych jew
(tedy nejen slovesnych vazeb).

Hlavni pinos diplomove prace vidim na jedné s&awmzobrazeni stavu
prezentace gramatického jevu (slovesnych vazebaké v zobrazeni stavu jejich
nacviku ve vybraném usekieské webnice, na druhé stramaké v praktickém névrhu
k reSeni zji&nych probléni, ktery by mohl byt prakticky vyuZit ve vyavani nebo

slouzit jako navod pdpinspirace pro praci s jinymi (podobnymi) gramkfiai jevy.
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Anhang 1: Das Vampir-Parodie-Lied

Deutsch als Fremdsprache: eine Didaktik. TheoretisGrundlagen und

Unterrichtsgestaltung (2001), 181-182

\Schritr | (PL): Nach einer kurzen Einfiihrung hésren die Schiiler das Lied ,,0-Rhesus-Negativ*
von Udo Lindenberg (Abb. 5.22).

2 s

0 7

Abb, 5.22: 0-Rhesus-Negativ (Udo Lindenberg; Text: Mein Gesprich, meine Lieder: 39)

Nachdem die Schiilerinnen und Schiiler wiederzegeben hahen. was sie verstanden haben,
wird der Text verteilt und das Lied ein zweites Mal gehért. Der Textinhalt wird anschlie-
Bend anhand von Lehrerfragen relativ detailliert erarbeitet.

Schritt 2 (PL): Ein Jowrnalist will einen Artikel iiber diese Nacht schreiben. Wie kann die
Uberschrift lauten? Aufgrund von Schillervorschligen entsteht etwa folgendes Tafelbild (1),
das anschliefend durch allgemeine Uberschriften iiber Vorkommnisse in einer Nacht erwei-
tert wird (2).

/?f‘

Schrﬂ'l 3 ;’L): Der Tafelanschrieb wird nun
Zeitungsartikel? Die Lehrerin gibt ein Beispiel vor, und die Lemenden komplettieren den
Tafelanschrieb analog dazu.

Ao

Schritt 4 (PL): Auf die Frage Wissen wir, wer das gemacht hat? werden einige Beispiele an der
Tafel erweitert:

7

. / .
Schritt 5 (EA): Die Lernenden bearbeiten nun eine Ubung (auf

2 % 7

Schritt 6 (PL): Nachdem die (Tbung in der Klasse besprochen worden ist, werden die Regulari-
taten der neuen Struktur ,Passiv Perfekt” anhand des Tafelanschriebs in einem gelenkten
Gesprich in der Muttersprache besprochen.
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Anhang 2: Verfahren ,Sammelr» Ordnen— Systematisieren®

Grammatik lehren und lernen (1991), 124-125

Unterrichtsvorschlag

1. Schritt

2. Schritt

Unterrichtskommentar

124

Unser Vorschlag fiir den Unterricht:

Schiiler entdecken Regeln selbst

Um den Lernern das Arbeiten mit Grammatikregeln zu erleichtern, konnen sie im
Unterricht iiben, sprachliche GesetzmiBigkeiten selbstiindig zu erkennen. Folgendes
Verlaufsschema, mit dem sie praktisch alle grammatischen Phinomene bearbeiten
koénnen, bietet sich dafiir an:

Sammeln w= Ordnen "= Systematisieren

Die vorhandenen Sitze (Satzteile, Einzelsiitze und Sitze im Kontext) werden unter
formal-sprachlichen Gesichtspunkten betrachtet, d.h., die Lerner sollen zunichst allein
die vorhandenen formalen Gemeinsamkeiten und Unterschiede sehen lernen. Eine
Arbeitsanweisung im Unterricht kénnte so aussehen:

Schauen Sie sich bitte den Wochenplan von Peter an! Vergleichen Sie die Siiize
miteinander! Gibt es in den Siitzen bestimmre Strukturen, die dhnlich sind?

Beispieltext:

Peter treibt gerne Sport. Er spielt am Montag Fufball. Dienstags geht er zum
Schwimmen. Am Mittwoch spielt er Handball und jeden Donnerstag geht er
zum Squash. Er arbeitet samstags an einer Tankstelle, am Sonntagnachmittag
spielt er wieder Fufiball.

Beim Vergleichen sollen die Lerner Ahnlichkeiten herausfinden, die z.B. im Satzbau
oder in der Ahnlichkeit oder Gleichheit ganzer Wérter oder Ausdriicke liegen. Wenn
diese Arbeitsauftrige nun z.B. in Partner- oder Gruppenarbeit ausgefiihrt werden, dann
wird der Lerneffekt durch den Austausch von Meinungen noch intensiver.

Bei diesem Beispieltext kénnen die drei Phasen so verlaufen:

Sammeln
Bitte schreiben Sie Scitze mit Zeitangaben heraus!

Die Strukturen werden nun aus dem Text herausgelst. Sie werden von den Lernern
verglichen und nach Ahnlichkeiten/Verschiedenheiten geordnet.

Ordnen der Siitze
Dabei konnen die Lerner zum folgenden Ergebnis kommen:

Er spielt am Montag Fufball.
Er arbeitet samstags an einer Tankstelle.

Dienstags geht er zum Schwimmen.

Am Mittwoch spielt er Handball, und

Jeden Donnerstag geht er zum Squash.

Am Sonntagnachmittag spielt er wieder Fufiball.

Die Lerner miissen bei diesem Vorgehen selbstidndig (Partnerarbeit / Gruppenarbeit)
Entscheidungen iiber sprachliche RegelmiBigkeiten treffen. Der Lehrer ist in dieser
Phase Beobachter. Er kann von Gruppe zu Gruppe gehen und feststellen, wie die
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einzelnen Lerner sich der Aufgabe niihern und welche Strategien sie anwenden, um eine
Lésung zu finden. Bei Problemen kann der Lehrer individuell helfen. Der Lerner fiihlt
sich personlich angesprochen. Seine Schwiichen brauchen nicht vor der ganzen Gruppe
diskutiert zu werden. Stattdessen kann der Lehrer Eindriicke sammeln und fiir die
gesamte Lerngruppe nutzbar machen.

Systematisieren - Regeln finden

Die Strukturen in den Beispielen werden nun systematisiert und bewuBtgemacht. Das
kann z.B. mit der Hilfe von bekannten Symbolen geschehen.

Grbedet> somrtaqp ...
iy M
D Wi Hoode Griete>-Ter]  Hamolball. 1

N it

<

LA TR L

Konnen Sie jetzt eine Regel formulieren?

%

Die Regel kann nun von den Lernern formuliert und unter die Beispiele geschrieben
werden.

Viele Lerner werden an dieser Stelle trotzdem noch Schwierigkeiten haben. Wahr-
scheinlich haben sie noch nie selbst eine Regel formulieren miissen oder diirfen. Wir
wollen Thnen deshalb nun drei Aufgabenformen zeigen. die die Lerner von einer
rezeptiven Aufgabenstellung {iber eine reproduktive zu einer freien Regelformulierung
fiihren.

Statt Regeln lernen: Lerner beim Formulieren von Regeln unterstiitzen

a) Eine rezeptive Aufgabe

Bei dieser Aufgabe wird von den Lernern keine produktive sprachliche Titigkeit
verlangt. Der Lehrer bietet eine Auswahl von “richtigen™ und “falschen” Regeln an. Die
Lerner sollen dann nur noch die “richtige(n)” Regel(n) herausfinden.
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3. Schritt

Einschrankung

Unterrichts-
kommentar
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Anhang 3: Ubungen mit gesteuerter Regelformulierung

Deutsch als Fremdsprache: eine Didaktik. TheotetisGrundlagen und praktische
Unterrichtsgestaltung (2001), 193
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Anhang 4: Der Text Ein Telefongesprach

Némecky s Usrévem (2009), 149

o

139

Im Flur klingelt das Telefon und Dieters Schwester Sabine meldet sich.

Sabine:
Marek:
Sabine:

Dieter:

Marek:

Dieter:

Marek:

Dieter:

Marek:

Dieter:

Marek:

Dieter:

Marek:

Dieter:

Marek:

Dieter:

Marek:

Ein Telefongespréch

Bitte, Sabine Weber.

Hier Marek Prazak. Ich rufe aus Prag an. Kann ich bitte Dieter sprechen?
Ja, einen Moment. Ich rufe ihn gleich.

Hallo, Dieter Weber.

Hier ist Marek Prazak. Hallo, Dieter!

GruB dich, Marek! Schén, dass du dich wieder mal meldest. Wie geht's?
Danke, ausgezeichnet. Und dir?

Es geht. Ich kann nicht klagen.

Das freut mich. Aber zur Sache: In ein paar Tagen HALLO)
komme ich nach Berlin und will dich unbedingt sehen. HALLO,
Super! Ich freue mich, dass wir uns wieder mal treffen. ICH “z’:ﬁ
Wann kommst du denn? WS
Diesen Dienstag reist unsere Gruppe ab. Wir werden die

ganze Woche in Berlin bleiben. Ich hoffe, dass es mit unserem
Wiedersehen diesmal klappt. Eine Schwierigkeit besteht darin, dass
wir nicht nach Potsdam’, sondern nach Berlin fahren.

Aber das ist doch kein Problem. Von uns ist das ja nur ein Katzen-
sprung’ nach Berlin. Von 17 Uhr an habe ich jeden Tag frei, da
kénnen wir uns im Berliner Zentrum treffen. Wie sieht euer Programm aus?

Das ist auch ein Problem. Wir kennen namlich das genaue Pregramm noch nicht.
Wir wissen nur, dass wir an einer Berliner Hochschule in einige Vorlesungen und
Seminare gehen. Wir werden auch eine Stadtrundfahrt machen und uns dabei
einige Museen und Ausstellungen ansehen. Soviel ich weif, sollen wir auch einen
Ausflug zu einigen der Berliner Seen unternehmen.

Ich schlage vor, du schickst mir von Prag aus eine E-Mail, sobald du etwas Ge-
naueres erfahrst. Oder du kannst mir eine SMS-Nachricht schicken, du hast dein
Handy bestimmt dabei.

Eine gute Idee! Also abgemacht. Gleich nach meiner Ankunft in Berlin lasse ich
von mir hdren.

0.K. Also bis bald!

Mach's gut, Dieter!

1 (s) Potsdam Postupim, 2 Von uns ist das nur ein Katzensprung. Je to od nds jen kousek,

LEKTION 9
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Anhang 5: Schliissel zu meinem Vorschlag

A) Prasentation verbaler Valenz

ERARBEITUNG

1)

denken Uber die Reise nach

hilft bei der Arbeit

lernen ihren Lebenspartner kennen

hoffen auf galaktische Wunder

sparen fur die Reise

sich das historische Zentrum ansehen

denken an die Arbeit

bittet um Hilfe

arbeiten an der Zeitmaschine

schreiben von anderen Galaxien / Uber andere @aaxi
passen auf ihre Kinder auf

interessiert sich fur Tiere

besteht in ihrer Einfachheit

liest von der kosmischen Architektur / Gber dierk@che Architektur
freuen sich auf ein galaktisches Fest

glaubt den Zufall

klagen Gber den kosmischen Staub

geht um eine grol3e Galaxis

fragen spezielle Satelliten nach dem Weg

vergessen Geburtstage

erzahlen von ihren Erlebnissen / Gber ihre Erledmnis
nehmen am Ausflug teil

warten auf Frauen

holen frisches Gemise

spricht von kosmischer Okologie / tiber kosmischel@die
verstehen Ubernattrliche Krafte

dankt fur die Hilfe

spart am Kosmos-Licht
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hdren von neuen Urlaubsorten / Gber neue Urlaubsort

2)

a)

mit 3. Fall:

hilft bei der Arbeit

arbeiten an der Zeitmaschine

besteht in ihrer Einfachheit

fragen spezielle Satelliten nach dem Weg

nehmen am Ausflug teil

mit 4. Fall:

denken Uber die Reise nach

hoffen auf galaktische Wunder
denken an die Arbeit

bittet um Hilfe

passen auf ihre Kinder auf
interessiert sich fur Tiere

freuen sich auf ein galaktisches Fest
klagen Uber den kosmischen Staub
geht um eine grol3e Galaxis

fur die Hilfe dankt

warten auf Frauen

dankt fur die Hilfe

mit zwei synonymen Prapositionen:

schreiben von anderen Galaxien / Uber andere @alaxi

liest von der kosmischen Architektur / Gber dierk@che Architektur
erzahlen von ihren Erlebnissen / Gber ihre Erledmis

spricht von kosmischer Okologie / liber kosmischel@die

hdren von neuen Urlaubsorten / Gber neue Urlaubsort

mit zwei verschiedenen Prapositionen:

sparen fur die Reise
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spart am Kosmos-Licht

b)

lernen ihren Lebenspartner kennen
sich das historische Zentrum ansehen
glaubt den Zufall

vergessen Geburtstage

holen frisches Gemise

verstehen Ubernatirliche Krafte

3)

Bindungen mit Prapositiof] Bindungen ohne Prépositid
helfen bei kennen lernen
arbeiten an sich ansehen

- bestehfan in glauben
fragen jemandemach vergessen
teilnehmen an holen

verstehen

nachdenken uber
hoffen auf
denken an
bitten um
aufpassen auf

4. Fall sich interessieren fur

sich freuen auf
klagen Uber
gehen um
warten auf

danken fir

schreiben von + 3/ Uber +H§
lesen von / Uber

2 synonyme | erzahlen von / tber
sprechen von / Giber

héren von / Uber

2 sparen fur + 4

verschiedeng sparen an + 3
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GRAMMATISCHE UBUNGEN

a)

1. Er spricht den ganzen Abend von seinem Urlaii®f seinen Urlaub.
2. Denkst du Uber die neue Arbeit nach?

3. Geht es um dieses Problem?

4. Warum erzahlst du nicht von deinen Erlebnisses @em Urlaub / Uber deine
Erlebnisse aus dem Urlaub?

5. Warte bitte hier auf mich.

6. Sein Erfolg besteht im Fleil3.

7. Liest du gerade von der Katastrophe / Uber diastrophe?

8. Sie danken sehr fur Ihre Hilfe.

9. Sie schreibt von bedeutenden Sportlern / Gbdeltende Sportler.
10. Ich freue mich schon auf den Besuch.

11. Pass auf ihn gut auf!

12. Im Fernsehen hért man oft von Unféllen / Gbefédle.

13. Warum bittet sie nicht um ein Glas Wasser?

O
—

. Sparen Sie fuir den Urlaub?

. Vergessen Sie nicht ihren Geburtstag!

. Ich interessiere mich fur die deutsche Literatur

. Kannst du bitte zwei Packungen Mehl aus dem lezdsholen?
. Denk ofter an deine Frau!

. Ich muss jemanden nach dem Weg fragen.

. Wollen wir uns noch das Schloss ansehen?

. Wie lange sollst du noch am Projekt arbeiten?

© 00 N O O A W N P

. Verstehst du die Aufgabe gut?

[EEN
o

. Er klagt nicht mehr tber seinen Chef.

[EEY
[EEY

. Kannst du mir beim Projekt helfen?

[EEN
N

. Wollt ihr auch an der Party teilnehmen?

[EEN
w

. Du lernst dort bestimmt neue Leute kennen.

[EEY
~

. Ich hoffe sehr auf deine Unterstitzung.

[EEN
a1

. Sie glauben das nicht mehr.

[EEN
[o2]

. Sie spart gar nicht an der Kleidung.
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B) Einubung verbaler Valenz

LEKTION 9
1.
a)

Ein junger ambitionierter Assistent...

... arbeitet jeden Tag fleil3ig an seinem Projekt.

... spricht von seiner Arbeit / Uber seine Arbeithic

.. denkt aber viel Uber seine Arbeit nach.

.. passt gut auf Ergebnisse seiner Arbeit auf.

.. glaubt seine Plane.

.. holt jeden Tag eine Zeitung.
.. hilft anderen nicht bei der Arbeit.
.. erzahlt nicht von seinen Winschen / Giber seinaedttie.

.. lernt neue Leute nicht kennen.

.. spart an Geschenken fir seine Freunde.

.. vergisst oft seine Gesundheit.

Sein Erfolg wird VIELLEICHT in seinem Fleil3 bestehe

b) Freie Losungen.

2.

a)
c c Q c B = 2}
= [} c c O ©
© 5 lg 2| $/° Blg 2|5 Ll $|1E N | =
= g &3 S| 6|ln 8 |lg ©|E 9| & s
<3 51 5|8 s L |35 = |5 @ |c 9§

L O |a < (@) 4 | 2 =

> i © 4 S I =)

klagen X

hoffen X

lesen X X

gehen X

héren X X

sparen

denken X
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Bemerkung: Bei Verbelesenundhorengibt es mehrere Losungsvarianten.

b) Freie Losungen.

3.

Wir hoffen immer auf ein gutes Ende.

Ich lese gern von Malern / iber Maler.

Geht es um diesen Arzt?

Jeden Tag denkt sie an ihren Freund.

Warum klagst du immer tber deinen Nachbarn?
Jedes Jahr spare ich fir einen Urlaub.

Er hort oft von seinem Onkel / Uber seinen Onkel.

4. Freie Losungen.

LEKTION 10-14

1.

Erzahlen Sie bitteon / tber Ihrer Reise nach Mexiko / Ihre Reise nach Mexiko!
Er hatfur ihre Hilfe mehrmals gedankt.

Jedes Jahr freue ich mielaf Weihnachten.

Hast du mal wahrend deines Urlauysdeine Arbeit gedacht?

2.

a)

Den Erfolg glauben!

Nicht am Essen sparen!

Beim Aufraumen helfen!

Von der neuesten Literatur / Uber die neuste Literdasen!

Es besteht nicht in diesem Fehler!

Keine fremden Leute kennen lernen!

Er wird von diesen Erlebnissen / Uber diese Erkdmnichts horen!
Uber schweres Leben nicht klagen!

Es geht um dein Leben!
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Nicht vom Ungltick / tber Ungliick schreiben!
Die Aufgabe gut verstehen!

Auf Kinder gut aufpassen!

An der Hausaufgabe arbeiten!

Ein paar Weinflaschen holen!

Auf ein gutes Ende hoffen!

FUr eine neue Kiche sparen!

Deine Eltern nicht vergessen!

b) Bildung der Imperativséatze nach dem Muster.

3. Freie Losungsvarianten.

4,

an einem Projekt arbeiten

an die Familie denken

beim Kochen helfen

auf bessere Zukunft hoffen
uber Nachbarn klagen

fur ein neues Auto sparen

an dem Papier sparen

den Gewinn glauben

0 frisches Geback holen

0 newe Kollegen kennen lernen
0 die Hausaufgabe vergessen

dasProblem nicht verstehen
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