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Anotace

Cilem této diplomové prace je popsat, analyzovat a posoudit vliv ucitelova pojeti
literarni vychovy na zakladni Skole na Ctenarstvi zak druhého stupné. Prace je rozdélena na

teoretickou a praktickou cast.

Teoreticka Cast prace je zaméfena vSeobecné na Ctenafstvi zaku, vysvétluje pojem
Ctenafska gramotnost, jmenuje faktory ovliviiujici Ctenafstvi zaku, hodnoti Ctenafstvi zakt
v soucasné dob¢ a predstavuje také nékteré prostiedky pro podporu ¢tenarstvi zaku, a to véetné

literarni vychovy jakozto Skolniho predmétu.

Prakticka ¢ast prace zkouma pojeti literarni vychovy u tii uCitelek na konkrétni zakladni
Skole a soucasné s tim i nazory a reakce jejich zakt. Tato Cast prace je zaloZena na kvalitativnim

vyzkumu, ktery byl realizovan pomoci individualnich i skupinovych rozhovort.

V zavéru prace pfinasime konkrétni vysledky vyzkumu, vetné jejich interpretace.

Klicova slova: Ctenaistvi, &tenaiska gramotnost, &tenafské navyky a zajmy, literarni

vychova, ucitel, zak-pubescent, rodina, skola.



Abstract

The aim of this thesis is to describe, analyze and evaluate the influence of the teacher’s
conception of literary education on a primary school on a reading skills of the students from

second grade. This work is divided into the theoretical and practical part.

The theoretical part of this work is focused on the student’s general reading, it explains
them the concept of reading literacy, appoints factors influencing students reading skills,
evaluates the student’s reading skills at present and introduce some kind of support for student’s

reading skills including literary as a school subject.

The practical part examines the literary subject by three teachers at a particular primary
school and at the same time the opinions and reactions of their students. This part of this thesis

is based on qualitative research, which was realized throught individual and group interviews.

The conclusion of this work presents specific results of the research, including their

interpretation.

Keywords: Reading, reading literacy, reader’s habits and interests, literary education,

teacher, student-pubescent, family, school.
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Uvod

Vyuka literarni vychovy na zakladnich Skolach je v soucasné dobé v ramci RVP
soucasti vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace, ktera je kli¢ova pro cely vzdelavaci
proces zaki. Vzdélavacim oborem je potom Cesky jazvk a literatura, jehoz soudasti jsou dale
Jazykova vychova, Literdrni vychova a Komunikacni a slohovd vychova. Zadny z téchto
vzdélavacich obort by pfitom nemél byt stavén do poptedi na tkor téch ostatnich. To se ale

bohuzel, i na zakladé dikazi v praktické Casti této prace, stale jesté stava.

Rozvoj ctenarstvi zakl, a predevs§im samotny proces Cetby jsou pro zaky velmi
vyznamné, nebot’ piinaseji fadu vyhod nejen z hlediska vzdélavani, ale jsou také velmi ucinné
i v oblasti dusevniho zdravi. Diky Cetbé se prohlubuje estetické vnimani a rozviji se fantazie,
zaci mohou navic béhem cCetby nalézt urcité paralely mezi jednotlivymi kniznimi piibehy a
svymi zivoty, na zakladé€ Cetby je tak mohou napadnout i rizna feseni jejich vlastnich problému
a v neposledni fadé na né Cetba mize také zaptsobit zabavné a relaxatné. Uginky, které se po
precteni knihy dostavuji, souvisi s celkovym postojem ¢lovéka ke Ctenarstvi. Je proto dulezité
dbat zvlasté ve Skole na vhodny vybér ukazek, zaky v Cetbe neustale motivovat a podporovat,
ptichazet s novymi metodami, poméckami a napady. Skola, a pfedevsim potom ugitel literarni

vychovy, hraji bezpochyby velmi dalezitou roli v oblasti ¢tenaf'stvi zaka.

Cilem této prace je predevsim popsat, analyzovat a posoudit vliv ucitelova pojeti
literarni vychovy na Ctenafstvi zak(i druhého stupné, a to na konkrétni zakladni Skole. V praci
také nastinime, zda se dafi odbouravat tradi¢ni pfistupy uciteld ke vzdélavani jejich zakau.
Soucasné s tim vytvofime celkovy obraz prubéhu hodin literarni vychovy se zaméfenim na
vyuzivani specifickych vyukovych metod ucitelt, dale na vyuzivani pomicek a moderni
didaktické techniky, praci s Citankami, pfipravu ¢tenaiskych denikd, hodnoceni zakt apod. Jako
hlavni vyzkumné néastroje k tomuto zjiStovani budou slouzit individualni rozhovory

s uCitelkami a skupinové rozhovory se zaky vSech ro¢nika druhého stupné zakladni Skoly.

Teoreticka Cast této prace se zabyva tématem Ctenaiské gramotnosti zakd v soucasné
dobé a obecné jejich Ctenarstvim, jmenuje faktory, které maji na Ctenafstvi zaka nejvétsi vliv a
predklada prostfedky podpory ke Ctenarskému rozvoji zakl, a to i prostfednictvim samotné
vyuky literarni vychovy.

Prakticka Cast prace je jiz pfimo zamétena na konkrétni vypovédi ucitelek a jejich zaku.
Posoudi pfistupy jednotlivych vyucujicich a na zékladé nich také bezprostredni reakce jejich

zakt. Tim prace mj. pfinese i jisté porovnani vztaht a vSech uhli pohledd na vyuku literarni
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vychovy: z jedné strany to budou vyjadreni jednotlivych ucitelek, z té¢ druhé potom vyjadieni
jejich zakt. Na zakladé nich totiz tato prace muze také prinést dilezité poznatky ohledné toho,
zda se jednotlivé postoje vSech zucastnénych lisi a zda se jisté domnénky ze strany vyucujicich
potvrdi, ¢i nikoliv. Prace sméfuje ke zjisténi, do jaké miry jsou zaci ovlivnéni zpisobem vyuky
literatury na jejich Skole a do jaké miry se to nasledné promita do jejich vlastniho Ctenafstvi.
Vychazet budeme z bezprostfednich odpovédi celkem dvaceti zak(, kterym byly polozeny

hlavni otazky tykajici se jejich vztahu k literarni vychové a ¢etbé obecné.

Vyzkum se odehrava na jedné konkrétni zakladni Skole, a to z davodu, ze jsem tuto
Skolu v minulosti sama navstévovala a zajimalo mne, do jaké miry (a zda vibec) tato skola
prosla néjakymi zménami v oblasti vyuky, pficemz sttedem mého zajmu byla prave literarni
vychova. Na zaklad¢ této prace budou odkryty cenné poznatky a dojmy ze strany zaka, kvuli
kterym se snazime pojeti literarni vychovy postupné meénit k lep§imu. Upfimné nazory zakua a
jejich pocity 1 ptani, co se literarni vychovy tyce, tak mohou nasledné slouzit jako cenna

inspirace jak pro budouci, tak i pro pasobici pedagogy.



TEORETICKA CAST
1 Ctenaiska gramotnost

1.1 Charakteristika ¢tenarské gramotnosti

Ctenafstvi obecné a mira &tenafské gramotnosti jsou uréujicimi faktory pro usp&snost
zaka nejen pfi jejich vzdélavani, ale nasledné i v jejich budoucim profesnim zivoté. Je patrné,
2011, s. 6). Pojem ctenarska gramotnost je komplexni, zahrnuje jak testovatelné, tak také
netestovatelné slozky (napf. vztah ke ¢teni). Byva pfitom charakterizovana razné; definice je
Casto ovlivnéna vSeobecné probihajicimi zménami ve spolecnosti, a proto tento pojem prochazi
stalym vyvojem a zpresnovanim. Zatimco v minulosti se pojimani gramotnosti jako takové

spojovalo pouze s dovednostmi ¢teni a psani, dnes se tento termin vyrazn¢ rozsifil.

Pedagogicky slovnik definuje ¢tenafskou gramotnost takto: ,,Komplex védomosti a
dovednosti jedince, které mu umoziuji zachdzet s pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi v
Zivomi praxi (napr. Zeleznicni jizdni 7ad, ndvod k uzivani léku). Jde o dovednosti nejen
Ctendrské, tj. umét texty precist a rozumét jim, ale také dovednosti vyhleddvat, zpracovavat,
srovnavat informace obsazené v textu, reprodukovat obsah textu aj. *“ (Pracha, J., Walterova,
E., Mare§, J., 2001, s. 34) a odborny panel VUP ke Gtenai'ské gramotnosti ji potom vymezuje
takto: ,,Ctendrskda gramotnost je celozivomé se rozvijejici vybavenost clovéka védomostmi,
dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potrebnymi pro uZivani vSech druhi textii v
ruznych individudlnich i socidlnich kontextech* (Altmanova, et. al., 2011, s. 8). Znéni téchto
definic jsou podobna, obé zastavaji nazor, ze ¢tenafska gramotnost se netyka pouze dovednosti
a schopnosti umét pracovat s riznymi texty, a to hlavné ve Skolnim prostiedi (i kdyz i toto
zahrnuje), ale naopak ma cloveéku usnadiiovat 1 jeho bézny (profesni a osobni) zivot. Diky
gramotnosti v oblasti Ctenafstvi muze Cloveék dosahnout toho, ze ziska védomosti i ze vSech
dalsich obort vzdélavani. Ve vztahu k zakovi 2. stupné ZS Ize fici, ze diky tomu, Ze u n&j bude
podporovano rozvijeni Ctenarské gramotnosti (napt. praveé v hodinach literarni vychovy), lze
docilit toho, Ze bude tento zak schopen Cist a porozumét nejen textim uméleckym, ale i

odbornym, a to z mnoha dalSich predmét (obcanska vychova, déjepis a dalsi).



1.2 Slozky ctenarské gramotnosti

Ctenaiska gramotnost zahrnuje obecné nékolik slozek a kazda z nich by pfitom méla
byt akceptovana. V zavislosti na prostedi Skoly predstavuje prvni slozku zaktv vztah ke ¢teni,
kdy nelze efektivné rozvijet Ctenaiskou gramotnost u zaku, ktefi jednodusSe neciti potiebu Cist.
Dalsi slozku piedstavuje doslovné porozuméni. Ctenaiska gramotnost usnadiiuje zakaim, aby
textam porozuméli a aby texty uspésné dekodovali. Poté nasleduje vysuzovani, kdy by zak mél
byt schopen formulovat zavéry z preCteného textu a dokazat jej kriticky zhodnotit.
Metakognice je zalozena na zakove seberegulaci, kdy by si zak mél byt védom mj. vlastniho
zaméru &teni a probézné také zhodnocovat vlastni porozuméni danému textu. Ctenarsky
gramotny zak ovlada i rovinu sdileni, je schopen se o své zazitky a pochopeni podé¢lit.
V neposledni fadé je dulezita aplikace, kdy Cetba predstavuje zptsob, kterym cClovék (zak)
muze dojit k urCitému seberozvoji, a dokaze Cetbu aplikovat i ve svém bézném Zivote.

(Kost'alova, 2010).
1.3 Cetba, Ctenafr, Ctenarské navyky a zajmy

Cetba je naro¢na &innost. Vyzaduje od &tenafe urditou aktivitu, a to velmi nesnadnou —
mysleni. Cteni je dovednosti, ktera se zaroveri utvaii pomalu a neobejde se bez davky
trpélivosti. Kromé mysleni vyzaduje Cetba také soustfedéni, které je urCujici pro pochopeni
jednotlivych textd, a dale také predstavivost, Cteni zakim konkrétné neposkytuje hotové
obrazy, a zaci jsou tak odkazani na svoji vlastni fantazii (coz muze byt patrné predevsim v
umélecké literatuie). ! Prozitek z Cetby se navic mnohdy nedostavuje hned, zaci se musi na
Cetbu plné soustiedit a musi sami pfijit na to, co jim Cetba miize ptinést. VSechny tyto aspekty
mohou zpusobit, ze se dit€ nebo zak zacne Cetbe vyhybat a povazovat ji za ztratu Casu, napiiklad
v dobé€, kdy je pro né nejdulezitéjsi kontakt se socialnim okolim, s vrstevniky a kamarady;
Cteni je totiz do jisté miry nespoleCenskou zalezitosti, postradajici dynamiku. Je tedy nutna
vSeobecna podpora ze strany dospélych, podpora, ktera pfijde v pravy Cas a v pravé dobeg.
(Altmanova, et. al., 2011).

Podle Homolové (2008) muze Cetba na Cloveka pisobit rizné. Ma vsak jednoznacné

psychické ucinky, které jsou zalozeny na vybavovani si pfedstav. Jedna se o proces, ktery ma

! Mezi ¢tenafské dovednosti vSak patii také schopnost umét vyhledat v textu duleZité informace, rozhodovat se,
do jaké miry jsou tyto informace divéryhodné atp., coz je patrné i v odborné literatufe; v kazdém pfipad¢ ale
musi z4ci pii Cetb¢ jakéhokoliv textu aktivné zapojit nejen své mySleni, ale i fantazii a musi se pfi tom nalezité
soustiedit.
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specificky vyznam. Text je prozivan a pusobi na zaka nejen emocné. Cetba by pfitom méla

slouzit jako odména pro zaka.
Podle Gabala a HelSusové (2003) lze za Ctenate povazovat zaka, ktery:
- precte minimalné jednu knihu za mésic
- Cte knihy pro zdbavu nebo ponauceni, ne pouze povinnou cetbu
- Cte pravidelng, a to nejméné jednou az dvakrat tydné
- Cteni zaka bavi

Cetba piedstavuje pro zaky-&tenate ,,specificky svét obohacujici jejich individudlni kazdodenni

zivot“ (Gabal, HelSusova, 2003, s. 15).

Ctenaiské navyky souvisi bezpodmine&n& s osobnosti &tenafe a kazdy Gtenai ma své
vlastni navyky (zptsob cCteni, rychlost ¢teni apod.). Navyk se projevuje tak, ze zak ma zalibu
v Cetbé a projevuje zajem o knihy (Homolova, 2008). Jednoduse se jedna o potiebu Cist.
Ctenatsky zajem pak lze charakterizovat jako ,kulturni nebo intelektudlni zdjem, nebot se
zacina objevovat az na urcitém stupni intelektudlniho vyvoje. Je obecné podminén schopnosti
cist a jeho charakter, intenzita a trvalost jsou zavislé na socialnim a kulturnim prostiedi, v némz
Jedinec Zije* (Homolova, 2008, s. 12). Stejné jako Cetba obecné ma i Ctenafsky zajem urcité
psychické ucinky, které na osobnost ¢tenafe pusobi. Text je vniman emoc¢né a objevuje se citovy
prozitek, ktery je pfedevsim pfijemny, uspokojujici. Vztah ke kniham a tim 1 zajem o knihy
pfitom ovliviiuje fada aspektl, zmifime napf. individualni zkusenosti zaka nebo jeho celkovou
ctenarskou vyspélost (Homolova, 2008). Kazdy zak ma pfitom zajem o néco jiného. Nekdo
dava prednost umélecké literatuie, nékdo zase odborné. Vztah ke kniham se buduje jesté
predtim, nez dit€¢ samo Cte. A vztah, ktery si v tomto ohledu a v tomto obdobi vytvorii, bude

pravdépodobné pretrvavat az do jeho dospélosti.

Mezi ¢tenarské navyky muzeme zahrnout zpusoby, jakymi se ke kniham chovame, zda
si je radé€ji kupujeme, nebo naopak pujcujeme (at uz v knihovnach, tak tfeba i od pratel,
znamych), jestli radi o knihach mluvime a radi se podélujeme o zazitky z vlastni Cetby. Muze
to byt i to, zda ¢teme v jednom obdobi pouze jednu knihu, nebo jich mame rozectenych vice a
postupné se k nim vracime. Kazdy ¢tenat ma tedy své vlastni navyky, které souvisi s jeho
osobnosti jako takovou, které jsou pro néj jednoznacné specifické a které nelze hodnotit jako

stoprocentné totozné s dal§imi jinymi Ctenafi.
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1.4 Vyznam ¢etby u zakiu

Na zacatek je nutné si fici, Ze v soucasné digitalni dobé v§eobecné klesa zajem zakl o
Cetbu a pro ucitele je stale t€zsi, aby zaky presvédcil o vyznamu a dilezitosti Ctenafstvi.
Maloktery zak totiz pfemysli nad tim, jaké dovednosti a schopnosti mu muize ¢etba do Zivota
pfinést, a valna vétsina z nich vnima Cetbu spise jako zbytecnou. Dulezity vyznam Ctenafstvi je

vSak neoddiskutovatelny.

Cetba predstavuje jednu z nejdtlezit&jsich edukaénich &innosti. Kromé toho, e Zaky

uci, aby uméli efektivné pracovat s texty vSeho druhu, je také uci premyslet, podporuje je
v kreativité a vEtsi predstavivosti. Rozsifuje jejich slovni zasobu, rozviji zptsob vyjadiovani a
zlepSuje komunikacni dovednosti. V neposledni fadé si zaci ¢tenim osvojuji 1 spravny pravopis.
Cetbou si Zaci vytvaii n&aky pohled na Zivot a buduji si diky ni i své socialni chovani. Cetba

tedy hraje vyznamnou roli v zivoté€ jedince a pro rozvoj lidské osobnosti je zcela nezbytna.

Spravné osvojovani schopnosti Cetby je dulezitou soucasti vzdélavani zaka i proto, ze
nenauci-li se zak efektivné zpracovavat informace prostiednictvim psaného textu, mize se
v blizké 1 vzdalené budoucnosti ocitnout pred zadvaznym problémem, a totiz neschopnosti najit
si dobfe ohodnocené pracovni misto. Dnesni doba vyzaduje ¢im dal tim vétsi vzdelanost a
konkurence je piitom vysoka. Cteni tedy nepiedstavuje jen dovednost ,,umét &ist, jedna o
komplexni dovednosti a schopnosti, které zaka pfipravuji na jeho budouci osobni i profesni
Zivot.

Vzhledem ke vS§em témto aspektiim je tak pomérné prekvapujici, Ze se termin Ctenarska
gramotnost vibec neobjevuje v nejzavaznéj$im dokumentu pro vzdélavani zakt, a sice
v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani. (RVP ZV). V soucasné dob¢ je
platny Skolsky zakon & 561/2004 Sb., v ramci néhoz jsou vytvofeny Ramcové vzdélavaci
programy. Soucasti Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani jsou pak
vzdélavaci obory a vzdélavaci oblasti. Vzdelavacim oborem, ktery nas v tuto chvili zajima, je
obor Cesky jazyk a literatura. Ten tvoii celkem tii slozky: jazykovou vychovu, literarni
vychovu a komunikac¢ni a slohovou vychovu. V oblasti Literarni vychovy (ani ve dvou dalSich
oblastech), vSak pojem Ctenarska gramotnost vibec nefiguruje. Program o Literarni vychové
vypovida nasledujici: ,,} Literdrni vychové Zdci pozndvaji prostrednictvim cetby zakladni
literdrni druhy, uci se vnimat jejich specifické znaky, postihovat umélecké zaméry autora a
Jormulovat viastni ndazory o precteném dile. UCi se také rozliSovat literdrni fikci od skutecnosti.

Postupné ziskdavaji a rozvijeji zdkladni ctendrské navyky i schopnosti tvorivé recepce,
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interpretace a produkce literdrniho textu.“ (RVP ZV, s. 16). Ctenatska gramotnost se v RVP

neobjevuje, a tim ani nepiedstavuje zadny dlouhodoby vzdélavaci cil zaka.

Uréitou ,,nadgji“ jsou viak Skolni vzdélavaci programy (SVP), které si kazda zakladni
Skola sama vytvaii. Skola si vytvoii takika ,podminky na miru,“ které pro ni predstavuji
nejvhodngjsi zptisoby pro efektivni vzdélavani jejich zakd. Skola sice stale musi napliiovat
podminky RVP, v oblasti SVP je viak mnohem svobodngjsi a u¢itelé diky tomu mohou hledat
nové moznosti a zpusoby, jak své zaky vzdélavat. To plati i pro literarni vychovu, kdy si ucitelé
své literarni pusobeni na zaky mohou ,nastavit® tak, jak uznaji za vhodné, mohou se
rozhodnout, co budou v literatufe preferovat a co naopak postoupi do pozadi. Pro ucitele tedy
SVP predstavuje uréitou vyzvu — vyzvu k tomu, aby své zaky motivovali, aby v nich vytvafeli
kladny vztah k literatufe a naucili je, zZe literatura je mnohem vic, nez jen teorie a Cteni ukazek

z Citanek.
1.5 Rozvoj ¢tenarstvi a ¢tenaiské gramotnosti u zaku

Rozvoj cCtenarfské gramotnosti je pfimo zavisly na Ctenafstvi. Zatimco Ctenarska
gramotnost je souborem védomosti, dovednosti, schopnosti a hodnot, ¢tenafstvi je zalozené
predev§im na vztahu ke Cteni. Ma-li zak kladny vztah k Cetbé€, 1ze u n¢j efektivné rozvijet
Ctenarskou gramotnost. Na vztahu zaka k Cetbé€ se podili cela fada faktor, mezi néz patii kromé
Skoly samoziejme i rodina, celkove vzato je to prostredi, ve kterém dany zak zije. Toto prostredi
je také urCujici pro ziskani dovednosti Cist s porozuménim. Podle O. Chaloupky se rozvoj
predpokladi ke Ctenafstvi uskuteciuje jiz v predskolnim véku, a to prostiednictvim predcitani
nebo vypravovani pohadek, veCernicki, obrazkovych knizek nebo leporel. Samotné Ctenarstvi
vSak podle n€j vznika jesté diiv: ,, Ctendrstvi vznikd jesté diiv, nez dité dovede Cist a nez si vithec

uvédomuje, co ctenarstvi je. “ (Chaloupka, 1995, s. 5).

Kromé rodiny, ktera ma na Ctenafstvi zaka zasadni vliv, se vSak na procesu utvareni
predpokladi k rozvoji Ctenarské gramotnosti (a tim i Ctenafstvi) podili znacnym dilem skola.
Rodina, a pozdgji také $kola, sméfuji k tomu, aby 4k zvladnul techniku &teni. Cteni predstavuje
oproti Ctenarstvi konkrétni ¢innost, ktera je zavisla na Cinnosti nervové soustavy. Dité (zak),
které se uci Cist, musi vnimat jednotliva pismenka, musi si je v mysli zapamatovat a nasledné
si je také vybavit. Kone¢nym cilem rodiny i §koly je to, aby z déti vyrostli pfemyslivi Ctenafi,
ktefi textim rozumi a dokaZi je nezavisle a kriticky posoudit. Skola mtze (a méla by) pomahat

zakovi k tomu, aby si vytvoril pozitivni vztah ke Cteni a zvladnul potiebné Ctenarské postupy.
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Hana Kostalova tika, ze ,,diky rozvijeni ctenarské gramotnosti ve Skoldch se z kazdého Zdka

muizZe stdt premyslivy a nezavisly ctendr* (Kostalova, 2010, s. 8).

Mezi zékladni podminky pro rozvijeni Ctenafstvi ve Skole patti bezpochyby ucitel, ktery
by mél byt modelem ctenare. Bohuzel se vSak stava, ze ucitelé (a to 1 ucitelé Ceského jazyka a
literatury) sami nectou, a vzhledem k tomu, ze se déti obecné uc¢i dovednostem a postojim
predevsim prostiednictvim napodoby, je jasné, ze pokud dospéli (ucitelé) v okoli déti (zak)
nedtou, nemohou to pak povazovat za samoziejmé i u ostatnich. Cteni by proto mélo byt
soucasti ucitelova zivota. Z toho rovnéz vyplyva, ze by ucitel mél mit prehled o knihach, které
by zaky mohly eventuelné zaujmout a rizné knihy jim také prabézné doporucovat. Ucitel by
mel zaktim obcas i1 predCitat — a to 1 tehdy, kdyZz uz zaci uméji Cist sami (pfedcitanim se mohou
rozs§ifit moznosti zaka, kdy jsou zaci pomoci predcCitani ze strany ucitele konfrontovani napf.
s narocnéjsi literaturou). Dalsi podminkou k rozvoji Ctenafstvi je Cas — zak by mél mit dostatek
Casu na Cteni a Cteni by mélo byt pravidelné zafazovano do vyucovacich hodin. Mezi dalsi
podminky patii napt. i zdkova vlastni volba a nové pfilezitosti — zaci si mohou vybirat knihy a
texty podle svého uvazeni a duraz je kladen i na to, aby méli zaci moznost a dostate¢ny prostor

k tomu, aby sdileli své osobni dojmy a prozitky z Cetby (Kostalova, 2010).

Ucitel maze u jednotlivych zakl pozorovat zastoupeni nékterych slozek ctenarské
gramotnosti a muze je u zaku dale rozvijet. Ucitel by si mél vS§imat ¢innosti zaka ve Skole,
mnohé z téchto Cinnosti totiz leccos prozradi o jejich Ctenéistvi. Kost'alova (2010) kromé toho
poskytuje vycet Cinnosti, diky kterému lze odhadovat, na jaké urovni Ctenafstvi se Zzaci
momentalné nachazeji. Tento vycet poskytuje také podporu k tomu, aby si na jejich zaklade
ucitel stanovil cile, které k rozvoji Ctenarstvi jeho zaki mohou napomoci. Za zaka, pro kterého

predstavuje Cetba piijemnou a uspokojujici ¢innost, lze povazovat napiiklad:

- takového zaka, ktery pi1 volbé libovolnych €innosti preferuje praveé cetbu (tzn. zak
je k Cetbé motivovany, zajima se o to, co druzi ¢tou a zaroven vyuziva moznosti
k tomu, aby mohl povypravét o tom, co praveé cte nebo co Cetl)

- takového zéka, ktery se na Cetbu soustfedi (Cte po stanovenou dobu, pfi Cteni
nevyrusuje, nevyhledava jiné podnéty k Cinnosti ani nereaguje na rusivé chovani
svych spoluzaki)

- takového zaka, ktery dokaze v textu hledat informace (pohotové reaguje na dotazy

ucitele, dokaze rozlisit, které informace jsou v textu dilezité)
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- takového zéka, ktery text shrne a zachyti jeho hlavni myslenku (a z&vér piitom
formuluje vlastnimi slovy)
- takového zéka, ktery dokaze predvidat (odhaduje, co se bude v prib&hu dit dal, své

predpovedi zdivodiuje)

Pokud u zakt zpozorujeme nékterou z vyse uvedenych ¢innosti, mizeme aktivné pracovat na
tom, abychom u nich ¢tenaiskou gramotnost nadale rozvijeli a zdokonalovali jejich Ctenarské
moznosti. K tomu slouzi nejriznéj§i metody a techniky, které jsou ovéfeny vyzkumy.
Podrobnéji se jimi budeme zabyvat ve Ctvrté kapitole: Literdrni vychova jako pomocnik

k vychové mladych ctenarii.
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2 Faktory ovliviiujici ¢tenarstvi zaki

2.1 Rodina

Nejdulezit€jsim faktorem, ktery ovliviiuje Ctenafstvi zaku, je rodina. Kromé toho, ze
rodina ovliviiuje ¢tenarské navyky déti, tak se také zasluhuje o jejich dalsi vyvoj. Rodina tvorti
jednoznacny pevny zaklad pro to, aby zak naSel oblibu a zajem ve Cteni: , Rodina vytvadri
nejpevnéjsi zdaklad ctendrskych navyku ditéte, pokud md viasini predpoklady a je schopna vyuZzit
dostupnych prostiredkai k tomu, jak dité ke cteni a knize privést. “ (Gabal, HelSusova, 2003, s.
22). Tato vypoveéd nas navadi jesté k dalsimu bodu, a sice ze rodina vytvaii tento ¢tenarsky
zaklad pouze za pfedpokladu, ze néktery ¢len z této rodiny mé osvojené své vlastni Ctenaiskeé
navyky, a muze tak dit€ k Cetb€ pfivést svévolné a nenasiln€. Existuji ale samoziejme i rodiny,
které nepfikladaji cetbé pfili§ velkou vahu, nebo rodiny, které travi volny Cas radéji u televize
nebo pocitate. To muze samoziejmeé negativné ovlivnit Ctenarfské schopnosti ditéte i
v pozdéjsim véku. Spousta rodicu také zastava nazor, ze Skola dit€ nauci vSemu, vCetn€ navyku
¢teni; ovSem neni tomu tak. ,,Pri soucasném stavu vzdélavaciho systému neni velka nadéje, Ze
by byla rodina ve svém viivu na cetbu ditéte nahraditelna Skolou. Plati spise opak.* (Tamtéz,

s. 22). Je tedy jasné, Ze rodina hraje ve vytvareni Ctenafskych navyku ditéte kliCovou roli.

Ctenaiské navyky by mély byt rozvijeny nejlépe jiz v raném détstvi. Prvni zkugenosti
s mluvenym (i psanym) slovem totiz déti ziskavaji jesté pred nastupem na povinnou Skolni
dochéazku. Nez dité nastoupi do prvni tfidy, jsou jeho rodice, potazmo celé jeho rodina, jedinymi
a zaroven nejdulezitéjsSimi lidskymi vzory. Jak jiz bylo feCeno, v raném vé€ku se déti uci hlavné
prostiednictvim napodoby, a z tohoto divodu je jasné, ze neCtou-li rodiCe svym détem, jen
tézko si potom déti svuj vlastni navyk ke Cteni vytvofi. A naopak, budou-li rodice se svymi
détmi Cist a také s nimi hovofit o precteném, napoméahaji tak tomu, aby si déti vytvorily
Ctenarské navyky, které se budou projevovat ¢astéjSim a pravidelnym samostatnym ctenim i
v jejich pozdé§im veéku. (Gabal, Helsusova, 2003). Dité jednoduse napodobuje to, co kolem
sebe vidi. Prvni slova k nému plynou praveé od rodict, a tak dité ptirozené napodobuje mj. i

jejich zptsoby komunikace.

Jestlize se tedy rodiCe pravideln€ vénuji Cteni s détmi, posiluje a upeviiuje to prave i
jejich vzajemnou komunikaci. ,,Komunikace o knihdch je vyraznym rysem rodinného prostiedi,
v némz si dité snadnéji ziska ctenarské ndvyky.“ (Gabal, HelSusova, 2003, s. 25). Déti se béhem
predcitani mohou pfirozené na vSechno ptat, jejich zajem o piibéh (¢i jeho pokracovani) je
v takové chvili patrny, nacez jsou rodice nuceni k tomu, aby ditéti odpovidali, a tim s nim také
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aktivné komunikovali. Rodi¢e navic v takové chvili ziskavaji urcity obraz o svém ditéti, dité si
zase upeviiuje schopnost naslouchani. Dit€¢ se u¢i porozumét (napf. chovani jednotlivych
postav, celkovému pribéhu, nakonec 1 celé knizce), 1 vyjadfovat (napf. se podélit o zazitek
z piibéhu). Podle Gabala a HelSusové (2003) je dale schopnost rodica bavit se s détmi o jejich
Ctenafstvi a ¢tenarskych zazitcich a prozitcich naprosto klicova. Pravidelnym ¢tenim se navic
vytvari i silnéj§i emocni pouto mezi ditétem a rodiCem, Cteni rodicim napomaha ke spravné
vychové déti a kjejich zajmu o ziskavani védomosti, Cteni jednoduSe prispiva k uspeésné
budoucnosti ditéte. Vyrusta-li tedy dit€ v rodin€, ktera mu vénuje dostatek ¢asu od raného
détstvi a zaroven jej vede ke sdileni prozitki z Cetby a k polemizovani o ni, je velmi
pravdépodobné, e tim tak pozitivnd ovlivni i jeho &tenaisky vyvoj. Ctenafi se objevuji
nejcastéji v rodinach, ve kterych mezi sebou jeji clenové aktivné a pfirozené komunikuji, travi
spoletné volny &as a vzajemné spolupracuji: ,,Ctendie nalézdame castéji tam, kde se rodice
zdmérné vénuji rozvijeni volnocasovych aktivit ditéte a travi cas s ditétem pri aktivitdach, které
Jjsou na né orientovany. DiileZitym se ukazuje vedeni ditéte k prirozenému povédomi o vzdjemné
spoluprdaci v rodiné a k participaci na ukolech, které musi rodina vykonavat.“ (Gabal,
HelSusova, 2003, s. 28). Pro dité predstavuje aktivita, kterou rodie sami provadéji, néco
ptirozeného, a prave rodice jsou ti, ktefi mohou své déti smefovat tim spravnym smérem a
pomoci jim najit rovhovahu mezi Casem travenym Ctenim, a naopak Casem stravenym pred
potitadem nebo televizi (viz kap. Ctendrstvi Zdkii v soucasné dobé). Pokud dité vidi, Ze si jeho
rodi¢ sam Cte, vyznamneé to prispiva k vytvoreni pozitivniho vztahu ditéte ke knize: .,V rodiné,
kde si rodice najdou cas pro sebe a ctou si najde pravdépodobné svuj viasmi pristup ke knize i
dité. Tedy nmejen intenzivni spolecnd aktivita rodicii a deéti, spolecné cteni v détstvi, ale i
schopnost individudlné traveného a pro sebe rezervovaného volného casu rodicii je z hlediska

Ctendrstvi déti podstata . (Tamtéz, s. 23).

Spravnym piistupem rodicu (a potazmo také uciteld) je i to, Ze jsou schopni svym détem
nabidnout knihy, které by je mohly zaujmout a které by byly optiméalni pro jeho veék. K tomu je
vSak nutné, aby se rodice alespoil minimalné orientovali v oblasti literatury pro déti a mladez.
Neni-li tomu, 1ze vyuzit i moznosti spole¢né navstévy knihovny, ve které knihovnik s vybérem

knih rad poradi.

V neposledni fadé také nelze opomenout socioekonomické zazemi rodiny. Vyznamnou
roli zde hraje vzdélani rodi¢h. Lze fici, ze wvyS$§i vzdélani rodi¢i rovna se wvysSsi
pravdépodobnosti, ze dité najde zalibu ve Cteni. Je to zpiisobeno zejména tim, ze dit€ vnima, ze

je jeho rodi¢ k Cetbé motivovany, ze si Casto sam Cte a ze povazuje za dulezité s knihou
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pracovat. Podle Gabala a HelSusové (2003) s tim souvisi také fakt, ze s vyS§im postavenim
rodicu se v jejich domacnostech objevuje také vice knih, a paklize maji déti doma snadngjsi
pristup ke kniham, protoze se v jejich domacnosti knihy bézné objevuji, a navic ve vétsim
mnozstvi, nalézdme malé Ctenare Castéji pravé v téchto rodinach. Tedy jednoduse fecCeno:
knihy, které jsou détem na o€ich od raného détstvi, nepfedstavuji nepfitele. Rovnéz také urcita
financni zajisténost rodiny zde hraje svou roli, dit€ vyrastajici v rodiné se zajiSténim
pravidelnych ptijmu si snaze buduje ¢tenaiské navyky. Neznamena to ovSem, Ze by si Ctenaiské
navyky nemohlo vybudovat i dit€ z rodiny, ktera je z hlediska socioekonomického zazemi na

nizs§i urovni.
2.2 Pohlavi, vék

Co se faktoru pohlavi tyce, Ctou vice divky. Toto souvisi s pfirozenou povahou divek,
které jsou mnohdy svédomit&jsi v piipravach do skoly a zaroveri travi svij volny Cas jinymi
zpiisoby, nez je tomu u chlapct. Skola divky také vétsinou vice bavi, a oproti chlapciim
piikladaji ve $kolnim v&ku o néco vét§i vyznam vlastnimu vzd&lavani a rozvoji. Casto
navstévuji rizné krouzky a vénuji se i mimoskolnim aktivitam. Specifické zajmové aktivity,
které jejich Ctenarstvi podporuji, jsou napiiklad umélecké aktivity nebo navs§tévovani vyuky
cizich jazykt. Sportovni krouzky maji spiSe opacny efekt. Divky ale Casto vykazuji odlisny
zivotni styl oproti chlapcim, ktery se nasledné¢ promita i do oblasti Ctenafstvi (Gabal,

HelSusova, 2003).

Co se faktoru véku tyCe, nebyly zaznamenany vyraznéjsi rozdily ve frekvenci ¢teni mezi
détmi a zaky rizného véku. Miizeme si ale vSimnout rozdilt v tom, jak ¢teni vnimaji naptiklad
zaci prvniho, a naopak druhého stupné. I kdyz k pevnému ustaleni vztahu k Cetbé dochazi az
v dospélosti, je nutné podporovat u ditéte kladny vztah ke knize jesté pred obdobim puberty.
V obdobi puberty totiz dochazi k tomu, ze zak zacina vnimat rozdily mezi realitou a fikci a do
popiedi se u n¢j dostavaji hlavné rozumova kritéria. Pubescentni ¢tenar zacind pochybovat.
Nasledkem toho muze poté odmitat Cetbu, ktera na n€j mize pusobit az znacné blahove, zatimco
mladsi ¢tenaf vnima tu stejnou Cetbu jako néco pevné daného a nezaménitelného. O. Chaloupka
to vystihuje nasledovné: , ,Mensi dité pristupuje k cetbé jako k urcitému uzavienému svétu, v
némz je pribéh plné vycerpdn sam sebou a v némz vse plati zcela jednoznacné, nepochybné *
(Chaloupka, 1971, s. 14). Pohledy na obsahy knih se vzhledem ke véku méni. Pubescentni
Ctenal miize oproti mladsim ¢tenarim k pribeéhtim a kniham pfistupovat zna¢né skepticky, a tim

postupné muze klesnout i jeho dalsi zajem o Cetbu.

18



2.3 Skola

,,Diky rozvijeni ctendrské gramotnosti ve Skoldch se z kazdého Zdka miize stat premyslivy a

nezavisly ctenar.” (Kostalova, 2010, s. 8).

Také Skola do urcité miry ovliviiuje Ctenafstvi zakt. Méla by ale predev§im pouze
upeviovat a dopliovat to, co jiz pfedtim vytvorila rodina. Bohuzel je ale stale pro mnoho zaku
Skola tou jedinou moznosti, jak radost ze ¢teni viibec objevit a jak si vypéstovat urcité ctenarské
navyky. Nesetkalo-li se dité v minulosti s aktivnim a pravidelnym ¢tenim v jakékoliv podobé,
zOstava tak Gkolem $koly, aby tyto ,.§kody* alespori Eastetné napravila. Skola ale nikdy nemaze
v tomto ohledu plné nahradit vyznam rodiny, av§ak muze se pfiCinit o to, aby se pfistup zaka
k Cetbé a jeho Ctenarské navyky zlepsily. Pfimo ve §kole je pak potieba, aby se vytvarely dalsi
predpoklady pro uspésny rust Ctenaiské gramotnosti u kazdého zaka, piiCemz . zdkladni
podminkou uspéchu je ditvéra v moznosti kazdého Zdka.“ (Kostéalova, 2010, s. 8). Literarni
vychova je hlavnim pfedmétem, ktery maze péstovat pozitivni vztah zakt ke Cteni, nicméné
Stenai'sk4 gramotnost se mize zlepSovat i napfic jinymi skolnimi predméty. Cim vice déti &tou,
tim vice se projevuje take jejich dobry vztah ke skole a k hodinam ceského jazyka, Skola je bavi

a dosahuji rovnéz dobrych Skolnich vysledka. (Gabal, HelSusova, 2003).

Zpusoby vyuky literarni vychovy na dnesnich skolach vsak nejsou vzdy zcela zadouci
a predpoklady pro dalsi rist Ctenaiské gramotnosti zaka tak neziidka zistavaji nenaplnény.
Zminime napiiklad prevahu teorie nad praktickym procvi¢ovanim samotné Cetby; zaci se Casto
uci nazpamét literarni historii, Zivotopisy autort, rizné literarni definice apod., zatimco aktivni
Cteni a prace s textem zdstavaji v pozadi. Pozornost je vénovana jednosmérnému pojeti vyuky,
zatimco napliiovani dlouhodobého cile, tj. budovani pevného a pozitivniho vztahu zaka ke
knize, se nezohledinuje. Nékdy se také stava, ze ucitel nepovazuje za svij ukol, aby se zaky Cetl.
Zodpoveédnost v tomto ohledu pripisuje hlavné rodin€ zaka, nékdy dokonce ostatnim ucitelim.
AC¢ je to jakkoliv prekvapujici, ucitelé nékdy také povazuji Cetbu za ztratu Casu (a tyka se to jak
Cetby estetické, tak Cetby vécné) a nedavaji zakim dostatek prostoru k tomu, aby se zacetli.
Zaci nedostavaji dostatek soustredéného a pravidelného casu na zacteni se do knihy a na
emociondlni proZitek, ktery je podminkou pro to, aby se z nectendre stal ctendr. (Kostalova,
2010, s. 8). V této chvili se nabizi otazka, do jaké miry je tedy Skola schopna vytvaret u zaka
pozitivni vztah k Cetbé, kdyz ani sami ucitelé zadny vztah k ¢etb€ nemaji. Vyznam Ctenarskych
navykl pro vzdélavani zaka je velky, a mimo to by kazdy ucitel literarni vychovy mél usilovat

0 to, aby v zacich probudil radost z Cetby i komunikace v ramci ni.
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Skoly by mély vyuzit viechny moznosti k tomu, aby zaky navnadily k &etb&, nestalo-li
se tak jiz vrodiné. V literarni vychové tak lze pracovat predevSim s povinnou nebo
doporucenou cetbou. ,,Doporucend cetba ma pro Cteni déti nejvétsi vyznam mezi vSemi Skolnimi
ctenarskymi aktivitami.*“ (Gabal, HelSusova, 2003, s. 31). Doporu¢ena (nebo povinnd) Cetba
predstavuje aktivni spolupraci mezi Skolou a rodinou. Realizuje se vétSinou prostiednictvim
seznamu knih, které ma dit€¢ bud’to povinné, nebo doporucené. Nékdy se ale muze stat, ze
doporucena nebo povinna Cetba zaky od cCteni spiSe odradi. Na viné muze byt vybér
doporucovanych knih, ktery mize byt stereotypni, nebo obsahy knih, které nemusi byt pro zaky
uplné zajimavé a poutavé, a ni¢im je proto neoslovi. Je zadouci, aby méli zaci 1 v oblasti
literatury alespont minimalni vSeobecny prehled, nedopustme ale, abychom kvali tomu
sméfovali ke hlubokym stereotypim. Mimo to vyzaduje zak druhého stupné Casto také presné
vysvétleni toho, pro¢ ma to ¢i ono Cist, a co mu to muze piinést. I v tomto ohledu pomuze uciteli
spise kniha, jez ma svym obsahem blizko k zajmim takto mladych lidi. V dob¢, kdy se zakim
Cetba vzdalyje a kdy je vyuzivana stale vice technika, je zapottebi vyuzit v§echny mozné
dostupné prostiedky k ,,boji.“ Je také vhodné nechat mluvit samotné zaky, vyslechnout si, co je
bavi, seznamit se s jejich napady a postiehy, na téma Cetby s nimi aktivné¢ komunikovat a

debatovat.

Dalsim prostfedkem vlivu Skoly na Cteni zakl je i vedeni Ctenarského deniku. Ten byva
— pokud viibec — vyzadovan &asto pouze ze strany ucitele: ,,Ctendr'ské deniky jsou v naprosté
veétsiné diisledkem zaddni ikolu ucitelem. Soudime, Ze mdlokteré dité piSe ctendrsky denik
zviastni iniciativy. AvSak ,ikolovdni déti z hlediska cetby ma pozitivai viiv na ctendrské
navyky. (Gabal, HelSusova, 2003, s. 31-32). Neni hned nutné zadavat zakiim Cetbu celych knih,
je mozné vyuzit jen vybrané ¢asti knih (diky cemz mé zak vétsi Sanci narazit na knihu, ktera jej
zaujme, a ruku v ruce s tim také zabrousi do raznych literarnich zanra a stylt. Pfitom je dilezité,
aby texty byly vzdy ucelené. Pouhé uryvky nemohou navodit ¢tenarsky zazitek, a zvlasté pak
nectenafe ani nemotivuji k tomu, aby si text doCetli doma ve svém volném case. (Kostalova,

2010).

Pisemné zaznamenavani Cetby i samotna prezentace zaku a jejich reflexe jsou nesmirné
dulezité. I texty, které si zaci napisi do Ctenarskych denikt, by mély byt reflektovany, a mélo
by se o nich mluvit: ,,Cilem Skolni reflexe by nemélo byt pouhé provéreni toho, zda déti splnily
domdci ukol, ale prdce s prectenou ldtkou, prostor k jejimu zhodnocent, nikoliv ohodnoceni.*
(Gabal, HelSusova, 2003, s. 33). Cilem tedy rozhodné neni to, aby ucitel zadal cetbu, nechal

zakim Cas na jeji vypracovani, potom si ¢tenarské deniky posbiral, oznamkoval, rozdal zpatky
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zakim a — konec. Reflexe pfitom nemusi byt vzdy nutné pisemna, dulezité je, aby vibec

probéhla a abychom zaktim naslouchali.
2.4 Knihovny

Jako jeden z poslednich faktorti ovliviiujicich ¢tenafstvi zaka uved’'me jesté knihovnu.
Na uvod ovSem musime fict, ze v dneSni dob¢ jiz nejsou knihovny tolik popularni, jako tomu
byvalo dfive. Zajem o jejich sluzby (co se ty¢e mladych lidi) spiSe upada. A neni se co divit:
v dneSni moderni dobé& zahlcené technologiemi a bézné pfistupnym internetem nevidi mladi
lidé davod, pro¢ by do knihovny méli chodit. VSechno si totiz mohou vyhledat pravé na
internetu. Tim zaci ovSem neztraceji jenom moznost, aby narazili na né€jakou zajimavou knihu,
kterou by si mohli eventuelné precist, ale ztraceji tim také kontakt s knihovnikem, popf.
s dalSimi lidmi navs$tévujicimi knihovnu a v neposledni fadé také 1 o prostiedi knihovny.
Knihovnik mize détem a zakim kromé jiného doporuCovat rizné knihy a rozsifovat jim
Ctenarské obzory, a pokud se navic zak ke knize dostava prvné az ve Skole, tak se mu takova
pomoc velmi hodi. ,,Polovina déti neprichdzi do kontaktu s knihovnou a je ji tudiz odeprena
moznost otevrieni relativhé rozsahlé motivace pro ctendrské zajmy. Na ziskdni a motivaci téchto

deti by se mély knihovny soustiedit.“ (Gabal, HelSusova, 2003, s. 43).

Nicméné rodina zistava stale tim hlavnim iniciatorem, ktery v détech probouzi vztah ke
¢teni a rovnéz také ke knihovné€. Do knihovny chodi pfirozené vice déti prave z rodin, které je
ke Cteni odmalicka vedly a také nadale vedou a ve kterych jsou rodic¢e déti sami zvykli ¢ist. A
samoziejmé pokud pravé i rodiCe vyuzivaji i sluzby verejné knihovny a maji zazité Ctenarské

navyky, vidi v tom déti vzor, ktery je v budoucnu mize do knihovny pfivést.

Nejlepsi cestou se zda byt opét spoluprace rodiny a koly. Skola méze détem nabidnout
moznost vyuzit také knihovnu Skolni (pokud na skole je) nebo vyuzit moznosti Gc¢asti na
raznych akcich zamétenych na podporu ctenafstvi. Co se Skolnich knihoven tyce, nejsou prili§
vyuzivané, 1 kdyz jsou pomérné snadno dostupné. (Gabal, HelSusova, 2003). Vybér knih je zde
ale omezeny, Casto se soustied’'uje pouze na povinnou ¢etbu a ucebnice, a zaci ji tedy navstivi
v nejlepsim piipadé jen proto, aby rychle splnili zadany Skolni tkol. Vefejna knihovna oproti
tomu nabizi Sirokou a pestrou Skalu knih nejriznéjSich zanri, a mimo to také naptiklad

casopisy.

Akce poradané knihovnami jsou také velmi uzitecné. Muze se jednat naptiklad o rizné

prednasky, autorska cCteni, seminafe apod. Takové akce jsou vét§inou navstévovany ve
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spolupraci se Skolou. Konkrétnimi podobami takovych akci se budeme blize zabyvat v kap. 5:

Prostredky podpory ctendarstvi Zdkii.
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3 Ctenarstvi zakii v soucasné dobé
3.1 Ctenarstvi zaki v soucasné (digitalni) dobé

Soucasny zak vnima média vSeobecné jako néco prirozeného, jako néco, co tu bylo
vzdycky a néco, a to mnohdy bez sebemensi miry nadsazky, bez ¢eho by se nedalo zit. Samotny
pojem médium pochazi z latiny a znamena , prostiedek, prostrednika, zprostiedkujici Cinitel —
tedy to, co néco zprostiedkovava, zajistuje. (Jirak, Kopplova, 2007, s. 16). Zivot soudasné
generace je neodmyslitelné spjat s médii, at’ uz hovorime o pocitacich, chytrych telefonech
nebo televizich. Digitalni revoluci se zasadné zmeénil zivot celé lidské populace, diky
vSudypiitomnému pfipojeni k internetu jsme neustale online, jsme dostupni vzdy a vSude.
Hranice nasich domovt, pracovist’, Skol atp. se potiraji, odlouceni napt. od mista pracovisté jiz
neni problémem, ba pravé naopak, soucasna situace ukazuje, ze 1 prace z domova je stejné
efektivni, a navic pohodlna. Nektera povolani mohou byt vykonavana z valné Casti na tzv.
,home office“ a tento zpusob prace i navzdory pocateCnim pochybnostem funguje. A
v soucasné dobé¢ se také ukazuje, Ze nejen praci dospé€lych, ale i §kolni praci mladych zaku 1ze
realizovat pomoci digitalnich technologii, a to bez jakéhokoliv osobniho kontaktu. Pravé mladsi
generace totiz ovlada nové technologie mnohdy rychleji a 1épe nez generace jejich rodicu, déti
nemaji problém se pfizpuisobovat tempu rozvoje moderni techniky, zvykaji si na ni velice rychle
a lze pozorovat, ze uz i ve Skole mnohdy zak vynika svymi schopnostmi v této oblasti i nad

samotnym ucitelem, kdy se ucitel Casto mize néco naucit zase od svych zaku.

Vlivem moderni techniky a vSudypfitomnych médii se samoziejmeé méni mnohé, mj. i
Stenaiské navyky zaka, jejich vztah k psanému textu a ke kniham jako takovym. Zaci si ¢asto
neuvédomuji potencionalni negativa médii, pfedmét medialni vychovy se nevyucuje na vSech
zakladnich Skolach, a zaci tak nedokazi média objektivné posuzovat. Nepfipoustéji si, ze média
mohou vyznamn¢ ovliviiovat postoje a nazory celé populace, dale to, jak mohou byt média
zneuzita nebo jak mohou slouzit k ovladani lidi. Pojmy cenzura a propagace nabyvaji
v soucasnosti opét na vyznamu, volnost médii je ¢im dal tim vic relativni a vladnouci vrstvy
(politici, cirkev, vojens$ti hodnostari a dal$i) si mohou ,,vybrat,* jaké informace budou do svéta

vypustény a jaké ne. (Jirak, Kopplova, 2007).

Knize média jednoznacné konkuruji (v negativnim slova smyslu). Obcas se dokonce
mézeme setkat i s nazory, zda ma papirova kniha vibec n&aky smysl a budoucnost. Ctecka
knih nebo samotné Cteni na pocitaci nabizi mnoho vyhod a je jist€ lepSi nez nic, avSak
nepretrzité zirani do bilého svétla s sebou urcité nepiinasi zddné vyhody podporujici zdravi
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mladych ¢tenaii. Tim, ze se dit€ setkava obecné se slovy jiz ve velmi raném veéku
(prostfednictvim naslouchani mluvenému slovu, napf. diky poslouchani pohadek; nebo
prostfednictvim leporel, ilustrovanych knih, knih ve formé hrac¢ek apod.), ziskava jakousi
predstavu o tom, jaky vyznam slova maji. Dité je v tomto stadiu jesté , neposkvrnéné,” rado
zkousi nové véci a je oteviené vici vnéjsim podnétim, lze ho tedy naucit i spravnym
Ctenafskym navykam, péstovat u néj kladny vztah ke kniham a podnitit v ném zajem o Cetbu,
ktera bude v jeho nasledném zivoté hrat velmi dileZitou roli nejen proto, aby se dité uspésné
vzd&lavalo. Ctenaiska gramotnost totiz zdaleka nepiedstavuje jen to, Ze dité rozpoznava tisténé
znaky a ovladne techniku Cteni; Ctenarska gramotnost v sobé zahrnuje zejména to, ze diteé
Ctenému textu porozumi a umi s nim také pracovat, tzn., ze umi ti§téné znaky vnimat 1
prostiednictvim svého mysSleni a své fantazie. I toto by proto mélo byt hlavnim cilem ucitela
literarni vychovy na zakladnich Skolach: , trénovat™ se zaky porozumeéni textu, podnécovat je k
pfemysleni a podporovat je v jejich kreativité, diskutovat se zaky a aktivné je do procesu Cetby
zapojovat. Nékteti ucitelé podle jejich vlastniho minéni takovym zptsobem literarni vychovu
vyucuji a dbaji na to, aby zaci s texty pracovat uméli. Vypoveédi zakt se ale nasledné mnohdy
li§i, coz doklada i prakticka Gast této prace. Zaci si neziidka st&Zuji na stereotypni hodiny
vyplnéné zapisovanim informaci a udaju o riznych autorech, pficemz nepamatuji, kdy by si
naposledy s pani ucitelkou prodiskutovali text, ktery prave precetli. Mimo to soucasna moderni
a velmi uspéchana doba zptisobuje, Ze se zaci jiz ve svém raném véku malokdy setkali s tim, ze
by jim byly napft. pred¢itany pohadky, ale stale Castéji naopak zaci uvadéji, ze meli moznost jiz
od svého raného détstvi pouzivat mobilni telefony a sledovat nepfetrzité televizi. Mnozi zaci
nikdy nevidéli, ze by jejich rodice Cetli knihy, jen tézko lze pak tedy ocekavat, ze si zaci k Cetbé
najdou cestu sami. Jeden ze zG¢astnénych zaka naseho vyzkumu to napiiklad komentuje takto:
Moje mamka moc necte. Tatka ten obcas néco precte, ale jenom z mobilu.“ Cetba oviem hraje
nenahraditelnou roli v zivoté ¢loveéka. ,.Zda déti ctou a co ctou, md vyznamny viiv na radu
dalsich oblasti Zivota ditéte, a to jak ve vzdélani, tak v Zivotim stylu i budoucich profesnich a
zivotnich vyhlidkach. (Lepilova, 2014, s. 53). Zaci druhého stupné zakladni §koly si i toto
mnohdy uvédomuji, védi, ze diky cetbé budou schopni umét 1épe vyhledavat informace,
orientovat se snadnéji v textech riznych druhd, zlepsi si svou slovni zasobu a budou se umét
vyjadfovat ,na arovni®, v konecné fazi ale stejné dobrovolné€ nectou. Divody jsou pfitom
razné: jejich rodina necte; zaci nevi, co by méli Cist; ¢teni né€kterych knih je odradilo od dalsiho
¢teni; sledovani filmu je bavi vic; a mnohé dalsi. Je paradoxem, ze knih urcenych pro déti a
mladez vychazi ¢im dal vice a zarover jsou také mnohem snadnéji dostupné, nez tomu bylo

v minulosti, av§ak zajem déti a mladistvych o tyto knihy ¢im dal tim vic klesa. Obraz v televizi
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muiize na déti pusobit atraktivnéji. Lze se vSak setkat i s nazory nekterych zakyni, ze je kniha
pro né , lepsi*. Zduvodiiu;ji to napfiklad tim, Ze si diky knize mohou piibéh samy ve své hlavé
predstavovat, mohou si predstavovat prostredi, ve kterém se d& odehrava a podobu hlavniho
hrdiny, mohou si domyslet, jak bude piibéh pokracovat. Také uvadéji, ze si z Cetby odnesly
vzdy mnohem vic nez ze zhlédnutého filmu. Takové zakyné a zaci jsou vSak spise vyjimkou
potvrzujici pravidlo. Néktefi zaci k tomu zase dodavaji, ze viibec nevi, co by méli Cist. Stale
tak zustava velké mnozstvi zaku, kterym chybi doporuceni v oblasti Cetby jak ze strany rodicu,
tak ze strany Skoly. Rodice, ktefi se sami neorientuji v soucasné literatufe, budou jen tézko
doporucovat kvalitni knihy svym détem, bohuzel se ale setkavame i1 s tim, ze se v souCasné
literature, zvlaste v té pro déti a mladez, neorientuji ani samotni ucitelé literarni vychovy. Bud'to
na to nemaji ¢as, nebo motivaci, anebo oboji. Nektefi rodice nebo ucitelé se zase spokoji
s pocitem, ze dité (zak) néco Cte, zaroven uz se ale nezajima o to, co Cte. I zde je vSak dilezité,
aby rodi¢ nebo ucitel dohlédl na vhodny vybér literatury, protoze $patna volba muze mit stejny
efekt, jako kdyby déti (zaci) necetli viibec. I v tomto ohledu zalezi na kvalité, nikoliv na kvantité
a kniha by méla byt hodnocena pfedevsim z hlediska kvality (tamtéz, s. 53). Bohuzel se ale
v praxi stava, ze zaci knihu zhodnoti napf. jen na zaklad¢ titulu, poc¢tu stran nebo velikosti

pisma.

Pokud bychom to méli shrnout, soucasna doba bohuzel neblaze pfispiva k tomu, ze zaci
nepovazuji za dalezité &ist, navzdory tomu, Ze si benefity etby vétsinou uvédomuji. Zaci se
pomalu stavaji pasivnéjsi, lenivéjsi a omezenéjsi. Vyhledavaji spise nenarocné Cinnosti, jako je
napt. sledovani televize, a naopak se vyhybaji aktivnimu premysleni a nemaji vypéstované
kritické mysSleni. Jejich komunikaéni a vyjadfovaci schopnosti se vlivem moderni techniky
postupné oslabuji. Rodi¢im zakt vlivem této uspéchané doby nezbyva dost ¢asu k tomu, aby
se svymi détmi o Cetbé hovorili, nebo aby méli alesponi piehled o tom, kolik Casu jejich déti
travi u pocitade nebo pred televizi. Zakim chybi vieobecné doporuéeni k tomu, co by je mohlo

posunout dal, co by je mohlo bavit a ¢im by si zaroveni zlepSovali své dovednosti a schopnosti.

3.2 Vliv médii

3.2.1 Televize

Televize ma dnes jiz v kazdé domacnosti své nezastupitelné misto. Pravidelné sledovani
televize je jednim z hlavnich konkurenti Ctenafskych aktivit zak(. Cela rodina divajici se
spoleCné na televizi je dnes jiz pomérmné béznou zalezitosti, vétsina populace a tim i1 vétSina

zaku sleduje televizi denné i nékolik hodin. Vytvaii se tim Casto dokonce uz i jakési rodinné
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ritualy, kdy se rodina sejde cela pouze pii prilezitosti sledovani televize. Neziidka kdy pusobi
televize také jen jako kulisa, kdy se Clenové domécnosti primarné na televizi nedivaji, pfesto je
ale zapnuta. V domacnostech, kde sledovani televize a vyuzivani televize jako audiovizualni
kulisy, je vice pravdépodobné, ze zaci nebudou mit vytvoreny vztah ke ¢teni a zaroveri nebudou
pocitfovat potiebu, aby si ho viibec vytvareli. Pokud televize (popf. pocitac, internet, chytry
telefon) ovladne volny cas zaka, klesd s tim pravdépodobnost, ze takovy zak bude chtit

soucasné s tim i Cist (Gabal, HelSusova, 2003).

Je proto zadouci, aby méli rodice zaku n€jaky prehled o tom, jaké mnozstvi asu jejich
dité u televize travi. Rodice maji stale moznost regulovat Cas, ktery dité travi timto zptisobem;
a mohou dit€¢ naopak motivovat k tomu, aby se vénovalo také jinym, aktivnéj$im, variantam
traveni jejich volného casu. Bohuzel soucasna doba ukazuje, ze rodice televizi naopak Casto a
radi vyuzivaji, protoze tim své déti na n¢jaky Cas zabavi, a jim tak zbyde dostatek Casu k tomu,
aby si vyfizovali své povinnosti a zalezitosti, které v tu chvili povazuji za dualezitéjsi. Jen
malokdy si rodi¢e ale uvédomuji duasledky, které s sebou takové jednani pifinasi: je tim
narusovan prirozeny vyvoj ditéte a jeho denni rezim, samoziejmé je také znacné omezen
fyzicky pohyb a v neposledni fad¢ televize mnohdy narusuje také spanek ditéte, protoze je dnes
bézn€ umistovana mj. 1 do détskych pokoju. Sledovani televize nevyzaduje vynaloZzeni
slozitéjsiho myslenkového usili, dité nezapojuje svou fantazii tak, jako by tomu bylo v pfipade
cetby, a dopad to ma samoziejmé 1 na jazykovou urovein ditéte a na jeho pamét a schopnost
soustiedéni. Rodice se détem ¢im dal tim méné vénuji, podnikaji se svymi détmi ¢im dal tim
méne spolecnych aktivit a vzdjemné spolu nekomunikuji. Pokud rodi¢ nekontroluje ani to, co
jeho dité v televizi sleduje, stava se dité Casto pasivnim piijemcem hotovych obrazi, jejichz
soucasti je Casto nasili, vulgarita, kriminalita apod. Je proto vhodné, aby rodi¢e s détmi
komunikovali alespori na této trovni a svym détem popi. doporucili porady pfimétrené jejich
véku a takové, které podnécuji dit€ k néjakému premysleni nad tim, kam je takovy porad muaze
posunout dal a co jim muze (mohl) pfinést. Rodice musi dit€ naucit, aby pouzivalo televizi ve

svij prospéch, a nikoliv ve sviij neprospéch. (Tamtéz).

Televize jako takova vSak nemuze byt jen zatracovana. Na druhé strané totiz muaze
pusobit jako dobra didakticka pomucka ve vyuce, ktera muze vychovné vzdélavaci procesy
vyznamné podpofit. UCiteli miize usnadnit a zefektivnit jeho praci a zakiim je zase nabidnuto
urcité zpestfeni vyuky, prostfednictvim kterého mohou ziskavat dalsi nové poznatky, 1épe
pochopit vzajemné souvislosti, pfenést si teoretické védomosti do praxe, a uivo si tak ve vSech

téchto ohledech upeviiovat. Vyuzivat 1ze naucné porady, dokumentarni filmy nebo 1 ¢asti
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hotovych filmd, popt. filmy celé (to ale s sebou nese riziko, ze zacne pozornost zaku postupné
klesat). Na druhé strané vSak miize zhlédnuti atraktivniho filmu napomoci k tomu, aby si zak
precetl nasledné 1 knihu, coz potvrzuji i samotni zaci; v souvislosti s tim také ¢astéji uvadeji, ze
diky Cetbé knihy nékdy zjistuji, jak ,,omezeny* byl film, a ze nékteré (pro né tfeba dilezité)
mySslenky ve filmu uplné chybély. Nékteré zaznamy dokumentarnich filmi mohou byt zase
vytvofeny pii prilezitosti vyroCi narozeni nebo umrti néjakého spisovatele, muze byt
promitnuto napt. 1 divadelné zpracované literarni dilo, popf. 1 autorské Cteni, coz potvrzuje 1
pani ucitelka zaCastnéna v naSem vyzkumu, ta uvadi, ze zaci sledovani autorského ¢teni vzdy
vitaji, jelikoz mohou slySet autoriv skutecny hlas a zaroven se mohou na autora podivat.
Vyuzivani televize jako didaktické pomiucky s sebou tedy nese i vyhody a ucitel by se jim
rozhodné nemél vyhybat, ale naopak by se mél snazit je ve svych hodinach ¢as od Casu vyuzit.

(Rotport, 2003).
3.2.2 Pocitac, chytré telefony
3.2.2.1 VSudypritomné pocitace a chytré telefony

Soucasna doba se vyznacuje také nadmérnou oblibou pocitacu a chytrych telefonu, které
se v prubéhu let staly naprosto béznymi prostiedky, soucasti kazdodenniho zivota déti a
mladistvych i jejich rodict. Jen té€zko bychom dnes hledali domacnost, ve které by pocitace
nebo chytré telefony chybély. Pocitacova gramotnost zaka se tim rapidné zvySuje, zatimco ta

Ctenarska jejim vlivem naopak spise klesa.

Pocitace 1 chytré telefony totiz nabizi nepfetrzity pfistup k pfipojeni na internet, takze
zaci zastavaji nazor, ze vSechno, co potiebuji védét, si najdou na internetu, ucit nebo Cist
dopfedu si proto nic nemusi. Kromé toho jim internet zajistuje také zabavu, kterou zaci (a
zvlasté pubescenti na druhém stupni) velmi vitaji; maji moznost zde hrat hry, navzajem
komunikovat prostfednictvim chatu, brouzdat po socialnich sitich apod. Tuto techniku ovSem
nelze (stejné jako v pfipade televize) jen zatracovat. Méjme na paméti, ze doba jde stile
doptedu a je nutné se ji pfizpusobit, tzn. ruku v ruce s tim je nutné pfizpasobit se i internetu a
aktivné se jej naucit vyuzivat a soustfedit se také na jeho vyhody, protoze se dnes jedna uz o
naprosto b&znou zalezitost. Zaci, ktefi aktivné vyuZivaji moznosti internetu, také Gast&ji umi
Iépe pracovat s riznymi texty a sinformacemi nejriznéjsiho druhu a v zasadé jsou tim i

snadnéji vzdélatelné. (Gabal, HelSusova, 2003).
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3.2.2.2 Internet jako podpora

Internet 1ze dnes snadno vyuzivat ve vSeobecny prospéch zakd. Nové metody a
vzdélavaci programy postupné pronikaji do vSech §kol, bez prace s internetem se dnes uz
vzdélavani jen t€Zko obejde. Internet poskytuje obrovské mnozstvi informaci z nejriznéjsich
obort, a je tak jednim z hlavnich Cinitelt podporujicich vzdélavani zaka. Mimo to si §koly na
internetu vytvari své vlastni webové stranky, na kterych informuji rodice i zdky o aktualnim
déni ve skole (upozoriiuji napt. na rizné skolni akce, soutéze, projekty apod.), rodiCe jsou
prostiednictvim nich seznamovani s prospéchy zaku, s jejich znamkami apod. (zvlast’ soucasna
doba ukazuje a podporuje nejruzn€jsi programy slouzici k zadavani znamek v elektronické

podobg), jsou na nich popisovany jednotlivé predméty, jejich naplné, pozadavky na zaky apod.

Internet je dnes bézné zafazovan 1 do samotné Skolni vyuky, ostatn€ to potvrzuji i pani
ucitelky zucCastnéné ve vyzkumu, které se snazi této moznosti naplno vyuzivat. Diky internetu
totiz mohou pomoci zakiim, aby si zdokonalili nebo obohatili své znalosti a aby ziskavali dalsi
nové dovednosti, a to vSe pfitom zabavnou a popularni formou. Jak uz bylo zminéno vyse,
moznosti, které 1ze vyuzivat, je nespocet: napt. poslechy literarnich d¢l, ukazky zfilmovanych
literarnich dé€l, autorska Cteni atp. Internet vyucujicim (potazmo i zakiim) slouzi jako pomocny
zdroj informaci, vyucujici by se tedy vilbec neméli branit jeho vyuzivani, natoz to zakam jesté
zakazovat. Tempo, kterym se zvySuje poCitaCova gramotnost déti a zaku, je nesmirné, a zvysuji
se diky tomu samoziejme i naroky na samotné Skoly a jejich ucitele, avSak spravné zhodnocenti
mize obéma stranam, tedy ulitelim i zakam, pfinést mnohé uzite¢né. Pomoci raznych
programu i her (popularni jsou dnes napf. tzv. unikové hry) Ize podporovat rozvoj fantazie u
zakt, zakim muzeme ukazovat elektronické knihy, které si potom muzou doma sami precist
nebo si je zdarma stdhnout (coz je vyhodné zvlasté ted’, kdyz se ceny knih v knihkupectvich
pohybuji relativné vysoko), nebo je seznamovat s riznymi weby, at’ uz odbornymi, tak i
amatérskymi (napt. weby zvefejiujici ¢lanky, povidky ¢i basné autori-amatérd, zaci zde také
casto mohou vytvaret 1 své vlastni texty, coz ma opét pozitivni vliv na jejich mySleni, tvofivost
a celkovy pisemny projev, a tedy i na smysluplné vyuziti jejich volného €asu). Kromé toho, ze
ucitel muze své zaky seznamovat se v§emi témito vyhodami internetu (nejen) v ramci svého
predmétu, mél by mit také na paméti, ze je vhodné zaky prabézné informovat i o0 moznych
hrozbach internetu, nevérohodnosti nékterych zdroju ¢i v neposledni fadé také varovat pred
nelegalnim stahovanim vyse zminénych elektronickych knih a davat jim tipy pouze na takové,

které jsou k dispozici zdarma.
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Pomoci internetu 1ze tedy spojit efektivné vzdélavani se zabavou. Motivujici faktory,
pusobici pfi vyhledavani informaci souvisejicich se zabavou (i zalibami) zakl, vypadaji
naprosto odlisné od toho, vyhledava-li zak informace pouze proto, aby splnil ukol zadany
ucitelem. Vyhledavani relevantnich informaci, které na zaky pasobi zajimave, a predstavuji pro
né tedy i urCity zpusob zabavy, umoziuje, Ze se zaci nenasilnou formou spontanné vzdélavaji,
a mimo to si zlepSuji 1 své pocitacové dovednosti. Je jasné, ze (tak jako ve vSech oblastech) se
motivace riznych zakd mohou lisit, napf. jeden zak navstivi internetové stranky v cizim jazyce
proto, aby se sezndmil i s redlnymi zahrani¢nimi servery, a prispél tak ke svému vzdélavani
v cizim jazyce, zatimco druhy zak navstivi stejné stranky pouze proto, aby si mohl zahrat se
spoluzaky né&jakou hru. Toto uz ovSem souvisi mj. s Zivotnim stylem jedinct, ktefi maji rizné
priority, jejich rodice je vedou né€jakym smeérem, €ini vlastni rozhodnuti a vydavaji se cestou,

kterou povazuji za spravnou. (Po§vancova, 2004).
3.2.2.3 Uskali internetu

Bohuzel je vSak nutné zminit i opacné situace, které mohou v zavislosti na internetu
nastat: existuje samoziejmé také fada negativnich vlivl internetu, které na déti a zaky pusobi,
a to mnohdy mnohem intenzivnéji nez na dospélé. Nastrahy mohou ¢ihat v jakékoliv podobé:
muze to byt vulgarita, rizné formy nasili, kyberSikana, zavislosti a mnoha dalsi potencionalni
,,online” nebezpeci. Navic lze v soucasné dobé& pozorovat, ze si zaci ¢im dal tim vice ,,dovoluji,
a to at’ uz na své spoluzdky, tak 1 na ucitele. V této souvislosti se kratce pozastavme u
kybersikany. Je pomérné obtizné ji rozpoznat, protoze se jeji projevy Casto prolinaji s projevy
puberty. Zak, ktery je obéti kybersikany, se miZe stat uzavienym, nekomunikujicim, s &astymi
zménami nalad a Casto také i se zhor§enym Skolnim prospéchem. Takovy zak se informa¢nim
technologiim najednou zacne zcela vyhybat a odmité je také pouzivat. Ma strach otevfit e-mail
¢i socialni sité, je permanentné nervozni, Casto 1 apaticky a zarmouceny. Navic se u takového
zaka mohou postupné projevit i psychosomatické potize (bolesti hlavy ¢i bficha, nespavost,
no¢ni muary apod.), coz jen zvySuje nebezpeci toho, ze bude zak dlouhodobé negativné
poznamenan. Agresoil pak naopak travi na pocitaci dlouhé hodiny (a to vCetn€ noci), Casto
vyuzivaji nékolik online G¢t nebo adres, které jim ve skutecnosti viibec nepatfi, a cili tak svymi

utoky smérem k obétem mnohymi formami. (Kopecky, 2018).

Kromé kyberSikany se zaci mohou na internetu setkat i s dalSimi podobami urcitého
nebezpeci, jako jsou napft. tzv. kybergrooming, kyberstalking, sexting, potencionalni hrozby

mohou ale vytvaret také socialni sit€ a v neposledni fad€ i rizné hoaxy a fake news. Na
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socialnich sitich mohou zaci pfijimat napt. rizné ,,vyzvy,“ kterymi mohou zacit tryznit i své
spoluzaky. Takové online vyzvy Casto nuti, aby se zaci zapojili do riznych nebezpecnych
¢innosti, pii kterych se pfitom maji vyfotit nebo natocit. To vSak muize zptsobit zakiim-obétim
1 vazné zdravotni Ujmy, a je proto nutné vSimat si 1 ve Skolnim prostiedi pfipadnym varovnym
signalim, aby bylo mozné na vzniklou situaci rychle a adekvatné reagovat a piipadné

poskytnout pomoc zasazenym jedincim.

Objevuji se bohuzel ale i piipady, kdy se obéti kybersikany stava i samotny ugitel. Zaci
vlivem toho, ze travi mnoho ¢asu na internetu, hledaji stale nové druhy ,,zabavy,* které se ale
mnohdy mohou vymknout kontrole. V poslednich letech se stdle vice objevuji pripady, ve
kterych se obétmi fyzickych ¢i verbalnich utoka stavaji ucitelé. KyberSikana zaméfena na
ucitele dnes predstavuje jiz celosvétovy problém. Pouzivani informacnich technologii a
internetu v zacich mize umocnovat agresi, tou nejCastéjsi je potom verbalni aktivni pifima
agrese: zahrnuje nadavky, urazky a slovni ponizovani. A pokud ucitel pfijme nadavky svych
zaka jako néco normalniho, normalnimi se pak také stanou. (Kopecky, Szotkowski, 2018).
V souvislosti stim by se také dalo polemizovat nad osobnosti ulitele, coz predstavuje
bezpochyby jeden z nejdulezitéjSich faktort, které maji vliv na bezproblémovy a kvalitni
prubéh vzdélavani zaka. Vlastnosti ucitele mohou vyrazné ovliviiovat i jeho celkovou autoritu,
a tim padem i vztah zakd k nému. Dikybohu dnes jiz existuje velké mnozstvi materialti pro
podporu vyuky, které mohou sehrat pozitivni roli, ucitelé se jimi mohou nechat inspirovat,
mohou se svymi zaky zkousSet nové véci, aktivné vzajemné komunikovat a diskutovat. Lze

vyuzit vyukovych filmu, prehledovych listd, riznych priruc¢ek apod.

Snad o néco méné zavaznym problémem, avSak nebyvale hojné se vyskytujicim, jsou
také pocitacové hry, kterym zaci davaji mnohdy piednost pred ¢tenim knizek, potazmo pred
jakymikoliv jinymi ¢innostmi. Pfi ¢teni dochazi k mnohem vétSimu rozvoji fantazie, nez je
tomu u hrani pocitacovych her. Je jiz prokazéana uzka souvislost mezi fantazii a jazykem a jejich
vzajemnym ovliviiovanim. (PoSvancova, 2004). Pro zaky je vSak tento druh zabavy velmi
atraktivni, protoze jej mohou sdilet se svymi prateli (mnoho her se hraje ve skupinach) a neni
to pro né piili§ naméahavé. Lepilova uvadi: ,,Po filmu, televizi a rozsireni videa se zrodila manie
pocitacové hry. Jeji virtudalni (pomysindg) realita svou opakovanosti zvySovala posedlost,
zavislost détského ocekavani (anticipace) na zavéru pribéhu.” (Lepilova, 2014, s. 54). Na
druhou stranu se kvalita a zpracovani pocitacovych her neustale zvysuje, fada her mize byt pro
zaky také uziteCna: logické a strategické hry rozvijeji mysleni, simulacni hry pak tfeba

schopnosti reakce; hraci pocitacovych her maji az o tfetinu lepsi zrakové vnimani. (Po§vancova,
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2004). Kuptikladu velky fenomén pocitatové hry Minecraft pfedstavuje zcela oteviené
prostiedi s vysoce propracovanym ekosystémem, které zakim (a nejenom jim) umoziuje
realizovat a budovat jejich sny a riizné predstavy. Hraci maji moznost pfi hie relaxovat a aktivné
odpocivat, do jisté miry maze hra zaky i vzdélavat. (Kopecky, Szotkowski, 2017). Je vSak
dulezité, aby zaci v zavislosti na tom, Ze pocitacové hry poskytuji postupné stale realn¢jsi
situace a obrazy, byli schopni nadale rozliSovat skutecnost od fikce a byli schopni se , vratit*
po ,.navsteve“ virtualniho svéta do toho skuteCného bez vétsich problému, aby neztraceli

kontakty se socialnim prostiedim a nepfivodili si také pfipadné zdravotni potize.
3.2.2.4 Kniha a internet

Casto vyvstava otazka, zda ma klasicka kniha §anci obstat v pribéhu nasledujicich let
pred takovym ,velikdnem* jako je internet; zda zaci v brzké dobé¢ neztrati zajem o klasické
knihy zcela uplné. Zda internet skute¢né klasické knihy pfimo ohrozuje, az je nakonec nahradi
Gplng. Skodlivy vyvoj celkového Gtenaistvi zakd vlivem plisobeni internetu (poditace) se jisté
objevuje, na druhou stranu ale vztah samotného ¢teni a prace s internetem (pocitaCem) je u
vétSiny zakt pozitivni, tzn. ze zaci, ktefi Ctou, pracuji také Castéji s pocitacem a naopak. (Gabal,
HelSusova, 2003). Obé tato média se v Zivotech zaku (ale i dospélych) prolinaji a méla by se
navzajem dopliovat a respektovat, nikoliv mezi sebou bojovat. FrantiSka Vrbenska z Narodni
knihovny CR napiiklad fika, 7e internet ma ,jinstantni charakter, ale Ze literarni vzdélanost
nelikviduje. Nezajem o Cetbu podle ni zptisobuji i jiné faktory a jde predevsim o projevy dnesni
konzumni spolecnosti. Internet povazuje spiSe za ,bratra“ knihy, ktery mize pomoci napf. i
v situacich, kdy se vzacné tisténé dokumenty rozpadaji a pomoci digitalizace je lze jeste

zachranit. (Celbova, Vojtasek, 2001).

Na internetu si dnes muzeme preCist téméf jakoukoliv knihu. A nejen to: internet
obsahuje celou fadu nejruznéjsich prispévku, mezi kterymi jsou pochopiteln€ i rizné literarni
prispévky. Kdokoliv mize na internet ,,vyvesit“ téméf cokoliv, a i zaci si tak témér ,,cokoliv*
mohou precist. Kvalita textt, které zaci ¢tou, muze byt ov§em nékdy velmi nizka, ne-li témér
nulova; gramatika 1 stylistika ustupuji mnohdy do pozadi a do popredi se naopak dostavaji
zkratky, nespravné prelozena slova z cizich jazykl a celkové nevhodna slova, ktera Ctenafrstvi
u zakt rozhodné nepodporuji. Podle spisovatele Pavla Hajného je toto pruvodni jev komunikace
na internetu, ktery se nasledné pienasi i do jinych pisemnych projevi. Na druhou stranu
spisovatel Ondrej Neff dodava: "Literdrni Skvar si nedokdazeme predstavit bez knihtisku. Nariist

literdrni produkce vyvolany vyndlezy v této oblasti se pochopitelné tykal i téch nekvalitnich

31



del.« (Celbova, Vojtasek, 2001). V obou piipadech se tedy muzeme setkat jak s kvalitnimi
vytvory, tak i témi ,,mén&“ kvalitnimi. Z4ci maji navic sami moZnost zvefejiiovat sva ,,dila“ na
internetu a ziskat tim tak i urcitou zpétnou vazbu, ktera je mize i nadale motivovat a posunovat

je v tomto ohledu stale dal.

Z hlediska vztahu Ctenafstvi zakl a vyuzivanim pocitaCe a internetu lze tedy hovorit
spiSe o pozitivnim vztahu. Prace s internetem ve Skolnim prostfedi by se méla promitat i
v jinych pfedmétech nez jen ve specializovanych hodinach informatiky, stejné jako by se cetba
knih nem¢éla uzavirat pouze do hodin literarni vychovy, ale méla by zaky provazet po celou

dobu jejich vzdélavani napfi¢ riznymi obory a oblastmi. (Gabal, HelSusova, 2003).

Podpora katastrofickych scénaiti o tom, ze se kniha a internet stietnou v nelitostném
boji bud’-anebo, neni v soucasnosti jesté natolik aktualni, pfistupy riznych lidi i zaka k tomuto
problému se ovSem li§i. Zatimco jeden zak muze najit zalibeni v Cetbé elektronickych knih a
¢lankd na internetu, druhy nemusi dat dopustit na klasické ti§téné knihy, které si zajde rad¢ji
zapujCit do knihovny, nez aby si je stahoval z internetu nebo je Cetl online. Zavérem lze
konstatovat, ze je zadouci zuzitkovat veskeré kladné stranky internetu, avsak soucasné s tim si

zachovavat i urCitou pokoru vici kniham a ucit tomu také i své déti a zaky.
3.3 Ctenarstvi pubescenti

3.3.1 Charakteristika pubescentniho obdobi

Pubescentni obdobi nalezi k vibec nejslozité€jsim obdobim lidského Zivota a zmény
spojené s vyvojem Clovéka s sebou pfinaseji mj. 1 zmény v oblasti Ctenafstvi. Pubescence byva
podle mnohych autori vymezovana jako obdobi mezi jedenactym az patnactym rokem zivota,
pfiCemz za dilezity meznik byva povazovano ukonceni povinné skolni dochazky a ptipadny
prestup na stfedni Skolu, ktery souvisi také jiz s urCitym profesnim zarazenim a preferencemi
konkrétniho zdka. Marie Vagnerova dale toto obdobi vymezuje jako pomérné dlouhé, a sice
mezi desatym az dvacatym rokem zivota. (Vagnerova, 2000). Toto obdobi by se dalo definovat
také jako prechod od détstvi k dospélosti. Je to obdobi, ve kterém dochazi k zasadnim
biologickym 1 psychickym proménam, pfi¢emz se s tim v§im museji zaci vyrovnavat. Zarovefi
se jista davka nutnosti vyrovnavat se s timto specifickym obdobim v zivoté kazdého zaka musi
1 samotni ucitelé druhého stupné zakladnich Skol, ktefi se t¢éméf denné se zaky tohoto veéku
setkavaji a intenzivné s nimi pracuji. Pro ob¢ strany to pfitom muiize pfinaset pomeérné velkou

zatéz. Obdobi pubescence totiz byva nékdy také nazyvano jako obdobi druhého vzdoru, protoze
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zaci jsou Casto velmi nestabilni, nevyrovnani, podrazdéni a naladovi, ale také negativni,
impulsivni a konfliktni (coz mize nékdy vést i ke zhorseni §kolniho prospéchu). Zaci v tomto
veéku hledaji sami sebe, jejich sebepojeti se méni, probiha u nich nové socialni zarazeni (zaci se
postupné odpoutavaji od rodict a vstupuji do novych, vétSinou velmi silnych emocnich vztahit),
snazi se zvladnout vlastni proménu a vytvofit si svou vlastni identitu. (Tamtéz). Je pfirozené,
ze kazdy Clovék hleda své zarazeni ve spolecnosti, v obdobi pubescence se toto vyznacuje
predevs§im prostfednictvim hodnoceni svého zevnéjSku, ktery je pro zadky v tomto obdobi
nadmiru dualezity (pfedevS§im u divek), avSak nékdy az ,nezdravé“ Ipéni na dokonalém
zevnéjSku muaze zpusobit vazné zdravotni komplikace, u divek jsou to pak vétSinou poruchy
ptijmy potravy, které se s nimi potom mohou tadhnout az do uplné dospélosti a nékdy se s nimi
divky nedokazi vyrovnat ani po cely Zivot. Usp&$ny pribéh tohoto Zivotniho tseku je potom
dokoncen schopnosti ,,vuimat sebe samého jako psychicky odlisného od svych rodici a prijimat
za sebe odpovédnost™ a schopnosti ,,vuimat sebe sama jako jednajiciho nezdavisle na druhych i
na jejich minéni bez neprimérenych pocitu uzkosti nebo viny,” mluvime tedy o fazi, kdy je
dokonCena mj. pohlavni zralost, télesny rust i emocni a psychicka stranka zaka. (Langmeier,

Krejc¢ifova, 2006).

U zaka v tomto obdobi se také projevuji zmény v oblasti jejich zajmu, preferenci a
zaméfeni, coz souvisi mj. také i s Ctenatstvim. Dale pak pro tyto zaky ptestava byt skola ,,hrou,
zaci aktivné pfemysleji nad svym moznym budoucim povolani, které by mélo byt ve shodé
s jeho konicky a zajmy, s jeho schopnostmi, v neposledni fadé také i s jeho skolnimi vysledky
a podminkami pfijeti na vysnénou stiedni kolu. Casto se viak bohuzel stava, 7e zaci devatych
tfid vibec netusi, ¢im by chtéli byt, tedy ani to, na jakou stfedni Skolu by se méli hlasit.
(Langmeier, Krejcitova, 2000). Toto potvrzuji i zaci devatych tiid v naSem vyzkumu, kdy témer
polovina z dotazovanych nema predstavu o tom, jaké povolani by chtéla v budoucnu

vykonavat. Zde je potom nutna spoluprace rodict, piipadné i vychovnych poradca.

Zaci se v tomto obdobi nechaji také snadno ovlivnit vrstevnickou skupinou, které davaji
mnohdy ptednost pfed i pfed rodinou (nemusi tomu tak ale vzdycky byt). Pubescent vSak
vétSinou chce ukazat svym rodi¢im (a Casto také i ucitelim), ze dokaze byt samostatny a dokaze
si poradit sam, av§ak nést plnou zodpovédnost za své jednani dokéaze jen v nékterych ptipadech.
Presto ale rodina v pubescentovi zachovava pocit bezpeci a jistoty, a pubescent tak vi, ze se
v piipadé problémil ma komu svéfit. Zaroven se ale posiluji i jeho jiz zminéné vztahy s prateli,
kdy dospivajici nejprve inklinuje spiSe k osobam stejného pohlavi, nasledné si vytvari hlubsi

pratelské vztahy s osobami stejného pohlavi a v konecné fazi se jiz také prohlubuji i vztahy
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mezi chlapci a divkami, ktefi se navzajem ,objevuji“, coz vede az k pocitim prvni
zamilovanosti. Navaznost jednotlivych etap ale neni u vSech zaku stejna, stejn€ jako prubéh
jejich samotného dospivani. V§e probihd individualné, pticemz nékteré vyzkumy ukazuji, ze se
projevuji vyrazné rozdily v rychlosti dospivani mezi divkami a chlapci (ve prospéch divek).

(Langmeier, Krejcitova, 2000).

Kromeé posilovani vztahti mezi svymi vrstevniky dochazi mj. i k posilovani intelektu
dospivajicich. Prestoze se nékdy mohou uzavirat spiSe do sebe, o vSem touzi polemizovat a
,filozofovat,” hledaji smysl zivota apod., dovedou dospivaji jiz uvazovat systematictéji (rozviji
se u nich abstraktni, pojmové i logické mysleni). Dovedou zhodnocovat rizné moznosti a
provadét vlastni rozhodnuti, jejich intelektové a uvazovaci schopnosti se postupné zdokonaluji.
Novy zptasob mysleni vSak muze u dospivajicich vyvolavat také pocity nespokojenosti az
pesimismu, kdy jsou zklamani skutecnou realitou, ktera se mize notné lisit od jejich predstav
a idealt. Pubescent se sice snazi vnimat svét kolem sebe s nadhledem, zaroven ho ale Casto
dokazi ranit uplné banality. Jeho osobnost zastava i nadale velmi zranitelnou a nékdy i
vztahovacnou, coz miZe zpusobit, ze navzdory svému , pohledu” na svét mize pubescent jednat
Casto neadekvatné, ajeho mravni soudy jsou vétsinou 1 velmi radikalni. (Langmeier, Krejcitova,

2006).

Celkovy vyvoj a zmény s nim souvisejici se podepisuji také na Ctenafstvi zaka, kdy se
pravé v tomto obdobi muze rozhodnout, zda si zak svijj vztah ke kniham posili, nebo si k nim

naopak posili negativni vztah.
3.3.2 Pubescentni ¢tenar

Pubescent chce zazivat dobrodruzstvi (souvisejici s odvaznymi €iny, hrdinstvim, ale
také uz i romanticka dobrodruzstvi) a jeho touha po poznani je vysoka. Zarover ale zak v tomto
veku zaziva prudké citové zmény. Z hlediska vSech téchto aspektli mu pak muze do jisté miry
pomoci vhodna literatura. OvSem z4jem o knihy musi byt v zakovi jiz ¢astecné vypéstovan tak,
aby zak mohl v literatufe najit zalibeni a dokézal si z ni vzit pravé to, co zrovna potiebuje. Cetba
muze dospivajicimu poskytnout vétsi casovou volnost, moznost rozhodnout se, co a kdy bude
Cist, které pasaze textu pripadné preskoci apod. Toto ovSem pouze za piedpokladu, ze je u né¢j

vybudovan ¢tenarsky navyk. (Homolova, 2009).

Tak jako 1 pubescent samotny, tak i jeho ¢tenarsky zajem prochazi v obdobi dospivani
zasadnimi promeénami. Dospivajici zak se orientuje na nové aktivity, a tim se méni 1 jeho

ctenarska kompetence. Mj. 1 vlivem rozsahlych zmén ve spoleCenskych trendech a rovnéz také
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velkym vlivem médii se Ctenafstvi zaka v tomto veéku ocita v jisté krizi, kdy si zaci hledaji
,lepsi“ aktivity, nez je zrovna Cteni. Takovi zaci sice jiz maji zvladnutou samotnou techniku
Cteni, nemaji ale potiebu ji dale uplatiiovat ve svych zivotech. Piesto ale existuji 1 zaci, ktefi si
v obdobi dospivani zajem o Cetbu naopak posili, a jsou to predevsim takovi zaci, u kterych byl
pozitivni vztah k Cetbé péstovan jiz v prepubescentnim obdobi, a to vétSinou diky rodiné nebo
Castecné také i diky skole. Pro tyto zaky pak Cetba v pubescenci predstavuje ,,nadéji“ a muze
jim pomoci v tom, aby porozuméli predev§im i1 sami sobé. Dospivajicim hlavou neustale
probihaji tisice mysSlenek, zaci v tomto véku premysleji nad smyslem véci a chtéji v§echno znat,
a pravé 1 ztohoto divodu se néktefi znich mohou obracet na knihy, které jim podaji
,,vysvétleni“ a dozvedi se diky nim vice, nez je jim predkladano pouze béhem vyuky ve Skole.
Zaci se také asto ztotozituji s hrdiny a postavami z piib&hti, vnimaji jejich chovani a premysli,
zda by se v dané situaci zachovali stejné. To potvrzuje i zakyné 8. ro¢niku, ktera tika: , Hodné
mé zajimaji reakce téch postav a bytosti, casto premyslim nad tim, proc se zachovaly zrovna
takhle a jak bych se asi zachovala ja. Takze riizné pribéhy mé inspiruji k tomu, abych o vécech
i dale premysiela, a tim padem i k tomu, abych se néjak dal vyvijela i ja sama.“ Zv14sté takovi
literarni hrdinové, kteti maji nad svymi mladymi Ctenafi jisty v€kovy naskok, jim mohou svym
vyzralejSim myslenim a svymi postoji lépe odkryt feSeni slozitéjSich situaci, a stat se tak pro
mladé Gtenafe dilezitym vzorem. Cteni knih (zvlasté téch uméleckych) tedy miZe pro
dospivajici piisobit i jako uréita psychohygiena. Zak Setbou miZe ziskat nové vzorce pro Zivot,
muze pochopit rizné situace a naucit se respektovat rizné problémy raznych lidi, nebo naopak
mize dojit k poznani, jak vyfesit své souasné problémy. Zaci jsou prostiednictvim &etby
inspirovani a rozptylovani. K tomu stejné zakyné dodava: , Pribéh mi dokaze naladu i zhorsit,
i zlepsit... Osobné se povazuji za clovéka, ktery hodné souciti s jinymi, jsem hodné emocné
zalozend. Casto se mi tak stavd, Zze mé knizka rozbreci, ale zaroveii jsem nékdy primo Stastna,
Ze jsem si precetla kniZku, ktera mé dokdzala rozveselit. Piisobi na mé hodné i knihy, které
vypravi o zivotech riiznych zndmych lidi, protoze kdyz vim, Ze opravdu tohle zazivali, je to fakt
vzrusujici.“ Pokud da tedy dospivajici zak knize pfilezitost, mize mu byt napomocna pii
hledani odpovédi na nejrizn&jsi osobni (az intimni) otazky. Zak se v &etb& ., vyrovndvd se sebou
samym vlastné beze svédkii, nebot hrdinové knih jsou svédci, kteri mu nikdy nic nevycitaji. Dité
proto otevirené prozivd svou cetbu v roviné svych poznavacich prani. (Chaloupka, 1971, s. 20-

21).

Zajmy dospivajicich v oblasti Cetby se orientuji piedevS§im na popularné naucnou

literaturu, na takovou, ve které jsou popisovany vztahy mezi dvéma pohlavimi a rovnéz i na
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literaturu milostnou. Napéti v socialnich vztazich mezi mladymi zaky muiZze zase zapficinit
vybér knihy zabyvajici se riznymi soucasnymi problémy mezi mladymi lidmi. Oblibené jsou i
zabavné Casopisy. Vybeér knih z hlediska Zzanru se u dospivajicich muze lisit: zatimco divky
skuteCné piibehy znamych osobnosti, encyklopedie nebo napt. valeCnou literaturu (jeden
z dotazovanych zakt devaté tiidy napt. také prekvapivé uvedl, Zze jediné, co Cte, jsou knihy
zaméfené na finance, coz opé€t potvrzuje dulezitost celkového vyvoje, ktery se u jednotlivych
zakti muze dosti liSit). SpoleCny zajem potom pietrvava ve formé dobrodruznych knih,
popularni je také humoristicka a detektivni literatura, fantasy literatura (nezndma a tajemna
budoucnost) a razné druhy Casopist: komiksové Casopisy, Casopisy o modé, historii, hudbé
apod. Zaky v tomto obdobi bavi také milostna poezie, coz potvrzuje i pani uditelka Vendula,
ktera u¢i mj. i zaky devaté t¥idy: ,,Castokrdt se mi potvrdilo, Ze se starsi Zdaci pFi cteni milostné
poezie najednou zacnou soustiedit, vidim u nich skutecny nepredstirany zdjem a jejich aktivita
se taky zvysi.“ S ptibyvajicim vékem se také zvySuje zajem zakd o hororové piibehy, lakaji je
nadpfirozené bytosti a rizné zahadné situace. V zasadé vSak mladé Ctenafe upouta predevsim
dramaticky a napinavy déj a vyjimec¢ny hlavni hrdina, Casto také 1 §t'astny konec pfibéhu, ktery
v nich dokéZe vyvolat pocity §tésti a radosti. Zaci &tou predevsim pro pobaveni, odpotinek a
prozitek a podle vyzkumu davaji ¢asto prednost Cetbé relaxacni pred tou poznavaci. (Homolova,
2009). To mtze byt také divodem toho, pro¢ Zaci i nadale preferuji prozu pred poezii. Zaci
napii¢ vSemi roCniky uvadéji, ze je pro né préza pristupnéjsi a lépe ji dokdzou porozumeét,
zatimco na basnich je upoutéd predevsim hlavné vystavba (rymy), po obsahové strance uz pro
né basetl ale neni tak atraktivni. Pubescent literaturu ve vét§iné€ ptipadech totiz nevnima jako
uméleckou tvorbu, pomoci niz by si v§imal kromé& obsahové stranky napiiklad také i té
jazykové, vnimal bohaté vyjadfovaci prostredky, vyznamnost spisovatele pro narodni literaturu
apod. Pubescent Cte vSak hlavé proto, aby mél z precteného radost a aby v Cetb& nasel citovou
odezvu, kterou momentalné potiebuje. Presto vSak vétSina zakd souhlasi s tim, ze si Cetbou
muizou rozvinout svoji osobnost, fantazii i obzory a ze ¢im vic Ctou, tim vic budou veédét
(Tamtéz). Uvedené vyroky potvrzuji i dotazovani zaci v naSem vyzkumu, a to Zaci napiic v§emi

ro¢niky.

K. Homolova dale uvadi, ze ¢tenafem je podle pubescentt kazdy ¢lovék, kdo hodné Cte,
zarovenn ale podle nich neni Cteni nijak moderni. S tim se naSi dotazovani zaci naopak
neztotoziuji, podle nich mize byt Cetba pro ¢lovéka velice dilezita a rozhodné by se nestydéli

za to, ze Ctou. Ne vzdy také davaji prednost filmim nebo internetu pied vlastni Cetbou.
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Pubescentni Ctenar si uz dokaze uvédomovat vyznamové presahy v literature a tim, ze
si je dokaze vztahnout ke svému zivotu a zabyvat se diky tomu i1 svymi niternimi pocity, vnima
Getbu komplexné a kone&n& i v souvislostech, a to nejen v t&ch ¢asovych. Ctenaiské postoje se
u zakd v tomto véku pohybuji mezi rozumem a citem. Zaci vitaji texty, které jsou zalozené na
presnosti, zaroven se ale ztotoziiuji i s hrdiny knih, u kterych miize byt jejich chovani jakkoliv

neracionalni. (Chaloupka, 1971).

Pro dospivajiciho je také velmi dileZité, aby s nim n&kdo o Eetb& hovotil. Zak si tim tak
muze lépe uvédomit, o Cem kniha vlastné byla, najit vtom né&jaké dalsi souvislosti a
samoziejme se podelit o svij zazitek 1 s nékym dal§im, nejlépe s tim, kdo knihu také cetl.
V zasad€ si pubescenti o tom, co prectou, povidaji radi (Homolova, 2009), avSak mnozi
z dotazovanych zaki v naSem vyzkumu uvadéji, ze nemaji moc pfilezitosti k tomu, aby si
s nékym o své Cetb€ popovidali. Divody jsou pfitom rtizné: v jejich rodin€ nikdo necte; nebo
jejich rodina sice Cte, ale naprosto odliSné zanry; a déale Casto ani ve Skole nemaji pfilis
prilezitosti a moznosti k tomu, aby si o Cetbé popovidali se spoluzaky nebo uciteli, ucitelé jim
k tomu mnohdy nedavaji téméf zadny prostor, a to vétSinou na zékladé toho, ze se oni sami

domnivaji, ze dospivajici zaci nemaji zajem o to, aby se k Cetb¢ n&jak dal vyjadrovali.
3.3.3 Pubescent a literarni vychova

Literarni vychova na druhém stupni zékladnich §kol je z velké ¢asti zavisla na ptistupu
uciteld a na jejich celkovém vnimani Ctenafstvi jejich zaka. Ucitel by v literarni vychové mél
pusobit jako partner a podporovat zaky v Cetb€. Jakozto zkusen€jsi Ctenaf by mél zaky umét
motivovat a prispivat k jejich Ctenaiskému rozvoji. K tomu je ale nutné, aby ucitel zaky vid¢l
jako Ctenare, nikoliv aby zastaval nazor, ze dne$ni zaky Cetba nezajima, a né¢jaké dalsi povidani
o Cetbé by tudiz bylo jen ztratou ¢asu. Efektivné maze literarni vychova fungovat pouze tehdy,
je-li ucitel naklonén k tomu, aby se zaky Casto hovoftil a nesoustiedil se jen strohé vyCty autora

a jejich dél. (Homolova, 2009).

Obecné ale lze fici, ze ucitelé své zaky v oblasti Cetby spiSe podceriuji. Potvrdilo se to
Castecné€ 1 v naSem vyzkumu, kdy vSechny pani uCitelky uvadéji, ze vétSina zakt necte, a neni
proto ani zadna pfrilezitost k tomu, aby se o Cetbé ve skole dale hovotilo (a to v¢etné povinné
Cetby, kterou zadna z panich ucitelek nevyzaduje prave proto, ze se domniva, ze by zaci knihy
stejn¢ neprecetli, obsahy by opsali, a tak by to zcela postradalo vyznam). Pfitom na zakladé
vypovedi zakt z vyzkumu spiSe vyplyva, ze zaci by si o své Cetbé v literarni vychove radi

povidali, nedostavaji k tomu ale prostor. Pani ucitelky se zatim domnivaji, ze jejich zaci
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motivaci k Cetbé postradaji (jako divody pak uvadéji napt. rodinné prostiedi, ve kterém zaliba

ve Cteni chybi, nebo vliv médii).

Na zaky muze kromé pristupu ucitelt nemile pusobit také jiz zmiriovana povinna Cetba.
I kdyz se nase dotazované pani ucitelky zadavani povinné Cetby vyhybaji, na nékterych skolach
stale funguje. Zaci jsou vak asto seznamovani s pro né spise nezazivnymi dily a neni vénovan
dostate¢ny prostor ¢etb& jim blizké. Zaci by se v zavislosti na tom tedy rad&ji seznamovali
s zivoty autorti nez s jejich dily. Knihy, o kterych se zaci v literarni vychové u¢i (i mimo
povinnou Cetbu), potom vétSinou nectou, protoze na né€ pusobi nezazivné, nereflektuji jejich
zajmy a potfeby. A tim na né pusobi nezazivné€ bohuzel i cela literarni vychova. (Tamtéz).
Pfitom by stacilo, aby byla dospivajicim Ctenafim ponechana Castecné volna ruka v tom
smyslu, aby si mohli pfecist to, co je zajima a co je dokaze také obohatit. Jednoduse to, v cem
momentalné vidi smysl. V naSem vyzkumu napf. zaci osmych rocniki nadSené vitaji, ze jim
pani ucCitelka dava moznost k tomu, aby si do vyuky kdykoliv donesli své vlastni pfectené
knihy, které by mohli predstavit svym spoluzakiim a pohovofit o nich. Jde tedy vidét, ze i
dospivajici Ctenafi zajem o ¢etbu maji i navzdory tomu, Ze to v literarni vychové mnohdy mozna

tak nevypada.
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4 Literarni vychova jako pomocnik k vychové mladych ¢tenariu

4.1 Literarni vychova ve 20. a 21. stoleti

Literarni vychova jako pfedmét (nejenom) na druhém stupni zakladnich Skol se
v minulosti rizn& formovala a formuje se neustale. Zak se ve kole nau¢i nejprve spravné
technice Cteni, az poté je duraz kladen na zakovo samotné vnimani Cetby, na rozvoj jeho
estetického citéni a na to, aby poznal, ze diky literatufe si muze také neustale obohacovat sviij
vlastni ,,svét.“ Zak by se mél prostiednictvim literarni vychovy pozdé&ji systematicky dozvidat

nové informace a postupné v této oblasti ziskavat 1 nové schopnosti a dovednosti.

Podivejme se na to, jak vypadala literarni vychova na zakladnich §kolach v nasi nedavné
minulosti, resp. v 70. letech 20. stoleti. Tato doba je spjata s komunistickou ideologii a také
literarni vychova ve Skolach usilovala o soustavnéjsi vymezeni nejdulezitéjsich cili vcetné
celkového cile zaméfeného k vychové ke komunismu. Pokud bychom nahlédli jesté dale do
minulosti, a to konkrétné do 19. stoleti, analyza historického vyvoje zde ukazala, ze zpocatku
se pii formovani predmétu literarni vychovy respektovaly predevsim tradice narodniho
obrozeni, které ale zdaleka nezahrnovaly vSechny dilezité funkce literatury, a byly proto (i
navzdory celkovému vnimani téchto tradic jako velmi pozitivnich) kritizovany tehdejsimi
kritiky (Chaloupka, 1977). Zakladni zvrat funkce systému literarni vychovy pak pfinesl rok
1948. Socialisticka Skola najednou usilovala o to, aby byli zaci prostfednictvim literarni
vychovy , vychovavani® k literature jako takové, aby si vypéstovali kladny a aktivni vztah
k Cetbé a mj. také o to, aby si prostfednictvim Cetby obohacovali sviij vztah k socialistické
spoleCnosti, své ideové postoje, svétové nazory a komunistickou moralku. Cile literarni
vychovy vztahujici se k budovani pozitivniho vztahu zaka k literatufe a k rozvoji jejich
individualnich schopnosti a dovednosti byly spiSe podfizeny cilim vsSeobecné vychovnym,
napft. v§estranny rozvoj zaka pro zivot a praci v socialistické spolecnosti, komunistickd moralka

nebo kulturni aktivita. (Tamtéz).

Dnes se jiz s podobné formulovanymi cili nesetkame, literarni vychova by zakovi na
druhém stupni mela predevs§im pomoci s vnimanim a porozuménim (nejen) umelecké literatury,
zakovi by literatura méla piinaset potéSeni z poznavani svéta a méla by ho ve Cteni nadale
motivovat. I dnes by literarni vychova samoziejmé méla , vychovavat,” koneckoncu si to nese
jeji samotny nazev, avSak tato vychova by méla byt zalozena predevsim na estetice, citéni a

prozivani kazdého zaka. Obdobi socialismu také prinaselo literarni vychovu pouze jako soucast
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vyucovaciho pfedmétu matei'ského jazyka, nikoliv jako samostatné stojici piedmét?, pficemz
v této souvislosti ¢asto dochézelo napiiklad k tomu, ze nebyly dodrzovany planované hodiny,
a literarni vychova tak stala oproti hodindm mateistiny v pozadi. (Tamtéz.) Chaloupka i na
zakladé tohoto v 70. letech navrhoval, aby byla literarni vychova postavena jako samostatny

ucebni predmeét, coz se nakonec také podafilo.

Lze pozorovat 1 urcité paralely mezi obsahem predmétu literarni vychovy v socialistické
a dnesni Skole. Napriklad v fazeni Citankovych ukazek: socialismus tiidil ukazky v 6. a 7.
roCnicich zanrové, ve vysSich ro¢nicich potom chronologicky (Chaloupka, 1977). Stejné
Clenéni cCitankovych ukazek potvrzuji 1 pani ucitelky zacastnéné v naSem vyzkumu, piicemz
pani uCitelka Vendula nadto také uvadi, ze dle jejiho minéni by bylo vhodnéjsi sestavovat
ukazky do skupin na zaklad€ zanrt i v roénicich vys$sich. Dalsi paralelou je také to, ze ucitelé
ani v minulosti, ani dnes, nepfikladali vyssi naroky k dal§imu sebevzdélavani, predevsim
v prehledu o soucasné literatufe pro déti. a mladez. S ptihlédnutim k vypoveédim nasich ucitelek
1ze toto jen potvrdit; jak samy pani ucitelky uvadéji, nemaji ¢as sledovat soucasné trendy a nove
vychazejici dila z literatury pro déti a mladez. S tim souvisi také dalsi poznatek: analyza O.
Chaloupky z roku 1974 odhalila, Zze prevazna vétsina tehdejSich dotazovanych zakt projevila
aktivni zajem o Cetbu, ktery se ale mnohdy nedockal svého naplnéni z divodu, Ze zaci nevédéli,
co by méli &ist. Chybgjici inspirace se piitom projevuje i nyni. Zaci potvrzuji, Ze asto nevédi,
jaké knihy si vybrat a tipy na zajimavé knihy od svych ucitelt dostavaji jen ziidka. I presto vsak
na zakladé€ zjisténych udaju zaci v sedmdesatych letech Cetli pomémé Casto (v prameéru tii az
Styfi knihy mé&siéng), coz nas vyzkum jiz potvrdit nemize. Zaci, ktefi v dnesni dob& &tou,
prectou pruimérné jednu knihu za mésic, nékdy ani to. Na zakladé velmi znepokojivého zjisténi
ze 70. let, co se znalosti uciteld tyCe, se postupné doslo k nazoru, ze bude nutné , zajistit
vydavani prirucek, pomocnych knih a dalSich materialii,” které by se postaraly o vétsi
informovanost uciteli v oblasti soucasné literatury pro déti a mladez (Chaloupka, 1977, s. 452).
Dnesni doba ale nabizi uCitelim i dal§i moznosti, jak se zdokonalovat a orientovat v oblasti
didaktiky literatury, jako jsou napftiklad ucasti na riznych vzdélavacich akcich ¢i seminafich,
v soudasné dobé jsou také velmi popularni tzv. online ,,webinafe. Zaci v nafem vyzkumu
uvadéji, ze zpusob, jakym ucitel vyucuje (a to nejen literaturu) a postoj, jaky k predmétu
zaujima, je jednim z urcéujicich faktort toho, jak zaci vnimaji predmét celkové, jestli ho maji
radi, tési se na né apod. Pokud tedy ucitel prokaze znalosti v soucasné literatufe a je schopny

své zaky motivovat (napf. tim, ze pfinese zajimavou knihu do vyuky, precte z ni vhodnou

2V této souvislosti uvadi O. Chaloupka jako pfikladny SSSR.
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ukazku apod.), existuje zde vétsi pravdépodobnost, ze zaci si budou chtit Cist i sami, ve svém
volném Case, nikoliv jen z povinnosti a vyhradné jen ve Skole. Bohuzel se ale zakum
v soucasnosti piili§ motivace nedostava, zaci Castou nechapou smysl uciva, nebavi je ,,uCeni
se” o autorech, psani referati a mnohdy ani Cetba ukazek v Citankach, které jim pfijdou
neatraktivni a nezazivné. J. Toman v této souvislosti také poukazuje na Casty nesoulad mezi
Ctenafskymi zajmy pubescentu a literarni vychovou, kdy je (opét) literarni vychova predevsim
ve vySsSich ro¢nicich zaméfena spiSe na chronologicky historicky vyvoj nez na mnohem
dulezitejsi faktor, ovliviyjici Cetbu pubescenti: diiraz ve vyuce je kladen ,.na reproduktivni a
Jaktografické znalosti Zaku, pravé na iikor prvoradé slozky emociondlné estetické.” (Toman,
1999, s. 15). Stale by mélo dochazet k interakci mezi zékem a textem a ucitel by si mél v§imat

zkuSenosti a prozitkti zaka z Cetby, aby jim pak mohl vyuku postupné castecné prizptuisobovat.

Na zaklad¢ vyse popsaného historického vyvoje literarni vychovy a soucasného pojeti
si 1ze v§imnout, ze urcité podobnosti v systému i nadale pretrvavaji (fazeni ukazek v Citankach,
diraz na faktografické znalosti s potlacovanim samotného prozitku z Cetby, nedostateCna
orientace ucitel v soucasné literatufe pro déti a mladez apod.), jisté nedoslovné podobnosti by
bylo mozné spatfovat i ve formulaci cilt literarni vychovy (dosahnout zakova trvalého a
aktivniho vztahu k literatute, bezpecné se orientovat v Ceské a svétové tvorbe€, rozliSovat
literarni funkce a zanrové formy, stylotvorné prostiedky apod., zdokonalovat interpretacni
dovednosti, prohlubovat schopnosti ¢tenatského vybeéru, rozliSovat aktualni vyznamy tvorby ve
vztahu k vlastnimu zivotu zaka aj., Chaloupka, 1977), ovSem koncepce soucasné literarni
vychovy se neustale zdokonaluji, literarni vychova se miiZe i nadale meénit a ucinnost vyuky se

1 nadale zlepSovat.
4.2 Potencionalni a realna podoba literarni vychovy

Literarni vychova je v soucasné dob& v ramci RVP ZV soucasti vzdélavaci oblasti Jazyk
a jazykova komunikace. Soucasti této oblasti jsou poté jesté tii konkrétni vzdélavaci obory;
kromé& Ceského jazyka a literatury dale také i Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk. Vzdélavaci oblast
Jazyk a jazykova komunikace je ptitom naprosto stézejni ve vychovné vzdélavacim procesu. Pri
realizaci vzd&lavaciho oboru Cesky jazyk a literatura jde predevsim o ziskavani komunikaénich
kompetenci, vytvareji se mj. pfedpoklady k efektivni mezilidské komunikaci. Vzdélavaci obor
Cesky jazyk a literatura je Elenén jesté do tii dalsich slozek: Jazykové vychovy, Komunikacni a
slohové vychovy a Literarni vychovy. Nas bude zajimat pfedevsim ta literarni slozka.

V soucasné dobé¢ proSel RVP ZV dalsimi upravami a je platny od roku 2021. Co se
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literarni vychovy tyce, neprosla nijakymi zasadnimi zmeénami; stile je popsana jako obor
prispivajici k rozvoji ¢tenarskych navykt zaka a jejich schopnosti tvorivé recepce, interpretace
a produkce literarniho textu. Zaci by méli prosttednictvim literarni vychovy postupné dospivat
k poznatktim a prozitkim, které pozitivné ovlivni jejich postoje, hodnotové orientace a obohati

jejich duchovni zivot.

Existuji pfitom také rizné teorie a metody pojeti literarni vychovy. Mezi teoriemi
vynikaji napt. teorie komunikacné pojaté literarni vychovy, zdZitkové a ctenarsky pojaté
vychovy, dialogického vyucovani a interpretativné nebo autonomné-kriticky zamérené vyuky.
(Jindracek, 2018). J. Vala také predstavuje Ctyfi modely literarni vychovy, vytvorené polskou
metodi¢kou Chrzastowskou, jez jsou rozliSovany na zakladé rozmanitych pristupa. (Vala,
2017). Jedna se pritom o: neliterdrni pristup (zde je poprena specificka funkce literatury,
zaméfeni spociva predevsim na obsah dila, pfevypravéni déje a na praci s ucebnict); kulturné-
historicky pristup (zde jsou dila pfedstavena pouze v kulturnim nebo literarné-védnim kontextu,
zaci si jen pasivné osvojuji hotové obrazy z textu); model dezintegrované analyzy (zde je Casto
odtrhnut obsah od formy, zaci napf. jen slepé vyjmenovavaji pouzité literarni prostredky
v konkrétnim dile); a v neposledni tadé také model textové interpretace, ktery se jevi jako
nejschudnéjsi, pritom se ale objevuje stale spise vyjimecné (v tomto modelu ucitel figuruje jako
,manazer,” nejevi se pro zaky jako autorita, jako dikladny znalec faktd literatury, ale pasobi
spiSe jako pruvodce, ktery je seCtély, otevieny novym moznostem, vyuzivajici ruznych
kontextd, pfitom ale stale literarné teoreticky vzdé€lany). (Tamtéz). Také M. Germuskova
pojmenovava idealniho ucitele literarni vychovy jako ,,manazera interpretacnich aktivit,” ktery
navozuje situace v u€eni tak, aby usnadiioval a podporoval interakci Zdka s uméleckym textem.
(Germuskova, 2003, In: Jindracek, 2018). Ucitel nemusi jen predavat faktografické udaje, ale
ma si pfimo v komunikaci s umeéleckou literaturou vytvatet a budovat nové znalosti, na zakladé
interpretace nebo produk¢nich aktivit, a v nasledné reflexi fizené ucitelem. Tato teorie je
nazyvana O. Hnikem jako #voriva literdrni expresivita: pohybuje se v komunika¢niho a
zazitkového pojeti literarni vychovy. (Hnik, 2014). K pojeti literarni vychovy v ramci takové
teorie se priklangji také 1 n€kteti némecti autoti (K. H. Spinner, G. Waldmann); podle nich by
meély byt v predmétu preferovany predevsim rizné tvorivé Cinnosti, které by zaka aktivizovaly,
vzbudily v ném produktivni ¢innost, mize se mj. jednat také o rizné Cinnosti, vychazejici

z esteticko vychovnych vztahli: dramatizace, zhudebnéni, ilustrace apod.). (Jindracek, 2018).
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Na jednotném a vhodném piistupu k vyuce literarni vychovy se, jak naznacuji nekteré
nedavné studie, neshodnou ani samotni didaktici. (Jindracek, 2018). Zakladni problém tkvi
ovSem v tom, ze se pii vyuce stfetavaji dva protiklady: na jedné strané figuruje literarni vychova
jako nauka o faktografii a stavi predevsim na pamétovych védomostech; na stran¢ druhé potom
literarni vychova predstavuje piilezitost orientovat se predevsim na texty, na Ctenarské zazitky
zakl a na jejich zkuSenostech (Germuskova, 2003, In: Jindracek, 2018). S piihlédnutim k verzi,
kdy je literatura zalozena predevSim na textech, lze docilit toho, ze zaci porozumi nejen
uméleckych, ale i dal§im textim; ale hlavné porozumi literatufe jako celku. (Vala, 2017).
Bohuzel vSak v soucasné dobé stale prevazuje podoba literarni vychovy na bazi té znalostni,
kdy tradi¢ni vyuka dominuje nad samotnou tvorbou a jeji smysluplnou reflexi. Rovnéz také
soucasna podoba kurikula obsahuje predimenzované mnozstvi faktickych tidaja (predevsim
z oblasti literarni historie), které jsou zalozené na pasivnim pamétovém osvojovani. Tuto
skuteCnost ale mize do jisté miry ovlivnit ucitel, ktery maze ponechat vétsi mnozstvi prostoru
pro interpretaci a Ctenaiské zazitky zakt a nelpét tolik na pamétove osvojitelnych poznatcich o
historické literarni ¢i kulturni tradici narodni 1 svétové literatury. (Tamtéz). Pani ucitelky
z naSeho vyzkumu také uvadéji, ze se predevsim takovy pfistup snazi vyuzivat: pani ucitelka
Jitka napiiklad fika: ,,Snazim se primdrné pracovat s texty. Casto svym Zdkii ctu zajimavé texty
i jd sama. Je to pak prijemnéjsi pro ty Zdky, kteri se teba pri cteni zadrhdvaji, a spise, nez aby
vaimali to, co Ctou, tak vnimaji, jak to ctou.” Pani ucitelka Vendula zase uvadi: ,,Pracuji témér
vzdy s texty, respektive s ukdzkami. Bud' z citanky, nebo si casto donasim také své texty. Zajima
mé, jestli Zaci chdpou, o cem ctou, dbam na to, aby byli Zdaci schopni text rozebrat jak po strdance
obsahové, tak i po strance formalni“ 1 ztéchto vypoveédi a rovnéz i znespoctu studii
zameétenych na pojeti literarni vychovy lze vyvodit, ze bez patficnych ¢tenaiskych zazitka zakt
1ze jen té€zko docilit toho, aby Zaci dostatecn€ poznali nejen literarni dilo, ale také aby vibec
nalezli smysl toho, pro¢ se literarni vychovu vlastné uci. Pristup, ktery bychom mohli také
oznalit jako umélecko-vychovny, se opira o ptimé zkuSenosti zaku s textem, dava zakim
prostor pro sdileni jejich Ctenafskych navyka a zazitkl z Cetby a z jejich osobnich zkuSenosti;
umoziuje, aby zaci na zakladé svého vlastniho ¢tenatstvi dokéazali vyvozovat poznatky ze své
vlastni reflexe Cetby, aby si na zakladé toho vSeho postupné budovali ¢tenarsky vkus apod.

(Vala, 2017).

Toto vSak klade velké naroky i na ucitele literarni vychovy, ktefi by své zdky méli
vnimat predevsim jako osobnosti. Ucitelé jsou ti, ktefi mohou ,,pfijmout” vySe popisovany

koncept komunika¢né pojaté literarni vychovy, nebo chceme-li umélecko-vychovny princip, a
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zamé&fit timto smérem také i své Cinnosti. UCitelé by o své vyuce a jejim zpisobu méli
premyslet, méli by si zhodnocovat jeji efekt, uplatiiovat ve svych hodinach razné vyukové
metody, zohledriovat urcité prekoncepty zaka, a hlavné i zaky samotné. Samoziejmeé to Casto
také vychazi i z jistych osobnostnich predpokladt budoucich uciteld, tedy studentt pedagogiky,
kdy se vedle nadSenych, zapalenych a tvofivych studenti mohou objevit i studenti spiSe

pasivngjsi, konzervativnéjsi a bez vnitfni motivace.

4.3 Moznosti efektivniho pojeti literarni vychovy a uspéSného
formovani ¢tenare — pubescenta

Adjektivum , efektivniho™ pojeti literarni vychovy muzeme povazovat za pomérné
relativni, ponévadz co se muze projevit jako efektivni v jedné tfidé, ve druhé tomu tak uz
bezpodminecné byt nemusi. Navic je nutné vzit v potaz také jednotlivé ro¢niky druhého stupné:

se zaky Sestych tfid budeme napfiklad pracovat jinym zptsobem nez se zaky tiid devatych.

V zasadé vSak muzeme fict, Ze k efektivnimu pojeti literarni vychovy mizou slouZzit
nejriznéjsi metody a formy prace a ty mohou zase vést k uspéSnému formovani Ctenafe —
pubescenta. Svou roli do jisté miry hraje také osobnost ucitele. Ucitel je predevSim tim
,,koordinatorem* vyucovacich hodin, stanovuje podobu vyucovani, prubéh a cil jednotlivych
hodin a zakim urcuje, jakou praci budou momentalné vykonavat. Zaroven je ale vhodné

pfizpusobit vyucovani individualn€, samotnym zakam, pfip. jednotlivym tfidam.

Pro vyuku literarni vychovy na zakladni Skole existuje dnes jiz pomémé rozsahlé
mnozstvi metod, které mizeme jako ucitelé k , efektivnimu‘ pojeti svych hodin vyuzivat. Tyto
metody byvaji rizné tiidény (riznymi autory). Napfiiklad Josef Marak (2003) ¢leni metody na
klasické, aktivizujici a komplexni; jejich soucastmi jsou potom dale metody dil¢i. Budeme-li
vychazet z vypovedi vSech pani ulitelek zucastnénych v naSem vyzkumu, dojdeme k zavéru,
ze pani ucitelky nejCastéji vyuzivaji ve svych hodinach nasledujici metody: vyklad, interpretaci,
rozhovor, diskuzi, dramatizaci a didaktické hry. Snazi se také do svych hodin zafazovat i jiné
organizacni formy vyuky, nez je vyuka frontalni ¢i hromadna, napt. partnerskou ¢i skupinovou
praci, a pomérné Casto také vyuzivaji vyhody internetu (pousténi ukazek z youtube, autorska
Cteni, promitani zajimavych informaci ze zivota autoru, ptip. ukazky obrazii, soch ¢i hudebnich
ukazek). Zaroven také zduraziiuji, ze se snazi obméfiovat i podoby jednotlivych hodin tak, aby
pro zaky predstavovaly nové moznosti prace a tim vytvarely 1 dalsi motivaci k praci, ale zaroven

je dualezité, aby hodiny zaky bavily a aby nefigurovaly jen jako prostfedek ke sdélovani
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faktickych informaci, ale aby zaky predevsim také bavily, tedy v kone¢né fazi, aby hodiny

vytvarely radost obéma stranam (jak zakim, tak samotnym panim ucitelkam).

Jak jiz bylo naznaceno, pani ucitelky do svych hodin zatazuji i metodu vykladu,
ptipadné vysvétlovani. Josef Manak (2003) definuje vysvétlovani jako zprostiedkovani uciva
zaktm, které je prizpusobeno jejich véku a které vede k pochopeni podstaty a souvislosti
osvojovanych jevu. Tato metoda v hodinach literarni vychovy vSeobecné stale prevazuje.
Zaradit bychom ji mohli ¢astecné také do tzv. naukového pfistupu v literarnim vzdélavani, ktery
rozliSuje Ondiej Hnik (2014). Na zakladé tohoto pfistupu jsou zaci spiSe pasivni, prace
s liternim dilem je minimalizovana a obsah literarnich dél je spiSe sdélovan, nikoliv vyuzivan
jako prostiedek kreflexi a prozivani. Mnohem vice efektivni se vSak jevi pfistup
uméleckovychovny (Hnik, 2014), ktery je zaméfeny na piimé osobni zkuSenosti zakd,
podnécuje je v mysleni, ponechava jim prostor pro jejich ctenarsky zazitek a zaci jsou celkove
aktivnéj$i. Do tohoto pfistupu lze zaradit ostatni metody, které uvadély nase pani ucitelky: tedy

napfiklad diskuzi ¢i dramatizaci.

Diskuze je v podstaté urcita forma volnéjsiho rozhovoru a navzdory tomu, ze O. Hnik
(2014) uvadi, ze tato metoda byva v naSem Skolstvi vyuzivana pomérmné vzacné, nase pani
ucitelky uvadéji, ze metodu diskuze do svych hodin pomérné Casto zarazuji. Podoba diskuze je
pak shodna s definici O. Hnika: zaci si vymeénuji nazory na dané téma, vytvareji nejriznéjsi
argumenty, a nakonec spolecné dochazi k feseni problému. Jak uvadi pani ucitelka Jitka, obcas
se stane, Zze ukazka v Citance neni pro zaky nijak zajimava, ale mize se v ni objevit né€jaka
navodna myslenka ¢i téma, které se k diskuzi maze hodit. Diskuze se v tomto pfipadé jevi jako
efektivni, jelikoz se pani ucitelka od ukazky pouze ,,odrazi“ a zaci pak dostanou dostate¢ny

prostor k tomu, aby vyjadrili své nazory k tématu, aby se projevili a aktivn€ zapojili do vyuky.

Dramatizace je dal§i metodou, ktera se osvédcila (nejenom) nasim panim ucitelkam. Jak
samy uvadéji, tato metoda zaky velmi bavi a je velmi oblibena (zvlaste u nizsich ro¢nikt). Pani
ucitelky tuto metodu vyuzivaji témét vzdy, kdyz se v Citance objevi ukazka divadelni hry.
Dramatizacni metoda se da opét povazovat za pomeérné efektivni metodu, jelikoz zaky
jednoznacné aktivizuje, rozviji jejich fantazii a napomaha k tomu, aby zaci prekonali sviij

ptipadny ostych pred vefejnym vystupovanim.

Pani ucitelky také do svych hodin obc¢as zatrazuji rizné didaktické hry, které zaky také
bavi a pusobi na né ,,uvolnéné&ji.“ Napiiklad pani ucitelka Beata ma k dispozici literarni pexeso,

nejvice se ji ale osveédcil tzv. literarni kral* (obména pocetniho krale, kdy zaci hadaji autory).
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Didaktické hry tedy spliiuji to kritérium, ze slouzi predev§im jako zabava, zarover jsou ale
prostfednictvim nich napliiovany pedagogické cile a uceni zaku probiha takika nenasilnou
formou. Muze se dale jednat napiiklad o dalsi literarni hadanky, pani ucitelka Vendula zase

vytvari rizné kiizovky a kvizy.

Obecné vzato muze literarni vychova formovat pubescentniho Ctenare s uspéchem jen
tehdy, je-li nastavena ,inovativné,“ nikoliv pouze jako zprostiedkovatel literarnich poznatkd,
které jsou predavany frontalnim zptiisobem prostiednictvim metody vykladu. Inovativni (nebo
chceme-li moderni) pfistup k literarni vychové v zadném pripadé neodsunuje znalosti, kterych
by zaci béhem uceni méli dosahnout, ale snazi se, aby jich zaci dosahli predevsim na zaklade
jejich vlastni exprese. Tento piistup je tedy oproti tomu tradi¢nimu obohacen o poznatky
umélecko-estetické, tak, aby zaci chapali literaturu a Cetbu jako celek. (Hnik, 2014). Literarni
vychova, jakozto efektivni vychova, by méla pusobit rovnéz jako: vychova ke ctendrstvi a
prostiednictvim pusobeni uméleckého textu na city, vili a charakter ditéte i jako vychova

k lidskosti. “ (Hnik, 2014, s. 37).

Chceme-li své zaky formovat k pozitivnimu vztahu ke Ctenafstvi a Cetbé obecng, je
dulezité, aby sami zaci znali hlavni smysl svého uceni v literarni vychové. Tedy predevsim: aby
byl ucitelem ponechan dostatecny prostor k interpretaci textu, aby meli zaci moznost se textu
oteviit, aby se k nému svobodné vyjadiili, aby se nebali promluvit o tom, jestli na n€ text néjak
pusobi, co jim pfipomnél, jestli se jich text n€jak dotknul atp. (Hnik, 2014). Osobnostni a
psychosocialni faktory by meély byt zohlediovany témér pii kazdé Cinnosti, realizované
prostfednictvim literarni vychovy, a inovativni pfistup a moderni metody prace by mély zaka
povazovat za svébytnou osobnost, coZ je pro dnesni zptisob vyuky kliové. Zaci by si méli &tené
texty ,,prozit a vyuzivat tyto texty k tomu, aby né&jak obohatily jejich ,,vnitini“ svét a aby diky
nému dokazali pfemyslet v souvislostech a komplexné. Navede-li ucitel své zaky k takovému
pfistupu, je vice pravdépodobné, ze zaci po knihach ,,séhnou” i mimo skolu v dobé jejich

volného Casu a vytvori si z Cetby v tom nejlepSim piipadé i svij hlavni konicek.

Kromé vySe zmifiovanych vyuzivanych organizacnich forem vyuky a metod uved'me
také dalsi, které mohou k posilovani vztahu zéka k ¢etb€ vyznamné pomoci: jedna se naptiklad
o ruzné Ctenaiské strategie (hledani souvislosti, kladeni otazek, vytvareni pfedstav, usuzovani,
predvidani ¢i zhodnoceni), kladeni dirazu na tvorivé piistupy (tzv. tvofivou expresivitu), které
zahrnuji napf. tvofivou dramatiku ¢i tviir¢i psani (Vala, 2017) a v neposledni fadé také vyuZiti

dalsich uzitecCnych metod prace s textem, které by podporily Ctenafstvi zaka. Dnes jiz existuje
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velké mnozstvi metod, které mohou efektivné prispét ke kvalitnimu prabeéhu hodin literarni
vychovy a soucasn€ s tim i k vétSimu zaujeti ze strany zakt. Dagmar Sieglova uvadi ve své
nejnove]si knize prehled efektivnich technik a metod pro 21. stoleti, které pfispivaji k rozvoji
klicovych dovednosti zakd. Jedna se napf. o interaktivni techniky (parové cteni, diskuzni
kolecko aj.), aktivizatni metody (volné psani, posledni slovo patii mné aj.), kognitivni metody
zameéfené na Cteni a analyzu (dale rozclefiovany na porozumeéni textu a rozbor a vizualizaci
textu), komunikac¢ni metody (kladeni otazek, argumentace aj.) a kompozi¢ni metody zameétené
na psani. (Sieglova, 2019). Nejen tato publikace nabizi vS§em ucitelim nastroj, jakym mohou
své zaky aktivné zapojit do vyuky a zefektivnit tim tak proces jejich vzdelavani. Ucitelé by
sami v ramci svého osobniho zdokonalovani i zdokonalovani své prace meéli vyhledavat nové
vyucovaci metody, u kterych by si mohli vS§imnout zaujatosti svych zakt. V dnesni dobé
k tomuto ucelu vyborné poslouzi kromé odbornych knih také internet, k nezaplaceni jsou ale

také zkusenosti kolegli a dalsi Skoleni ¢i vzdélavaci akce urené pro ucitele.
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S Prostredky podpory ¢tenarstvi zaki

Vyznam a dilezitost Ctenafstvi si uvédomuji predevsim ucitelé (nejenom) Ceského
jazyka a literatury, dale rodicCe, vychovatelé a knihovnici a v neposledni fadé také autofi
samotnych knih, jejich vydavatelé a knihkupci. Tito vSichni se také snazi, aby se ¢tenaistvi zaku

neustale vyvijelo a zlepSovalo se
5.1 Knihovny

Knihovny predstavuji organizace, s nimiz Skoly ¢asto spolupracuji ve smyslu budovani
a zlepSovani &tenafské gramotnosti zaka. Méstské i regionalni knihovny v Ceské republice jsou
nyni pod zastitou Svazu knihovnikd a informa&nich pracovnikt Ceské republiky (SKIP). Jedna
se o dobrovolnou organizaci, ktera ma charakter obcanského sdruzeni a ktera ,,spolupracuje se
vzdélavacimi  institucemi  a  dalSimi  organizacemi, tedy 1 se  Skolami.

(https://www.skipcr.cz/co-je-skip/historie-a-poslani-skip).

Spoluprace mezi knihovnami a Skolami muZze probihat raznou formou, Casto se
naprtiklad potadaji rizné exkurze, v ramci kterych jsou zaci seznamovani s chodem knihovny a
s jejimi Cinnostmi. Zaci se pii téchto exkurzich naudi, jak knihy vyhledavat (takové exkurze
zakim pak mize knihovna poskytnout cenné materialy k jejich studiu, ale i k osobnim tceltm.
Knihovny se také velmi Casto zapojuji do ruznych projekti a akci podporujicich ¢tenafstvi.

Nékteré z nich si dale predstavime.
5.2 Projekty a akce

V soucasnosti existuje jiz pomérné velké mnozstvi projektd a akci, které si kladou za cil

zvySit zajem o Cetbu u pubescentnich ¢tenaii. Uved'me si alespori nékteré z nich.

Projekt Celé Cesko cte détem (https://celeceskoctedetem.cz/) byl zalozen jiz v roce 2006

Evou Katrusakovou a jedna se o projekt, ktery je k dispozici vefejné spolecnosti
prostfednictvim svych webovych stranek. Projekt se snazi propagovat kvalitni a hodnotnou
literaturu a klade si za cil napomahat k budovani pevnych vztaht v rodin€. Na predchozich
strankach jsme se jiz seznamili se vSemi pfednostmi a vyhodami, které nabizi pravidelné
pred¢itani détem a pravidelna Cetba u pubescentd. Toho vSeho si je védom i tento projekt, ktery
vSechny tyto aspekty zohlediiuje a uvadi je pfimo v ramci svého poslani: , Posldnim obecné

prospésné spolecnosti Celé Cesko cte détem je prostiednictvim spolecného cteni budovat pevné
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vazby v rodiné. Pravidelné predcitini détem ma obrovsky vyznam pro rozvoj jejich
emociondlniho zdravi. Predcitani rozviji pamét a predstavivost, uci mysleni. Predcitani utvari

pevné pouto mezi rodicem a ditétem.“ (https://celeceskoctedetem.cz/o-nas/poslani). Projekt

realizuje mnoho aktivit a akci, do kterych se mize kazdy ¢lovék zapojit. Jedna se napiiklad o
Cteni détem v nemocnici, coz piedstavuje dobrovolnické &teni knih détem, které jsou nuceny
pobyvat pravé v nemocnicich. Projekt také realizuje pravidelné akce v ramci kazdého
kalendarniho roku, kromé toho si kazdy ¢lovék muze pridat i svou vlastni , ctenafskou™ akci do
rubriky Vase akce. Projekt také prostfednictvim svych webovych stranek uvadi recenze knih,

tipy pro rodice, jak spravné vybrat knihu svym détem ¢i zajimavé odkazy.

Dalsim vyznamnym projektem je projekt Cteni pomdchda (https://www.ctenipomaha.cz/).

Jedna se o charitativni projekt, jehoz cilem je spojit potéSeni ze Cteni s radosti z pomoci druhym.
Iniciatorem a zakladatelem tohoto projektu je ¢esky manazer Martin Roman. Nadace rozdava
penize urcené k dobroCinnym ucelim. Tyto penize vénuji pfitom samotni mladi Ctenafi, ktefi
za vyplnéni testu, ktery je zalozeny na jejich znalostech a zkuSenostech z Cetby, ziskaji , kredit™
padesati korun, ktery nasledn& vénuji na libovolnou akci. Ctenafi si pfitom mohou vybrat knihu
z dostupného seznamu (ktery je rozdélen podle kategorii: 1. az 5. tfida, 6. az 9. tfida nebo stfedni

skoly).

Projekt LiStOVaNi (http://www listovani.cz/) je zajimavy projekt zaméefeny na scénické

Cteni a je urCeny vSem veékovym kategoriim (prvni stupen, druhy stuperi, stfedni Skoly). Tato
organizace vznikla v roce 2004 a v jejim prostiedi stoji Cesky divadelni a filmovy herec Lukas
Hejlik. Zamérem projektu je, aby byla Ctenaiim kazdy meésic predstavena jedna kniha ze
soucasné literatury za pomoci hlasitého Cteni a za doprovodu rekvizit, hudby a kostymi.
Aktudlni inventat knih je vzdy k nalezeni na webovych strankach projektu. Je zde mozné si
také precist ukazky z jednotlivych knih. Soucasti jednotlivych predstaveni byva Casto i beseda

se samotnym autorem knihy.
5.3 Veletrhy

Knizni veletrhy jsou rovnéz vhodnym prostiedkem, ktery mize povzbudit zajem
(nejenom) zakd o &etbu. V Ceské republice je patrné nejznaméj§im veletrthem Svér knihy
(https://www.svetknihy.cz/), ktery je zaroven i nejvetsi knizni akci a je velmi popularni mezi
vefejnosti. Byva poradan v Praze a Plzni a nabizi spoustu rliznych programu, seminai,

prezentaci, ale i setkani se spisovateli €i autorska cteni.
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Dalsim veletrhem je Veletrh détské knihy v Liberci
(https://www.veletrhdetskeknihy.cz/), ktery, jak uz znazvu vyplyva, podporuje piedevsim
détskou cetbu. Letos se bude konat jiz 18. roCnik tohoto festivalu a jeho tématem bude

,,Basnicka — ptibeh ve zkratce.*

Poslednim  veletrhem, ktery zminime, je  Podzimni  knizni  veletrh

(https://www.hejkal.cz/veletrh/) pofadany v Havlickové Brod€. Kona se jiz od roku 1991 a je

mistem, kde se lze mj. setkat s vyznamnymi spisovateli, ilustratory, prekladateli, novinafi,
nakladateli apod. Soucasti byvaji také autogramiady a autorska ¢teni. Letos se bude konat jiz

31. ro¢nik.
5.4 Ctenaiské kluby a &tenafské dilny

Ctenaiské kluby si obecné kladou za cil vzbudit u zaka potéSeni z etby. Realizuji se
nejCastéji v prostfedi samotného klubu, Skoly ¢i knihovny. Snazi se o vytvoreni Ctenarského
spolecenstvi, které je tvofeno zaky, jejich ugiteli, rodi&i i knihovniky. Ctenaiské kluby také
nabizeji svou podporu i zakiim se specialnimi vzdélavacimi potfebami ¢i zakiim ze slabého ¢i

nepodnétného socialniho prostiedi. (https://new.ctenarskekluby.cz/kdo-jsme/nase-mise).

Prace s détmi probiha v ramci Ctenatského klubu po cely Skolni rok. Odehrava se bud’to
v samotném klubu, ve Skole, v knihovné, ale mize probihat i na zcela jiném misté (napf. na
histi). Jednu klubovou skupinu tvofi zhruba dvanact déti a vedou ji vzdy dva , manazefi:*
kmenovy pedagog Skoly a knihovnik. Cilem klubu je vybudovat pevné Ctenarské navyky u déti
a predstavit jim knihu jako dobrodruzstvi a zabavu, nikoliv jako ,,pouceni* nebo , trest. Diky
finan¢ni podpofte jsou kluby dnes jiz dobfe vybaveny celou fadou soucasnych titula détskych

knih a k dispozici jsou zde rovnéz i audioknihy.
Ctenaiské kluby obsahuji také 77i pilife klubové prdce:

1. sdileni viastniho ctenarstvi spolu s doporucovanim si cetby navzdjem' — zde je hlavni

duraz kladen na vrstevnické doporucovani
2. ,,odchazej domii s knihou “ — podle jasné danych pravidel si Ize knihu pujcit také domu
3. ,,¢ti si primo v klubu® — formou dilny ¢teni si déti ¢tou knihu podle vlastniho vybéru

17i pilife klubové prace strukturuji predev§im zminovani manazeti klubu, ktefi by je méli
postupné na zakladé svych zkuSenosti zafazovat do samotné prace s knihami. (Tamtéz).

Zustava ovSem otazkou, do jaké miry jsou Ctenarské kluby atraktivni pro zaky druhého stupné,
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tedy pro pubescentni zaky. Pravdépodobné vétsi uspéch zazivaji se zaky mladsiho Skolniho
veku, ktefi mohou v jejich navstévovani setrvat, seznami-li se s jejich vyhodami jiz v raném
détstvi a nauci se pravidelné dochéazce, protoze ¢im déle dit€¢ do klubu chodi, tim pozitivnéjsi

efekt to na n¢j ma.

Ctenaiska dilna piedstavuje rovn&z prostiedek, diky kterému se zak ve $kole mize
opravdu zacist a muze zazit z vlastni Cetby potéSeni. Jedna se o celoroCni systém prace
s knihami a détskym Ctenafstvim, nikoliv o jednorazovou metodu. Mize fungovat pouze za
predpokladu, dostane-li zdk na ¢teni dostatek Casu. Tento Cas mu ale musi byt dopfavan
pravidelng, nikoliv jen ,kdyZ zbyde &as. (Altmanova, et. al., 2011). Ctenaiska dilna by mé&la
zaky vést tomu, aby nad Cetbou skutecné premysleli, aby vyjadfovali své zazitky z Cetby a
spolecné se svymi spoluzaky hledali porozuméni smyslu textu. Dilna ¢teni by méla zaky bavit

[T 5

a nem¢la by pro né predstavovat trest” ¢i ,,nutné zlo.

V tomto smeéru je také velmi dilezité, aby se do rozvoje Ctenaiské gramotnosti zakt
zapojovali nejen ucitelé Ceského jazyka a literatury, ale i ucitelé jinych predméti. Lze tak
napftiklad vytvorit ¢tenafskou dilnu v ramci predmétu Prirodopisu, kdy si zaci budou Cist rizné
druhy textt (odborné, popularné nau¢né apod.) a budou si pfi jejich Cteni klast otazky, kriticky
tyto texty hodnotit a zpochybtiovat je na zaklade svych znalosti. I v tomto ohledu ovsem plati,
ze ucitelé, ktefi Cteni pravidelné zarazuji do svych hodin, povazuji ¢teni za hlavni prioritu jak
v profesnim, tak i v osobnim zivote, a tudiz je zde 1 vétsi pravdépodobnost, ze u dilen Cteni

setrvaji. (Tamtéz).

Dilny Cteni jsou zaméfeny na Cteni celych knih, nikoliv pouhych ukazek. Duilezita je
také moznost vlastniho vybéru knih zaka, uvédomime-li si, ze se jednotlivi zaci nachazeji na
raznych Ctenafskych trovnich a také maji odlisné zajmy. Cilem je naucit zaky, aby rozuméli
tomu, co Ctou, tedy naucit je néco vice nez jen spravné technice ¢teni, coz muze vlastni vybér
knihy jedin€ podpofit. Je dilezité, aby byla dilna Cteni realizovana ve vhodném prostredi a za
ptijemné atmosféry tak, aby se zaci mohli pln€ soustfedit a jejich pozornost neuhybala jinym
smérem. Predem je také nutné zamyslet se nad ptipadnymi , prekazkami,* které by uspésnou
realizaci dilny ¢teni mohli ohrozit, napt. chybéjici knihy ¢i jejich nevhodny vybér nebo Spatné
zvladnutd kooperace a organizace. (Tamtéz). Metodicky portal RVP nabizi v tomto ohledu
ptispévky Dilna cteni v praxi, které prakticky popisuji, jak muze dilna ¢teni vypadat a zaroven

dobfe fungovat.
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PRAKTICKA CAST
6 Charakteristika vyzkumu

6.1 Vyzkumny cil

Cilem této diplomové prace je popsat, analyzovat a posoudit vliv ucitelova pojeti
literarni vychovy na zakladni Skole na Ctenafstvi zakt druhého stupné. Dil¢im cilem je rovnéz
objasnit a shrnout podobu prubéhu hodin literarni vychovy u téchto uciteld i na zakladé
vyjadreni jejich zakd k predmétu jako takovému. Individualni zpisoby pojeti vyuky literarni

vychovy ucitelt a reakce jejich zaka na toto pojeti tedy budou pro tuto praci klicové.

Dosazeni jednotlivych cilti bude realizovano pomoci kvalitativniho vyzkumu, kterého
se zucastnili celkem tfi pani ucitelky a celkem dvacet zaka ze vSech ro¢nika druhého stupné
konkrétni zakladni Skoly. ,Kvalitativni vyzkum je zaméren na interpretace subjektivnich
vyznamii, popis kontextu jedndni a chovdni, pricemzZ se zajima o subjektivni teorie jedincii v
daném prostredi.”“ (Hendl, s. 5). Pripadné souvislosti mezi urovni Ctenafstvi zaku a zptisoby

vyuky literarni vychovy jejich ucitelek budou podlozeny jejich podrobnymi vypovéd'mi.
6.2 Zakladni adaje o respondentech

Zakladni Skola, na které vyzkum probehl, se nachazi ve mésté Pierov v Olomouckém
kraji. Tuto zakladni Skolu jsem sama navstévovala, a tak jsem se mohla znovu setkat 1
s nékterymi svymi byvalymi ugiteli. Skola je sportovné zaloZena, jeji zaméfeni se orientuje na
plavani a volejbal. V soucasné dobé ji tvori celkem 21 tiid s 530 zaky. Pocet ucitelt na druhém
stupni ¢ini celkem 18 jedinct. Z toho celkem 3 pani ucitelky vyucuji Cesky jazyk a literaturu.
Vsechny tyto pani ucitelky byly osloveny s prosbou o poskytnuti rozhovoru o jejich pojeti a
zpusobu vyucovani literarni vychovy a vSechny pani ucitelky s vyzkumem souhlasily. Vyzkum
nakonec odsouhlasil i pan feditel, trval ov§em na tom, aby byly k dispozici pisemné souhlasy
vSech rodici téch zaku, ktefi se na vyzkumu budou podilet (viz Ptiloha ¢. 1). Pribéh vyzkumu
byl predem piesné stanoven a soucasné s tim byla ujasnéna i pravidla v ramci zachovani
anonymity jak zaku, tak jejich ucitelt. V dusledku toho budou Zaci i ucitelé oznacCovani jinymi
jmény, nez jsou jejich skutecna. Vybér zaka, ktefi se vyzkumu nakonec zucastnili, zavisel na
doporuceni jednotlivych ucitelek, které mély o svych zacich jiz prehled, a vybiraly proto spise
hovornéjsi a otevien€jsi jedince. Jiné kritérium pro vybér zaka stanoveno nebylo. Celkem tedy

bylo vybrano 20 zaku ze vSech ro¢nikt (z kazdého ro¢niku 5 zaka). Konkrétné to Cinili 12 divek
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a 8 chlapci (podil byl tedy pomérné vyrovnany, coz zajisti také objektivnéjsi vysledky

vyzkumu, které se nebudou opirat o pfevahu jednoho pohlavi).

Rozhovory probihaly online z divodu nepfiznivé epidemiologické situace zptuisobené
virem Covid-19. V dobé, kdy byly rozhovory pofizovany, probihala jiz v plné forme distan¢ni
vyuka, a nebylo proto mozné, aby se rozhovory provadély pfi osobni pfitomnosti. VSechny
rozhovory se uskuteénily v pfedem smluveny Cas na prelomu mésict ledna a unora 2021 a byly
zaznamenavany vyhradné v audio formé na mobilni telefon a nasledné prevedeny do formatu
Mp3. Délka rozhovoru vzdy souvisela s ochotou respondentti ke komunikaci. Pani ucitelky se
ke kazdé polozené otazce vyjadiovaly pomérné obsirné. Co se zaku tyce, kazdy z nich se k vzdy
ke konkrétni polozené otazce vyjadril, ovSem v piipadé, ze svou odpoveéd nechtél jiz dale
rozvijet, nebyl na n€j vyvijen zadny natlak. Vzhledem k tomu, ze vétSina otdzek sméfovanych
k zakim byla oteviena, nemohli zaci odpovidat pouze strohou formou odpovédi ANO-NE.

Rozhovor se zaky probihal vzdy bez ptitomnosti jejich ucitelek.

Kvalitativni vyzkum této Casti prace zohlediiuje mj. jednotliva pojeti vyuky literarni
vychovy ucitelek a vzhledem k tomu, ze s pani ucitelkou Jitkou 1 nadale tzce spolupracuji a
byla mou cvi€nou pani ucitelkou béhem praxi na vysoké Skole, mam jeji odpovedi podlozené i
fadou naslecht, které jsem u ni mohla absolvovat. Pro prehled jesté nize uvadim anonymni
jména zacastnénych ucitelek, délku jejich pedagogicke praxe, jejich druhy obor a pocet ro¢nika,

ve kterych momentaln€ vyucuji Cesky jazyk a literaturu:
Pani uditelka Beata: praxe 12 let, druhy obor AJ, momentalné uci v 6. ro€nicich a v 9. tfid¢.
Pani ucitelka Jitka: praxe 11 let, druhy obor AJ, momentalné uci v 8. rocnicich av 9. tfidé.

Pani ucitelka Vendula: praxe 30 let (na riznych stupnich skol, mj. i na vysoké skole), druhy

obor HV, momentalné uci v 7. roCnicich a v 9. tfide€.

Z prehledu je patrné, Ze vSechny pani ucitelky maji za sebou nekolik let pedagogické
praxe, vyzkum proto zohledni jejich letité zkuSenosti a pfipadné také zmény v jejich vnimani

literarni vychovy, ve zpasobu jejich vyuky i v hodnoceni jejich zaka.
6.3 Metodologie vyzkumu

V kvalitativnim vyzkumu se pro ziskavani potfebnych dat vyuzivaji rozhovory,
skupinové rozhovory, diskuze a participantni pozorovani, pfi¢emz nejcastéjsi formou jsou

pravé rozhovory. Tyto rozhovory mohou byt dale nestrukturované nebo semistrukturované

53



(polostrukturované). V piipadé semistrukturovanych rozhovort je pfedem pfipraven seznam
témat Ci otazek, které maji byt béhem vyzkumu zodpovézeny. (Hendl, s. 7). Pravé tento zptisob

rozhovoru byl vyuzit i v na§em vyzkumu.

S vyu€ujicimi byly vedeny polostrukturované rozhovory formou individualnich

dialogt. Otazky byly rozdéleny celkem do 4 okruhi:
1. Uvod
2. Predmét Literdrni vychova
3. Citanky, prdce s texty
4. Ukoly a hodnoceni

Vsechny tyto okruhy obsahovaly nékolik otazek, které se tykaly predevsim zkuSenosti ucitelek
vztahujicich se ke Ctenarstvi jejich zaka a ke zptisobum aktivizace zakd, k prubéhu vyucovacich
hodin, k metodam, které vyuzivaji, dale také ke konkrétnim kniham a Citankam, k moderni
technice a v neposledni fadé také ke zplisobu hodnoceni zaki. Pani uCitelky dostaly seznam

pfipravenych okruhtl k dispozici pfedem, jesté pred samotnym uskute¢nénim rozhovort.

Se zaky byly vedeny polostrukturované skupinové rozhovory. Otazky k nim smétované

byly rozdéleny celkem do 2 nasledujicich okruht:
1. Predmét Literdarni vychova
2. Cteni obecné

Prvni okruh obsahoval celkem 14 otazek, druhy pouze 2, ov§em nékteré rozhovory byly na
zakladé vyvoje situace doplnény 1 dal§imi dil¢imi podotazkami. Jejich znéni se odvijelo od
znéni otazek urcenych pro ucitelky, na zakladé ¢ehoz byly odpovédi ucitelek ze strany zaka
bud’to potvrzeny, nebo ¢astecne vyvraceny. Druhy okruh otazek byl ovSem zameétreny vyhradné
na osobni zkuSenosti zaku s Cetbou a vztahoval se mj. napfiklad i ke Ctenafskym zvyklostem
v jejich rodinach ¢i ke frekvenci, v jaké si zaci doma dobrovolné ¢tou, tedy 1 v jejich volném
Gase. Zaci seznam pfipravenych okruht ani konkrétni otazky k rozhovoru neméli k dispozici

predem. Jejich vypoveédi jsou proto Cisté spontanni.
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6.4 Seznam vyzkumnych otazek

Seznam vyzkumnych otazek je v plném znéni uveden v Piiloze ¢.2 a €.3 v zavéru této
prace. Jak uz bylo naznaceno vyse, otazky pro vyucujici byly rozdéleny celkem do 4 okruhda.
Okruh Uvod zohlediiuje obecny postoj jednotlivych vyuéujicich k literarni vychové a v obecné
roving 1 k literatufe urcené pro déti a mladez. Nabada je také k zamysleni nad tim, co by podle
nich mohlo fungovat jako efektivni nastroj pro rozvoj ¢tenafstvi jejich zakt. Nasledujici okruh
Predmeét literarni vychova je zaméteny vyhradné na podobu vyu€ovacich hodin u jednotlivych
vyucujicich, zohledniuje napf. jejich osvédcené vyukové metody, vyuziti pomucek, moderni
techniky atp. Dalsi okruh Citanky, prdce s texty se zabyva obecné piistupem vyuéujicich
k ¢itankam a k literarnim textim, jejich obvyklymi zptisoby prace s literarnimi ukazkami, dale
jejich vztahem k poezii a rovnéz také i k tolik diskutovanym c¢tenafskym denikiim. Posledni
okruh Ukoly a hodnoceni ma za cil ziskat zakladni informace o frekvenci zadavani domécich

ukola zaktim a o podobé jejich klasifikovani.

Otazky pro zaky sestavaji pouze ze 2 okruhd. Prvni z nich, okruh Predmét Literdrni
vychova, se podobné¢ jako okruh urceny pro vyucujici zajima o pohledy a nazory zaka na prubéh
a podobu vyucovacich hodin. Detailnéji se také zabyva vztahem zakt k tomuto predmétu, klade
si za cil ziskat urcity prehled o jejich vlastnim pfistupu k pfedmétu, o jejich individudlnich
pocitech a napadech, co dal§iho by se v ramci predmétu mohlo realizovat a co by je zaroven
také bavilo. Druhy okruh, Creni obecné, se zabyva piedevsim vztahem 74k ke &teni v jejich

volném cCase.

Jednotlivé odpovédi na vSechny polozené otazky budou v praci dale rozebirany. U
otazek urcenych pro zaky bude zohledfiovéana i forma distan¢ni vyuky, ktera v dob€ vyzkumu
probihala, zaci se tak u nekterych otazek kratce vyjadii i k podobé vyuky literarni vychovy

prave v souvislosti s touto specifickou formou vyuky.
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7 Realizace vyzkumu (rozhovory)
7.1 Sesty ro¢nik
Pani ucitelka Beata

Pani ucitelka Beata vyucuje literarni vychovu v 6. ro¢niku a také jednu tfidu v 9.
rocniku. V pedagogické praxi pusobi 12 let. Pfiznava, ze k tomu, aby sledovala a Cetla
soucasnou literaturu pro déti a mladez, pfili§ Casu nema. Zaroveti ani nezné piipadné zdroje, ze
kterych by se dozvédéla, co je momentalné v literatufe pro déti a mladez popularni, takze
spoléha predev§im na nazory a napady svych zaku, ktefi se ji obCas svéfi, které knihy je bavi.
Pani ucitelka se mj. stard 1 o Skolni knihovnu a v soucasné dob¢€ se ji snazi obmeénit, tituly vni
jsou podle ni uz zastaralé, a navic je vybér v knithovné€ znacné omezeny. Pfitom ale dodava, ze

zaci Skolni knihovnu vyuzivaji jen zfidka.

Pani ucitelka povazuje v souvislosti se Ctenafstvim zakl za nejdilezitéjsi, aby si zaci
vybirali ,,dobré“ knihy, které by je bavily a motivovaly k dalsi Cetb€. I proto se snazi zakim
pravidelné déavat tipy na zajimavé knihy. Ve vyuce se ji zatim nejvice osvédcila kniha J.
Wericha: Fimfarum. Co se Ctenafskych dilen tyCe, nema na podobné aktivity ¢as a pfiznava, ze

uplné presné€ nevi, co pojem Ctenarska dilna viibec obnasi.

Vyucovaci hodiny u pani ucitelky startuji vétSinou ustnim zkouSenim zaku, poté pani
ucitelka predstavi autora, kterym se budou v hodin€ zabyvat. Nasleduje kratky zapis (ktery
obsahuje jen zakladni informace o autorovi, literarnim sméru apod.) a nakonec Cetba z Citanky.
Co se literarni historie a teorie tyCe, vénuje ji pani uCitelka zhruba tfetinu hodiny. Pani ucitelka
se také snazi do hodin zafazovat napft. i filmové ukazky z Youtube, popt. didaktické hry, coz
také povazuje za efektivni prostiedek k aktivizaci zaku (vytvofila si napf. literarni pexeso, ve
tfidé Casto hraji literarniho krale, lusti kfizovky apod.). Prostfednictvim tabletu, televize ci
projektoru se snazi hodiny literatury ozvlastnit, neni to ale pfili§ Casté, ponévadz je Skola po
technické strance pomémé malo vybavena. Zaky kromé& toho zaujme i ob&asna dramatizace,

tuto metodu oceriuji hlavné mladsi, Sesté roCniky.

Pani ucitelka se domniva, zZe jeji pristup k vyuce literarni vychovy je pfiméreny a
vzhledem k tomu, Ze vétSinu jejich zaka tento predmét nebavi, neciti potiebu, aby zptsob své
vyuky né&jak meénila. Ve svych hodinach klade nejvétsi diraz na to, aby se zaci pii Cetbé
orientovali, aby rozuméli tomu, co ¢tou, protoze je tato dovednost dilezita do jejich Zivota. Své
zaky nabada, aby nad texty premysleli, pfedstavovali si, ze jsou soucasti pfibéhu nebo v kizi
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hlavni postavy. Nekterym zakiim to obCas pusobi problémy a nejsou schopni najit ani hlavni
mySlenku dila. I v tomto ohledu se tak pani ucitelka zaméfuje na ukoly obsazené v pracovnich
sesitech, které maji zaci k dispozici. Pani ucitelce se pracovni seSity velmi libi a vyuziva jich
velmi Casto. Nékteré ukoly ji potom slouzi 1 jako podklady pro vytvareni samostatnych
pracovnich listi pro zaky. Ukazek uvedenych v Citance se striktné nedrzi, pokud se ji napt. zda
n¢jaka vhodnéjsi, donese si do vyuky jinou, aby své zaky k Cetbé dale naldkala. Ani poezii pani
ucitelka z Cetby nevynechava, pfistupuje k tomu napf. tak, ze zakim z basné€ vynecha urcita
slova, ktera maji aci za tkol dopliiovat apod. Zaci si také vedou Gtenaiské deniky (resp.
dopliiuji informace o knihach do pracovniho sesitu s nazvem Ctenaisky denik), ve kterych jsou
uvedeny tituly knih, které si zaci maji v ur¢itém obdobi precist. Mezi nimi je obcas také i poezie.
Za Skolni rok tak zaci povinné piectou zhruba 4-5 knih a zdznamy z Cetby si pani ucitelky vzdy

také zkontroluje.

Pfi hodnoceni se pani ucitelka spoléha hlavné na znalosti zaka prostifednictvim tstniho
zkouseni. Kazdy zak je ustn€ zkouSeny vzdy dvakrat za Skolni rok. Tento postup pani ucitelka
voli hlavné proto, aby se zaci uméli vyjadiovat a formulovat své myslenky; nevyzaduje po nich
ale zadné podrobnosti ani pfesna data, chce pouze to, aby se zaci orientovali v dobé a méli
alespont minimalni povédomi o kazdém probraném autorovi. Testy zadava jen velmi zridka.
Zaci maji moznost ziskat také malou jednitku za aktivitu v hoding & napf. za vitézstvi ve hie

(v literarnim krali apod.). Domaci tkoly pani ucitelka nezadava vibec.

Pojeti tohoto pfedmétu u pani ucitelky Beaty je tedy zalozeno predevsim na tom, aby se
jeji zaci orientovali v tom, co Ctou, a aby byli schopni se vyjadfovat a formulovat své mySlenky.
Priznava ale, ze spousta jejich zaki je naprostymi anti-Ctenafi a dovednosti v ramci Ctenarské
gramotnosti jim Gpln& chybi. Zaky &etba vieobecné nebavi, $kolni knihovnu nevyuZivaji a o
predmét neprojevuji nijak vétsi zajem. I proto se pani ucitelka podoby svych hodin nesnazi

nijak ménit, domniva se, ze by jeji snaha zlstala i tak bez tispéchu.
Zaci 6. rocniku

Zaci 6. ro¢niku, tedy Zaci pani utitelky Beaty, se v odpovédich na polozené otazky
vzajemné pomeérné shodovali. VSichni potvrdili, Ze je na hodinach literarni vychovy nejvice
bavi Gteni samotné, radi &tou nové ukazky a nad predtenym také potom radi diskutuji. Zaky na
druhou stranu nebavi piilisné , psani* (zapisu, referatd apod.). V tomto ohledu je zajimavé, ze
jejich pani ucitelka povazuje vétSinu svych zaku za anti-Ctenafe. OvSem cil literarni vychovy

spatiuji jak zaci, tak i jejich pani ucitelka, stejny. Dulezité je, aby se uméli vyjadiovat, v textech
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se orientovali a chapali jejich ucel. Zaci navic dodavaji, ze je literarni vychova mj. dilezita i
v tom, aby si roz§ifovali slovni zasobu, naucili se spisovné cestin€ a chapali vyznamy cizich

slov.

Prabéh hodin literarni vychovy je podle zakt vétSinou podobny. Zalozeny je predevs§im
na Cetb€ a na praci s texty (v Citankach, ¢asto ale také v pracovnich listech). To zGstava stejné
i vramci distancni vyuky, kdy jim pani ucitelka posila rizné ukazky, se kterymi nasledné
pracuji (a na kterych je momentalné€ zalozené piedevsim i znamkovani zakt). V ramci distancni
vyuky si ale zaci v§imaji, ze je diskuze nad prectenymi texty hojnéjsi, a naopak v pripadé bézné,
prezenéni vyuky se pifipadna diskuze znacn€ zuzuje, a dochazi kni pouze na zikladé
Stenaiskych denikd, do kterych si Zaci maji moznost napsat své vlastni postiehy z etby. Zaci
se domnivaji, ze prave Ctenarské deniky jsou tim hlavnim prostfedkem, ktery jejich Cetbu urcuje
a ovliviiuje. Do Ctenatského deniku si ale mohou zapsat i knizky, které si Cetli ,,pro sebe,” tedy
nepovinné. Diskuze nad Cetbou probiha potom tak, ze dobrovolni zaci pfectou své postiehy,
které si zaznamenali, a spoluzaci maji moznost na né reagovat. I pfesto, ze zaci v Citance obcas
najdou ukazku, kterd je skutecné zaujme, ocenili by v tomto ohledu vétsi pomoc od své pani
ucitelky, kterd by jim mohla doporucit knizky, které by je mohly bavit. Ostatné vSichni
dotazovani zaci uvadeji, ze na 1. stupni dostavali mnohem vice tipii na vhodné knihy, diky
¢emuz se naucili mit Cteni radi. V soucasné dobé se ale spoléhaji spiSe na doporuceni od své
rodiny nebo svych kamaradd. Skolni knihovnu Zaci nenavstévuji, protoze v ni nikdy nenasli to,

co zrovna chtéli.

Zaci shodné uvadgji, 7e je predmét literarni vychovy vice pozitivng ovliviioval na 1.
stupni, kdy si s pani ucitelkou o Cteni Casto povidali, a to je velmi bavilo. Diky pfistupu pani
ucitelky na 1. stupni jim tak vydrzela motivace ke ¢teni. Svou zasluhu na tom ma ale i rodina,

ktera détem poskytne rady a napady, kde vhodné knizky hledat.

Co se rodiny tyce, vSichni zaci uvadeji, ze Ctou predevsim jejich prarodice. Rodice pak
jen vyjimecné. Nad prectenymi knihami ale vzajemné nediskutuji.

Zaci 6. roéniku ale i navzdory (podle nich) nedostateéné podpory ze strany koly, &tou.
Nektefi si Ctou dokonce pravidelné kazdy vecer pred spanim. U této vékové kategorie
jednozna¢né dominuje fenomén Harryho Pottera, ale i dalsi knihy autorky J. K. Rowlingové
(napf. Bajky barda Beedleho nebo Ikabog). U chlapct jsou to potom i knihy Julesa Verna. Mezi

dalsi knihy, které tyto zaky v nedavné dobé oslovily, patti dale napt. Cizi holka od autorky

Hany Botkovcové nebo O mé rodiné a jiné zvirené od autora Geralda Durrella.
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7.2 Sedmy rocnik

Pani ucitelka Vendula

Pani ucitelka Vendula momentalné uci v 7. rocniku a v jedné 9. tfidé. V pedagogické
praxi pusobi jiz 30 let (ovSem na riznych stupnich $kol, napf. i na vysoké skole). S tim souvisi
také fakt, ze nema moc Casu k tomu, aby sledovala soucasnou literaturu pro déti a mladez.
Zame¢étuje se predevsim na mluvnici (na vysoké skole prednasi mj. pravnickou Cestinu), takze
priznava, ze se literaturou zabyva pouze okrajove. Zaroven dodava, ze stézejni vliv na Ctenarstvi

zakl ma podle ni hlavné rodina.

Co se ale pani ucitelce jevi jako efektivni, je propojovani literatury s jinymi obory, resp.
s predméty. Jejim druhym oborem je HV, Casto tedy zminuje literaturu, ktera napt. néjak souvisi
i s hudbou. Svym zakiim dava tipy na knihy, které by je mohly zaujmout. U mladsich zakt se
ji nejvice osvédcila prace s knihami, které maji blizko k fantazijnimu zanru a pohadkam (Staré
recké bdje a povésti, Hratky s certem) a lidova poezie, u téch star§ich zase milostna lyrika.
S poezii mé pani uditelka ve $kole dobré zkugenosti a rozhodné se ji proto nevyhyba. Ctenaiské
dilny pani ucitelka nerealizuje, zadava zakiim pouze povinnou Cetbu, coz predstavuje 3-4 texty
za rok (nejedna se piitom o celé knihy, ale pouze o ukazky). Kladny vztah ma i ke Ctenaiskym

denikim, které zaci nove pouzivaji. Povinnou Cetbu z denikll jim ale prozatim nezadava.

Vyucovaci hodiny pani ucitelky Venduly jsou zalozeny predevsim na praci s literarnimi
texty. Zacatek hodiny je vzdy vénovan Cetbé (z Citanky, nebo si pani ucitelka donese svou
vlastni ukazku). Pokud je o daném dile nebo o jeho autorovi k dispozici i video na Youtube,
zaktm ho vzdy pusti (Casto tak napft. sleduji filmové ukazky nebo poslouchaji autorska Ctenti).
Podle pani ucitelky je nejdilezitéjsi, aby zaci vnimali, co ¢tou a text chapali. Snazi se se zaky
texty vzdy rozebrat jak po strance obsahové, tak i formalni. Do literarni historie a teorie mirné
zabrouzda pouze u starSich ro¢nikti. Na zavér hodiny si zaci napisi kratky zapis, ktery obsahuje
jen struéné informace o autorovi a obecné shrnuti prectené ukazky.

V hodinach se pani ucitelce osveédcily kromé pousténi riznych videi napf. i skupinova
prace nebo soutéze. Velmi dobré zkuSenosti ma také s dramatizaCni metodou, kterou pouziva

vzdy, kdyz v Citance narazi na ukazku z divadelni hry.

Pani ucitelce ale nevyhovuje zptsob vyucovani literatury v 8. a 9. ro¢nicich, kdy se
postupuje podle chronologického vyvoje (radéji by historicky vyvoj uplné vynechala). Mnohem

efektivnéjsi je podle ni zanrové usporadani textt, coz je piipad mladsich ro¢nikt. Vybér ukazek
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v ¢itankach podle ni také neni pfili§ stastny, hlavné u starSich zaka by uvitala vice milostné a
pfirodni lyriky. Hodiny literarni vychovy by dle jejiho nazoru mély byt pfedev§im o tom, aby
si zaci text prozili a néco si z néj odnesli. I proto se Casto spoléha spiSe na vlastni ukazky nez

na Citanky.

Co se hodnoceni zaku tyce, ocenuje pani uCitelka hlavné aktivitu v hodiné a také to,
dokazi-li zaci vystizné nebo originalné popsat smysl textu (pfimo v hoding). Testy zadava jen

velmi zfidka (napf. jen jednou za rok) a Gstnimu zkouseni se snazi vyhybat uplné.

Pristup pani ucitelky Venduly je tedy zaloZen ptredevSim na propojovani informaci
napfi¢ riznymi pfedmeéty a rovnéz i na textech samotnych. Na zaky by texty mély pasobit, proto
pracuje spiSe se svymi vlastnimi materidly, které se ji zdaji v porovnani s Citankou jako

vhodnéjsi.
Z.aci 7. roCniku

Odpoveédi zaki se v porovnani s odpovéd'mi pani ugitelky pomémé 1isi. Zaci vnimali
predmét Literarni vychovy jako mnohem zajimavéjsi na 1.stupni. Soucasnd podoba literarni
vychovy je podle jejich slov ,nudnd, nezdabavnd a jednotvdrna* Zakim vadi piedevsim
negativni atmosféra, ktera v hodinach panuje. Pani uclitelka je podle nich zbyte¢né casto
napomina a velmi snadno se rozéili, coz ma vétsinou za nasledek totalni naruseni hodiny. Zaci
by si radi Cetli ukazky z Citanek a povidali si o nich, podle jejich vypovédi ale prevazuje spise
,psani (zapist, ukol apod.). I z tohoto ditvodu zaci nabyly dojmu, Ze cilem tohoto predmeétu
je predevsim znat Ceskou historii a co nejvice autord. Podle nich by ale literarni vychova méla
byt zalozena spi§ na zabavé, ke které muze vést povidani o jednotlivych ukazkach, Cteni

pohadek, pousténi ukazek na internetu nebo jen zména pribéhu hodiny.

Prabéh hodin je podle zakt vzdy stejny. Sestava ze psani zapisu a z Cetby ukazek. Pani
utitelka si velmi &asto nosi svoje vlastni ukazky, které si ale na konci hodiny vysbira zpét. Zaci
si tak stézuji na to, ze se k ukazkam nemtizou uz nikdy vratit. V tomto ohledu by mnohem radsi
pracovali se svymi ¢itankami. B€hem soucasné distancni vyuky uz ale nectou témér vibec, pani
ucitelka se spiSe zamétuje na povidani o autorech. Co je ale nejvice prekvapujici, pani ucitelka
literarni vychovu béhem distancni vyuky téméf plné obchazi a dava prednost spiSe mluvnici.
Zaci jsou tak presvéd&eni, Ze je v literatufe pravdépodobné jiz viechno uéivo probrané a neni
proto nutné mit tento pfedmét jiz tak Casto. Literarni vychova jim ale chybi, protoze ji

povazovali vzdy za ,,odpocinkovou a zdbavnou.“ Diky ni totiz mohli aktivné€ vyjadiovat své
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nazory, a piitom si poslechnout i nazory a zkuSenosti svych spoluzakd. V tomto ohledu
pozitivné vzpominaji spiSe na 1. stupen, kde si mj. vedli i zajimavé ¢tenaiské deniky. V nich si
domysleli rizné pribehy, vymysleli si i své vlastni, kreslili si obrazky apod. V soucasné chvili
nemaji moc prehled o tom, co vlastné precetli a zadné zaznamy o Cetbé si nevedou. Dokonce si

ani nepamatuji, kterou ukazku v ¢itance naposledy cetli.

Zaci zaroven pfiznavaji, ze 1 navzdory tomu, ze je v jejich rodinach ¢teni pomérné bézné
(¢tou rodice, prarodiCe 1 sourozenct), oni sami spiSe nectou (jen ve chvili, kdy se ,.fakt nudi*).
Radostné chvile stravené nad Cetbou zazivali spiSe na 1. stupni. Na 2. stupni je nejvice oslovil

jen fenomén Harryho Pottera.

7.3 Osmy ro¢nik

Pani ucitelka Jitka

Pani ucitelka Jitka vyuCuje v soucasné dobé v 8. roCniku a vjedné 9. tiide.
V pedagogické praxi pusobi 11 let. Za tu dobu ale neméla prili§ Casu k tomu, aby aktivné
sledovala soucasnou literaturu pro déti a mladez, i kdyz uvadi, ze si je védoma toho, ze kdyby
opravdu chtéla, Cas by si nasla. Pokud dava svym zakim tipy na zajimavé knihy, jsou to
vétsinou knihy | star§i“ (napf. z minulého stoleti). Ma uz za léta své praxe vytipované konkrétni
tituly, které se ji osvédgily (rada napf. pracuje s dily Capka a zakam je pravidelné doporuduje).
Osvédcila se ji ale 1 prace s Erbenovou Kytici a obecné s valenou literaturou, vypozorovala,
zaky zajima kazdé dilo, které je n€jakym zptsobem ,,drsné.“ Obecné zatim ale nenasla odpovéd

na to, co by jinak efektivné plisobilo na Ctenarstvi zaka.

Prabéh svych hodin se pani ucitelka snazi neustale obmériovat a nespokoji se se
stereotypem. Nékteré hodiny ma tzv. , klasické™: opakuje se, Ctou se ukazky a pise se zapis,
jindy ale realizuje napf. multimedialni vyuku, kdy je celé vyucovani zalozené na promitani
videoukazek, pousténi hudby, podle tématu se také promitaji obrazy, sochy apod. To zaci vzdy

velmi vitaji.

Za nejdulezitéjsi povazuje pani uCitelka to, aby své zaky naucila, jak pracovat s textem.
Nelpi na znalostech zakua, literarni historii a teorii vzdy spiSe jen ,,natukne,“ jde ji spiSe o to,
aby byly jeji hodiny dynamické a dotykaly se osobnich zivott jejich zaku, cehoz 1ze dosahnout
pravé aktivni praci s vhodnymi ukazkami. Prace by méla byt zalozena ale mj. 1 na vyuzivani

raznych forem metod, aby se Zaci nezacali nudit a neztraceli tak i pozitivni pfistup k predmétu.
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Pani ucitelka tak Casto vyuziva napt. Cteni s pfedvidanim, nechava své zaky, aby si
vymysleli jiné zaveéry ukazek, aby si pfedstavovali, jak by se citili v kGizi hlavniho hrdiny apod.
Velmi se ji také osveédcila dramatizacni metoda a obCasna aktivni diskuze mezi zaky vztahujici
se k preCtené ukazce. V oblasti poezie dava také svym zakim napf. prostor k tomu, aby
vymysleli své vlastni basné, se kterymi se potom muzou podélit i se svymi spoluzaky. Pani
ucitelka se snazi jednoduse o to, aby zaci méli dostatek prostoru ke vlastnimu vyjadreni a neucili
se nazpamét' jen literarni teorii. V souvislosti s tim proto shledava velmi nestastnym, ze je
pfedmét Literarni vychovy pifesycen nadbytecnymi informacemi a na zaky je kladeno pfilis
mnoho narokt. Byt na ni, nékteré ucivo by upln€ vynechala a zaméfila se spiSe na to, aby zaci

meli v§eobecny prehled, uméli porozumét riznym textim a ucili se dovednosti Cist mezi fadky.

Pani ucitelka je vSeobecné spokojend s Citankami, které maji v soucasné dobé k
dispozici. Vybér ukazek je podle jejiho nazoru vyborny, a nepotiebuje proto ani zadny
doplnujici material. Obcas ale se zaky nahlédne do riznych literarnich pfirucek nebo slovnika,
hlavné proto, aby je naucila pracovat i s jinymi druhy ucebnic, nez jsou pravé pouze Citanky.
Co se ¢tenarskych denikt tyCe, pani ucitelka je nevyzaduje, ani v tom nespatiuje zadny smysl.
Podle ni by se ¢tenaiské deniky mély realizovat hlavné na 1. stupni, kde jest€ mohou plnit svoji

funkci.

Zaci jsou u této pani ucitelky hodnoceni predevsim za svoji vlastni iniciativu (pfinesou
si prectenou knihu, vymysli svoji basnicku, napiSou kratkou zajimavou uvahu) a dale i za
aktivitu v hodiné. Testy vyuziva pouze k ovéfeni zakladnich literarnich pojmu (proza, poezie,

drama, hlavni rysy literarnich zanr apod.).

Pani ucitelka se tedy celkové snazi k predmétu pristupovat kreativn€. Je dynamicka a
oteviena novym moznostem. Rada by se také nadale vzdélavala, zacastiiovala se riznych
odbornych seminaiti apod. Nelpi na znalostech svych zaka, ale usiluje predevsim o to, aby byli
zaci pripraveni do zivota, méli vSeobecny prehled a zvladali zakladni dovednosti spojené se

Ctenarskou gramotnosti.
Zaci 8. rocniku

Zaci 8. ro¢niku pusobi velmi optimisticky. Jejich vypovédi se v naprosté vétsiné€ shoduji
s vypovéd'mi pani ucitelky. Dotazované zaky literarni vychova velmi bavi. Uvadéji, ze jsou

radi, pokud si mohou cokoliv sami pro sebe predstavovat, coz jim literarni vychova umoziuje
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prostiednictvim riiznych ukazek, které si Gasto Gtou. Zaky nenapadla jedina véc, ktera by jim

na tomto predmétu nebo na zptusobu vyuky vadila.

Podle jejich nazoru by literarni vychova méla byt zalozena predevsim na praci s texty,
coz se také dé&je. Texty by je mely nadale inspirovat a vzbuzovat v nich néjaké pocity, nabadat
je k dal§imu premysleni a tim je celkove posouvat dal. I toto se podle nich bézné v hodinach
déje. Pani ucitelka stavi Cetbu do popredi a nad prectenymi ukazkami s nimi vzdycky hovoii,
spolecné si povidaji, ukdzku hodnoti, prfemysleji nad jinym moznym koncem, nad pocity
hlavniho hrdiny apod. Zaci sami jsou s takovymto zpiisobem vyuky spokojeni a neménili by

vubec nic.

Podle zaki je pribéh jednotlivych vyucovacich hodin pfi bézné prezencni vyuce Casto
obmeénovan, ale déje se tomu tak 1 nyni béhem distan¢ni vyuky. Pani ucitelka v zasad¢ nelpi na
znalostech zakt souvisejicich s autory nebo literarni historii a teorii, ale naopak dava stale
prednost praci s ukazkami. V ramci distan¢ni vyuky jim ted’ napf. posila rizné texty z internetu,
se kterymi dale pracuji, ale i filmové ¢i hudebni ukazky. Pani ucitelka jim obcas n€jakou ukazku
i predgita, coz zaci upfimné vitaji, protoze to pro n& piedstavuje piijemné zpestieni. Casto jim
také promita své vlastni prezentace, ze kterych si napt. opisi kratky zapis (jedna-li se o napt. o
nového autora), tedy ani distancni vyuka nijak neohrozila predmét jako takovy a zaci se na

hodiny literatury pokazdé tési.

Zaci vitaji také rizné piileZitosti, které jim pani uditelka nabizi a které jsou zalozené
predev§im na jejich vlastni iniciativé. Tak si mohou napt. do hodiny pfinést jakoukoliv knihu,
kterou si zrovna precetli, a predstavit ji svym spoluzakim. Mohou tvofit i své vlastni texty,
piip. basnitky. Zakiim to vyhovuje mnohem vice, nez kdyby jim byla zadavana jakakoliv
povinna Cetba, do které by se jim nechtélo uz jen z toho divodu, Ze je povinna. Dvé zakyné
dokonce uvadéji, ze si vedou svoje malé osobni ¢tenarské deniky, do kterych si zapisuji vzdy
kratké shrnuti z knizky, ktera se jim libila. Zadny z dotazovanych zakd se &etb& vylozen&
nebrani a pfiznavaji, ze je povidani pani uCitelky o riznych knihach a jeji doporuceni uz
nékolikrat nalakaly k tomu, aby si Sli knizku skute¢né pujcit a doma si ji potom skutecné
predetli. Zaci zaroven dodavaji, e doporudeni na knihy ze strany rodiny u nich neni piilis Casté,
a spoléhaji se proto spise na tipy pravé od pani ucitelky nebo od svych kamarada. V zasade se
nebrani zadnému z zanrt, dokonce ani poezie ne. I kdyz pfiznavaji, Ze basnim Casto nerozumi,
neodrazuje je to od toho, aby je Cetli, ale naopak je to vybizi k tomu, aby nad nimi dale

premysleli. Spolecné diskuze nad moznymi vyznamy a rizné interpretace basni i textll jsou pro
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n¢ nékdy opravdu zajimavé a mnozi se Casto podivuji, co vSechno spoluzaky napadlo a jak se

na to divaji oni sami.

Co se Cetby ukazek tycCe, jsou zaci se svymi momentalnimi ¢itankami spokojeni. Tri
z péti zakt uvedli, Ze je nejvice bavi fantasy literatura a komiksy. Takovou literaturu si i radi
pujcuji a Ctou si ji ve svém volném Case. Jedna zakyné zmiriuje i autobiograficka dila, ktera na
ni podle jejich slov plisobi velmi intenzivng, kdyz si béhem cetby uvédomuje, ze ten ¢lovék
vSechny popisované situace a okamziky doopravdy zazil. Dalsi zak se rad zacte i do valecné

literatury.

Celkoveé vzato zaci potvrzuji, Ze je literarni vychova pozitivne ovliviiuje. Nejen, ze jsou
hodiny zajimavé a zabavné, ale diky pani ucitelce také vice Ctou a nevnimaji knizky jako néco

nudného a nepottebného.
7.4 Devaty ro¢nik
Zaci 9. rocniku

Dva zéci z 9. roCniku, ktefi byli dotazovani, byli zaci pani ucitelky Jitky, zbyli tfi zaci
potom pani u¢itelky Venduly. Zaci se navzajem v mnohém shodovali, jejich vypovédi byly ale

povétsinou odlisné od vypovédi jejich ucitelek.

Literarni vychovu vnimaji vSichni tito zaci spiSe neutraln€. Nijak zv1ast je tento predmét
nebavi, na druhou stranu jim ale ani nevadi. Radi se dozvédi néco nového o znamych autorech,
ovSem mnozstvi autord, které museji znat, je podle nich nepfimétené a zbytecné. Nechapou ani
divod, pro¢ by se méli ucit nékteré literarni pojmy (jako pf. uvade€ji metaforu a metonymii).
Podle jejich nazoru jim to v zivoté stejn€ k niCemu nebude. UCit se autory a jejich dila nicméné
vnimaji jako hlavni cil literarni vychovy a vedle toho také i to, aby ziskali vSeobecny ptehled o
literarnich dé€jinach. Uvitali by ovSem vice piikladi ze svétové literatury a méné by se
zaméfovali na literaturu Ceskou. Pouze jeden z dotazovanych zaka vnima jako cil také to, aby

se v hodinach predevsim Cetlo a s pfeCtenymi texty se dale pracovalo.

Prabéhy hodin literarni vychovy (at’ uz prezencnich, tak i distancnich) jsou podle zaka
povétsinou stejné. Shoduji se v tom jak zaci pani ucitelky Jitky, tak zaci pani ucitelky Venduly.
Soucasti hodin byva kratky zapis a Cetba ukazky z Citanky. Diskuze nad prectenym textem
probiha posléze jen velmi zfidka. V ramci distancni vyuky se ale ¢astéji divaji napt. na filmové

ukazky, které jim pani ucitelky obcas posilaji, coz samotni zaci vitaji. Casta je u nich také prace
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s ucebnict, jen zaci pani ucitelky Venduly uvadéji, ze jim pani ucitelka obCas pfinese své vlastni
ukazky, kterymi se ale hloubéji zabyvaji jen velmi ziidka. Tipy na zajimavé knihy dostavaji

zaci podle jejich slov zcela minimalné.

Zaci tohoto roéniku se shoduji také v tom, Ze je literarni vychova nijak neovliviiuje.
Nevnimaji ji jako néco extra zabavného, obcas jsou ale radi, kdyZz si mizou ve skole né&jakou
zajimavou ukazku precist. Predmét jako takovy jim nevadi, ze by ale diky nému vice Cetli, se
potvrdit neda. Literarni vychovu nevnimaji ani jako potencionalniho pfinosce knizni inspirace,

ale spi$ jako néco, ¢im si chté nechté musi projit.

Na druhou stranu tak ale maze byt piekvapujici, ze si tito Zaci ve volném Case né€jakou
knihu opravdu preCtou. Jak ale uvadeji, nikdy to nebyla kniha, kterou by jim doporucil
vyucuyjici. Dvé zakyné inklinuji predevs§im k fantasy literatufe a jako jejich oblibené uvadéji
napf. tituly Hunger Games nebo Casodéjové. Dalsi dva z dotazovanych zaka maji pomémné
prekvapujici ¢tenatskou zalibu: jeden z nich ¢te vyhradné knihy zaméfené na seberozvoj (jako
pt. uvadi dilo Steffena Kirchnera: Motivacni IZi: Proc jen pozitivni mysleni nefunguje?), druhy
se zase zajima o odborné knihy z oblasti financovani a investovani. Posledni dotazovana zakyné
Cte zase momentalné Emily Brontéovou: Na vétrné hiirce. Knizni zajmy zaki posledniho
ro¢niku jsou tedy pomérné pestré, a i kdyz pfiznavaji, ze uplné pravidelné nectou, dokazi se

nad zajimavou knihou (kterou si sami vyberou) ob¢as i nadchnout.
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8 Diskuze vysledki

Nasledujici kapitola pfinasi vysledné shrnuti nejdualezit€jSich informaci ziskanych
béhem realizace vyzkumu. VSechny dotazované pani uclitelky jsou presvédCené, ze
nejzasadnéjsi vliv na Ctenafstvi zaki ma rodina. Coz je pravda, ovSem ucitel, jakozto dalsi
vyznamna osoba formujici Ctenarstvi zaku, stoji v tomto ohledu ihned za rodinou, a mél by se
tedy vSemi svymi silami snazit o to, aby ve svych zacich budoval pozitivni vztah ke Ctenafstvi
a kniham. Dotazované pani ucitelky maji ale do jisté miry pocit, ze jsou jejich zaci jiz ztraceni,
a nema proto cenu, aby se dale néjak snazily. Pani ucitelky zaroven ptiznavaji, ze nemaji pfilis
Casu k tomu, aby sledovaly a orientovaly se v souCasné literatufe pro déti a mladez, nejsou tedy
ani naplno schopné doporucit svym zakiim nové vychazejici knihy, které by je ptipadné mohly
zaujmout. Tipy na knihy v hodinach literatury sice davaji, jedna se ale vesmés o knihy
z minulého stoleti, které zaky zaujmou jen velmi ziidka (jak samotni zaci potvrzuji). Paradoxni
pfitom je, Ze jsou vSechny presvédCené o tom, ze nejefektivnéjSim nastrojem k rozvoji

Ctenarstvi jejich zakl je dobra a poutava kniha.

Prabéh hodin u jednotlivych ucitelek je povétsinou také podobny. Jejich soucasti je vzdy
prace s literarnimi ukazkami, kratky zapis, ptipadné opakovani probraného uciva. Pouze pani
ucitelka Jitka se snazi prabéh svych hodin obméfiovat, vyuzivat rizné metody a formy prace,
coz se pozitivné odrazi také ve vnimani pfedmétu u jejich zakd. Zaky pak tyto hodiny vice bavi
a t€8i se na né. Pani ucitelka se snazi své hodiny razné formovat i v ramci soucasné distancni
vyuky a jeji zaci v této souvislosti uvadéji, ze jim proto ani nevadi, ze nejsou piimo ve Skole.
Hodiny je ani nadale nenudi a na zékladé jejich vypovédi je patrné, ze je pani ucitelka Jitka
velmi oblibend. Dalsi dvé pani ucitelky ovSem zaujimaji k pfedmétu literarni vychovy spise
pasivnéjsi pristup. Maji sice své ,,osvédCené” nastroje k tomu, aby u zakd udrzovaly béhem
hodin pozornost (neustalymi otazkami, propojovanim uc¢iva v ramci dalsi predméti), ov§em na
zéklad& vypovédi jejich zakd se tyto nastroje nejevi jako piilis efektivni. Zaci jsou spise znudéni
a Gasto zmifiuji, Ze je literarni vychova mnohem vic bavila na prvnim stupni. Zaky mrzi, e
nedostavaji tipy na soucasné knihy a museji se tedy spoléhat vice na doporuceni ze strany své
rodiny nebo kamaradd. Timto se nepotvrzuji domnénky ucitelek, ze zaci vesmés nectou a ani
Cist nechtéji. Vétsina z nich by Cetla rada, ale ¢asto nevi co. Kladny vztah zaku ke ¢teni tedy
neni u té€chto dvou panich ucitelek dostatecné rozvijen i navzdory tomu, ze zaci zajem o Cetbu
projevuji. U pani ucitelky Venduly je nadto zarazejici také fakt, ze literarni vychovu obcas
Gpln& vynecha ve prospéch mluvnice, Geho si zagali viimat i jeji zaci. Zakam se také nelibi
jeji Casté roz€ilovani, coz zna¢né narusuje atmosféru hodin. Tito z4ci tedy nakonec projevili
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spiSe negativni pfistup k pfedmeétu, ktery prameni z jednotvarnych hodin a pfistupu jejich pani

ugitelky.

Na zakladé vypovédi vSech zaka tedy mizeme pozorovat, ze pouze jedna pani uCitelka
dokaze své zaky dostateCné zaujmout diky pravidelnym zménam prubéhu hodin, zafazovani
raznych metod, vyuzivani moderni techniky apod. Jedna se o pani ucitelku Jitku. Ta je u svych
zakt velmi oblibena (8. ro¢nik a Castecné 9. rocnik) a jeji vypoveédi se zcela shoduji
s vypovéd'mi jejich zaka. Vypovédi dalSich dvou panich uitelek a jejich zakt se potom do jisté
miry li8i a tyto pani ucitelky své zaky spiSe podceriuji, nez aby se o zaky skutecné zajimaly a
zamétfovaly se na jejich napady a celkové na jejich pfistup k literarni vychové, ktery by
teoreticky mohl byt uplné jiny, kdyby se témto zakim dostavalo vétsi podpory a vétsiho

prostoru k vlastnimu vyjadreni.

Jak uz bylo naznaceno vysSe, pojeti literarni vychovy se u jednotlivych dotazovanych
ucitelek lisi a odrazi se to i ve Ctenarstvi jejich zaki. Miizeme pozorovat, Ze se zaci pani ucitelky
Beaty (zaci 6. ro¢niku) jevi na zakladé jejiho spiSe pasivniho pfistupu sami pasivné a hodiny
literarni vychovy vnimali jako mnohem zajimavéjsi na prvnim stupni. Pani ucitelka se
v soucasné literatufe pro déti a mladez jen velmi malo orientuje, a svym zakam tedy Casto ani
neposkytuje doporuceni na knihy, které by je mohly zaujmout a mohly by podnitit i jejich dalsi
motivaci k Cetb€. V béznych hodinéach literarni vychovy by zéaci také uvitali Cast&jsi praci
s literarnimi texty, radi by nad texty diskutovali a své napady a zkuSenosti dale rozvijeli. Pani
ucitelka se ale zamétuje spiSe na zkouSeni zakt a psani zapisd. OvSem jinak je tomu ted’,
v ramci distan¢ni vyuky, kdy se pani ucitelka dle vypovédi zaki zaméfila hlavné na texty a své
zaky znamkuje vyhradné za aktivitu v hodin€, pfi¢emz psani zapisu a ustni zkouseni piesly do
pozadi. Z toho jsou zaci nadSeni a byli by radi, kdyby se podobny zptisob vyuky zachoval i po

jejich opetovnému navratu do skoly.

Ani pani ucitelka Vendula, ktera vyucuje v 7. a v 9. rocniku, se k pfedmeétu nestavi piilis
aktivng. Je sice pravda, ze do hodin velmi Casto donasi své vlastni materialy, protoze neni
spokojena s vybérem ukazek v Citankach, zaci ale tuto jeji iniciativu vnimaji spiSe nesouhlasné.
Pani ucitelka jim nedava dostatek prostoru pro to, aby se v ukazkach dobie zorientovali a diky
tomu si z nich 1 néco odnesli. Naopak ukazky po precteni ihned vysbira a odnasi si je, zaci tedy
vzapéti zapomenou, co Cetli, a pokud by se ptipadné k ukazce chtéli vratit, tuto moznost nemayji.
Nemaji tedy nakonec ani dostatek pfilezitosti k tomu, aby se pfi diskuzich nad jednotlivymi

literarnimi ukazkami néjak projevili, pfipadné aby se jich ctené texty dotkly néjak emocné a
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zapusobily na né samé, o coz nam vlastné jde. Na druhé strané ale zaci vitaji, pokud jim pani
ucitelka obcas pusti ukazku z Youtube nebo si vyzkousSeji dramatiza¢ni metodu v pfipadé, ze
v Citance narazi na divadelni hru. Lze tedy pfedpokladat, ze jsou zaci otevieni kazdé nové

aktivité a kazdému novému napadu, které by se daly v ramci literarni vychovy zrealizovat.

Co se pani ucitelky Jitky a jejich zaku tycCe (zaku 8. a 9. ro¢niku), byly zasluhy pani
ucitelky popsany jiz vyse. Pani ucitelka ma na své zaky velmi dobry vliv, a 1 pfes nékteré
vyhrady zaku 9. ro¢niku (pozn.: zaci 9. ro¢niku méli vyhrady k obéma ucitelkam, protoze maji
pocit, ze jsou na né¢ kladeny prili§ velké naroky), je pani ucitelka velmi oblibena. Lze se
domnivat, ze je to zpuisobeno hlavné diky jejimu aktivnimu pfistupu, jeji pruzné vyuce a tim,
ze svym zakam dava dostatek prostoru a prilezitosti k tomu, aby se sami vyjadfovali a
prezentovali své ndzory a aby rozvijeli svou fantazii a kreativitu. Snazi se tak jednoduse o to,
aby ve svych zacich podnécovala radost ze ¢teni a ukazala jim, Ze i Cetba muZze byt zabavna a

pro kazdého zvlast néc¢im piinosna.

Zjistili jsme tedy, ze krome veéku a rodiny ma na Ctenarstvi zaki vliv také jejich ucitel.
Vsechny dotazované pani ucitelky se do jisté miry snazi v zacich posilovat jejich ¢tenarstvi na
zakladé prace stexty a pripadnymi rozbory té€chto textl, zaroven jim ale chybi orientace
v soucasné literature pro déti a mladez, coz povazuji za velky nedostatek. Jsem presvédcena, ze
by mnoho knih soucasné literatury dokazalo zdky nadchnout a podnitit v nich zalibu, aby
soucasnou literaturu Cetli. Rozhodné tim nezatracuji nekterd starS$i dila, ktera si
neoddiskutovatelné zachovavaji svoji kvalitu, domnivam se ale, Ze n¢ktera ze soucasnych knih
by dokazala zaky upoutat jesté vice. Literatura pro déti a mladez je ¢im dal tim otevienéjsi a
vénuje se uz i tématim, ktera byla v minulosti spiSe tabu, coz mladé Ctenafe jednoznaéné
pritahuje. Samotni zaci uvadeji, ze byli pti Cetbé knihy a soucasné s tim i se zhlédnutim filmové
adaptace mnohdy prekvapeni, ze byla kniha mnohem obsahlejsi a objevovaly se v ni 1 dalsi

velmi zajimavé pasaze, které ve filmu Casto uplné chybély.

Urcita predpojatost dotazovanych ucitelek v tom, ze jejich zaci nectou, se mi také jevi
jako velmi smutna. Samoziejmeé jsou mezi zaky takovi jedinci, ktefi si pozitivni vztah ke knize
jen velmi tézko buduji a mozna si jej nevybuduji viibec (a tady se nabizi otazka, ¢i je to chyba),
zaroven je zde ale spoustu nadSencti, ktefi by radi cetli mnohem vic, chybi jim ale inspirace. A
pravé v tom by jim mél byt napomocen jejich ugitel. Zaci si Sasto sami pro inspiraci nepiijdou,
protoze se stydi, kdyby si ale mohli vyslechnout nazory a tipy své pani ucitelky pfimo v hodiné

i za pritomnosti svych spoluzakt, byli by velmi radi. Z presvédceni, ze zaci neCtou, potom
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bohuzel prameni i fakt, ze nékteré pani ucitelky neciti potiebu vylepSovat prubéh svych
vyucovacich hodin, ani se dale rozvijet v ramci své pedagogické praxe. Pani ucitelky sice nad
nékterymi moznostmi pifemysleji (napf. nad zfizenim ctenarského krouzku), zaddny z téchto
napadu ale zatim nezrealizovaly. Pfitom by je nékteré zajimavé besedy nebo webinare
zameétené na didaktiku literarni vychovy ¢i na ¢tenaf'stvi zaki mohly pfivést na rizné dalsi nové
napady, naptiklad jak svou vyuku zpestfit a ¢im ji ozvlastnit. Mohly by jim také pfinést velkou
davku dalsi zajimavé inspirace, podpofit je v jejich planech, a nakonec tak pomoci i samotnym
zakum, ktefi by se z literarni vychovy mohli vice t&sit.

8% v

Vétsina dotazovanych zakt napfic vSemi roCniky zajem o Cetbu ma. Literarni vychovu
vnimaji z jedné stranky jako odpocinkovou a uvoliiujici (v pfipadé, Ze Ctou zajimavé texty,
povidaji si o nich a vztahuji si je i ke svym vlastnim zkuSenostem a zivotim), z té¢ druhé ale
Casto tento predmeét povazuji i za stresujici v téch pripadech, kdy do tfidy pfichazi rozcilena
pani ucitelka nebo se piSe test Ci se ustné zkousi. Je jasné, ze zaci musi byt v literarni vychové
n¢jak klasifikovani a hodnoceni, lze se ale vice zaméfit na jejich vlastni iniciativu a aktivitu
(jak je tomu ted’, v ramci distan¢ni vyuky), hodnotit také jejich Cetbu ve volném Case, seznami-
li se sni i spoluzaci, ocefiovat samotné vytvory zaku (jejich vlastni basn€, avahy, povidky
apod.) a ponechavat jim hlavné dostatek prostoru k tomu, aby méli pfilezitost svou literarni
,praci® predvést (pokud cht&ji). Literarni historie a teorie a udaje o autorech maji v hodinach
literarni vychovy také své misto a tyto poznatky zakim musi byt pfedavany, nezaméfujme se

ovSem jen na to a ponechme dostatek mista i pro emoce zaku a jejich vlastni prozivani.

Ucitel ma na Ctenarstvi svych zaku vliv a ma také ohromnou prilezitost zaky k cCetbé
nadchnout, bude-li ucit zabavné, nejednotvarné a napadité, bude-li davat tipy na zajimavé knihy
a také bude-li s témito knihami ve vyuce aktivné pracovat. Pozitivngjsich vysledku by s§lo také
docilit tim, ze uCitel obcas prenecha iniciativu svym zakiim, necha je, aby si sami néco vytvorili,
aby se sami vyjadrili a podélili se o své zkuSenosti se svymi spoluzaky. Bude-li ov§em ucitel
zaujimat spiSe pasivni pfistup, zacne se to odrazet i na samotnych zacich. Ti zacnou k literarni
vychové pristupovat podobné, nebudou cetbu vnimat jako néco primarniho a inspirujiciho a jen

ziidka se pro n€jakou knihu nadchnou a projevi zajem 1 o dalsi Cetbu.
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Zavér

Tato diplomova prace se zabyvala problematikou pojeti literarni vychovy ze strany
vyucujicich a naslednym vlivem tohoto pojeti na Ctenafstvi jejich zakt. Z reprezentativniho
vzorku skladajiciho se ze tii ucitelek a dvaceti zak druhého stupné jsme dosli ke zjisténi, ze
zaci pristupy svych ucitelek velmi vnimaji a pojeti vychovy ze strany vyucujicich na zaky tedy

vliv jednozna¢n€ ma.

Cilem této prace bylo analyzovat, popsat a posoudit vliv ucitelova pojeti literarni
vychovy na Ctenafstvi zaka. Na zakladeé dukladné analyzy vSech vypoveédi a porovnani vztaht
mezi dotazovanymi jsme dosli ke zjisténi, ze se ovlivnéni zaka projevuje jak pozitivné, tak
negativné. Zavisi to na prubéhu jednotlivych vyucovacich hodin, na jejich obsahu i na vyuziti
specifickych metod a pomiicek. Zaroveri souvisi i se zminovanymi pfistupy ucitelek a
s celkovou atmosférou ve tfidé. Na zédkladé vyzkumu tedy piredpokladame, ze pfistup
vyucujicich kucivu i1 k zakim urCuje mnohé. Dukazem mulze byt i fakt Zze spousta
dotazovanych zakl rada vzpomina na literaturu na 1. stupni, ktera podle jejich slov probihala

v uplné jiném duchu.

U vyucujicich stale prevazuje tradicni pojeti vyuky zalozené na sepisovani informaci o
autorech, literarni teorii a historii, dale i na ¢teni texti =z Citanek (pfipadné textd
zprostiedkovanych jejich ucitelkou) a opakovani uciva prostfednictvim testll nebo ustniho
zkouseni. Zakim chybi dostatek prostoru k vlastnimu vyjadieni a k vyvinuti jejich vlastni
iniciativy, prozitky, které by si ze ¢teného textu mohli odnést, chybi. Ucitelkdm naopak chybi
orientace v soucasné literatufe pro déti a mladez, coz je naprosto zasadni a ma to na zaky
negativni vliv. Zaci by &etli radi, ale asto nevi, co by méli &ist, a chybi jim cenna inspirace,
kterou jim jejich ucitelky nejsou schopny zprostiedkovat. V dusledku toho pak tito zaci travi

svij volny Cas jinym zpusobem nez Cetbou.

Pouze jedna pani ucitelka se snazi o odbouravani tradi¢niho pojeti a zaujima k vyuce
literatury jiny postoj, coz se pozitivné odrazi také na jejich zacich. Pani ucitelka dava svym
zakim dostatek prostoru na vSech trovnich, vénuje delsi Cas diskuzim nad prectenymi texty a

upiimné se zajima o nazory svych zakl. Na zaky tak plsobi piivetive, oteviené a diveéryhodné.

I'u dalSich panich ucitelek zaci také vitaji obCasné vyuziti novych metod (Casto zmifiuji
napiiklad metodu dramatizacni) a celkové vyuziti didaktickych her. Jsou také radi, kdyz si

mohou prostfednictvim internetu poslechnout naptfiklad autorské cteni nebo se podivat na
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filmovou ukazku z dila, které zrovna probiraji. Pozorujeme, Ze v§ichni Zaci jsou otevieni novym

napadim a zptisobum, jak si literarni vychovu uzit, nikoliv prezit.

V soucasné dobé ale aktivnéjsi piistup zaka k literarni vychove stale chybi, jisté by to
ale mohl zménit pristup vyucujicich. Pokud by pani ucitelky k literarni vychové pristupovaly
s vétsim nadSenim a byly otevien€js§i novym moznostem, muzeme piedpokladat, Ze by to na
jejich zaky mélo pozitivn&jsi vliv. Zaci by si Gast&ji vyhledavali knihy, které by je na zakladé
doporuceni ucitelek zaujaly a byli je schopni Cist i ve svém volném cCase. Vyucovani
s aktivné&j$im prub€hem by jesté vice podnitilo jejich zajem. Nelze opomenout ani atmosféru,
ktera béhem vyucovani ve tfidé panuje, jelikoz 1 ta dokaze celkové vnimani pfedmétu ze strany
zakt velmi ovlivnit.

Z cilg, které byly v avodu této prace stanoveny a nyni také naplnény, je ziejmé, Ze na
soucasném pojeti literarni vychovy na zakladni skole je stale co vylepSovat. Muze to byt ale
vyzva hlavné pro budouci uéitele, ktefi maji ve svych rukou moc to postupné ménit. Zaky
nepodcenujme. I kdyz se to nékomu muze zdat neuvéritelné, i v soucasné digitalni dobé zaci

Cist chtéji. Je ale potteba je v tom podpofit a byt jim dobrym piikladem.
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Seznam zkratek

SKIP — Svaz knihovnik{ a informa&nich pracovnikii Ceské republiky
RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
SVP — Skolni vzdélavaci program

VUP - Vyzkumny tstav pedagogicky v Praze

aj.- ajiné

apod.- a podobné

atp.- a tak podobné

¢.- cislo

kap.- kapitola

mj.- mimo jiné

napt.- napfiklad

popf .- poptipadé

pozn.- poznamka

resp.- respektive

S.- strana

tj.- to je

tzn.- to znamena

tzv.- tak zvany
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PRILOHA C.1: Zadost o souhlas rodi¢t

Vazeni rodice,

jsem studentkou posledniho ro¢niku Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci,
oboru Ugitelstvi Seského jazyka a literatury pro ZS. Velmi Vés timto prosim o spolupraci na
mé diplomové praci pod vedenim doc. Mgr. Jaroslava Valy, Ph.D. a za pomoci Mgr. Jany
Hladikové. Spoluprace na praktické casti spocCiva vtom, Ze budu s Vasi dcerou/synem
realizovat online rozhovor zaméfeny na jeho/jeji vztah k predmétu Literarni vychovy.
Rozhovor bude skupinovy, s dalsimi zhruba Ctyfmi ucastniky. Ziskané udaje budou slouzit
vyhradné pro ucely diplomové prace a budou zpracovany anonymné, uveden bude pouze

ro¢nik, ktery Vase dcera/syn momentaln€ navstévuje.

Predem moc dékuji za ochotu a daveéru.

Kontakt:
Bc. Veronika Cermakova

Mob.: 123456789

Souhlasim, aby se mij syn/moje dcera zucastnil(a) online rozhovoru pro ucely vypracovani

diplomové prace studentky Bc. Veroniky Cermakové na Pdf UPOL v Olomouci.

V Pierovédne ................. ...

Podpis zakonného zastupce: ..............................
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PRILOHA C. 2: Seznam vyzkumnych otizek uréenych pro vyuéujici

Okruh 1: Uvod
1. Uvedte prosim vsechny rocniky, ve kterych momentdalné ucite CJL.
2. Jak dlouho piisobite v pedagogické praxi?
3. Mdte cas sledovat a cist soucasnou literaturu pro déti a mladez?
4. Davdte Zakiim tipy na knihy, které povazujete za zajimavé?
5. Co je podle Vas efektivnim ndstrojem pro rozvoj Ctendi'stvi u Zdkii?
6. Mate néjaké zkuSenosti se ctendrskymi dilnami? Realizujete je? Proc¢ ano (ne)?

7. Jakd kniha se Vam ve vyuce osvédcila?

Okruh 2: Pfedmét Literarni vychova

8. Popiste prosim zcela jednoduse priibéh Vasich hodin v ramci LV (struktura hodiny,
vyuzivani pomiicek atd.).

9. Jaky prostor vénujete literdrni historii a teorii? Na co se v téchto oblastech
zamérujete? Prosim uvedte i par konkrémich témat z obou oblasti, se kterymi Vase Zdky
pravidelné seznamujete.

10. Pouzivate v hodindch LV néjaké specifické vyukové metody, napr. volné psani, cteni
s predvidanim, brainstorming, dramatizacni metody? Prip. jaké metody se Vdm nejvice
osveédcily?

11. Jakym zpiisobem se Zaky snaZite v LV aktivizovat?

12. Pouzivdte ve svych hodindch i moderni techniku (projektory, tablety Ci jiné
pomiicky)? Mysleno mimo distancni vyuku, ktera je zcela specificka.

13. Zucastnujete se se zaky v rdmci LV i néjakych kulturnich akci? Pokud ano, jakych?

14. Myslite si, Ze soucasna LV néco postrada? Zvolila byste jiny pristup k vyucovdni LV,
kdybyste k tomu méla moznost?

Okruh 3: Citanky, prace s texty
15. Na co kladete nejvétsi ditraz v hodindach LV?
16. Pouzivate mimo Citanku i néjaky dopliujici materidal? Pokud ano, jaky a jak casto?

17. DrzZite se pouze ukdzek uvedenych v citance, nebo se snazite Zdky sezndmit i s jinymi
dily konkrétniho autora?
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18. Nabadate Zdky, aby nad texty premysleli, uméli si je vztahovat ke svym viastnim
Zivotum a zkuSenostem a hledali na zakladeé literdarnich textu souvislosti s okolnim
svétem?

19. Jak se stavite k poezii?

20. Vedou si Zdci ctendrské deniky? Pokud ano, co je jejich obsahem a jak casto deniky
kontrolujete?

Okruh 4: Ukoly a hodnoceni

21. Dostavaji zaci DU z LV? Pokud ano, jak casto a jakou maji vétsinou podobu?

22. Jak a za co predevsim hodnotite (klasifikujete) Zdaky v LV?
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PRILOHA C. 3: Seznam vyzkumnych otizek uréenych pro ziky

Okruh 1: Pfedmét Literarni vychova
1. Jak vypadaji hodiny LV ve vasi tridé?
2. Co je podle vds cilem literdrni vychovy ve vasi Skole:
3. Co by podle vds mélo byt cilem literdrni vychovy. Jak byste ji vyucovali vy?
4. Co vds na hodindch LV bavi nejvic?
5. Co vam naopak na hodinach LV nejvic vadi?
6. Dava vam pani ucitelka tipy na knizky, které byste si mohli precist?
7. Pripravovali jste si nékdy ctendrsky denik?
8. Pracujete v LV kromé citanky i s néjakymi jinymi knihami/cvicebnicemi/materialy?
9. Rozebirdte s pani ucitelkou texty, které si spolecné prectete? Diskutujete o nich?
10. Ktera kniha (ukazka v Citance) vds v posledni dobé nejvic zaujala a proc?
11. Bavi vas poezie? Proc¢ ano (ne)? Co vas na ni (ne)bavi?
12. Byli jste nékdy ve Skolni knihovné? Pokud ne, proc?
13. Za co dostavdte v LV znamky?

14. Ovliviiuje vas LV néjak?
Okruh 2: Cteni obecné

15. Je ve vasi rodiné cteni bézné? Bavite se doma Casto o knihdch nebo casopisech?

16. Zazili jste nékdy radost (potéSenti ze cteni)?
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