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ANOTACE

Diplomovéa prace je vénovana moznosti zafazeni ukolového vyufovani v

integrovaném pojeti vyuky anglického jazyka na 1. stupni ZS.

Cilem prace je ovéfit, zda je vyuziti modelu tkolového vyucovani efektivnim
pfistupem ve vyuce anglického jazyka na 1. stupni zakladni Skoly a zda integrace
pfedmétli, zatfazenych do jednotlivych ukoll, pfispiva ke smysluplnému propojeni

vzdélavaciho obsahu. Prace je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast.

Teoretickd ¢ast se vénuje integrované vyuce v kontextu ceského Skolstvi, jak se
integrované kurikulum aplikuje do ¢eskych zakladnich $kol, moznym problémtm, které
by mohly vzniknout pfi zavadéni integrované vyuky. Vénuje se integraci anglického
jazyka a ostatnich pfedmétll vramci 1. stupné ZS, typtim integrace, ukolovému

vyucovani a vyuzivani ukolového vyucovani v rdmci integrovaného vyucovani.

V praktické casti je nejdiive na vzorku péti vyucovacich hodin proveden
predvyzkum, tj. pilotni Setfeni. Nasledn€ je na vzorku ¢tyt vyu€ovacich hodin proveden
samotny vyzkum, zda je vyuziti modelu ukolového vyucovani efektivnim pfistupem ve
vyuce anglického jazyka na 1. stupni zdkladni Skoly a zda integrace pfedmétu,
zatazenych do jednotlivych tkold, pfispiva ke smysluplnému propojeni vzdélavaciho

obsahu.

Kli¢ova slova: vyuka anglického jazyka, 1. stupen ZS, metody vyuky anglického
jazyka, tukolové vyucovéni, integrace predmétl, CLIL (Content and Language

Integrated Learning), TBL (Task-based Learning), ukol



ABCTRACT

The diploma thesis deals with the possibility of combinig Task-based Learning

and Content and Language Integrated Learning in language classes at primary school.

The aim of the diploma thesis is to verify, whether Task-based Learning is an
effective approach to teaching English at primary school and whether the integration of
subjects, within the tasks, contributes to meaningful linking of educational content. The

diploma thesis is divided into a theoretical and a practical part.

The theoretical part of the thesis deals with integrated teaching in the context of
Czech education, how the integrated curriculum is applied to Czech primary schools,
possible problems that could occur in the implementation of integrated teaching. It deals
with integration of the English language and other subjects at primary school, types of
integration, Task-based Learning and the use of Task-based Learning within integrated

teaching.

In the practical part of the thesis, a pilot survey is carried out on a sample of five
classes first. Subsequently, the research itself is performed on a sample of four classes,
whether the use of the model of Task-based Learning is an effective approach in
teaching English at primary school and whether the integration of subjects, within the

tasks contributes to a meaningful linking of educational content.

Key words: teaching English, primary school, teaching methods, Task-based Learning,
integration of subjects, CLIL (Content and Language Integrated Learning), TBL
(Task-based Learning), task
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1 Uvod

Zajem o vyuku anglického jazyka neustadle roste. Pro konec 20. a zacatek
21. stoleti je trend zafazovani ciziho jazyka do primarniho kurikula charakteristicky po
celém svete. ,, Ministerstvo Skolstvi pristupuje k postupnému zavadeni cizojazycné vyuky
do nizsich a nizsich rocniki. Zatimco na zacatku 90. let se prvnimu cizimu jazyku
vyucovalo povinné od 5. rocniku, od roku 1995 se s povinnou cizojazycnou vyukou
zacind ve 4. roc¢niku. “ (HanuSova, Najvar 2007, s. 43). V soucasné dobé ma podle RVP
cizi jazyk (zpravila anglicky jazyk) tydenni casovou dotaci 3 hodiny a je zafazen

povinné od 3. roéniku (MSMT 2021).

Dle expertti existuje fada divodii pro zavedeni anglického jazyka, co nejdiive viz
Hanusova a Najvar, ktefi uvadéji, ze v rdmci osvojovani ciziho jazyka (SLA — Second
Laguage Acquicition) ,, ...jsou rozvijeny nové pohledy na uceni se jazykiim i koncepty
prevzaté z pribuznych disciplin. Mezi takové patri i hypotéza kritického obdobi (Critical
Period Hypothesis — CPH)... Toto kritické obdobi trva podle Lenneberga od druhého
roku Zzivota po nastup puberty. Lenneberg otazku kritického obdobi pro osvojovani
Jjazyka spojil s procesem specializace funkcnich center v mozku, ktery je zjednodusené

nazyvan lateralizaci. “ (HanuSova, Najvar 2010, s. 66-67).

At uz se fadime mezi zastance, ¢i odpiirce CPH, zahijeni cizojazy¢né vyuky
v neustale snizujici se vékové kategorii je v Evropé a stejn& tak v CR faktem. Stejné tak

1 postupny odklon od statickych metod k metodam aktivizujicim zamétenych na zaka.

, Mezi zdkladni a nejvlivnejsi metody cizojazycného vyucovani 20. stoleti jsou
Fazeny predevsim gramaticko-prekladova metoda, primd metoda, audiolingvalni ci
audiooralni metoda, komunikativni metoda a alternativni metody vyucovani*

(Zelinkova 2013).

Vojtkova uvadi, ze viibec nejstarsi je gramaticko-ptekladova metoda, ve které se
klade diraz na psany a vétSinou neautenticky jazyk. I kdyz tato metoda byla velice ¢asto
kritizovéna, jelikoz byl kladen diiraz na mechanické procvicovani a na ¢asté vyuzivani
matei'ského jazyka, v Ceské republice se dlouho uplatiiovala. Neni vyjimkou, Ze prvky

této metody miizeme vidét ve vyuce dodnes (Vojtkova 2013).
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Podle Richardse a Rogerse na konci 19. stoleti, jako reakce na gramaticko-
ptekladovou metodu, vznikéd pfima metoda (zndma téz jako Berlitzova), kterd vychazi
z tzv. piirozené metody (Natural Approach). Richards a Rogers uvadéji, ze lze cizi
jazyk vyucovat bez pirekladu nebo pouziti rodného jazyka. Misto pouzivani postupti
zaméfenych na vyklad gramatickych pravidel, by m¢li ucitelé podporovat piimé a

spontanni pouzivani ciziho jazyka ve tfid¢ (Richards, Rogers 1999).

V Sedesatych letech se hlavn¢ v USA a Evropé uplatiiovala audiolingvalni
metoda. Kladla diraz na mluveny projev pfed ¢tenim a psanim. K vyuce se ale ¢asto
pouzivala drilova cviceni a neautenticky jazyk, ¢imz dle Vojtkové mohla audiolingvalni

metoda pfipominat gramaticko-ptekladovou metodu (Vojtkova 2013).

Celce-Murcia uvadi, Ze v sedmdesatych letech 20. stoleti pronikl do vyuky
komunikativni piistup. Cilem vyuky ciziho jazyka, pomoci tohoto pfistupu, je schopnost
zaka komunikovat v cilovém jazyce. Obsah vyuky by nem¢l zahrnovat pouze jazykové
struktury. Studenti pravidelné pracuji s autentickym materidlem, Casto ve skupinéch,
nebo dvojicich (napf. jeden zadk ma informace o obrazku, které druhému zakovi chybi).
Casto se Zaci vénuji dramatizaci nebo hrani roli. Ukolem uéitele je piedeviim

usnadiiovat komunikaci pfed opravovanim chyb (Celce-Murcia, 1991).

Pro diplomovou praci je stéZzejni ndstup jak komunikativniho pfistupu, tak
akceptace a hledani alternativnich pfistupt k vyuce, protoze jak uvadi napt. Bednafova
(2019), mezi alternativni pfistupy k vyuce anglického jazyka lze zaradit i tkolové
orientovanou vyuku (Task-based Learning/TBL) a integrovanou vyuku pfedmétu a
ciziho jazyka (Content and Language Integrated Learning/CLIL). Lopes (2020) uvadi,
ze jak TBL, tak CLIL, vychézeji ze zasad komunikativniho jazyka.

Tématem diplomové prace je pravé aplikace ukolového vyucovani v
integrovaném pojeti vyuky anglického jazyka na 1. stupni ZS. K tomuto tématu mé
zavedl zejména kladny vztah k angli¢tiné a fakt, Ze prostiedi prvniho stupné je dle mého
nazoru idedlni k integraci predmétu, jelikoz ucitel ¢asto vyucuje jak anglicky jazyk, tak
nejazykové predméty. Integrace predméti vede ke komplexnosti, Zaci si 1épe propojuji
poznatky a vnimaji souvislosti, coz je pro zivot velice dulezit¢. Metodu tkolového

vyucovani jsem si vybrala ztoho divodu, ze mé velice zaujala kvili motivacnimu
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charakteru pro zaky. Zaroven si myslim, Ze se da tato metoda vyuZit pro jakékoliv téma,

které mtize byt i z jin¢ho predmétu.

Cilem prace je ovéfit, zda je vyuziti modelu tkolového vyucovani efektivnim
pfistupem ve vyuce anglického jazyka na 1. stupni zakladni Skoly a zda integrace
pfedmétli, zatfazenych do jednotlivych ukoll, pfispiva ke smysluplnému propojeni

vzdélavaciho obsahu. Prace je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast.

Teoretickd ¢ast se vénuje integrované vyuce v kontextu ceského Skolstvi, jak se
integrované kurikulum aplikuje do ¢eskych zakladnich $kol, moznym problémam, které
by mohly vzniknout pfi zavadéni integrované vyuky. Vénuje se integraci anglického
jazyka a ostatnich pfedmétll vramci 1. stupné ZS, typim integrace, ukolovému

vyucovani a vyuzivani ukolového vyucovani v rdmci integrovaného vyucovani.

V praktické casti je nejdiivé na vzorku péti vyuCovacich hodin proveden
ptedvyzkum, tj. pilotni Setfeni. Nasledn€ je na vzorku ¢tyt vyu€ovacich hodin proveden
samotny vyzkum, zda je vyuziti modelu ukolového vyucovani efektivnim pfistupem ve
vyuce anglického jazyka na 1. stupni zdkladni Skoly a zda integrace pfedmét
zatazenych do jednotlivych tkold pfispiva ke smysluplnému propojeni vzdélavaciho

obsahu.
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2 Integrovana vyuka v ¢eském Skolstvi

Dle Podrouzka se v soucasné dob€ na prvnim stupni integrovana vyuka realizuje
v oficidlni rovin€ vramci predméti prvouka, piirodovéda a vlastivéda, u kterych
dochazi k vnitfni integraci n€kolika védnich oborti. Konkrétné v prvouce, kterd se
vyucuje od 3. do 5. tiidy, jde o koncentraci poznatkd z biologie, geografie, historie a
sociologie. Ptirodovéda, kterd se vyucuje stejné jako vlastivéda ve 4. a 5. tfid€, integruje
biologii, ekologii, chemii, geologii a fyziku. Vlastivéda geografii, historii a sociologii

(Podrouzek 2002).

Integraci vzdeélavacich oborii vyrazné napomohla koncepce ramcovych
vzdelavacich programii. Pro integraci vzdelavaciho obsahu maji zdasadni vyznam tri

nové prvky kurikula:

e Rozdeéleni vzdelavaciho obsahu do vzdélavacich oblasti.
e Stanoveni minimalni casové dotace pro vzdeélavact oblasti.

o Vymezeni disponibilni casové dotace. “ (Hesova 2011).

., Ramcovy vzdélavaci plan pro zakladni vzdeélavani (RVP ZV) rozdéluje obsah do
vzdelavacich oblasti, které jsou tvoreny jednim oborem, nebo vice obory, které maji

podobny obsah. Celkovou povinnou casovou dotaci tvori minimdlni a disponibilni

casova dotace (MSMT 2021).

Hesova (2011) uvadi, Ze Skola si muize, podle pravidel uvedenych v RVP ZV,
stanovit pocet hodin pro vyucovaci pfedméty. Dle RVP ZV (MSMT 2021) mé $kola
k dispozici 16 disponibilnich hodin na 1. stupni ZS, které mize vyuzit k integraci

predmétu.

Dle Hesové (2011) existuji v Ceskych Skolach integrované predméty jako napft.:
,,Rozvoj osobnosti, Clovék a spolecnost, Humanitni studia, Esteticka vychova, Kultura
ducha a téla, Zdravi, Priroda, Sveét prirody, Véda o Zemi*. Dale uvadi, ze pokud se
Skola rozhodné zatazovat integrované predméty do vyuky, Casto se tak stane ve vetsi
mife a integrované kurikulum dané Skoly se pro ni stdva charakteristické (Hesova

2011).
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V anglo-saské literatufe se pro integrovanou vyuku ustalily pojmy CBL, CBI a ITIL.
Specificky ptipad obsahové a jazykove integrovaného vyucovani, pak oznacujeme, jako

CLIL. O CLILu vice v samostatné kapitole.

.,V pristupu zalozeném na obsahu (Content-based Learning/CBL) jsou aktivity v
Jjazykovych hodindch specifické ucivem a jsou zaméreny na stimulaci studenti k
premysleni a uceni prostiednictvim pouziti cilového jazyka. Takovy pristup je zcela
prirozeny k integrované vyuce ctyr tradicnich jazykovych dovednosti* (Grabe, Stoller

1997, 5. 14).

CBI (Content-based Instruction) podle Stykera a Leavera (1997, s. 5) znamena
uplnou integraci jazyka a obsahu. ,, ...prredstavuje vyznamny odklon od tradicnich metod

vyuky cizich jazykii v tom, Ze kosvojovani jazyka dochdzi prostiednictvim uciva."

Ucebni plan CBI, by podle nich mél byt ten ktery:

o | Vychazi z uciva

e Pouziva autenticky jazyk a materialy

e Odpovida potiebam konkrétnich skupin studentii (Styker, Leaver 1997,
s. 5)

Martinéz (2017, s. 7) uvadi tfi hlavni vyhody modelu CBI:

1. ,,Umoznuje studentiim rozvijet své komunikacni kompetence tim, Ze je zapoji
do smysluplnych a autentickych cinnosti.

2. CBI umoznuje studentum nejen se rozvijet v komunikaci, ale také v narocné
kognitivni ¢innosti prostiednictvim autentického obsahu.

3. Pomdha zapojit studenty do materialii o jejich skutecnych zajmech a

akademickych potiebdch. “! (Martinéz 2017, s. 7).

Dale dle Kovalikové (1993) je integrovana tematicka vyuka (Integrated Thematic
Instruction/ITI) dilezity prostiedek k pochopeni fungovani okolniho svéta. OdliSujeme
ho ale od konceptu integrovaného predmétu. ,, Zatimco myslenka tematickych jednotek
neni novd, cil — plné vyuzit téma k pozvednuti urovné téch postupii v mozku, pri nichz se

hledaji nova vzorova schemata, novy je“ (Kovalikova 1993, s. 22).

! Prelozeno autorkou.
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Dle Kovalikové (1993) jde u integrované tematické vyuky (ITI) o celoro¢ni
projekt. Celoro¢ni téma se déli na mésicni podtémata a na tydenni tematické celky. Je
zalozen na tfech do sebe zapadajicich a na sobé zavislych principech. Na fungovani
mozku, na postupech ucitelll pfi vyuce a na kurikulu. Prvni princip je zalozen na
vyzkumech, které ndm poskytly pohled na uceni. Védomosti se musi stat zakladem pro
vSechna rozhodnuti, ktera si stanovuji cil zlepSit vykon Zéka nebo ucitele. Druhy princip
vymezuje, jakym zptsobem ucitel ptistupuje k vyuce. Ucitel musi pracovat s zaky tak,
aby naplnil jejich potfeby a aby je motivoval. Ucitel si musi neustdle dopliovat

nejnovéjsi dovednosti a poznatky (Kovalikova 1993).

Zatimco u Kovalikové jde o celoro¢ni projekt, Kasakova (2013) uvadi, ze
tematickd vyuka muze probihat dvéma zpisoby: zafazenim tématu do rtznych
pfedmétl, nebo propojenim vyuky nékolika pfedmétt do jednoho bloku. Déle uvadi, ze
tematickd vyuka muze byt oproti projektové obsahlejsi, jelikoZz na jedno téma se
nabaluji rGzna podtémata. Podtémata miizeme ale oproti projektové vyuce vybirat
libovolng, integrovana tematickd vyuka miize byt tak organizacné méné naro¢na.
., Zatimco u tematicke vyuky je razeni podtémat dano rozvrhem a miize byt libovolné, u
projektové vyuky se jedna o logicky, systematicky sled cinnosti. Projekt probiha v
delsim souvislém casovem useku (projektovy den, projektovy tyden nebo v pribehu

Skolniho roku) ““ (Kasakova 2013).

Podle Martinéze je ITI ,,...pravdepodobné nejoblibenejsi model pristupu
zalozeného na obsahu — CBI “ (Martinéz 2017, s. 6). Dale uvadi, ze by m¢la byt
integrovand tematickd vyuka a tikolové orientované vyucovani vzajemné propojovany,
jelikoz se dopliuji. Tematicky zaméfené vyucovani klade diraz na zakovy zdjmy a
potieby, ukolové orientované vyucovani se zamétuje na jazykové kompetence. Podle
vyzkumu provedené¢ho Martinézem, se stava vyucovani, spojenim téchto dvou piistupi,

poutavé a smysluplné (Martinéz 2017).

Jak jiz bylo zminéno vyse, dle Kovalikové (1993, s. 21) je integrovand tematicka
vyuka zaloZena na tfech principech: ,,...na fungovani mozku, na postupech ucitelii pri
vwuce a na kurikulu.” Pro vlastni diplomovou praci je nejzésadnéjsi tteti princip
integrované tematické vyuky, tedy kurikulum a tvorba integrovaného kurikula, proto je

uvedena charakterizace tohoto principu v samostatné kapitole.

16



Vychazime zplanovani integrovaného kurikula, jako zaklad pro design
sylabu/kurzu, ktery jiz toto integrované pojeti vyuky reflektuje, az po planovani

integrované hodiny.

2.1 Integrované kurikulum
Connelly a Lantz (1998) uvadé¢ji, Ze neexistuje vSeobecné uznana definice
kurikula. ,, Definice se lisi spolu s pojmy, které vyzkumnik nebo praktik pouziva pri

premyslent o kurikulu a pri své praci“ (Connely, Lantz 1998, s. 2).
Dle Podrouzka (2002) je pojem kurikulum rozliSovan tremi vyznamy:

e Vzdélavaci program (projekt, plan).
e Pribch studia a jeho vzdélavaci obsah.
e Obsah veskeré zkuSenosti, kterou zaci ziskavaji ve Skole, jeji planovani a

hodnoceni.

Pro diplomovou préci je ovSem zasadni déleni podle cile a obsahu vzdélavani, kdy
rozdélujeme kurikulum na pfedmétové (tradi¢ni), kdy je vyuka ¢lenéna do jednotlivych

vzdélavacich pfredméti, a na integrované kurikulum (Podrouzek 2002).

., Pro konstruovani integrovaného kurikula je diilezity vyber konkrétniho obsahu
uciva, jeho rozsah, struktura a zvoleni zpiisobu koncipovani (pojeti) uciva a zpusobu

sjednocovani uciva “ (Podrouzek 2002, s. 13).

Podle Kovatikové (2020) v integrovaném kurikulu mizi hranice mezi obory a
vznikéd tak moznost propojovat rizna témata. Jelikoz Zaci prozkoumavaji dany obsah
pozornéji a zabyvaji se skuteCnymi problémy, jejich mira ziskanych dovednosti a
znalosti je vyssi. ,, Studie i zkuSenost ucitelii ukazuji, Ze Zaci si ,, latku* lépe zapamatuji,
zvySuje se uroven gramotnosti, ucitelé resi mené problémii s chovanim a zZdci méné
chybi. Studenti nejenze propojuji své znalosti, ale také nalézaji vice souvislosti a
aktivnéji se angazuji. Jednou z klicovych vyhod integrovaného kurikula je navic i

prilezitost pro castejsi procvicovani dovednosti “ (Kovatikova 2020).
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2.2 Aplikace integrovaného kurikula do ¢eskych zakladnich Skol

Podle Kovarikové (2020) existuji tfi typy v pfistupu k integraci:

Multidisciplinarni integrace, ktera se soustfedi na obory, které si stanovi
spolecné téma. Mohou sem patfit napf. tematicky zamétené lekce, kdy
ucitelé spolupracuji na spolecném planu vyuky. Obvykle se spoji tfi a vice
oblasti.

Interdisciplindrni integrace, kde wucitelé organizuji kurikulum okolo
spole¢ného uceni napfic¢ obory. Napt.: ,, Déti na Floride vyrabéji vetrné a
destove stroje a zaroven si procvicuji jazykove dovednosti. UCi se
interdisciplindarni dovednosti komunikace (mysleni a psani strukturovanym
a koherentnim zpiisobem). Ucitel se také zaméruje na ,,velké myslenky*,
koncepty odparovani, kondenzace a tepelné energie. Tyto koncepty se
prenaseji do jinych lekci mimo vétrné a destové stroje; lekce tak rozviji
vyS$S8i uroven myslent, nez kdyby se studenti jednoduse zamérili na samotné
stroje “ (Kovatikova 2020).

Transdisciplindrni integrace, kde ,, ...ucitelé organizuji kurikulum kolem
otazek a zajmu Zakiu a studenti rozvijeji Zivotni dovednosti, protoze
uplatnuji  interdisciplinarni a disciplinarni dovednosti v redlném
kontextu. “. (Kovatikova 2020) K transdisciplindrni integraci dle Drake a
Burns (2004) vedou dvé cesty: projektové vyuCovani a ,jednani o

kurikulu®, kde zaklad osnov tvoti otazky studentii (Drake, Burns 2004).

Podle Hesové (2011) je na kazdé zdkladni Skole, jak uchopi integrované

kurikulum. ,, Integrovanou vyuku je ale potreba popsat ve Skolnim vzdeélavacim
programu. Konkrétné se musi zavedeni integrace promitnout do Skolniho ucebniho
planu a do ucebnich osnov. Informace, o integrovanych vyucovacich predmétech, by

meély byt také soucasti charakteristiky Skolniho vzdeélavaciho programu“ (Hesova 2011).

Pol (2015) uvadi, ze integrované kurikulum je typické pro Waldorfské skoly, kde

se vychazi z presvédceni, ze by zaddny predmét nemél byt vyuovan samostatné, ale
mély by se propojovat souvislosti. ,, Za zaklad pro postupnou integraci, jez prohlubuje a

rozsiruje prozitek kazdého predmeétu (tématu) a soucasnée prinasi dalsi aspekty poznani,

18



pokladaji ucitelé waldorfskych skol spiralovity ucebni plan realizovany zejména v

epochovych blocich“ (Pol 2015, s. 55).

Vytvofit integrované kurikulum, at’ uz je zvolena jakékoli definice, by bylo ov§em
ptilis ambicidznim cilem. V textu nize jsou proto popsany terminy: design sylabu/kurzu

a planovani hodiny.

Pugh (2001) uvadi rozdil mezi kurikulem a sylabem tak, ze kurikulum oznacuje
jako ,,prub¢h studia“ a sylabus jako ,,stru¢né body o pribéhu studia®. Kurikulum ma
SirSi vyznam se zaméfenim na obecné cile a postup, kdezto sylabus je detailnéjsi a

udava presné ucivo (Pugh 2001).

Scrivener (2005, s. 133) uvadi, ze ,,...sylabus poskytuje dlouhodoby prehled.

Uvadi seznam obsahu kurzu a radi jednotlivé body. *

Pokud chceme vytvoftit kurz (Course Design), podle Scrivenera (2005, s. 133)

musime brat v avahu dveé véci:

o . Co budu ucit (tj. Co je v sylabu?)
o Jak budou jednotlivé polozky serazeny? (. Jaky je pracovni plin nebo
casovy plan? “? (Scrivener 2005, s. 133)

Po vytvofeni sylabu je tedy mozno sestavit kurz. Dubin a Olshtain (1986, s. 2)

uvadéji, Ze pti planovani nového kurzu se musi:

,, Diagnostikovat potreby
Formulovat cile

Vybrat obsah

Organizovat obsah

Zohlednit zkuSenosti s ucenim

Organizovat studijni zkuSenosti

AU o

Stanovit si, co se bude hodnotit a prostiedky k hodnoceni > (Dubin, Olshtain
1986, s. 2)

2 PfeloZeno autorkou.
3 PfeloZeno autorkou.
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Scrivener (2005, s. 109) uvadi, ze proces planovani hodiny je vlastn¢ dovednost
mysleni. Podle Scrivenera neni nutné psat dlouhé piipravy na hodiny, dalezité ale je:
., predvidat, védét co ocekavat, radit, organizovat a zjednodusovat.“. * Dobry plan se

podle néj pozna tak, Ze si ho miiZe vzit jiny ucitel a zacit podle n&j bez problému ucit.

Pti planovani hodiny ale existuje n€kolik oblasti, nad kterymi je tfeba se zamyslet

a zodpovédet otazky, které Scrivener (2005, s. 109-110) uvadi nasledovné:

o Atmosféra — Dokazete si predstavit charakteristickou atmosféru a vzhled
hodiny? Dokazete si predstavit, jaké zkuSenosti z hodiny si odnese kazdy
konkrétni zak?

o Zici— Jak hodina zaujme Zdky? Uziji si hodinu? Odnesou si z hodiny néco
uzitecného?

o Cile — Ceho Zdci dosiahnou? V jaké cile doufite vy?

o VWyuka — Co je predmétem lekce? Jaké jsou dovednosti, nebo jazykové
oblasti, které chcete rozvijet? Jaka jsou téemata hodiny?

o Ukoly a postupy vyuky — Co budou studenti délat? Jaké aktivity budete
vyuzivat? V jakém poradi prijdou?

o Vyzva — Co v hodinée bude pro studenty vyzvou?

o Materialy — Jaka texty, nahravky, obrazky, cviceni atd. pouzijete?

o Vedeni ve tride — Co budete rikat? Jak bude usporadano sezeni? Kolik
Casu zabere kazda etapa hodiny? Dokazete si predstavit pracovni

skupiny/pohyb/ménici se tempo ve tridé? “° (Scrivener 2005, s. 109-110)

Milkova (2012) uvadi Sest krokti v planovani hodiny. Kazdy krok obsahuje soubor

otazek, na které by mél ucitel odpoveédét.

1. Osnovy cilli uceni
e Prvnim krokem je urcit, co bychom chtéli zdky béhem hodiny naucit.
Tim si uréime cil hodiny. Je nutné odpovédét na otazky: ,, Co je téma

hodiny? Co chci zZaky naucit? Co chci, aby pochopili a byli schopni

4 Ptelozeno autorkou.
5 PfeloZeno autorkou.
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delat na konci hodiny? Co chci, aby si z této konkrétni lekce
odnesli? “0. Jednotlivé cile je nutné posléze sefadit podle dtileZitosti.
2. Vypracovani avodu
e Nasledné je nutné navrhnout jednotlivé aktivity, které chci ve tfidé
vyuzit. V ivodu hodiny se zakli miizeme zeptat na otazky: ,,Kolik z
vas jste uz slyseli o X? Zvednéte ruku, pokud mate.” Je dobré, kdyz
maji Zaci s tématem hodiny né&jakou zkuSenost. Ucitel by si m¢l
odpoveédét na otazky: , Jak zkontroluji, zda studenti o daném tématu
néco védi nebo o ném maji néjaké predsudky? Jaké jsou nékteré bezné
prijimané napady (nebo mozna mylné predstavy) o tomto tématu, které
by studenti mohli znat? Co udélam, abych téma uvedl? “*
Naplanovani konkrétnich aktivit
e Tietim krokem je zodpovézeni otazek napi.: ,,Co udélam, abych
vysveétlil tema? Co udélam, abych téma ilustroval jinym zpusobem? Jak
mohu zapojit studenty do tématu? “°
Kontrola porozuméni
e Je nutné, se zamyslet nad tim, jaké otazky budu zaktim pokladat, abych
zjistila, zda danému tématu rozuméli.
Tvorba zavéru
e Probiha shrnuti hlavnich boda hodiny a zamysleni se nad tim, jak bude
nasledujici hodina navazovat na tu piedeslou.
Tvorba realistické Casové osy
e V patém kroku odhadujeme, kolik nam dand aktivita zabere Casu. Je
nutné, si pfidat ke kazd¢ aktivit¢ néjaky ¢as navic, a 1 ¢as na konec

hodiny z divodu shrnuti hlavnich bodt (Milkova 2012).

Smidova a Sladkovska (2012) uvadgji, e pii planovéani integrované hodiny je

nutné premyslet nad tim, jaké téma do hodiny zatadit, na jaké téma z nejazykového

pfedmétu v hodiné anglického jazyka navazuji. Je také nutné védét, jakou maji zaci

jazykovou uroven.

6 P¥eloZeno autorkou.
7 PfeloZeno autorkou.
8 Pfelozeno autorkou.
? PfeloZeno autorkou.
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Vychazime z kurikula, které je zakladem pro vytvoteni sylabu, nasledné je mozno
vytvofit kurz a sestavit plan hodiny. Poté jiz miiZze nasledovat samotna vyuka, coz je
vzdélavaci proces, pfi kterém napliiujeme cile, které jsme si stanovili na zakladé
kurikula. Pokud cile ptekracuji hranici dané¢ho predmétu, tedy propojuji vzdélavaci
obsah nékolika predmétl, pak se jedna o integrovanou vyuku. O které vice v samostatné

kapitole.

2.2.1 Pojem integrovana vyuka

. Integrovand vyuka je chapana ve smyslu spojeni (syntézy) uciva jednotlivych
ucebnich predmeétii nebo kognitivné blizkych vzdeélavacich oblasti v jeden celek
s durazem na komplexnost a globdlnost poznavani, kde se uplatiuje rFada

mezipredmetovych vztahu “ (Podrouzek 2002, s. 11).
Integrovana vyuka muize byt podle Podrouzka (2002) chapana jako:

e Konsolidovani uc¢iva ve smyslu sjednoceni, ustdleni obsahu rtiznych
ucebnich predmétt v samostatny ucebni predmét. Mizeme sjednotit napf.
chemii a fyziku, nebo dé&jepis a obCanskou vyuku. Spojenim predméti
docilime snizeni celkového poctu ucebnich predméti a dochazi k fazeni
ucebnich témat, z dfive samostatnych pfedmétli, za sebe. Tento typ
integrace chapeme jako vnéjsi.

e Koncentrovani u€iva ve smyslu soustiedéni a feSeni ur¢itého problému
soucasn¢, z ruznych hledisek jednotlivych védnich obort. Vytvoftil by se
tak novy integrovany pfedmét. Je tieba stanovit rozsah, strukturu a pojeti
integrované¢ho predmétu tak, aby se jednotlivé slozky vzajemné prolinaly,
zasahovaly do druhych a vytvofily tak celistvy obraz daného problému.
Napf. pohled na vzduch zhlediska biologie, fyziky, chemie, techniky
apod. Tento typ integrace chapeme jako vnitini.

e Koordinace uciva ve smyslu soucinnosti a spoluprice, je zaloZena na
principu vyuzivani a aplikovani obsahu nebo formy jednoho ucebniho
pfedmétu druhym. Koordinace je teoreticky mozna u jakychkoliv

predméth (Podrouzek 2002).
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Hesova (2011) uvadi, ze ,,Integrovany vyucovaci predmét zamerné propojuje
vzdelavaci obsah nékolika obori na zdklade tematické blizkosti. Sjednocujicim
prostredkem je nejen téma, ale i cil vyuky.* Déle uvadi, ze vyhodou integrované vyuky
je eliminace negativniho zdvojovani vzdélavaciho obsahu, kdy je stejnd problematika
probirana v rGznych pfedmétech, v rozdilnych souvislostech, s odlisnymi pojmy

(Hesova 2011).

Tejkalova (2011, s. 12) uvadi, ze ,, Behem integrované vyuky se kognitivni procesy
zaki lisi od vyuky v materském jazyce a zahrnuji mentdlni manipulaci s jinym typem
symbolu. To vede k rozvoji kognitivnich a metakognitivnich strategii Zakii* (Tejkalova
2011, s. 12), coz je nejzasadnéjsi pro metodu CLIL a jeji 4 Cs, o které vice v samostatné

kapitole.

2.2.2 Problematika zavadéni integrované vyuky do naSich ziakladnich $kol
Dle Podrouzka (2002) je praktické zavadéni integrované vyuky a integrovanych
ucebnich predmétl spojeno s fadou problémil. V pocatcich realizace integrované vyuky

bude podle néj nutné fesit:

e, Neexistenci ucebnich textu, jejichz koncepce by vychdzela z integrovaného
kurikula a zasad integrované vyuky.

e Nepripravenost vyucujicich k integrované vyuce.

e Nediivera odbornikil, vyucujicich a sirsi verejnosti.

o Mala propracovanost reseni problematiky didaktickeé transformace védnich
poznatku na didaktizované poznatky pro integrovanou vyuku‘ (Podrouzek 2002,

s. 44).

Dle Smidové, Tejkalové a Vojtkové (2012) mohou vzniknout je§té dalsi obtize pii
zavadéni integrované vyuky do skol, jako napf. nedostate¢na informovanost vedeni

Skoly, v diisledku toho, mize byt zavadéni integrované vyuky nesystematické.

Hesova (2011) déle uvadi, ze miZe nastat problém v piipad¢ personalnich zmén. Po
odchodu vyucujiciho integrovaného predmétu by mohly nastat komplikace pifi jeho
nahrazovani. Rovnéz pifestup zdka na jinou Skolu by mohl c¢init jisté potize.

., S integrovanymi predméty je také casto spojovana obava ze smérovani
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k povrchnosti vzdelavani. Pred uciteli pak stoji nelehky ukol, kterym je vyvazit kvantitu

a kvalitu zprostredkovavaného vzdeélavaciho obsahu*“ (Hesova 2011).

Co se ty¢e mého nazoru na integrovanou vyuku, myslim si, Ze propojovani poznatki
je velice dulezité. Zaci maji moznost si davat véci do souvislosti, 1épe si pak danou véc i
pamatuji. Jak jiz bylo zminéno vySe, Skola mize vyuzit disponibilni ¢asové dotace
k vytvofeni integrovanych pfedmétl. Vychazi tedy zkurikula, néasledné je nutné
vytvoftit sylabus, coz jsou struéné body o pribédu studia. Néasledné je mozno sestavit

kurz. Nez se takovy kurz sestavi, je nutné se zamyslet nad né¢kolika body, viz vyse.

V ramci diplomové prace nebudu sestavovat sylabus, ani kurz. Budu pouze planovat
integrovanou hodinu. Nez takovou hodinu naplédnuji, musim se zamyslet nad tim, co
bych chtéla v hoding Zaky naucit. Musim pfemyslet nad tim, co brali pfedeslou hodinu a
na ziskané poznatky navazat. Rozmyslet si, jaké pfedméty budu chtit do hodiny
integrovat. Nasledn¢ navrhnu aktivity, které bych chtéla s détmi v hodin¢ délat. Musim
se zamyslet nad tim, jak zjistim, Ze Z&ci v hodin¢ tématu rozumi. Navrhnu si tedy

otazky, které budu zdkim pokladat. Na zavér si vytvoiim ¢asovou osu.
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3 Integrovana vyuka predmétu a anglického jazyka

3.1 Charakteristika Zika 1. stupné ZS z pohledu vyuky anglického
jazyka
Zacharova (2012) uvadi, ze skolni v€k za¢ina nastupem do 1. t¥idy (6-7 let) a konci

ukonéenim povinné §kolni dochazky (15-16 let). Skolni v&k je rozdélen na n&kolik &asti

— na rany (mladsi) skolni vék, stiedni Skolni v€k a pozdni skolni vék.

V anglo-saské literatufe viz Nunan (2011) se rozd€luji studenti na ,younger
learners* (mladsi studenti) a ,,older learners* (star$i studenti). Nunan nerozdéluje zaky
na vice skupin. Jako divod uvadi, ze ,,... dvé déti ve stejném chronologickém veku

mohou vykazovat vyrazné odlisné viastnosti“'® (Nunan 2011).
Nunan (2011) charakterizuje mladsi studenty nésledovné:

o ,Zdici maji holisticky pristup kjazyku, coZ znamend, Ze rozuméji
smysluplnym zpravam, ale neumi jazyk jesté analyzovat.

o Maji nizsi povedomi o sobé i o procesu uceni.

e  Maji omezené schopnosti ve cteni a psani (i v jejich materskéem jazyce).

o Vice se zameruji na sebe nez na ostatni.

e  Maji limitované znalosti o svete.

o UZivaji si predstavivost, fantasii a pohyb“!! (Nunan 2011).

Dalsi déleni dle Koutské (2020) mlze byt: Very Young Learners, Young
Learners, Young Adult Learner, Adult Learner a Older Adult Learner.

Really a Ward (1997) uvadeéji, ze skupinu Very Young Learners tvofi Zaci od tii,
do Sesti let. Jsou to tedy déti, které jesté nezacaly povinnou Skolni dochazku, a jesté
neumi Cist, ani psat. Hodiny anglického jazyka mohou v tomto obdobi probihat

v matetskych Skolach, nebo mohou déti navstévovat soukromé hodiny anglictiny.

10 Pfelozeno autorkou.
I Pfelozeno autorkou.
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Do skupiny Young Learners podle Philips (1993) patii zaci od Sesti do dvanacti
let. V této fazi jsou tedy Z4ci na 1. stupni ZS. O Young Learners vice v samostatné

kapitole.

Nésleduje skupina Young Adult Learner, o kter¢ Koutska (2020) uvadi, ze
neexistuje presna shoda o vékovém rozmezi. Lesiak (2015) tuto skupinu nazyva

Adolescents. Zacina ve véku tfinacti let a trva do devatenacti. V této fazi zaci prechdzeji
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NS4

ucitel u studentti vybuduje diivéru a respekt.

Nésleduje faze Adults a Older Adults, kde je stanoveni v€kové hranice velmi

obtizné a v odborné literatuie nepanuje o tomto vymezeni shoda.

Pro diplomovou préci jsou dle Nunana zasadni Younger Learners, podle Phillips
Young Learners, dle ceského déleni rany a stfedni Skolni ve&k. Podrobné&jsi

charakteristika viz nize.

3.1.1 Rany (mladsi) Skolni vék
, Rany (mladsi) skolni vék trva dva roky (od 6 — 7 let do 8§ — 9 let) a je

charakteristicky predevsim adaptaci na skolu“ (Zacharova 2012).

Vagnerova (2012) uvadi, Ze je toto obdobi charakteristické zménou socialniho
postaveni. Dité ziskdava novou socialni roli a nauci se zéklady vzdélanosti — ¢ist, psat a

pocitat (Vagnerova 2012).

V tomto vékovém obdobi zak navstévuje 1. a 2. tfidu zékladni Skoly. HanuSova a
Najvar (2007, s. 43) uvadéji, ze ,, Ramcovy vzdeélavaci program pro zakladni vzdélavani,
jenz je zavaden od skolniho roku 2007/08, pocita s povinnou vyukou ciziho jazyka od 3.
rocniku, hovori vsak i o cizojazycné vyuce v rocnicich nizsich, a to v pripade zajmu Zakii

a souhlasu rodicii “ (HanuSova, Najvar, 2007, s. 43).
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Vtomto obdobi se tedy jednd o nepovinnou vyuku anglického jazyka.
V Ramcovém vzdélavacim programu pro zékladni vzd&lavani (MSMT) jsou
charakterizovany o€ekavané vystupy nepovinné vyuky anglického jazyka, mezi které se
ale fadi i 3. ro¢nik, ve kterém je jiz cizi jazyk, zpravidla témét vyhradné anglicky,
povinny, velice volng. Ocekavané vystupy se zaméiuji pouze na tfecové dovednosti

(MSMT).

V tomto obdobi tak vyuka mulze probihat vrdmci nepovinnych volitelnych
predmétl, nebo v zajmovych krouzcich, které probihaji po vyuce. ,, Do vyuky mohou byt
zarazovany kratké intervaly vyuky anglictiny v hodinach ostatnich vyucovacich

predmétit podle metody ,, napvic predméty 1. stupné” (MSMT 2005).

3.1.2 Stredni $kolni vék
., Stedni skolni vek trva priblizné tri roky (od 8 — 9 let do 11 — 12 let) a je provazen

nejen socialnimi, ale i biologickymi zménami“ (Zacharova 2012).

Podle Vagnerové (2012) si dit€¢ v tomto obdobi ziskdva ve Skole pozici, kterd
ovliviluje jeho budouci socidlni postaveni. O tomto obdobi hovoii jako o dobé
vyrovnané konsolidace, jelikoz v tomto obdobi neni zZadny vyrazny meznik a je to tak

obdobi relativniho klidu (Vagnerova 2012).

Obdobi stfedniho Skolniho véku zaciné ve 3. tfid€ a konci v 5. tfid¢, tedy prestupem
na 2. stupeii ZS. Cizi jazyk je jiz povinny a méa tydenni asovou dotaci 3 hodiny

(MSMT).

V RVP ZV (MSMT) jsou charakterizovany odekavané vystupy za druhé obdobi
(tedy za 4. a 5. tfidu) jiz podstatné pfesné€ji nez v prvnim obdobi. Oc¢ekdvané vystupy se

zamé&fuji na poslech s porozuménim, mluveni, ¢teni s porozuménim a psani.
Dle RVP ZV (MSMT 2021) by mé&l mit Zak na konci 5. tiidy zvladnuté nasledujici
ucivo:

o . zvukova a graficka podoba jazyka — fonetické znaky (pasivne), zakladni
vyslovnostni navyky, vztah mezi zvukovou a grafickou podobou slov
o slovni zdasoba — zdkladni slovni zasoba v komunikacnich situacich probiranych

tematickych okruhu, prace se slovnikem
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e tematické okruhy — domov, rodina, Skola, volny cas, povolani, lidske telo, jidlo,
oblékani, nakupy, bydliste, dopravni prostredky, kalendarni rok (svatky, rocni
obdobi, mésice, dny v tydnu, hodiny), zvirata, priroda, pocasi

o mluvnice — zdkladni gramatické struktury a typy vet, jsou-li soucasti pamétné
osvojeného repertoaru (jsou tolerovamny elementarni chyby, které nenarusuji

smysl sdéleni a porozumeéni)“ (MSMT 2021)

Jinymi slovy by mél Zak na konci 5. tfidy dosahovat trovné Al, coz Spolecny

evropsky referen¢ni rdmec pro jazyky (SERR 2021, s. 24) shrnuje nasledovné¢:

o, Rozumi znamym kazdodennim vyraziim a zcela zakladnim frazim, jejichz
cilem je vyhovet konkrétnim potrebam, a umi tyto vyrazy a frdaze pouzivat.

o Umi predstavit sebe a ostatni a kldast jednoduché otazky tykajici se
informaci osobniho razu, napr. o miste, kde Zije, o lidech, které znd, a
vecech, které viastni, a na podobné otdazky umi odpovidat.

o Dokaze se jednoduchym zpiisobem domluvit, mluvi-li partner pomalu a

jasné a je ochoten mu/ji pomoci‘ (SERR 2021, s. 24).

3.2 Zasady pro vyuku anglického jazyka na 1. stupni ZS
., V tomto rychle se globalizujicim svété je pro déti zasadni naucit se anglicky od
mladého veku. Znalost anglictiny jim v budoucnu pomiize oteviit mnoho prileZitosti a

bude neocenitelna pro jejich budouct kariéru“ (Hashemi, Azizineshad 2011).
Hlavni zasady pro praci s zaky na 1. stupni ZS jsou:

Zbrankova (2005) uvadi, ze hlavni ulohou vyuky ciziho jazyka na 1. stupni je
probudit v Zacich z4jem o dany predmét a vytvaret pozitivni vztah k jazyku. Zbrankova
k tomu vyuziva predevsim zvukovou stranku jazyka, jelikoz Zaci je$t€¢ nemaji dobie
zvladnutou techniku cteni. Obtizné si zvykaji na nové skupiny hlasek a Spatné se
orientuji v textu. Kvalitni vyuka podle ni propojuje ,, ...hudebni, pohybovou, vytvarnou
a dramatickou vychovou, které se stavaji prirozenou soucasti vyucovacich hodin ciziho
jazyka. Detem je hravy zpusob vyuky velmi blizky a silné je motivuje* (Zbrankova
2005).
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., Doporucuje se, aby ucitelé udrzovali deti aktivni a motivované pomoci pisne,
pribéhu, nebo vyuzitim metody zaloZené na principu prikaz — pohyb (Total Physical
Response/TPR), kdy deéti poslouchaji a fyzicky reaguji na radu pokynii nebo prikazii od
ucitele “!’ (Hashemi, Azizineshad 2011).

Z4ci mladsiho a stfedniho $kolniho véku nemaji jesté tak dobie rozvinutou
pozornost, snadno ztrati zdjem a zacnou se nudit. Jednim zfteSeni je vyuZziti
pestrobarevnych pomucek v hodinach, jako jsou riizné obrazky, loutky, hracky, mapy

atd (Hashemi, Azizineshad 2011).

Zormanova (2015) navrhuje Castéjsi stiidani aktivit ,, ... u deti mladsiho Skolniho
véku se doporucuje ménit metody po cca 5-6 minutdach. . Zaci maji oviem radi uréitou
pravidelnost. Do hodin tak zatazujeme jak nové aktivity, tak i zndmé a oblibené. Zaci na
1. stupni zakladni Skoly maji spoustu fyzické energie, idedlni je do hodiny zapojovat

pohyb (Zormanova 2015).

Kersten a Rodhe (2013) uvadéji, Ze je vhodné v hodinach vyuzivat gest a mimiky,
jelikoz si zaci 1épe propoji obsah a vyznam. ,, Neverbalni vyrazy poskytuji kontext pro
Jjinak bezvyznamny jazykovy postup.““!3 Gesta a mimika maji rysy mateiStiny, pro zaky

je tak snadné&j$i pochopit vyznam sdéleni (Kersten, Rodhe, 2013, s. 115).

Pti vyuce anglického jazyka je dulezity piistup ucitele. Hashemi a Azizinezhad

(2011) uvadeji nekolik zasad, kterymi by se mél ucitel fidit:

o Musi byt energicky a trpélivy.

o  Musi mit rad deti.

o  Musi vénovat pozornost individualnim rozdiliim Zdku.

o  Musi Zaky podporovat a povzbuzovat.

o  Musi detem umoznit vidét krdasné a uzitecné aspekty jazyka.
o  Musi znat techniky vyuky.

e Musi respektovat dité jako clovéka “!* (Hashemi, Azizinezhad 2011).

12 Pfelozeno autorkou.
13 Pfelozeno autorkou.
14 Pfelozeno autorkou.
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., Pri vyuce zakit mladsiho skolniho veku je hlavnim cilem probuzeni zajmu o dany

predmét** (Zormanova 2015).

3.3 Integrovana vyuka predmétu a ciziho jazyka (Content and
Language Integrated Learning/CLIL)
Vyse popsané zasady prace s mladSim a stfednim Skolnim veékem plati i pro

integrovanou vyuku, ovSem s jistymi specifickymi obménami.

Smidova, Tejkalova a Vojtkova (2012, s. 8) uvadgji, ze pojem CLIL (Content and
Language Integrated Learning) oznacuje ,,...vyuku nejazykového predmétu s vyuzitim
ciztho jazyka jako prostiedku komunikace pro sdileni vzdélavaciho obsahu.*.
S myslenkou jazykové a oborové integrace se miizeme setkat jiz ve starovékém Recku a
Rimé, oviem jako metoda CLIL, ma kotfeny v 90. letech 20. stoleti. ,, Pojem CLIL, byl
ustanoven v roce 1994 a poprvé byl pouzit roku 1996. . Oznacuje se tak vyuka, ktera

ma dva cile: obsahovy a jazykovy (Smidova, Tejkalové, Vojtkova 2012, s. 8).
Dle Balla (2011, s. 8-9) lze definici metody CLIL shrnout pomoci péti zésad:

1. ,,zasada — Posloupnost koncepti. Vyukové materialy museji obsahovat
vyznamny prvek posloupnosti konceptii, podobné jako pri standardni vyuce
daneho predmétu. Tyto koncepty pritom logicky navazuji jeden na druhy. Pro
Jjazykovou vyuku je naproti tomu charakteristicka naprosta absence takovéto
posloupnosti.

2. zasada — Uprednostiiovani konceptii. Kritéria hodnoceni porozumeéni danym
materidalum a osvojeni si prislusnych znalosti musi byt primarné zaloZena na
koncepcnim nebo procedurdlnim obsahu (zaloZeném na dovednostech,).

3. zasada — Jazyk jako prostiedek. Jazyk neni hodnocen jako samostatna entita,
ale jako prvek, ktery je klicovym prostredkem k dosazeni cilii tykajicich se
aktivniho pouziti dané latky. Jazyk je prirozenou soucdasti projevu spojeného s
konceptem obsahu. Zaroven je komunikace vysledkem cinnosti vychdzejicich z
tzv. task-based methodology (vyukova metoda vychdzejici z plnéni uloh).

4. zasada — Specificky navrh uloh. Didaktické materialy jsou zpracovany s
pouzitim konkrétnich/jinych vzorit ndavrhu uloh, v neémz projde obsah

rozsahlejsim procedurdlnim rozborem (upravy, selekce informaci, vypusteni a
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pridant informact aj.), nez jaky by byl standardné predpokladan pro materialy
v rodném jazyce. Jazykova podpora je zaclenéna do vyuziti vyukovych opor
(= scaffolding) nebo zasazena do textu.

5. zasada — Tri zakladni prvky aktivity. Vysledny cil aktivity, s vyuzitim metody
CLIL, musi byt vyjadren tremi zakladnimi charakteristikami. Na pocatku je
koncepcni cil, ktery je uskutecnén prostrednictvim proceduralniho rozhodnuti.
Jako podpiirny prostredek je vyuzit jazyk, vychazejici z daného projevu“ (Ball
2011, s. 8-9).

Existuji dvé formy CLILu — tzv. soft CLIL a hard CLIL.

3.3.1 Soft CLIL
Dle Smidové, Tejkalové a Vojtkové (2012) zafazuje soft CLIL jednotliva témata z
nejazykového predmétu do vyuky ciziho jazyka. Na jazyk se zde pohlizi spis jako na cil

neZ na soucast procesu (Smidova, Tejkalova, Vojtkova 2012).

Uhlifova (2016) uvadi, ze se mize jednat o Casové variabilni aktivity. Od
kratkych pétiminutovych aktivit az po celou hodinu. Vyucujici vhodné propojuje
matefsky jazyk s jazykem anglickym. Prostfedi primarni $koly je pro zacleniovani prvki
CLILu velice vhodné, jelikoz ucitelé prvniho stupné maji jak oborovou, tak jazykovou
ptipravu. Casto pak t¥idni ucitel vyucuje anglicky jazyk i ostatni pfedméty (Uhlitova

2016).

V anglo-saské literatuie se mlzeme setkat i s pojmy CBL (Content Based
Learning), CBI (Content Based Instruction) a ITI (Integrated Thematic Instruction).

Styker a Leaver (1997) popisuji tfi rtizné trovné CBI:

1. Tematicky zaloZzené hodiny (Theme-based courses) ,,...jsou organizovany

jako Fada modulii, v kterych ucitel jazykii vyucuje jak jazyk, tak ucivo. "’
(Styker, Leaver 1997, s. 17). Dle Yugandhara jsou hodiny strukturovany tak,
aby se zaci uéili o tématu v cizim jazyce. Zaci si prostiednictvim takto
orientovanych hodin zlepsuji své jazykové schopnosti, osvojuji si strategie,

které mohou vyuzit ve vSech oborech napfi¢ pfedméty a snazi se porozumét

kultufe lidi mluvicich anglickym jazykem (Yugandhar 2016).

15 Pfelozeno autorkou.
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2. Skryta vyuka (Sheltered instruction) ,,...je specidlné navriend vyuka

predmeéni, kterou studentiim jazyka poskytuje specialista na obsah‘'%

(Styker, Leaver, 1997, s. 17).
3. Doplikova vyuka (Adjunct instruction) vyzaduje propojeni anglického
jazyka a jiného predmétu tak, ze spolu ucitelé spolupracuji. Propojuje se

obsah obou predmétt (Styker, Leaver 1997).

3.3.2 Hard CLIL

Podle Dellera a Price, pojem hard CLIL (2007, s. 6-7) ,, Oznacuje vyuku, pri které
Jjsou celé osnovy (jednoho ¢i vice vzdélavacich oboru) primarné vyucovany ucitelem
nejazykoveho predmeétu v cizim jazyce. Na jazyk se zde pohlizi spise jako na soucast
procesu, nez na samotny cil. “!’. Struktura a styl jazyka je méné& hovorovy a sloZit&jsi.
Vyhoda hard CLILu je ta, ze jsou studenti schopni rozvijet cizojazycné schopnosti
efektivnéji, jsou dobfe pfipraveni na budouci studium a povolani, kde budou muset
pracovat v anglic¢tin¢. Ucitel nemusi travit ¢as s vymyslenim témat, kterd by zaujala
studenty. OvSem malo kdo z uciteli by chtél, nebo by byl jazykové a organizacné
schopny, vyucovat celé osnovy, nebo vétsinu hodin v cizim jazyce. Pro ucitele je t&ézsi
vysvétlovat latku v cizim jazyce, pro studenty je téz$i latku pochopit (Deller, Price,

2007).

Pro zaGlenéni CLILu, na 1. stupen ZS, se podle Uhlifové (2016, s. 266) doporuduji
dva pftistupy:

1. ,,Vzdeélavaci obsah ciziho jazyka je zaméren na slovni zdsobu tematicky
spojenou s nejazykovym predmetem. Osvojovani uciva a formulovani ukolu
nejazykoveho predmeétu je vedeno v cestine. Pokyny v hodiné jsou stridave v
Ceském a cizim jazyce.

2. Osvojovani uciva a formulovani ukoliu nejazykového predmétu je vedeno v
Ceskem jazyce, informace hledaji Zdci v cizojazycném textu, odpovedi Zaci
formuluji Cesky. Pokyny v hodiné jsou v cizim jazyce. Gramatické jevy, slovni
obraty, jazykoveé styly a textové utvary ciziho jazyka ucitel vysvetluje cesky.

(Vhodné pro 2. obdobi 1. stupné ZS) “ (Uhlitova 2016, s. 266).

16 Pfelozeno autorkou.
17 Pfelozeno autorkou.
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3.3.3 Ucitel metody CLIL

Novotna (2011) uvadi osm zakladnich oblasti, pro ptipravu ucitelis pro CLIL:

o Identifikace potieb zdka — kazdy Zak je jiny, zékladni pfedpoklad pro uspésné
planovani CLIL hodiny je tyto rozdily brat v potaz jak v jazykovém, tak
v nejazykovém predmétu.

e Planovani — je tfeba mit znalosti v oblasti pfislusného pfedmétu, ale také znat
tiidu, ve které je CLIL hodina vedena. Je tfeba si nastavit ocekavany cil
dosazenych dovednosti, vybrat vhodné materidly a zvolit si zpiisob hodnoceni.

e Multimodalita — ve vyuce metodou CLIL, jsou dilezité jak verbalni, tak
neverbalni projevy. Do hodin tak zafazujeme modalitou vizudlniho, sluchového,
kinestetick¢ho a hmatového vnimani.

e Interakce — ucitel nabizi moznosti interakce i jinymi zplsoby, nez otdzkou a
odpovédi. Jelikoz se metoda CLIL zaméfuje jak na jazykovou, tak na obsahovou
stranku véci, interakce by méla byt ze strany ucitele vysoka.

e Hodnoceni — pfedmétem hodnoceni je jak jazyk, tak obsah a nejcastéji se k tomu
vyuziva sebehodnoceni zaki, nebo vrstevnické hodnoceni.

e Pfedmétova gramotnost — ucitel musi pfedmétové gramotnosti vénovat velkou
pozornost, jelikoz specializované oblasti vyuZzivaji jiného jazyka, nez
kazdodenniho. Ucitel musi fesit jak znalost jazyka, tak predmétu.

e Spolupréace a reflexe — by méla probihat mezi uciteli jazykového a nejazykového
pfedmétu, mize probihat ale i vroviné skol. Je dulezité, aby ucitelé¢ sdileli
napady, ale i reflektovali oduc¢ené hodiny spole¢né.

e Kontext a kultura — k rozvoji ptispiva ucast Skol na mezinarodnich projektech,

nebo napt. spoluprace s partnerskou skolou (Novotna 2011).

Trnikova (v Pokrivéakova 2015, s. 56-57) uvadi, ze pii planovani CLIL hodiny, se
vyuziva ramec tzv. 4 Cs, které charakterizuje jako: Content (obsah), Communication

(komunikace), Cognition (poznani) a Culture (kultura).
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1. Content

e Ucitel musi, nejprve zvolit vhodné téma pro CLIL hodinu, a zodpovédét

nasledujici otazky:

,, Co budu ucit?
Co se studenti nauci?
Jake jsou meé vyukoveé cile?

Jaké jsou vysledky uceni? “!

2. Communication

e Jak jiz bylo zminéno dle Smidové, Tejkalové a Vojtkové (2012, s. 8)

vyse, CLIL, oznacuje ,, ...vyuku nejazykového predmétu s vyuzitim ciziho

Jjazyka jako prostredku komunikace pro sdileni vzdélavaciho obsahu. .

‘

o Trnikovd uvadi, ze CLIL ,,...zahrnuje Zaky do studia jazyku jinym

zpiisobem. “', je proto nutné odpovedét na nasledujici otazky:

3. Cognition

., Jaky jazyk potrebuji studenti pro praci s obsahem?

Budou potrebovat Zaci specializovanou slovni zasobu nebo fraze?
Budu muset zkontrolovat klicové gramatické pokryti konkrétniho
Casu nebo funkce?

A co jazyk ukolii a aktivity ve tride?

A co diskuse a debata? “*’

e Trnikova uvadi ,, ...dulezitost zapojeni do mysleni a porozumeéni vyssiho

radu, reseni probléemui, prijimani vyzev a reflexi.

4. Culture

21

Jaky druh otazek musim polozit, abych sel nad ramec ,, display
questions ** (Otazek se znamymi odpoveéd'mi)?

Které ukoly vypracuji, abych podporil mysleni vyssiho radu - jaky je
Jjazyk (komunikace) a také obsahové diisledky?

Které mysleni premyslime, které jsou vhodné pro obsah? “*

., Jaké jsou kulturni diisledky daného téematu?

18 Pfelozeno autorkou.
19 Pfelozeno autorkou.
20 Pielozeno autorkou.
21 Ptelozeno autorkou.
22 Ptelozeno autorkou.

34



- Jak to souvisi se v§emi Cs? “?3 (Trnikova v Pokrivéakova 2015, s. 46-

47)

Pardede (2020, s. 73-78) uvadi zasadu 4Cs odlisné, na rozdil od Trnikové vyse,

jako:

A o e

Communication (komunikace) — jelikoz jazyk je vzisadé¢ komunikaéni
prostiedek, hlavnim cilem hodiny je tak umoznit zakovi komunikovat.
., V procesu vyuky a uceni lze integrovat komunikacni a jazykové dovednosti
prostrednictvim pristupu zaméreného na studenty jako je kooperativni, nebo
projektové vyucovani. “?*

Collaboration (spoluprace) — jelikoz skupinova prace zahrnuje Castou interakei,
zaci se tak maji Sanci ucit jeden od druhého. ,, Spoluprace studentit znamenda
autentické a ucelné moznosti kooperativniho uceni a tvoreni novych znalosti
spolecné. “%°

Critical thinking (kritické mysleni) — je tieba, aby se kazdy zdk naucil kriticky
myslet, protoze mu to pomaha dosahnout porozuméni, hodnotit z perspektivy a
zlepsuje schopnost fesit problémy. Integraci kritického mysleni do vyuky cizich
jazykt se zlepSuji dovednosti zaku.

Creativity (tvofivost) — kreativita jde ruku vruce s kreativnim myslenim.
., Vyzkum prokadzal, Ze uceni ciziho jazyka vyznamné zvysuje kreativitu cloveka a
naopak integrace kreativity zvySuje znalost jazykovych dovednosti* *® (Pardede

2020, s. 73-78).
Coyle (2005) uvadi pét fazi v planovani integrovaného kurikula (CLIL kurikula):

,, Vénujeme se hlavnim zasadam a ciliiom CLIL hodiny.
Analyzujeme ucebni osnovy pro vyuku a vymyslime téema hodiny.
Pripravujeme kontext uceni.

Monitorujeme progres.

Hodnotime. “ (Coyle 2005)
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Wood (2019) uvadi deset tipt pfi planovani integrované (CLIL) hodiny:

1. ,, Poskytnéte holisticky vzdélavaci zdzitek.

2. Stanovte si své cile.

3. Postavte , leseni”. LeSeni neboli Scaffolding, Smidova, Tejkalova a Vojtkova
(2012) charakterizuji jako oporu zdkovi pfi uceni se novému jazyku. Ucitel by
m¢él vybudovat ,,leSeni , ...z napoved, slovnickii, modelit pozadovaného vystupu
(ukazkovych FesSeni, predpripravenych vet), navodi, ukdazek efektivnich
metakognitivnich strategii apod* (Smidova, Tejkalova, Vojtkova 2012, s. 35).

. Zkontrolujte, zda jsou vasi studenti zapojeni do cilového jazyka.

. Prizpusobte se riuznym kognitivnim urovnim.

4
5
6. Budte si védomi toho, jaka je kultura ve tride.
7. Pamatujte na zasadu 4 Cs.

8. Podporujte uceni.

9. Hodnotte.

10. Reflektujte “ (Wood 2019).

Meyer (2010) pfi planovani CLIL hodiny, vyuZzivd pyramidu. Zaklad pyramidy
tvofi vybér tématu, obsahu a zamySleni se nad specifickymi potfebami daného
pfedmétu. Tento zéklad pyramidy je vychozim bodem k uspésné hodiné CLIL. Dalsi
cast pyramidy poukazuje na vybér vhodnych materidlii. Je nutné znat dané zaky, kvili
tomu, abychom védéli jak velké leseni (,,Scaffolding™ — viz vySe) postavit. Nasleduje
faze, ve které se charakterizuje, jaky bude vystup hodiny a planuji se ukoly, jelikoz
Meyer (2010) uvadi, ze by TBLT (Task-based Language Teaching) mélo byt nedilnou
soucasti CLILu. ,, TBLT nabizi Sirokou skalu metodickych prilezitosti pro vyuku EFL
..TBLT se zaméruje na vnaseni autentické komunikace do hodiny, protoze se jazyky
ziskavaji nejuspesnéji, kdyz se uci za ucelem komunikace, ve smysluplnych a
vyznamnych socidalnich situacich. “?” Vrcholem pyramidy uz je poté samotna realizace

CLIL hodiny.

Pokud bychom porovnali ,,normalni* a CLIL hodinu, zjistime, Ze nejv¢étsi rozdil je
ve stanoveni cilli. Zatimco u ,,normalni* hodiny si stanovujeme jazykovy cil, u hodiny

CLIL, si stanovujeme jak jazykovy, tak obsahovy cil. Pii planovani CLIL hodiny,
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vychézime zramce tzv. 4 Cs, tedy Content, Comunication, Cognition a Culture viz
vySe. Planovani CLIL a normélni hodiny maé ale spoustu spoleénych znaki, viz
Scrivener v kapitole 2.2 vySe a jeho oblasti pro planovani ,,normalni“ hodiny, jelikoz
vSechny oblasti, které popisuje, je nutné brat v potaz i pfi planovani CLIL hodiny.
Uvadi oblast: ,, Ukoly a postupy vyuky*, kterou vyuzivame i pii tkolové orientované

hodiné.

Jak jiz bylo zminéno vyse, Meyer (2010) uvadi, Ze by TBLT (Task-based Language
Teaching) mélo byt nedilnou soucasti CLILu. ,, TBLT nabizi Sirokou Skalu metodickych
prilezitosti pro vyuku EFL ...TBLT se zaméiuje na vnaseni autentické komunikace do
hodiny, protoze se jazyky ziskavaji nejuspésnéji, kdyz se uci za ucelem komunikace, ve
smysluplnych a vyznamnych socidlnich situacich. “*® Pravé toto je stéZejni idea, o kterou

se opira cela prace, a proto bude TBL a CLIL uveden do souvislosti v dalSim textu.

Kleckova (2014) uvadi, tifi zékladni ptfedpoklady pro usp€snou vyuku metodou
CLIL:

e Odborna zpiisobilost ve vyucovacim predméetu
o Kompetence v jazyce

e Didaktické znalosti

.,V pripade, Ze jednotlivi ucitelé postradaji zminéné zakladni odborné a jazykové
kompetence, avsak ve skole je velky zajem, zacit s CLIL programem, nabizi se tzv. team
teaching.* Pfi team teachingu neboli parovém vyucovani, jsou ve tiidé pfitomni dva

ucitelé — ucitel odborného a ucitel jazykového predmétu (Kleckova 2014).

V pedagogickém slovniku uvadéji Pricha, Walterovda a Mare§ (2003, s. 254)
definici parového vyucovani jako metodu ,, ...p7i niz skupina ucitelu provadi spolecné
vyuku ve tride, zvlasté interdisciplinarni povahy* (Pricha, Walterova, Mares, 2003, s.

254).

Problém, se zavedenim CLIL hodin na 1. stupenn zakladni Skoly, by kvuli
jazykové a oborové znalosti pedagogt, nastat nemél. (Uhlifova 2016) Catikova (2011)

ale uvadi, ze Ceské republika se znalostmi anglického jazyka za zemémi jako jsou
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Finsko, Polsko, Rakousko nebo Spanélsko zaostava. Pied zavedenim integrovanych

predmétii, miize vyuzit uditel tzv. language showers (Cankova 2011).

Podle Uhlifové (2016) jsou language showers (jazykové sprchy) opakované
kratkodobé aktivity, které vychéazeji, z metodologie CLIL. Stiraji bariéry, jelikoz
integruji jazykovy a nejazykovy predmét. K integraci miizeme vyuzit predméty, jako
jsou: matematika, vypocetni technika, té¢lesnd vychova, hudebni vychova, nebo vytvarna
vychova. Aktivity by mély trvat v rozmezi od 5 do 20 minut a je tfeba, aby obsahovaly
Ctyfi slozky 4 Cs viz vySe. Slozky by mély byt mezi sebou propojovany (Uhlifova
2016).

3.4 Proc integrovat anglicky jazyk a nejazykovy predmét
Podle Halliwell (1992, s. 130-131) existuji tfi hlavni divody, pro¢ integrovat

anglicky jazyk s nejazykovym pfedmétem.

1. ,,Je dulezité, aby déeti vnimaly novy jazyk, ktery se uci, jako néco normalniho a
prirozeného. Nemél by se tedy jazyk oddelovat od zbytku jejich ucent.

2. Zabyvaji se vytvarenim a prijimanim skutecnych zprav. Pracuji tak se skutecnym
vyznamem, nejen pouhymi slovy a strukturami.

3. Jak pro ucitele, tak pro Zaky je prinosem, kdyz se stavajici dovednosti a

porozumeéni uplatni i v jinych oblastech * (Halliwell 1992, 130-131).

Dalsi vyhody, které integrovana vyuka pfinasi, jsou podle Smidové, Tejkalové a

Vojtkové (2012, s. 11):

o  Vyssi naroky CLILu na kognitivni procesy zdku, které nejsou béiné
obsazeny v ucebnicich cizich jazykui.

e Nacvik kompenzacnich strategii a rozvijeni komunikativnich dovednosti
efektivnim zpiisobem.

e Prace s realnym obsahem/informacemi vyuzitelnymi v realném zivote.

o ZvySovani moznosti uplatneni Zaku na trhu prace (i v zahranici) a pripravy
na dalsi studium.

e Rozsirovani interkulturni kompetence Zdka.
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o ZvySovani profesni kvalifikace ucitele (Smidova, Tejkalova, Vojtkova,

2012, s. 11).

Vankova (2012) uvadi, Ze nejvétsi vyhodou metody CLIL je vyuzivani jazyka
v realnych komunika¢nich podminkach. Nejde tedy o uméle vykonstruované situace.
Pouzivani jazyka se tak stavd pro zaky pfirozenym, coz vede ke ztrat€¢ ostychu

(Vankova 2012).

3.5 Co déla integraci realnou
Jak jiz bylo zminéno vySe, zavadéni integrované vyuky s sebou mulze nést jisté

potize, napt. dle Podrouzka (2002, s. 44):

e, Neexistenci ucebnich textii, jejichz koncepce by vychazela z integrovaného
kurikula a zasad integrované vyuky.

e Nepripravenost vyucujicich k integrované vyuce.

e Nediivera odbornikii, vyucujicich a sirsi verejnosti.

e Mala propracovanost reseni problematiky didaktické transformace védnich

poznatku na didaktizované poznatky pro integrovanou vyuku‘ (Podrouzek

2002, s. 44).

Dle Smidové, Tejkalové a Vojtkové (2012) mohou vzniknout je§té dalsi obtize pii
zavadéni integrované vyuky do $kol. Zaci nemusi byt dostate¢né pfipraveni na to, aby
byli schopni pouzivat anglicky jazyk v jiném pfedmétu. Ucitelé nemusi chtit pracovat
CLILu do 8kol zavisi na spolupraci ucitelti, podpote vedeni Skoly a materidlnimu

zédzemi (Smidova, Tejkalova, Vojtkova 2012).

Podle Erlebachové (2017) se ucitelé obavaji, ze pokud budou zarazovat CLIL
hodiny &asto, nestihnou probrat u¢ivo z SVP. Zaroven uitelé piesné nevi, jak si
nastavit hodnoceni v takto vedené hodin¢. Dale uvadi, ze ,,...pokud by ucitelé méli
vytvoreny vhodné podminky a ndstroje, budou ochotni, zarazovat CLIL do hodin ve

vetsim rozsahu i intenzite “ (Erlebachova 2017).

Halliwell (1992) si mysli, ze je pro vétsinu ulitelli integrace jazyka do jinych

predméti neredlna. Bud’ pochybuji o svych vlastnich schopnostech, nebo si mysli, ze by
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to bylo pro ziky pfiili§ obtizné. Dale ovSem uvadi, Ze pokud srovndme vyuku
jazykového a nejazykovych predmétl, zjistime, Ze v urCitych ohledech vychézeji ze

stejnych procesii a prvki, které pomohou k fungovani integrace.

1. Ze schematického znazornéni informaci
e Zaci se ve viech pfedmétech setkdvaji se schematickym znazornénim
informaci, obzvlasté¢ pak v matematice a pfirodnich védach. Pokud
bychom napt. cvieni, které bylo pivodné zaméfeno na koncept
soufadnic, vyuzili vhodiné anglického jazyka jako cteci cviceni,
docilime toho, ze se zakim budou Ilépe zpracovavat informace.
,, Zachazeni s informacemi timto zpusobem je spolecnym prvkem jinych
predmetit a anglického jazyka a miize jasné poskytnout jeden vychozi bod
pro integraci téchto dvou typii prace. >’
2. Z opakovani vzoru
e Dtvod, pro¢ jsou zaci schopni vytvaret napt. mnozna cisla od slov,
se kterymi se nikdy nesetkali, je ten, Ze smysl pro gramatiku je smysl pro
vzor. Vzor a pozorovani je zdkladem porozuméni a uceni, dobré
jazykové aktivity tento smysl vyuzivaji.
3. Z porozuméni skrze vidéni
e Velice dulezitd pro nds§ mozek a uceni je vizualni opora, ktera je dulezita
jak pro vyuku jazyku, tak napt. pro matematiku a védu.
4. Reaguji tak, Ze néco vytvareji
o Fyzicka reakce je jednim ze zplsob, jak se projevujeme, pokud nééemu
rozumime. Pokud nas nékdo pozada, abychom mu otevieli dvete, prosté
to udélame. ,, V ranych fazich studia jazyku, kdy je schopnost artikulovat
daleko za schopnosti porozumeét, hraje obzvlasté vyznamnou roli reakce

«30)

prostrednictvim  akce. Casto dokdzeme porozumét vice, nez

formulovat (Halliwell 1992, s. 131-133).

Halliwell (1992) dale uvadi, ze pokud chceme podpofit integraci anglického

jazyka a nejazykového predmétu v praxi, mizeme napt. v hodinach matetského jazyka
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vyuzit anglickou basen, v hodindch hudebni vychovy si zazpivat anglickou pisefi, nebo

muizeme pocitat s anglickymi ¢isly (Halliwell 1992).

Jak jiz bylo dle Uhlifové (2016, s. 266-267) zminéno vySse, dale mizeme vyuzit
jazykové sprchy (languge showers) coz jsou: ,,...opakované kratkodobé aktivity, které
vychazeji, z metodologie CLIL. Stiraji bariéry, jelikoZz integruji jazykovy a nejazykovy

predmet.

Smidova (2010) uvadi, Ze p¥i zavadéni CLILu na 1. stupni ZS v 1. obdobi, miize
ucitel davat jednoduché pokyny v anglickém jazyce, didle mize hodina ale probihat
v matefstiné. V 2. obdobi jiz zafazuje témata, ktera jsou pro zaky motivujici a vedou

k rozvoji jazykovych dovednosti.

3.6 Zpisoby integrace

Integrovat miizeme:

a) Anglicky jazyk do nejazykového predmétu.
b) Nejazykovy predmét do anglického jazyka.

3.6.1 Integrace anglického jazyka do nejazykového predmétu

Pokud chceme integrovat anglicky jazyk do nejazykového predmétu, anglictinu
zde vyuzivame jako nastroj pro komunikaci/pfenos informaci pro praci v daném
pfedmétu. Podle Wossoly a Nocara (2015) je zde nejzasadnéjsi pravidlo ndzornosti.
Z4ci maji moznost 1épe pochopit u¢ivo, pokud je mozné ho schematicky znazornit (viz
prvek, ktery napomahd podle Halliwell integraci: ,,Ze schematického zndzorneni
informaci ). Déle je dilezité, aby méli zaci pottebnou slovni zasobu, ke splnéni ukolu.
Neméli by mit pocit, Ze ukol nezvladaji, jelikoz to snizuje motivaci zaki. Pozitivni
motivace je pro plnéni ukolu mimofadné dulezitd. Vyuzivat anglicky jazyk se da
v mnoha predmétech, Wossola a Nocar (2015) vyuzivaji anglicky jazyk ve vyuce
matematiky. Zdarazinuji, Ze se nemusi jednat o celé vyucovaci hodiny, ale pouze napft. o

matematické rozcvicky.

Vyuzivat anglicky jazyk jako nastroje pro komunikaci v jiném pfedmétu miiZeme

dvéma zptsoby:

1. S darazem na préci s jazykem (Soft CLIL) viz kapitola 3.3.1.
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2. Bez explicitni prace s jazykem (Hard CLIL) viz kapitola 3.3.2.

3.6.2 Integrace nejazykového predmétu do anglického jazyka

Integrovat nejazykové predméty do vyuky anglického jazyka, miizeme zavedenim
obsahu z jinych pfedmétti do vyuky anglického jazyka (Content-based Learning/CBL,
Content-based Instruction/CBI), nebo integrovanou tematickou vyukou (Integrated

Thematic Instruction/ITT).

CBL je vyuka zalozena na propojovani obsahu a jazyka. Zaci se tak v jeden
okamzik zdokonaluji v jazyce a zaroven ziskdvaji nové informace a poznatky. Podstatu
CBL wuvadi Stoller (2002) ve spojovani jednotlivych casti jako jsou: ,,Jazykoveé
dovednosti, schopnosti kritického mysleni, schopnosti spoluprace, schopnost aplikovat
znalosti na realné problémy, zvysené sebevedomi a motivace. To vSe jsou aspekty, které

pripravuji Zdka na celoZivotni uceni 3! (Stoller 2002).

.,V pristupu zalozeném na obsahu (CBL) jsou aktivity v jazykovych hodindch
specifické ucivem a jsou zaméreny na stimulaci studentii k premysleni a uceni
prostrednictvim pouziti cilového jazyka. Takovy pristup je zcela prirozeny k integrované

vyuce Ctyr tradicnich jazykovych dovednosti“ (Grabe, Stoller 1997, s. 14).

CBI (Content Based Instruction) podle Stykera a Leavera (1997, s. 5) znamena
uplnou integraci jazyka a obsahu. ,, ...prredstavuje vyznamny odklon od tradicnich metod

vyuky cizich jazykii v tom, Ze kosvojovani jazyka dochdzi prostiednictvim uciva."

Ucebni plan CBI, by podle nich mél byt ten, ktery:

o | Vychazi z uciva.
e Pouziva autenticky jazyk a materialy.
O (¢

e Odpovida potiebam konkrétnich skupin studentii (Styker, Leaver 1997,
s. 5).

Jak jiz bylo zminéno vyse Martinézem, ITI je ,, ...pravdépodobné nejoblibenéjsi

model pristupu zaloZeného na obsahu — CBI. . (Martinéz 2017, s. 6)

ITI viz Kasakova (2013) miize probihat dvéma zpiisoby: zafazenim tématu do

raznych pfedmétd, nebo propojenim vyuky neékolika predméti do jednoho bloku.
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Halliwell (1992) uvadi, ze ucitel mize v hodiné anglického jazyka provést malou
ukazku toho, co se bude probirat v jiné hodin€, jako napi. maly fyzikdlni nebo
ptirodovédécky pokus. Na dalsi hodiné pak miizeme zacit s tim, zda si nékdo pamatuje
na ukédzku v hodiné anglického jazyka. Jazyk zde byl pouzit pro skutecny zazitek, miize
to pfinést piirozenou kontrolu porozuméni mezi matefskym a anglickym jazykem, coz

je daleko od ptekladu (a memorovani) (Halliwell 1992).

Podstatou prace je aplikace ukolového vyuc€ovani v integrovaném pojeti vyuky
anglického jazyka na 1. stupni ZS. Jak jiz bylo zminéno vyse: integrace uzce souvisi
s ukolovym ¢i projektovym vyucovanim, viz Ball (2011, s. 8-9) a jeho zdsady CLIL
»- - -komunikace je vysledkem cinnosti vychdzejicich z tzv. task-based methodology
(wukova metoda vychazejici z plneni uloh) “, nebo Kovalikova (1993, s. 21) ,, ...model
ITI je celorocni projekt.“, nebo Uhlitova (2016, s. 266), ktera uvadi, Zze pro zaclenéni
CLILu na 1. stupeii ZS se doporuGuje piistup .,...Osvojovani uciva a formulovini
ukolii... “. Integrovana vyuka pfedmétu a anglického jazyka by méla byt propojovéana
s ukolové orientovanou vyukou, proto nésleduje samostatnd kapitola pravé o Task-

based Learning (TBL).

V ramci diplomové prace budu integrovat nejazykovy predmét do vyuky
anglického jazyka. Budu tedy vyuzivat obsah zjinych pfedmétl v hodiné anglického
jazyka. Zaci si tedy budou zdokonalovat jazyk a pii tom ziskavat nové poznatky. Budu
vyucovat zaky mladSiho Skolniho v€ku, musim tedy cCasto stfidat aktivity, aby Zaci
neztratili zdjem. Budu vyuzivat pestrobarevnych pomticek. Do hodiny budu zapojovat

pohyb a budu vyuzivat gest a mimiky.
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4 Ukolové orientovana vyuka (Task-based Learning/TBL)

Dle Shehadeha (2005) jsou zakladnimi prvky TBL cilevédomé ¢innosti a ukoly,
které zdiraziuji komunikaci a smysl. Jak jiz bylo zminéno vySe, TBL pfinasi do vyuky
prvky realného Zivota. Zaci se uéi jazyk interakci komunikativné a uéelng, zatimco se
vénuji smysluplnym cinnostem a ukolim. Naro¢nost ukoll si ucitel upravuje podle
moznosti tfidy, narocnost se mize stupiiovat stejn¢ tak jako jazyk. (Shehadeh 2005, s.
16) Pravé diraz na komunikaci a smysl je shodny jak u TBL, tak u CLILu, viz Ball
(2011, s. 8-9) a treti zdsada CLILu — jazyk jako prosttedek: ,,Jazyk neni hodnocen jako
samostatna entita, ale jako prvek, ktery je klicovym prostiedkem k dosazeni cilii
tkajicich se aktivniho pouziti dané latky. Jazyk je prirozenou soucdsti projevu
spojeného s konceptem obsahu. Zaroven je komunikace vysledkem cinnosti
vychazejicich z tzv. task-based methodology. (Ball 2011, s. 8-9), nebo viz Martinéz
(2017, s. 7) o modelu CBI: ,, Umoznuje studentiim rozvijet své komunikacni kompetence
tim, Ze je zapoji do smysluplnych a autentickych cinnosti. CBI umozZiiuje studentiim
nejen se rozvijet v komunikaci, ale také v narocné kognitivni cinnosti, prostrednictvim

autentického obsahu‘** (Martinéz 2017, s. 7).

Podle Willis se ukolové orientovand vyuka (Task-Based Learning/TBL) zamétuje
na pouzivani realného jazyka. Zaci pii plnéni tkold, vyuZivaji stejné druhy
komunikac¢nich procesti, jako lidé v redlném svété. ,, Diilezity rys TBL je, Ze si studujici
vybira jakoukoliv jazykovou formu k vyjadreni myslenky, za ucelem spinéni cile vikolu

tak dobre, jak jen dokaze >3 (Willis 1996, s. 24).

Zormanova (2012) uvadi, ze projektova vyuka (Project-Based Learning/PBL) je
zalozena na projektové metod¢, kde se vramci urCitého projektu, ktery je casto
propojen s jinym pfedmétem, fesi urcity problém. ,, Pomoci této vyukové metody jsou
Zaci vedeni k samostatnému zpracovani urcitych komplexnich ukoli i resent problémii
spjatych s zivotni realitou. Charakteristickym znakem projektove vyuky je cil, ktery je
predstavovan urcitym konkrétnim vystupem, tj. vyrobkem, praktickym reSenim

problému** (Zormanova 2012).
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4.1 Vymezeni pojmu ukol
Vymezeni pojmu ukol je podle Ellise (2003) nejednoznaény. Prabhu
charakterizuje definici tkolu nasledovné: ,, Cinnost, kterd vyZadovala, aby studujici
dospeli k vysledku dané informace prostrednictvim urciteho myslenkového procesu, a

ktera uciteliim umoznila tento proces kontrolovat a regulovat, byla povazovana za

1tkol “3* (Prabhu v Sanchez 2002, s. 47).

Dle Willis (1996) se Casto slovo ,,ukol* pouziva pro oznaceni riznych aktivit jako
jsou gramaticka cviceni, prakticka cviceni, nebo hrani roli. V TBL jsou ukoly ¢innosti,
kde zék vyuziva jazyk, k dosazeni komunika¢niho cile. (Willis 1996, s. 23) viz i Ball
(2011, s. 8-9) a jeho tieti zasada CLILu: ,,...Jazyk neni hodnocen jako samostatna
entita, ale jako prvek, ktery je klicovym prostredkem k dosazeni cilii tykajicich se

aktivniho pouziti dané latky...* (Ball 2011, s. 8-9).

4.2 Charakteristika ukola
Podle Ellise (2003) jsou obecné znaky ukolu nésledujici:

1. Ukol jako pracovni plan.
o Ukol piedstavuje plan pro zakovu aktivitu.
2. Ukol zaméfeny na vyznam.

e Snazi se rozvijet znalost L2 prostfednictvim komunikace. Zaci si voli
jazykové 1 mimojazykové prostiedky ke splnéni cile. Plan neurcuje, jaky
jazyk by mél zak pouzivat, dilezité je, aby dosahl vysledku.

3. Ukol zaméfeny na skuteéné situace pouzivani jazyka.

e Zaci se zapojuji do jazykovych &innosti, které se nachazeji v realném
sveété napt. vyplnéni formulare. Mlzeme vytvofit umélou situaci, ve
které se vyuziva redlny jazyk, jako je napf. urCovani, zda jsou dva
obrazky stejné.

4. Ukol, ktery zahrnuje nékterou ze étyi dovednosti.
e Ukol miZe vyzadovat, aby zaci poslouchali nebo &etli text s

porozuménim, aby vytvofili mluveny, nebo psany projev, nebo aby

34 Ptelozeno autorkou.
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vyuzivali kombinaci receptivnich a produktivnich dovednosti. Ukol
mize vyzadovat vyuziti jazyka jak v dialogu, tak v monologu. V tomto
ohledu se samoziejm¢ ukoly nelisi od cviceni.

5. Ukol, ktery zapojuje kognitivni procesy.

e Pracovni plan vyZaduje, aby zaci k provadéni ukolu vyuZzivali kognitivni
procesy, jako je vybér, tfidéni, sefazovani, usuzovani a vyhodnocovani
informaci. Tyto procesy ovliviiuji, ale neurcuji vybér jazyka, vymezuji
rozsah jazykovych forem, které bude uzivatel potiebovat k dokonceni
ukolu, ale umozni, aby skutecny vybér forem ziistal na zakovi.

6. Ukol, ktery ma jasné definovany komunikaéni vysledek.

e Pracovni plan stanovi mimojazykovy vysledek tkolu, ktery slouzi jako
cil aktivity pro studenty. Uvedeny vysledek ukolu slouzi jako prostfedek
k urceni, kdy ucastnici kol splnili (Ellis 2003).

Podle Willis (1996, s. 26-27) existuje 6 typu ukolt.

1. Vycty a seznamy
o Tento typ se miize zdat jako nendpadity. Ve skutecnosti vSak vytvari
skvélé mozZnosti k mluveni, jelikoZ Zaci vyjadiuji viastni napady. “3° Tento
typ zahrnuje brainstorming a hledéani fakti (fact-finding).
2. Sefazovani a ttidéni
e Zahrnuje 4 zakladni procesy: chronologické fazeni, vybér podle kritérii,
kategorizaci, klasifikaci.
3. Porovnavani
e V tomto typu ukolu Zici porovnavaji informace, hledaji podobnosti a
rozdily.
4. Redeni problému
e Tento typ Ukolu vyuziva logiku a mlze zahrnovat tkoly, jako jsou
hadanky, nebo domysleni konce ptib¢hu.
5. Sdileni osobnich zkuSenosti
e Zaci jsou povzbuzovéani ke sdileni osobnich zku$enosti s ostatnimi.

Vysledna interakce se pak blizi k neformalni konverzaci.

33 Ptelozeno autorkou.
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6. Kreativni tkoly
e Velice Casto se tento typ nazyva projektem, jelikoz se vyuziva ve
dvojicich a skupinach. Trvaji déle, maji vice fazi a kombinuji vice typi

ukold.

Dale Willis (1996) poukazuje na to, Ze existuji uzaviené a oteviené ukoly.
Uzaviené tkoly jsou na rozdil od otevienych vice strukturované a maji konkrétnéjsi
cile. Mezi uzaviené¢ tkoly mlzeme zafadit napf.: ve dvojicich najdéte sedm rozdila
mezi obrazky a napiSte je. Pokyny jsou velice pfesné, vetné¢ casového limitu a
informace jsou omezené, protoze existuje pouze jeden cil a jeden zplsob, jak toho

dosahnout.

Existuji tkoly, které jsou na pili cesty mezi otevienym a uzavienym ukolem.
Ukol ma konkrétni cil a jednu odpovéd’ nebo vysledek, ale studenti maji riizné zptisoby,
jak dany ukol vyftesit. Mlze to byt ukol, kdy se ma skupina dohodnout na seznamu
priorit. Vysledek kazdé skupiny bude jiny a budou existovat alternativni zptsoby, jak

cile dosahnout.

Oteviené (kreativni) tkoly mohou mit stanoveny vysledek, kterého maji Zaci
dosdahnout. Muze sem patfit kol zaméfeny na historky, kdy budou Zaci vypravét
historku, nasledn¢ ostatni vyhodnoti, ktera se jim zdala nejdesivéjsi, nebo

vvvvvv

predvidatelné (Willis 1996).

4.2.1 Porovnani cvi€eni a ikolu

Jak jiz bylo zminéno vySe, pojem ,ukol* (task) se Casto zaménuje s pojmem
,cviceni® (exercise). Na zdkladé Skehanovy definice, kterou uvadi Ellis (2018) Ize tyto
dva pojmy porovnat podle orientace, zaméteni, cile, hodnoceni vysledku a vztahu

k realnému svétu.

1. Orientace
e Ve cviceni jsou jazykové dovednosti povazovany za piedpoklad pro
osvojeni komunikacnich schopnosti, zatimco pii ukolu se jazykové

dovednosti rozvijeji komunikaci.
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2. Zamg¢feni
e CviCeni se zaméfuje na formu (tj. na jazykovou formu a sémanticky
vyznam), ukol se zaméfuje na vyznam (tj. na vyrokovy obsah a
pragmaticky komunikativni vyznam).
3. Cil
e Ve cviceni je cilem pfesny projev, vukolu jde o dosaZeni
komunikativniho cile.
4. Hodnoceni vysledku
e Vykon ve cviceni se hodnoti z hlediska potvrzeni znalosti urcitého jevu
tak, ze se vykon shoduje s tzv. klicem, v tkolu se hodnoti podle toho,
zda bylo dosazeno komunikacniho cile.
5. Vztah k redlnému svétu
e Ve cviCeni slouzi osvojeni jazykovych dovednosti jako investice pro
budouci uzivani jazyka. Zatimco mezi Cinnosti, kterd vychazi z tkolu a
zpusobem, jakym se jazyk pouzivé, ve skutecném svété existuje vztah

(Ellis 2018).

Richards (nedatovdno) definuje rozdily mezi cvicenim, aktivitou a ukolem
nasledovné: ,, Cviceni je ucebni postup, ktery zahrnuje kontrolované, rizené nebo
otevrené cviceni urcitého aspektu jazyka. Drilova cviceni, cviceni s dopliiovanim, nebo
pasdz zaméiend na Cteni s porozuménim lze povaZovat za cviceni. “3° Aktivita je vice
obecna a miize zahrnovat Cinnosti jako je zpivani pisni, hrani her, nebo skupinovou

debatu. Aktivita je tedy jakykoliv druh postupu, kterym dosahujeme cile hodiny.
Ukol Ize podle Richardse (nedatovano) definovat takto:

e Né&co, co zaci provadéji pomoci svych stavajicich jazykovych zdroju,
nebo téch, které jim byly poskytnuty pted hodinou.

e Vysledek neni jednoduse spojovan s u¢enim se jazyka, ale mtize k tomu
v pribéhu tkolu dochézet.

e Zam¢fuje se na smysl a poskytuje pfilezitost k zamySleni se nad

pouzivanim jazyka.

36 Ptelozeno autorkou.
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e Pokud na ukolu spolupracuji dva a vice zakd, zaci vyuzivaji interak¢nich

a komunikacnich dovednosti (Richards nedatovano).

Pro diplomovou praci je vymezeni ukolu a cvieni zésadni, jelikoz cilem
diplomové prace je ukolové vyucovani v ramci integrované vyuky, nikoli integrovana

cvideni.

4.3 Cile a principy TBL
., Ukolové orientovand vyuka vychdzi z komunikacnich potieb vcastnikii, jejichz

primarni cil je splnit prakticky ukol* (Vojtkova 2014).

Prostiedi, ve kterém jsou ukolové orientované hodiny vyucovany, by mélo dle

Vojtkové (2014) splnovat nekolik podminek:

1. Zaci by méli byt obklopovani cilovym jazykem.
2. Zaci maji moznost vyuzivat cilovy jazyk k opravdové komunikaci.

3. Zaci jsou neustale motivovani, aby se aktivné ti€astnili vyukového procesu.

To, Ze zé&ci jsou obklopovani cilovym jazykem, a tento jazyk vyuzivaji
k opravdové komunikaci, plati i pro CLIL, viz vySe Ball (2011, s. 8-9) a zasada: ,,Jazyk
neni hodnocen jako samostatna entita, ale jako prvek, ktery je klicovym prostredkem k
dosazeni cilu tykajicich se aktivniho pouziti dané latky. Jazyk je prirozenou soucasti
projevu spojen¢ho s konceptem obsahu. Zaroven je komunikace vysledkem cinnosti
vychazejicich z tzv. task-based metodology.“. Rovnéz viz vySe zasada 4 Cs —
komunikace, spoluprace, kritické mysleni, tvofivost, potvrzuje to, ze Zaci vyuzivaji

cilovy jazyk k opravdové komunikaci tak, jako TBL.

Metoda CBI viz vySe podle Stykera a Leavera (1997, s. 5) také vyuziva cilovy
jazyk kopravdové komunikaci, protoze ucebni plan: ,, Vychazi zuciva, pouziva

autenticky jazyk a materialy a odpovida potrebam konkrétnich skupin studentu. **

Ukolové orientovand vyuka ,,...predstavuje silnou verzi komunikativniho
pristupu “37 Ellis (2003, s. 30). Coz plati, i o CLIL viz vySe, kde Lopes (2020) uvadi, ze
jak TBL, tak CLIL, vychdzeji ze zasad komunikativniho jazyka.

37 Ptelozeno autorkou.
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Podle Willis (1996) jsou ukoly vzdy ¢innosti, kde zak vyuziva jazyka ke splnéni
komunikaéniho cile. Klade se zde diiraz na vyznam pied formou. Zaci si tak mohou
zvolit jakoukoliv jazykovou formu chtéji, tak aby splnili dany tkol. Jakékoliv téma
muze vést k Siroké Skale ukolt. Ucitel by mél vybirat takové téma a tkoly, které by
zaky motivovaly a zaujaly jejich pozornost. Dale musi ucitel volit vhodny stupeni
intelektualni a jazykové vyzvy a co nejucinnéji podporovat jejich jazykovy rozvoj

(Willis 1996).

4.4 Realizace TBL

Existuji 3 faze ukolové orientovanych hodin. Pfed samotnym tkolem ptichdzi
ptipravna faze (the pre-task phase), nasleduje faze plnéni tkolu (the during-task phase)

a ve tieti fazi se Willis (1996) zamétuje na jazyk (language focus phase).
1. Pripravna faze

Ellis (2003) uvadi, Ze v prvni fazi ucitel formuluje aktivitu, napf. si stanovuje cil
ukolu, planuje rozvrzeni casu. Nasledné pfipravuje studenty na plnéni ukolu. Je
dilezité, prezentovat ukol zplisobem, ktery motivuje zaky. Je tieba vysvétlit ucel a
uzite¢nost ukolu. Probihd pfiprava napf. demonstrovanim idedlniho provedeni tkolu
(Ellis 2003). Willis (1996) dale uvadi, ze ve fazi pted ukolem muze ucitel vysvétlit
vyznam frézi a slov, které by zak nemusel znat. Miize probéhnout brainstorming, nebo

myslenkova mapa. Ucitel probere s zaky pokyny ke splnéni tikolu.
2. Féaze plnéni ukolu

Nasleduje faze plnéni ukolu. Ellis (2003) uvadi, Ze pokud chceme u zaka
zdiiraznit piesnost vykonu, je dulezité nechat zadky pracovat ve svém vlastnim tempu,
bez uréeni asového limitu. Casovy limit zakim davame, pokud chceme diraz na
plynulost. Nasleduje plnéni ukolu, kter¢ Willis (1996) rozdéluje do tfech Casti—

samotné plnéni tikolu, planovani a report.

e Plnéni ukolu — ukol Zaci plni ve dvojicich, nebo ve skupindch. Ucitel

zaky monitoruje a povzbuzuje.
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e Planovani — v této Casti Zaci pfipravuji report pro celou tfidu, jak dany
ukol plnili (mize byt mluveny, nebo psany). Ucitel poskytuje zakim
zpétnou vazbu.

e Report — v této fazi probiha ptednes zpravy, kdy ucitel vybere nékteré
skupiny, které své reporty prezentuji. Pokud byla zadana zprava
mluvenou formou, pfednéseji ji celé t¥idé/jiné skupin€, mohou ji ale
napf. nahrat jako video, které se pusti tfidé ndsledujici hodinu. Pokud
byla zprava zadana psanou formou, mohou ji poslat po tfid¢, promitnout
na interaktivni tabuli, nebo muize vyjit ve tfidnich novinach (Willis

1996).

3. Faze zamérena na jazyk

Dle Willis (1996) se v posledni ¢asti zamé&fujeme na jazyk. Zaci provadi analyzu,
ve které diskutuji a zkoumaji specifické rysy textu, nebo piepisuji nahravku. Ucitel
béhem analyz, nebo az po nich procvicuje s zaky nova slova a fraze, kterd se vyskytla v

ukolu.

4.5 Proc vyuzivat TBL v ramci integrovaného vyucovani
Jak jiz bylo zminéno vySe: integrace uzce souvisi s ukolovym ¢i projektovym
vyucovanim, viz Ball (2011, str. 8-9) a jeho z4sady CLIL ,,...komunikace je vysledkem
¢innosti vychazejicich z tzv. task-based methodology (vyukova metoda vychdzejici z
plnéni uloh)*, nebo Kovalikova (1993, str. 21) ,,...model ITV je celorocni projekt.*,
nebo viz Meyer (2010) a jeho ¢ast pyramidy o planovani ukol v ramci CLIL hodin.

Taktéz vySe: TBL pfinasi do vyuky prvky redlného Zivota. Zaci se uéi jazyk
interakci komunikativné¢ a Ucelné¢ (Shehadeh 2005). Podle Vankové (2012) CLIL,
vyuziva jazyk vredlnych komunikacnich podminkach. Nejde tedy o uméle

vykonstruované situace.

Podle Martinéze (2017) by méla byt integrovana tematickd vyuka a tukolové
orientované vyucovani vzajemné propojovany, jelikoz se dopliuji. Tematicky zamétené

vyucovani klade diiraz na zdkovy z4jmy a potieby, tkolové orientované vyucovani se
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zaméfuje na jazykové kompetence. Podle vyzkumu provedeného Martinézem se stava

vyucovani, spojenim téchto dvou piistuptli, poutavé a smysluplné (Martinéz 2017).

Meyer (2010) uvadi, ze by TBLT (Task-based Language Teaching) mélo byt
nedilnou soucasti CLILu (viz i kapitola 3.3). ,, TBLT nabizi Sirokou Skalu metodickych
prilezitosti pro vyuku EFL ...TBLT se zaméruje na vnaseni autentické komunikace do
hodiny, protoze se jazyky ziskavaji nejuspésnéji, kdyz se uci za ucelem komunikace, ve

smysluplnych a vyznamnych socialnich situacich. ‘3%

Dle Macareny (2020, s. 18) se TBL jevi ,,...jako idedlni nastroj pro integraci
obsahu a jazyka do CLIL, protoze se zvySuje uroven zapojeni studentii a podporuje se
smysluplné uceni souvisejici s jejich zajmy a motivaci“3® (Macarena 2020, s. 18).
Zaroven dle HanuSové (nedatovano, s. 6-7) ,muze TBL zahrnovat prvky
mezipredmeétovych vztahu, protoze zadany kol mize souviset s jakymkoliv predmétem,

‘

vyucovanym ve skole.

Dle Lopese (2020, s. 7) se oba sméry, jak CLIL, tak TBL objevily v 80. letech a
ptitahuji dodnes velkou pozornost odbornikt. ,,Jejich teoretické principy a metodicka
reseni se ukazala jako velice cenna, z hlediska hledani zpiisobii, jak uspokojit soucasné
potieby spolecnosti, zejména pokud jde o technologicky rozvoj a pozadavky na
dovednosti. “° CLIL i TBL vychazeji ze zasad komunikativniho jazyka. Tato skute¢nost
nam pomaha najit spolecné rysy v téchto smérech a budovat metodické souvislosti. Lze

nalézt shody také v né€kolika fazich navrhovani a provadéni ¢innosti (Lopes 2020, s. 7).

Dle Lopese (2020) existuje pét fazi, v planovacim procesu navrhovani tkolt pro

hodinu CLIL:

1. Vprvni fazi ucitel zohledituje hlavni zasady, tj. definuje kontext CLILu,
stanovuje si cile, které kontroluje a diskutuje o nich s kolegy.

2. Ve fazi cislo dvé, ucitel analyzuje ucebni osnovy. Konkrétné se zabyva
identifikaci obsahovych znalosti, dovednosti a porozuméni. Ucitel by si mél
vytvofit schéma, nebo tabulku, do které¢ bude zndzornovat vzajemné vztahy a

propojenost obsahu, mysleni a jazykové prvky.

38 Ptelozeno autorkou.
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3. Ve tieti fazi probih4 skute¢né pldnovani. Pti definovani tikoldi by mél ucitel
vyuzivat schémata a volit vhodné strategie uceni. Ucitel by si mél pfipravit
materidly tak, aby se ukoly fidily posloupnosti orientovanou na postup,
vyuziva pfi tom vét jako napi.: ,,Na konci hodiny Zaci umi...“, ,,Do konce
roku chci, aby moji Zaci uméli... .

4. Ve ctvrté fazi ucitel stanovuje hodnoceni, které by se mélo zamétovat spiSe na
proces nez na vysledny produkt.

5. Pata faze je jiz hodnoceni samotné vyuky, zda doslo k naplnéni cili. Dochazi
k porovnani s pivodnim schématem/tabulkou. Na zaklad¢ tohoto hodnoceni,
mize byt schéma upraveno, mohou byt stanoveny nové cile, nebo se upravi ty

puvodni.

Planovani CLIL hodiny podle Meyera (2010) a TBL hodiny podle Willis (1996):

CLIL hodina TBL hodina

1. Vybér obsahu, tématu, specificka
slovni zasoba
2. Vybér materiald, Scraffolding,

charakterizovani vystupu hodiny

3. Planovani ukold 1. Formulace tkolu
4. Realizace CLIL hodiny 2. Plnéni tkolu (pInéni tkolu, planovani,
report)

3. Féaze zamétena na jazyk

Bilsborough (2013) uvadi klasickou strukturu hodiny jako PPP (prezentace,
procviceni, produkce). Tento rdmec je vymezen podle ucebnice a umoznuje zaméfit se
na jazyk. Zaci si pomoci tohoto modelu velmi dobfe procvicuji jazykové struktury a
slovni zasobu, ale nezohlediuje individualni potieby zéka, proto Bilsborough uvadi dva
pfistupy, které se zamétuji na zaka: Task-based Learning a Project-based Learning

(Bilsborough 2013).

Gramley a Mehrtens (2017) uvadéji, ze na rozdil od struktury normalni hodiny viz

metoda PPP, kde si Zaci procviCuji gramatiku a slovni zasobu pomoci cviceni a
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nasledné vytvari n¢jakou strukturu, at’ psanou, nebo mluvenou, CLIL, zachazi
s gramatikou jako s prostiedkem smysluplné konverzace. Zaroven ,, ...vyuzitim TBL, ve
které musi Zaci pouzivat cilovy jazyk ke spolupraci a splnéni ukolu, je ucinnou

alternativou “*' (Gramley, Mehrtens 2017, s. 1).

Gramley a Mehrtens (2017, s. 2-3) dale uvadéji, ze pro uspésnou implementaci
TBL a CLILu je nutné planovani. Jako dilezity uvadéji vybér materiali, ktery by mél
zohlednovat, jaké Grovné znalosti zaci dosahli. ,, Efektivnim zdrojem bude ten, ktery
predstavuje vybrané téma na srozumitelné urovni pro vetSinu studentii a zahrnuje
nékolik vybranych prikladii gramatickych struktur.“*? Vyb&r materidld by mél byt
takovy, aby uspokojil jak jazykové, tak obsahové pozadavky. Vyhodu implementace
TBL v ramci integrovaného vyucovani vidi, oproti ,,normalni hoding®, v pfevraceném
modelu, jelikoz obsah a ukoly jsou pfed jazykovym procvi¢ovanim. Nejdiive se totiz
zaci seznami s gramatickymi strukturami a slovni zdsobou v kontextu a v rdmci plnéni
ukoll. V ramci ,,normalni“ hodiny se nejdfive zaci nauc¢i pravidlo dané gramatické
struktury a poté ho procvicuji. TBL se od ,,normalni* hodiny odliSuje i tim, Ze se
aktivuje kritické mysleni, které pfispiva k lepSimu zapamatovani jazykovych struktur.
, Kdyz jsou studenti pozadani, aby opakovali informace, nevidi v tomto uceni vyznam,
pokud jsou ale studenti vyzvani, aby danou informaci vyuzili k reseni probléem,
k rozhodovani, k provadeni Setreni, nebo k vytvareni hypotéz, uvidi vyznam v tom, co se

uci. s

(Gramley, Mehrtens 2017, s. 2-3).

Procvicovani gramatickych struktur je tak, oproti ,,normalni* hodin¢, nenédpadné

Gramley a Mehrtens vySe zminuji, ze vyhodou implementace TBL v ramci
integrovan¢ho vyucovani, je aktivace kritického mysleni. Liu (2019) navrhuje model
vyuzivajici ukolové vyucovani a rdmec CLIL — 4 Cs, aby se eliminovaly hodiny, kdy
ucitel vyklada, a Zaci poslouchaji. Jednu ze zasad 4Cs CLILu viz vyse Pardede (2020)

charakterizuje, jako: ,, Critical thinking .

Liu dale uvadi, ze propojeni ukolového vyucovani a CLILu zvysuje prtilezitost

vyuzivani jazyka béhem hodiny (Liu 2019).

41 Pfelozeno autorkou.
42 Pfelozeno autorkou.
43 Pfelozeno autorkou.
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Macarena (2020) zduraziiuje pouziti ukold jako prospéSnych a relevantnich
v hodinach CLIL, kviili dirazu na feSeni problémi. V disledku toho dochdzi k rozvoji

Sesti urovni Bloomovy taxonomie cili (Bloom v Krathwohl 2002, s. 215).

., Zapamatovat

Rozumeét

Aplikovat

Analyzovat

Hodnotit

Tvorit“ (Bloom v Krathwohl 2002, s. 215)

AN N e

Macarena (2020) uvadi, ze pokud studenti vyfesi tkol v CLIL hoding, ziskavaji
dovednosti v mysleni niz§iho fadu (Lower Order Thinking Skills) tzn.: zapamatovat,
rozum¢t a aplikovat, ale i vy$§iho fadu (Higher Order Thinking Skills) tzn.: analyzovat,

hodnotit a tvofit.

Dle Lopese (2020, s. 8) ,, Existuji ovSem rozdily v zaméreni, které je treba brat
v uvahu. Kazdy pristup pojima ,,vyznam* odlisné. Zatimco v TBL se orientuje na uceni
zamerené na cil a zkusenost, v CLILu je spojeno s obsahem a predmeéty. Kazdy smer ma
své vlastni vzdélavaci zamérent. “¥. Existuji také rozdily mezi pfistupy, které vedou
k tomu, ze by mélo byt TBL nedilnou soucasti CLILu. Nékteré praktické problémy,
které mohou vzniknout pii implementaci CLILu, lze zvladnout promyslenym
planovanim ukoll. ,,Z metodického hlediska poskytuje TBL potrebné ,, leseni*
k dosazeni rovnovahy mezi kognitivnimi a jazykovymi pozadavky ve tride, kde se

uplatituje metoda CLILu“* (Lopes 2020, s. 8).

Simbolon (2015) uvadi, ze TBL hraje velmi dtlezitou roli v CLILu. ,, Pristup
CLIL, ve spojeni s TBL, ma potencial rozvijet interakci studentii v procesu uceni a
vyuky.“ Nunan (v Stryker, Leaver 1997, s. 16) navrhuje vyuziti TBL ke zdokonaleni
osnov CLILu. Nunan vyuku TBL kombinuje s integraci pfedmétl, za ic¢elem sparovani

zakl, vymeény informaci a feSeni problému (Stryker, Leaver 1997).

44 Pfelozeno autorkou.
43 Pfelozeno autorkou.
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Dle Meyera (2010) je vztah mezi TBL a CLIL symbioticky, protoze obsah CLILu
je smysluplny a motivuje zadky ke splnéni ukoli. Spojenim téchto dvou metod vznika

autentickd komunikace.

Hernandez (2011) uvadi, Ze propojeni TBL a CLILu vede k vyS$si motivaci zakd,
jelikoz se zaci spisSe soustiedi na splnéni tikolu nez na samotny jazyk. Plnénim ukolu se

ale aktivné zapojuji do jazykovych procesu.

v

Prostiedi tfidy, se kvlli implementaci TBL do hodiny CLIL, stdva rozmanitéjsi a

zaci jsou lépe pfipraveni na Zivot ve spolecnosti (Macarena 2020).

V ramci mé diplomové prace budu vyuzivat tkoll k integraci predmétu, jelikoz
ukolové vyuCovéani a integrovand vyuka spolu souviseji. Ukolové vyucovani se

zamé&fuje na pouzivani realného jazyka a piindsi do vyuky prvky reélného zivota.

V hodiné¢ budu sdétmi vyuzivat vycty a seznamy, sefazovani a tfidéni,
porovnavani, budeme fesit problém, sdilet své osobni zkusenosti, nebo fesit kreativni
tilohy. Zaci budou, b&hem plnéni tikolu, obklopovani cilovym jazykem, budou vyuZivat
jazyk k opravdové komunikaci a budu se je snazit namotivovat, aby se aktivné ucastnili
vyukového procesu. Budu vyuzivat struktury tikolové orientované hodiny. Vyucovaci
jednotka tak bude rozdélena na pfipravnou c¢ast, bude nasledovat faze plnéni ukolu,

planovani a report a v zavére¢né ¢asti se budeme zamétovat na jazyk.
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5 Shrnuti

Integrace anglického jazyka a ostatni predmétii pfedstavuje vyznamny odklon od
tradi¢niho vyu€ovani, protoZze k osvojovani jazyka dochéazi prostfednictvim uciva. V
teoretické ¢asti bylo popsano integrované vyucovani v ¢eském skolstvi. Bylo popsano,
jakym zptisobem miize §kola zaélenit integrované predméty. Skola miize podle pravidel
danych v RVP ZV, vyuzit disponibilni Casové dotace k zaclenéni integrovanych
predméti, které se v anglo-saské literatufe oznacuji pod riiznymi pojmy, jako jsou:

CBL, CBI, ITI nebo CLIL.

Pokud chceme vytvofit integrovanou hodinu, je tieba vychéazet z integrovaného
kurikula jako zéklad pro sylabus/design kurzu, ktery jiz toto integrované pojeti vyuky
reflektuje, az po planovani integrované hodiny. V integrovaném kurikulu mizi hranice
mezi obory a vznika tak mozZnost propojovat rtizna témata. Je na kazdé skole, jak uchopi
integrované kurikulum, musi byt, ale popsano v SVP. Integrovany piedmét zamérné
propojuje vzdelavaci obsah né¢kolika pfedméti na zaklad¢é tematické blizkosti, coz

eliminuje zdvojovani vzdélavaciho obsahu.

Integrovand vyuka anglického jazyka a ostatnich pfedmétii, se nazyva CLIL a
oznacuje se tak vyuka, kterd ma obsahovy i jazykovy cil. Existuji dvé formy, tzv. soft
CLIL a hard CLIL. Soft CLIL, klade diiraz na préci s jazykem a zafazuje jednotliva
témata z nejazykového predmétu do ciziho jazyka, proto se da 1épe vyuzit na 1. stupni
ZS. Hard CLIL, explicitné nepracuje s jazykem a je to metoda, pii niz se vyuduji celé
osnovy nebo vétSina hodin v cizim jazyce. Zaclenéni integrovanych hodin na 1. stupen
ZS by mél byt bez vétsich problémii, jelikoz ugitelé maji jak jazykovou, tak oborovou
prapravu. Pokud by ale problém nastal, mize ucitel vyuzit tzv. language showers, coz

jsou kratkodobé aktivity, které vychéazeji z metodologie CLILu.

Integrovat anglicky jazyk s ostatnimi pfedméty ma spoustu vyhod, napf. se zaci
udi jazyk pfirozeng, jelikoz se neoddéluje od zbytku uéeni. Zaci pracuji se skute¢nym

vyznamem a prohlubuji si své znalosti a dovednosti i1 v jinych oblastech.

Integrace tzce souvisi s ukolovym vyucovanim, které do vyuky pfinasi prvky
realného zivota. Zaci se uci jazyk interakci komunikativné a ucelnég, zatimco se vénuji

smysluplnym ¢innostem a ukolim. Pravé diraz na komunikaci a smysl je shodny jak u
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TBL, tak u CLILu. Pojem tkol se casto zaménuje se cvicenim. V TBL jsou ukoly
¢innosti, kde zak vyuziva jazyk k dosazeni komunikaéniho cile. Ukolové orientovana
vyuka ma nékolik fazi. Nejdiive probiha ptipravnd faze, nésledné faze plnéni tkolu,
kterd se rozdéluje na samotné plnéni tkolu, pldnovani a report a az poté nasleduje faze

zaméfena na jazyk.

Me¢li bychom vyuzivat TBL k integrovanému vyucovani, jelikoz se tyto ptistupy
dopliluji. Oba ptistupy vychdzeji ze zdsad komunikativniho jazyka, coz ndm pomdha
najit spolecné rysy a budovat metodické souvislosti. V teoretické ¢asti bylo zminéno, ze
vyhodou implementace TBL a CLILu, je aktivace kritického mysleni, nebo také
ziskavani dovednosti mysleni, jelikoz splnénim ukolu v hodin€ CLIL, dochézi k rozvoji
Sesti rovni Bloomovy taxonomie cili. Rovnéz bylo zminéno, ze by TBL mélo byt
nedilnou soucasti CLILu, protoze nékteré praktické problémy, které mohou vzniknout
pfi implementaci CLILu, lze zvladnout promyslenym plénovanim ukoll. Spojenim

téchto dvou metod vznika autentickd komunikace, ktera je pro uceni se novému jazyku

vvvvvv
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6 Vyzkumné otazky

Na zéklad€ poznatkii shromazdénych v teoretické ¢asti, lze stanovit nésledujici

vyzkumné otazky:
Vyzkumna otazka ¢. 1:

Je vyuziti modelu ukolového vyucovani efektivnim pristupem ve vyuce anglického jazyka

na 1. stupni zakladni skoly?
Vyzkumna otazka ¢. 2:

Prispiva integrace predmeétii zarazenych do jednotlivych ukoli ke smysluplnému

propojeni vzdélavaciho obsahu?
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7 Metodologie vyzkumu

Nejprve byl proveden, na vzorku péti vyucovacich hodin, pilotni vyzkum, ktery se

uskuteénil na ZS Liberecké.

7.1 Pouzité metody — pilotaz

K ziskani dostatecného mnozstvi dat k posouzeni efektivity navrzenych

vyucovacich hodin byly vyuzity néasledujici vyzkumné metody:

Sebereflexe
Analyza dotaznikl pro zéky
Analyza dotaznikl pro vyucujici anglického jazyka

Analyza dotaznikt pro tfidni ucitele

., Vyznam terminu reflexe je odvozen z latinského pojmu re-flecto = obracet se

nazpdatek. Reflektovat znamend wuvazZovat o tom, co bylo ucinéno, tj. popisovat,

vysvétlovat a hodnotit (svoje) minulé jednani* (Slavik, Sinor 1993, s. 156). Slavik a

Sinor (1993) dale popisuji faze reflexe nasledovné:

A i

faze: opétovné prezentace reflektovaného jevu (vybavenim z paméti,
zhlédnutim zaznamu).

faze: popis.

faze: vymezeni klicovych prvku (ty podminuji vyvoj a zmény jevu).

faze: hodnoceni a vysvétleni (v zavislosti na cilech a kontextech jednéni).
faze: prognoza — odhad budouciho vyvoje jevu.

faze: preskripce — stanoveni vice nebo méné zavazného ,,predpisu‘ dalsiho

postupu, ktery ma napravit ptipadné chyby a piijatelnéji vést k cili.

Dale byly vyuzity dotazniky pro zaky, ucitele anglického jazyka a tfidni ucitele.

Pro Zzadky a vyucujici byly distribuovany fyzicky, dotaznik pro tfidni ucitele

elektronicky.

., Dotaznik je vyzkumny a diagnosticky prostredek ke shromazdovani informaci

prostrednictvim dotazovani osob. Podstatou je soubor otazek (vyroki) zkonstruovanych

podle kritérii védecke metodologie, predkladany v pisemné forme“ (Pricha, Walterova,

Mares 2003, s. 49).
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Otazky do dotazniku pro zéky (viz ptiloha A) byly voleny s ohledem na jejich
veék. JelikoZ se jednalo o zaky 4. a 5. tfid, otazky byly kratké a jednoduché tak, aby jim
byl schopen porozumét kazdy. Cilem bylo ziskat zpétnou vazbu od zakl po realizované

hodiné. Dotaznik obsahoval Ctyfi uzaviené otazky a jednu otevienou.

Dotaznik pro vyucujici anglického jazyka (viz pfiloha B) obsahoval dvé strany
otazek. Jedna strana obsahovala otazky tykajici se samotného vyucujiciho, druhd strana
reflexi na oduc¢enou hodinu. Strana tykajici se samotného vyucujiciho anglického jazyka
obsahovala pouze uzaviené otdzky, strana reflektujici oducenou hodinu obsahovala

jednu otevienou otazku, zbyvajici byly taktéz uzaviené.

Dotaznik pro tiidni ucitele (viz pfiloha C) byl distribuovan elektronicky a

obsahoval jednu otevienou a tfi uzaviené otazky.

7.2 Pouzité metody — samotny vyzkum

Po pilotnim vyzkumu probéhla analyza dotaznikli. Dotazniky se upravily, viz
ptiloha F — dotaznik pro zaky, dotaznik pro vyucujici anglického jazyka viz ptiloha G a
dotaznik pro tfidni ucitele viz piiloha H. Metogologie vyzkumu zGstava totozna, tedy

sebereflexe po vyucovaci hodin€ a analyza dotaznik.

Samotny vyzkum probéhl na ZS Sokolovské (1 vyucovaci hodina) a na ZS Aloisina

vysina (3 hodiny). Podrobnéjsi charakteristika $kol a zZakl viz nize.
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8 Pilotaz

8.1 Charakteristika Skoly

Pilotni vyzkum byl proveden na ZS Liberecké, kterd se nachazi blizko centra
Jablonce nad Nisou. Skola mé kapacitu 630-650 zak, ktefi jsou rozdéleni do 27 tid.
Prvni zaky pfivitala vroce 1982 a pozdéji byla vyhleddvana pro rozsifenou vyuku
cizich jazykl (anglicky, némecky, rusky, Spanélsky a francouzsky jazyk). Momentalné
se jedna o klasickou sidlistni spadovou skolu, kde se anglicky jazyk vyucuje od 3. tridy.

V 1. a 2. tfidé mohou Zaci navs$tévovat zajmovy krouzek anglictiny.

8.2 Charakteristika zaku
Ttidy se pro hodiny anglického jazyka rozdéluji na dvé poloviny. Jednotlivé
skupiny jsou tvofeny pouze zéky jednoho ro¢niku a nejsou rozdéleni podle vykonnosti
(napft. rozfazovacim testem do skupin). Pocet zakl ve tid€ pro vyuku anglického jazyka

je tedy kolem 14 zaka.

Pro realizaci pilotnitho vyzkumu jsem méla k dispozici pét skupin (po jedné
skupin¢ ze tiid: 4. B, 4. C, 5. A a ob¢ skupiny ze tfidy 5. B). Kazda skupina je bézné
vedend jinym vyucujicim anglického jazyka. Ani jednu z téchto skupin neuci anglicky
jazyk jejich tfidni ucitel. Do patych tfid dochazeji vzdy ucitelé, ktefi vyucuji anglicky
jazyk na druhém stupni. Tfidu 4. B vyucuje anglicky jazyk pani ucitelka, vyucujici na
prvnim stupni vSechny pifedméty, konkrétné v této t¥id€ ale tfidnictvi nemad. Ttidu 4. C
vyucuje anglicky jazyk pani ucitelka, kterd vyucuje pouze anglicky jazyk na 1. stupni
Z8.

Ve tfetich a ctvrtych tfidach vyuzivaji ucebnice Chit Chat, v patych tfidach
udebnici Bloggers. Podle Skolniho vzdélavaciho programu ZS Liberecké (2017, s. 59-
63) a podle ucebnice, zak 4. tfidy v dobé provadéni vyzkumu znd fonetické znaky
(pasivné), slovni zasoba, kterou zak zna, se tyka Skoly, rodiny, obleceni, zvifat a
oblibenych véci. Dokaze popsat zvife, kde Zije, ¢im se Zivi a popise jeho télo. Zak umi
popsat casti téla a obleceni. Umi charakterizovat rodinu a umi popsat diim nebo byt, ve
kterém zije. DokaZe vést jednoduchy rozhovor na téma jidlo a vlastnictvi. Umi
pozdravit a rozumi pokyntim tykajici se Skolniho prostfedi. Umi vést rozhovory, tykajici

se zdravi a nemoci a umi dat instrukce o poloze daného mista a popsat trasu. Zvladne
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zakladni komunikacni fraze — sloveso byt, mit, zakladni c¢islovky, pfidavna jména

pfivlastiiovaci, zdjmena, zdkladni pfedlozky. Zak umi pracovat se slovnikem.

V dob¢ provadeéni vyzkumu v patych tfidach zaci umi napsat jednoduchy text o
Skole a vytvoftit rozvrh hodin. Umi pfitomny ¢as prosty, prubéhovy, modalni sloveso
can, rozkazovaci zptsob, Wh-otdzky. Umi ¢islovky do 100 a vede rozhovor, tykajici se
telefonnich c¢isel. Umi pojmenovat pfislusniky rtznych narodnosti. Umi zékladni
gramatické struktury a typy vét. Zaroven se rozsifuje a zdokonaluje slovni zasoba a

jazykové struktury ze Ctvrté tiidy.

Do vyzkumu nebyly zahrnuty tfeti tfidy, protoZze s anglickym jazykem v dobé
vyzkumu zac¢inaly. Clegg (2009) nedoporucuje vyuzivat ptistup CLIL, pokud maji Zaci
velice nizkou jazykovou vybavenost. Zaci by podle n&j méli byt schopni poslouchat,
mluvit, Cist a psat na rizna témata, coz zaci ve 3. tfid¢, v dobé provadéni pilotniho

vyzkumu, neuméli.

Rosa (2004) uvadi, ze i vyuzivani TBL na velmi nizké jazykové urovni je
mnohymi odborniky nedoporuc¢ovéano. Z téchto divoda byly jak pro pilotaz, tak pro

samotny vyzkum vybrany ctvrté a paté tiidy.
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8.3 Ukazka vyucovaci hodiny
Datum: 15. 12. 2020

Trida: 4.

Pocet zaku ve tiidé: 13
Téma: Vylet do ZOO
Cil:

e vychovny: Naslouchat autoritdm a vzdjemn¢ si pomahat a spolupracovat.
e vzdélavaci: Téma je pro z&ky jiz opakovanim, proto je cilem procviceni
slovni zésoby k tématu zvifat a procviceni vazeb ,,I have got a/an“ a
zapor ,,I haven’t got a/an®, otdzka ,,Have you got?* a odpovéd ,,Yes, |
have./No I haven’t.”. Cilem tkolu je opakovani slovni zasoby, opakovani
vazeb, komunikace se spoluzaky a propojovani znalosti a dovednosti,
z jinych pfedmétt, do vyuky anglictiny. Vystupem ukolu je porovnani

svého a sousedova planku zoologické zahrady, popsani rozdilt.
Klicové kompetence: Komunikativni, socidlni a persondlni.
Integrace predmétii: Piirodovéda, matematika, vytvarnd vychova/pracovni ¢innosti.

U¢ivo: Slovni zdsoba spojend s tématem zvifata, vazba ,I have got a/an*“ a zapor ,,I

haven’t got a/an®, otazka ,,Have you got?* a odpovéd’ ,,Yes, I have./No I haven't.”.
Pomiicky:

e Obrazky se zvifaty pro roziazeni do skupin

e Rozsttihana slova zvifat, stopy zvirat, karticka bylozravci, karticka masoZzravci
e Slovni uloha

e Obrazky zvitat za splnéné ukoly

e Velky plan ZOO

e Pracovni listy

ZkouSeni a hodnoceni: Spole¢na kontrola.
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Prostiedi: Prace ve skupinach po 3-4 zacich, prace ve dvojicich.
Tabule:

e Napis Animals

e Nalepeni velkého plakatu s plankem ZOO
Postup ve vyucovaci hodiné:

Zaci maji 45 minut na to, aby porovnali své planky zoologickych zahrad,
analyzovali je a popsali rozdily. Zaci si nejdiive zopakuji slovni zasobu a jazykové
vazby, které néaslednd vyuZivaji pii porovnavani planki zoo. Zaci komunikuji
v ndhodnych skupinach, musi tak diskutovat i se zaky, s kterymi by bézn¢ ve skupiné

nebyli.

Do hodiny je integrovan obsah, strategie a postupy z pfirodovédy, matematiky a

vytvarné vychovy/pracovnich ¢innosti.
Piipravna faze

e Piivitani se zaky
Hello, my name is Katerina and today we will have a lesson together.

e Sezndmeni s tématem hodiny pomoci brainstormingu na tabuli.
The topic is animals. Do you know any animals?
Ucitel napiSe Animals doprostied tabule, zaci fikaji zvifata, kterda znaji
anglicky, ucitel je zapisuje. Kterd zvifata bychom mohli vidét v ZOO?
Which animals can live in a ZOO? Circle them. Zaci postupné chodi
k tabuli a krouzkuji zvifata, kterd miizeme najit v zoologické zahradg.

e Dnes si udélame vylet do ZOO! Let’s go to the ZOO today!

e Rozd¢leni zdku do skupin po 3-4 Zacich pomoci obrazki zvirat.
Choose one picture and don't show to anyone. Ucitel obejde vSechny
zaky a kazdy si vybere jeden obrazek. Find partners with the same
picture now. Zaci najdou skupinu pomoci stejnych obrazki zvifat.
Pouzivaji pfi tom vazbu [ have got...

e Zaci sedi v lavici ve skuping.
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Ucitel rozda kazdé skupiné obalku. Uvnitf obalky jsou rozstfihana slova
s nazvy zvifat (viz ptiloha D). Ukolem zaku je poskladat pismena tak,
aby vznikly ndzvy zvitat. Put the letters together. Nasleduje spolecna
kontrola. Read the names of animals.

Poté co maji zaci poskladana slova, ucitel rozda karticky, na kterych jsou
stopy zvitat a karticky s ndzvem bylozravci a masozravci (viz ptiloha D).
Ukolem 74aki je najit zvife, které déla tyto stopy. Nésledn& rozfadit
zvitata podle toho, ¢im se zivi. Find which footstep belongs to an animal.
Which animals are herbivores and which are carnivors?

Nasleduje spolecné kontrola, ucitel fekne, Ze masozravci se Zivi masem a
zeptd se, co mohou jist bylozravci? Carnivores eat meat. What do
herbivores eat? Nasledné si miizeme vyjmenovat napt. jaké druhy ovoce
¢i zeleniny mohou jist bylozravci.

Chcete se podivat spoleéné¢ do ZOO? Do you want to go to the ZOO?
Zaci odpovidaji, ze ano. Ugitel ma pfipravené obrazky zvitat na stole, ale
brani zakim, aby si je vzali. Pro¢? Protoze Zaci jest€ nemaji koupeny
listek. First, you have to buy a ticket.

Slovni tloha ve skupiné

Anne, Tom, Peter and their mom want to visit the zoo. How much

money do they need? Anne, Tom and Peter are children. Their mom is

adult.
Child 130 CZK
Adult 220 CZK

They need.......... CZK.

Skupina zisk&va za spravné poskladani pismen, pfifazeni stop, roztiizeni
bylozraveli a masozravel a za slovni Ulohu obrazky zvifat do ZOO.
Obrazky jsou ruzné, ve skupiné si kazdy vezme jeden obrazek a fekne: 1
have got a snake... I have got a parrot atd. Nasledné si mohou obrazky
vybarvit a umistit do planku ZOO, ktery visi na tabuli. Color the animals

and put them to the ZOO! Nalepi zvifata do planku ZOO.
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1. Faze plnéni ukolu

Plnéni ukolu

Zaci utvoii dvojice podle libosti a sednou si vedle sebe. Make pairs.
Ucitel rozdd kazdému Zzakovi ve dvojici jiny pracovni list, viz niZe
(ukézka vyplnénych pracovnich listli, viz ptiloha E). V pracovnim listu
je planek ZOO. Kazdy zak ma jiny planek ZOO. Ukolem Z&kii je najit
rozdily. Now I will give you the plan of your ZOO. Find six differences
between your ZOO and your partner’s ZOO. You have got two minutes
to find as many differences as you can. Use sentence ,,Have you got? “.
You can start now.

Zaci zapisuji rozdily nazvem zvifete, ktery jim na obrazku chybi, nebo
prebyva oproti sousedovi. Ucitel monitoruje, jestli zaci védi, co maji
délat.

Po dvou minutich uclitel ukoncuje praci zadkd a nasleduje spolecna
kontrola vSech rozdilti mezi planky ZOO. How many differences did you
find? Who has got one, two, — six differences? Zaci se hlasi.
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This is the plan of your ZO0O — A

Find 6 differences between your ZOO and your partner’s ZOO. Ask for example: Have
you got a tiger in your ZOO?

Write down something about your and your partner’s ZOO. (For example: I have
got a monkey in my zoo, but I haven't got a parrot in my ZOO. I have got a penguin, but
I haven't got a pig ..I have got 30 animals. I have got 18 carnivores and 12

herbivores.)
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This is the plan of your ZOO — B

Find 6 differences between your ZOO and your partner’s ZOO. Ask for example: Have
you got a tiger in your ZOO?

Write down something about your and your partner’s ZOO. (For example: I have
got a monkey in my zoo, but I haven't got a parrot in my ZOO. I have got a penguin, but
I haven't got a pig ...I have got 30 animals. I have got 18 carnivores and 12

herbivores.)
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Planovani

Zaci, stale ve stejnych dvojicich, popisuji souvétim rozdily, které nasli.
Now describe differences, that you found, using the whole sentence.

V pracovnim listé popisuji rozdily mezi svou ZOO a sousedovou ZOO.
Write down something about your and your partner’s ZOO. (For
example: I have got a monkey in my zoo, but I haven't a parrot in my
Z00. I have got a penguin, but I haven't got a pig...I have got 30

animals. I have got 18 carnivores and 12 herbivores.)

Report

Zaci prezentuji rozdily mezi ZOO ostatnim spoluzikim po jedné vétd
tak, aby se vysttidalo co nejvice zaka.

You are finished. Petr and Tomas will start. Please, tell us one sentence

about your ZOOs.

2. Faze zamérena na jazyk

Procviceni otazky ,,Have you got?* a odpovédi ,,Yes, I have./No I
haven't. «.

Ucitel se pta zakt na planek ZOO z pracovniho listu. Pta se jednotlivych
zak, jestli v planku maji dand zvirata.

Napt.: Have you got a monkey in your ZOO? Have you got a lion in your
Z0O0? Zaci odpovidaji.

8.3.1 Sebereflexe

Pted hodinou nebylo nutné délat néjakou piipravu na tabuli, pouze jsem si

provadim.

pfipravila obalky a veskeré materialy, které byly k hodin& potieba. Zaci byli piekvapent,
ze je bude hodinu vyucovat né€kdo jiny nez jejich bézna pani uclitelka. Tudiz jsem se

pfed hodinou piedstavila ¢esky a vysvétlila jim, Ze mi pomohou ve vyzkumu, ktery

Zacatek hodiny probihal velice dobfe, Zaci po napsani slova Animals piesné

védeli, co maji délat. Bylo vidét, Ze se s brainstormingem nesetkdvaji poprvé. Byli
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ovSem zvykli, Ze slova chodi na tabuli psat sami. Kvili urychleni ¢asu jsem slova
napsala ja. Zaci fikali veskera zvifata, jak domaci, mazlicky, tak exoticka. Musela jsem
tedy poté upfesnit, o jakd zvifata v dne$ni hodiné pujde. Zaci piisli ktabuli a

zakrouzkovali zvife, které muze zit v ZOO.

Rozdéleni do skupin pomoci zvifat probéhlo dobfe, na zacatku jsem upiesnila, ze
budou fikat vétu I have got..., t¢méf vSichni Zaci takto ostatni ¢leny skupiny hledali.
Nésledné jsem rozdala obalky a zaci zacali skladat slova. Myslela jsem si, Ze jim tato
aktivita pijde Iépe, jelikoz vSechna slova byla barevné odliSend, ale méli s tim celkem

problém.

Pfitazeni stop ke zvifatim zvladli dobie, az na maly ,,chytdk™ se stopou ryby,
mysleli si, Ze se mi zatoulala prazdnd karticka omylem. Slovi¢ka ,herbivores a
carnivors Zaci neznali, ale vizualni podpora v podob& obrazkii jim to usnadnila. Na
otazku, ¢im se Zivi byloZzravci nedokézali odpovédét, az kdyz jsem jim fekla, Ze se Zivi

ovocem, zeleninou a rostlinami, dokazali vyjmenovat n¢které druhy ovoce ¢i zeleniny.

Nasledovala slovni uloha, jelikoz bylo tieba si nejdiive zakoupit listek do ZOO,
kterou vypocitali vSichni spravné. Pravdépodobné neznali slovicko ,,adult”, ale diky
tabulce se vzdy néktery Clen skupiny zorientoval a pomohl ostatnim. Zde méli Zaci
potfebu vyuzivat matefsky jazyk. Bylo to z toho divodu, ze takto velkd cisla zatim

neuméli fikat anglicky. Co se ty¢e matematiky, nad 100 jiz pocitaji bézné.

Zaky velice bavila odména v podobé zvifat, popis obrazka vétou ,,I have got“
probihal bez problém, bylo vidét, Ze maji tuto frazi ,,zazitou®. Poté si zvifata vybarvili.
Na vybarvovani zvifat jsem jim musela dat ¢asovy limit, jelikoZ by si je byli schopni
vybarvovat velice dlouho. Dobré by pfisté¢ bylo, jim dat tento casovy limit hned na

zacatku.

Nasledné nalepili tato zvifata do planku ZOO. Poté si méli najit dvojici. Méla
jsem dvojice rozhodnout ja, nebo ndhodné tak, jak to bylo se skupinami, protoZe
rozdélovani zakd do dvojic trvalo pomémé dlouho. Nésledné jsem rozdala pracovni
listy, napadlo mé je rozdat obrazkem doli, aby na to vSichni méli stejny casovy limit.

Rozdily nasli neuvéfitelné rychle, stejné tak velice rychle vypsali rozdily.
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Nasledovala faze planovani, kde jsem k instrukcim musela ¢astecné vyuzit esky
jazyk, jelikoz Zzaci pfili§ nechapali, co maji délat. Po objasnéni ukolu ale pracovali
dobie. Co se tyCe prezentovani, nenutila jsem je chodit pfed tabuli, ale mohli
prezentovat ze svého mista. Vyvoldvala jsem pouze dobrovolniky, jelikoz respektuji, ze
ne kazdy chce prezentovat pied tfidou, ovSem prezentovat chtél téméi kazdy. Na fazi
zaméfenou na jazyk uz ndm zbylo n¢kolik méalo minut, ale stejné jsem se asi na Ctyfi

otazky stihla zeptat.

Tuto hodinu ze svého pohledu hodnotila jako velice zdafilou, jelikoz byl naplnén
jak vychovny, tak vzdé€lavaci cil, Zaci v hodin€ vyuzivali ¢esky jazyk minimaln¢, dobie

rozuméli instrukcim a védéli, co maji délat.

Probéhla integrace pfirodovédy, matematiky a vytvarné vychovy/pracovnich
¢innosti do anglického jazyka, nejdiive pomoci vycti a seznamil (viz Willis, v kapitole
4.2), protoze zéaci vyuzivali brainstorming. Nasledné¢ museli vyuZzit fazeni, protoZe
museli skladat pismena tak, aby jim vznikla slova. Poté vyuZzivali znalosti z
ptirodovédy, jelikoZ roziazovali zvifata na masozravce, bylozravce a hledali spravné
stopy zvifat. Probchla integrace matematiky, kterou zastupoval ukol, v podobé
jednoduché slovni tlohy, v které museli zaci scitat a nésobit (viz ceny listkii ZOO).
Vyuzivali techniku z vytvarné vychovy, jelikoz vybarvovali obrazky zvifat. Dale
vyuzivali porovnavani, protoZze museli porovnat sviij planek ZOO a planek svého
spoluzéka. Museli pfitom vyuzivat znalosti z matematiky a pfirodovédy, aby secetli

masozravce a bylozravce.
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8.4 Vysledky pilotaze
Hodiny probihaly podobnym zplisobem, jako byla popsédna hodina vySe. Hodiny
obsahovaly integraci pfedmétli a byly tukolové orientované. Clenéni hodiny podle
ukolové orientovaného ramce na uvodni fazi, planovani, report a na zavére¢nou fazi se

mi velice osvédcilo, proto vyuzivam i ve fazi vyzkumu.

Co se tyce dotaznikd, zjistila jsem, Ze ziskdvam relevantni informace. Dotaznik
pro tfidni ucitele, pro samotny vyzkum, ponechavam v totozné podobné, ovSem co se
ty¢e dotaznikl pro ucitele anglického jazyka, ten drobné upravuji. Do vyzkumné faze
neuvadim otazku: ,, Ucebnici vyuzivam v hodiné anglického jazyka... “. Pfiddvam otazku
ohledn¢ toho, zda ucitelé vyucuji anglicky jazyk pouze na prvnim, nebo i na druhém
stupni. Tuto informaci budu vyuzivat jako namét pro dalsi diskusi v zdvérecné ¢asti, zda
lze vysledovat rozdily k pfistupu TBL, vramci CLILu, u prvostupiiovych a
druhostuptiovych ugiteltl anglického jazyka, ptisobicich na prvnim stupni ZS. Pidavam

rovnéz otazku, ktera faze ukolu ulitele nejvice zaujala.

Dotaznik pro zéky taktéZ mirn€ upravuji. Vynechdvam otdzku o hodnoceni
vyucovaci hodiny zndmkou, jelikoZ z ni neziskdvam relevantni informace, a dopliuji
misto toho podobnou otdzku, jako ucitelim anglického jazyka. ,.,Ktera faze ukolu Te

nejvice bavila? *
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9 Samotny vyzkum

Na zakladé zjisténych poznatkd z pilotniho vyzkumu byl realizovan samotny
vyzkum. Metogologie vyzkumu ziistdva totoznd, tedy sebereflexe po vyucovaci hodiné
a analyza dotaznikG pro zadky (viz pfiloha F), pro vyucujici anglického jazyka
(viz ptiloha G) a pro tfidni ucitele (viz ptiloha H). Samotny vyzkum byl realizovan na
ZS Sokolovské a na ZS Aloisina vysina. Konkrétné na ZS Sokolovské byla odudena
jedna hodina ve 4. tiidg, na ZS Aloisina vysina jedna hodina ve 4. tfidé a dvé hodiny

v 5. tridé.
9.1 Vyzkumny vzorek

9.1.1 Charakteristika §koly — ZS Sokolovska

ZS Sokolovska se nachazi v Liberci a fadi se svym poétem zak(i mezi vétsi skoly.
Poskytuje vzdélani od 1. do 9. tiidy. Anglicky jazyk se vyucuje, stejné jako na
7S Liberecké, od 3. téidy.

9.1.2 Charakteristika Zikia — ZS Sokolovska

Vyzkum byl provadén ve 4. tiidé. Zakd bylo ve tfidé 10, 8 divek a 3 chlapci. Zaky
bézné vyucuje pani ulitelka se specializaci na anglicky jazyk, vyucujici i na druhém
stupni ZS. VyuZivaji u¢ebnici Welcome pupil’s book 1. Podle Skolniho vzdé&lavaciho
programu ZS Sokolovské (2018, s. 66-67) a podle ucebnice, zak 4. t¥idy v dobé&
provadéni vyzkumu umi pozdravit a podékovat. Reaguje na jednoduché povely ve tiidé.
Odpovi na jednoduchou otazku ucitele. Zopakuje se spravnou vyslovnosti slovni zasobu
k tématiim: barvy a tvary, Ciselnd fada 1-100, Skolni pomucky, rodina, hracky, jidlo,
obleceni, ro¢ni obdobi a svatky, pocasi, Skola a kamaradi, bydleni a ndbytek, narozeniny
a darky, povolani, obleCeni, ndzvy Cinnosti, zvifata. V ndvaznosti na znalost slovni
zasoby daného tématu, porozumi obsahu kratkého textu (komiksu), je schopen piifadit k
obrazkiim. NapiSe kratké véty k danym tématim vyse. Orientuje se v kratkém textu.

Odpovi jednoduse na polozenou otazku.
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Datum: 21. 4. 2021
Trida: 4.

Pocet zaki ve tridé: 10
Téma: Domaci mazlicci
Cil:

e vychovny: Naslouchat autoritdm a vzdjemn¢ si pomahat a spolupracovat.
e vzdélavaci: Téma je pro z&ky jiz opakovanim, proto je cilem procviceni
slovni zasoby k tématu domaci mazlicci a procviceni vazeb ,,He/she has
got/hasn’t got™, ,,He/she can/can’t.”“. Otazky ,,Have you got?“, ,,Can
he/she?*. A odpovédi na otazky. Zak za pomoci ziskané slovni zasoby a

procvicené gramatické struktury mluvi o svém domacim mazlickovi.
Klicové kompetence: Komunikativni, socidlni a persondlni.

Integrace predmétii: Pfirodovéda, matematika, hudebni vychova, vytvarna vychova,

vlastivéda.

U¢ivo: Slovni zasoba spojend stématem domaci mazlicci, vazby: ,,He/she has
got/hasn’t got.“, ,He/she can/can’t.”“. Otdzky ,Have you got?“, ,.Can he/she?* a

odpovédi na otazky.

Pomiicky: Karticky se zvifaty, tabulky, papir na kresleni obrazku a popis zvifete, kviz.
ZkouSeni a hodnoceni: Spole¢né kontrola.

Prostiedi: Prace ve dvojicich.

Tabule:

e Sibenice

e Piiklad tabulky
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Animal | Name | Age | Colour | Legs | Tail | Ears | Walk | Run | Fly | Swim | Meat | Vegetables | Insects

My Dog | Max | 5 |Brown |v(4)| ¢ | ¢ v vV | X | Vv v v X
pet:
My Parrot | Pepik | 9 Red, 4 X | X 4 X | v X X v X
friend’s green, | (2)
pet: yellow

e Vzorové priklady

e Napis Animal shelter

Postup ve vyucovaci hodiné:

Zaci maji 45 minut na to, aby porovnali své domaci mazli¢ky, nakreslili je a

popsali rozdily. Zaci ve dvojicich musi komunikovat, vyuZzivat pfi tom vybranou slovni

zasobu a jazykové vazby.

vychovy, hudebni vychovy a vlastivédy.

Piipravna faze

Ptivitani se zaky

Do hodiny je integrovan obsah a techniky z pfirodovédy, matematiky, vytvarné

Hello, my name is Katerina and today we will have a lesson together.

Seznameni s tématem hodiny pomoci Sibenice na tabuli.

Na tabuli ugitel pfipravi 15 ¢arek. Zaci budou diktovat pismena, tim si

procvicuji spelling, a ucitel je doplituje na tabuli. Pokud feknou Spatné

pismeno, ucitel postupné kresli obéSence.

Let’s play a hangman! Say the letters.

Na tabuli vyfesi Sibenici, vyjde jim: The topic are pets. Mezery mezi

slovy jsem vyfesila tak, Ze jsem jednotliva slova napsala pod sebe.

Do you know any pets? Zaci diktuji mazlicky.

Nésleduje hra. Ucitel rozdd kazdému zékovi obrazek s domacim

mazlickem. Zak se na n¢ podiva, ale nikomu dalSimu obrazek

neukazuje. Ucitel vysvétli pravidla hry. Hra spociva v tom, Ze se ucitel

bude ptat na otdzky, kdo ma napt. 4 nohy, udéla krok doptedu. Take one
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picture and don’t show to anyone. Let’s play a game! Line up. Who has
got 4 legs, take one step. Who has got 2 legs? Take one step. Who is a
big animal? Take one step. Who has got a long body? Etc. Who can fly?

Take one step. Who can swim? Etc.
Faze plnéni ukolu

¢ Plnéni ikolu

e Zaci utvoii dvojice podle obrazki, které dostali vramci plnéni
predchoziho tikolu, sednou si spolu do lavice. Make pairs. For example
dogs are here, cats are here, ...

e Ucitel rozdda kazdému zdkovi ve dvojici tabulku. Vypliuji tabulku

spole¢né podle toho, jakého maji doma mazlicka. Pokud nemaji Zadného
mazli¢ka, vyuziji zvife, které m¢li na obrazku v rdmci rozdélovani do
skupin. U¢itel ma na tabuli pfipraveny piiklad, viz tabulka.
Ucitel pfipomene otazky, které jsou napsané na tabuli: / have got a
parrot and you? I have got a dog. What is the name of your pet? How old
is she/he? What colour is Pepik/Max? Has your dog/parrot got legs?
Has your dog/parrot has got a tail? Has your dog/parrot got ears? Can
she/he walk/run/fly/swim? What do dogs/parrots eat? Spoleéné si
ptelozime vSechna slovicka z tabulky.

e Zaci dopliji do tabulky informace, které ziskali od svého spoluzika

(ukézka vyplnénych tabulek viz ptiloha CH).

e Planovani

e Nasledné jim ucitel rozda papir, kde maji svého mazlicka nakreslit a pod
obrazek napsat popis svého zvitete a popis zvifete spoluzaka (ukazka viz
ptiloha I).
Draw a picture of your pet and write sentences about your and your
friend’s pet.
For example: I have got a dog, but Lucka has got a parrot. Dog’s name
is Max and parrot’s name is Pepik. Max is brown. Pepik is red, green

and yellow. Max has got four legs, Pepik has got two legs. Max has got a
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long tail. Pepik hasn't got a tail. Max has got two ears. Pepik hasn't got
ears. Max can walk run and swim, Pepik can walk and fly. Max eats
meat and vegetables and Pepik eats vegetables.

e Na kresleni obrazku da ucitel casovy limit cca 5 minut, béhem tohoto
casového limitu pusti pisnicku o domacich mazliccich. Pisni¢ku si poté
spole¢né zazpivame.

Text pisnicky: Do you have a pet? Yes, I have a dog.

I have a pet. He is a dog. And he says, "Woof, woof, woof, woof, woof."

I have a cat! I have a pet. She is a cat. And she says, "Meow, meow,
meow, meow, meow."

I have a mouse! I have a pet. He is a mouse. And he says, "Squeak,
squeak, squeak, squeak, squeak."”

I have a pet. He is a bird. And he says, "Tweet, tweet, tweet, tweet,
tweet."

I have a fish! I have a pet. She is a fis And she says, "Glub, glub, glub,
glub, glub.”

I have a lion! A lion?!

I have a pet. He is a lion And he says, "Roar, roar, roar, roar, roar."
Tweet tweet. Glub glub, Roar!

Dostupneé z: https://www.youtube.com/watch?v=pWepfJ-8XU0

e Report

e ZAci popisuji své zvife a zvife svého spoluzéka ostatnim zakiim ve t¥idg.
Kazdy ukéze obrazek a nasledné prednese véty, které¢ spole¢né napsali.
Are you ready? Show us the picture and tell us two facts about your pet

and the pet of your friend.
Faze zaméfena na spolupraci

o Zaky ugitel rozdéli do skupin, pokud to vyjde, ve skupiné by mél byt

vzdy zak, ktery nemd doma zddného mazlicka.
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Motivem pro tuto fazi je tulek, zaci dostanou kviz, ve kterém je nékolik
otazek, na kterych musi ve skupiné spolupracovat a odpoveédét. Pokud
odpovi spravné, mohou si ,,odnést* zvite z ttulku.

Ucitel napiSe na tabuli: Animal shelter, zepta se zakl, zda védi, co to
slovo znamen4, pokud ne, vysvétli.

Hello, I'm Ben. I'm a big dog. I'm 6 years old and I'm brown. I'm sad,
because I live in an animal shelter. Can you take care of me? Answer the
questions.

Nasleduje kviz, na kterém spolupracuji ve skupiné€, aby mohli ziskat psa
z utulku.

Spole¢né si kviz zkontrolujeme. Pokud maji vSe spravné, mohou si
,,vzit"“ Bena domi.

Very well! You can take Ben home!
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Hello, I'm Ben. I'm a big dog. I'm 6 years old and
I'm brown and white. I'm sad, because I live in an
animal shelter. Can you take care of me? Answer the
questions. And you can take me home.

Dogs eat:

a) Meat
b) Insects
¢) Fruits

Dogs drink:

a) Mineral water
b) Coca-cola
c) Water

Ben has got....

a) A tail, two legs and two ears.
b) A tail, four legs and two ears.
¢) A tail, four legs and no ears.

How many kg of dog food does Ben need in February? Ben eats 1,5 kg of dog food every
week.

a) 3 kg
b) 5,5 kg
c) 6 kg

You have to go for a walk with me. I need to walk at least 2 km every day. I need to
walk......... for a week.

a) 15 km
b) 14 km
¢) 16 km

And the last question! Where is the animal shelter where I live? The town is called:
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9.1.3 Sebereflexe
Sibenice na zagatku hodiny probihala celkem dobie. Bylo by lepsi, si na za¢atku
zopakovat abecedu, jelikoz obcas nedokdzali fici pismeno spravné. Nicméné zvladli

Sibenici vytesit a dozvédéli se, co bude tématem hodiny.

Zaci si vylosovali listecky se zvitatky a nasledovala hra, ktera méla veliky Gspéch.
Trochu jsme se zdrzeli usporadanim ttidy, jelikoz bylo tieba si udélat prostor. Nejradgji
by hrali tuto hru celou hodinu. Procvicili jsme si vazby have/has got a can. Poté si sedli
ve dvojicich do lavice a nasledovalo vyplnéni tabulky. Jelikoz slovicka pro zaky nebyla
nova a pfed dopliovanim probéhl ndzorny piiklad na tabuli, Zaci rychle pochopili, jak
se spoluzaka ptat a jak tabulku dopliovat. Pfed dopliiovanim jsem se zeptala, zda je ve

tfidé nékdo, kdo nema zadného mazlicka. VSichni zaci ovSem doma mazli¢ka méli.

Nasledné si zvite nakreslili pfi poslechu pisnicky, kterou jsme si pozdéji zazpivali.
Nebyl velky zajem o prezentovani, jelikoz se zaci stydéli a asi nejsou zvykli prezentovat
pted tfidou. Prezentovala tak pouze jedna divka, nikoho dal§iho jsem do prezentovani

nenutila.

Nejvice zaky bavil kviz. Hodné je zaujal ptib¢h psa v utulku. Po skonceni hodiny
se mné zeptali, zda je skute¢né z Ceskych Bud&jovic a jedna divka projevila zjem, Ze

by si pro né¢j dojela a vzala si ho domu.

Celkové bych tuto hodinu hodnotila jako velice zdafilou. Byl naplnén jak
vychovny, tak vzd&lavaci cil. Zaci velmi dobfe reagovali na mé pokyny, vétsinou
védeli, co maji délat. Velikou vyhodu vidim v malém poctu zakt ve tfidé. Mohla jsem

mezi zaky Casto chodit a kontrolovat, jestli délaji, co maji.

V této hodin€ Zaci pomoci sdileni osobnich zkusSenosti (viz Willis, v kapitole 4.2)
porovnavali své doméci mazlicky. Museli pfi tom vyuZivat znalosti z pfirodovédy,
protoze byly do ukolu zahrnuté otazky jako napft.: kolik maji koncetin, ¢im se zivi, zda
umi béhat, nebo létat. Jedna se 1 o kreativni ulohu, protoze zaci daného mazlicka
kreslili. Pfi tom vyuzivali dovednosti z vytvarné vychovy a zaroven poslouchali
pisni¢ku. Pisnicku jsme si poté i zazpivali, do hodiny tak byly zahrnuty i dovednosti
zhudebni vychovy. Vramci kvizu si Zaci procvicovali znalosti z pfirodovédy,

matematiky a vlastivédy. Zaci vyuzivali znalosti o domacich mazliccich, museli

81



vypocitat dvé slovni tlohy, v kterych vyuzivali nasobeni. Vlastivéda byla zastoupena

v podobé hadanky ¢eského mésta.

9.1.4 Charakteristika §koly — ZS Aloisina vy§ina

ZS Aloisina vysina se nachazi v Liberci a fadi se svym poétem zak(i mezi velmi
velké skoly. Poskytuje vzdélani od 1. do 9. tfidy. Anglicky jazyk se zde, ale na rozdil od
predchozich skol, vyucuje jiz od 1. tfidy.

9.1.5 Charakteristika Zaki — ZS Aloisina vy§ina

Na ZS Aloisina vysina jsem vyudovala tii hodiny. Jedna hodina se uskutec¢nila ve
4. tfid€¢ a dvé hodiny v 5. tfid€. Ve 4. tfidé Zaci pracuji s ucebnici Happy Street 2 a
v 5. t#idé s ucebnici Project 1. Zaky b&zné vyuluje pani uditelka se specializaci na

anglicky jazyk, vyuéujici i na druhém stupni ZS.

Podle Skolniho vzdélavaciho programu ZS Aloisina vysina (2019, s. 47-49) a podle
ucebnice, zak 4. tfidy v dobé provadéni vyzkumu rozumi jednoduchym pokynim a
otazkam ucitele, které jsou sdélovany pomalu a s peclivou vyslovnosti. Zapoji se do
jednoduchych rozhovort. Sdéli jednoduchym zplisobem zakladni informace, tykajici se
jeho samotného, rodiny, Skoly, volného Casu, zvifat, potravin, mesta a volné¢ho casu.
Umi pouzivat zdkladni slovni zasobu podle probirané¢ho tématu. Odpovidd na
jednoduché otazky a otazky poklada. Napise kratky text s pouzitim jednoduchych vét a
slovnich spojeni. Zepta se na c¢as. Vyplni osobni udaje do formulafe. Rozumi
jednoduchym kratkym textim z bézného zivota, pokud ma k dispozici vizudlni oporu.

Reaguje na jednoduchy pokyn.

74k v 5. t¥idé, podle $kolniho vzdélavaciho programu ZS Aloisina vysina (2019,
s. 49-51) a podle ucebnice, rozumi jednoduchym pokyntim a otdzkdm ucitele, které jsou
sd€lovany pomalu a s peclivou vyslovnosti. Sdéli jednoduchym zplisobem zakladni
informace, tykajici se jeho samotného, rodiny, Skoly, volného casu a dalSich
osvojovanych témat. Vyplni osobni udaje do formuldfe. Rozumi jednoduchému
poslechovému textu, pokud je prondSen pomalu a zfeteln¢ a ma k dispozici vizudlni
oporu. Zapoji se do jednoduchych rozhovorti. Odpovida na jednoduché otazky, tykajici
se jeho samotného, rodiny, Skoly, volné¢ho ¢asu a dalSich osvojovanych témat a podobné

otazky poklada. NapiSe kratky text s pouzitim jednoduchych vét a slovnich spojeni.
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Jednoduse popise oblibené zvife. Uréi jednoduché rozdily v textu. Pasivné ovlada
fonetické znaky a zdkladni vyslovnostni ndvyky. Rozumi jednoduchym kratkym textim
z bézného zivota, pokud ma k dispozici vizudlni oporu. PopiSe své oblibené Cinnosti.
Piitadi Ginnosti k obrazkiim. Vyjadfi, co kdo umi a neumi. Zak vyhleda potiebnou

informaci v jednoduchém textu.
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Datum: 22. 4. 2021
Trida: 4.

Pocet zaku ve tiidé: 18
Téma: Vesmir

Cil:

e vychovny: Naslouchat autoritdm a vzdjemn¢ si pomahat a spolupracovat.
e vzdélavaci: Téma je pro z&ky jiz opakovanim, proto je cilem procviceni
slovni zéasoby k tématu planety a procviceni vazby ,,There is/are...*
k popisu lokace/umisténi. Zak za pomoci vybrané slovni zisoby a
procvi¢ené gramatické struktury vymysli ve dvojici vlastni planetu,
kterou poté popise. V posledni fazi si zak, podle ptfesnych instrukci,
vyrobi vesmirnou helmu. Cilem je propojeni rtznych znalosti a

dovednosti z jinych pfedmétt do vyuky anglictiny.

Klicové kompetence: Komunikativni, socialni, personalni, k feSeni problém,

pracovni.

Integrace predméti: Vlastivéda, vytvarna vychova, pracovni ¢innosti, matematika —

geometrie.
U¢ivo: Planety, vazba ,,There is/are...*

Pomiicky: Projektor, pracovni list, prezentace s pracovnim postupem, ntizky, kruZzitko,

lepidlo, barevny papir, alobalové prouzky, prithledna folie, Spejle.
ZkouSeni a hodnoceni: Spole¢né kontrola.

Prostiedi: Prace ve dvojicich, skupinach.

Tabule:

e V¢éty, které mohou zaci pouZzivat pii popisu vymyslené planety.
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Postup ve vyucovaci hodiné:

Zaci maji 45 minut na to, aby vymysleli ve dvojici svou vlastni planetu, kterou

nakresli a popiSou. Zaci ve dvojici musi diskutovat a shodnout se na tom, jak bude

vlastni planeta vypadat. Vyuzivaji pfi tom vybranou slovni zasobu a jazykové vazby,

které jsou pro né¢ opakovanim. V zavérecné fazi fesi problém. Podle ptesnych instrukci

pracovniho postupu, vytvoii svou vlastni vesmirnou helmu.

Do hodiny je tak integrovan obsah a techniky z vlastivédy, vytvarné vychovy,

pracovnich ¢innosti a z geometrie.

1. Pripravna faze

Privitani se zaky

Hello, my name is Katerina and today we will have a lesson together.

The topic of today’s lesson is space. Do you know what space means?
Zaci tikaji, Ze to je vesmir.

Nasleduje zhlédnuti videa o vesmiru. Ukolem prvniho sledovani je
zjistit, o ¢em video je. Watch the story. What is the video about? Po
prvnim zhlédnuti ucitel rozdd pracovni listy. Ucitel projde s zaky
pracovni listy, zopakuje slovicka a gramatické struktury. Vysvétli, co
neni jasné. Watch the story again and fill in worksheets. Zéci je vypliiuji,
nasleduje spolecnd kontrola. Let’s check it out together. Ukazka
vyplnénych pracovnich listd, viz ptiloha K.

Text videa:

This is Billy and Splodge. Billy and Splodge are in a spaceship. They are
looking for animals in space. Splodge sees a planet. ,, Everything on this
planet is red. Look at this forest. The trees are red and the leaves are
red. But there aren’t any animals here.* Splodge sees another planet.
., Everything on this planet is yellow. Look at the yellow sky and the
vellow clouds. There is a yellow volcano too. Look at the yellow smoke!
There aren’t any animals here.” Now Splodge sees another planet.
., Everything on this planet is pink. Look at the pink sea. There are pink
shells and pink plants in the sea. There aren’t any animals here."

Splodge sees another planet. ,, Everything on this planet is blue. This
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planet is very hot. There is a big blue sun and a desert with blue sand.
And look! There are blue plants. There aren’t any animals here.*
Splodge sees one more planet. ,, Everything on this planet is green. This
planet is very cold. The clouds are green and the snow is green. There
aren’t any anim... Arghhh!* Billy is in the spaceship. ,,Splodge, there
are animals in space. Let’s go home!* Splodge sees another planet. It’s
planet Earth. The sky is blue and the sun is yellow. The grass is green
and the flowers are red and pink. What colours can you see?

Dostupné z:

https://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/sho

rt-stories-our-colourful-world-transcript.pdf
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1. A) Colour the stars.
B) Which colours did Billy and Splodge see in space? Circle them.

Green Red Black Blue Pink White Purple | Orange | Yellow

2. Watch the story and put the sentences in order.

There is everything pink on this planet.

It’s the planet Earth.

1 There is everything red on this planet.

There is everything blue on this planet.

There is everything yellow on this planet.

There is everything green on this planet.

3. Write what colour will you make by mixing the following colours.
Red+yellow=........cooiiiiiiiiiiii,
Blue+red= ...
Yellow +blue= ...
Red+white = .........cooiiiiiiiiii,

4. Put the planets of the solar system (Mercury, Venus, Neptune,
Jupiter, Saturn, Earth, Uranium, Mars) into the right order — from
the closest to the sun.
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2. Féaze plnéni ukolu

PInéni dkolu

Zaci utvoii dvojice, podle obrazki, které dostanou. Obrizky jsou
s tématikou vesmiru a pochdzeji zvidea. Dvojici tvofi jeden zak
s obrazkem a jeden z4k s anglickym nazvem daného obrazku. Take one
picture. Now make pairs. For example Anna has got a picture of Earth.
Who has got a word ,,the Earth*. You will work together. Zéci si spolu
sednou do lavice a dostanou papir. Jejich tikolem je nakreslit spolecné

svou vymyslenou planetu.
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The space ship

The astronaut helmet

The red planet

The green planet

The blue planet
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The yellow planet

The pink planet

The Earth

The space suit

e Planovani

e 7Z4ci maji popsat ve dvojici svou vymyslenou planetu, kterou pred tim
nakreslili. Imagine your own planet. Draw a picture of your planet and
describe your planet. Do you know what the planet means?

For example: The name of our planet is Blue oasis. There are a lot of

animals for example blue giraffes, blue parrots and blue dogs.
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Everything is blue. There are blue cars, blue houses and blue tables and

chairs.

Report
Zaci predstavuji své planety ostatnim spoluzékim. Let’s tell us about

your planet.

3. Faze zaméfiena na pracovni postup

Vyroba vesmirné helmy

Co vse potiebujeme, pokud bychom chtéli letét do vesmiru jako Billy a
Splodge? What do we need if we want to fly into the space like Billy and
Splodge? We need a space ship, a space suit and an astronaut helmet.
Let’s make an astronaut helmet!

Zaci si podle fotografii a popiskil v prezentaci, vytvoii vlastni vesmirnou
helmu. Ukéazka vesmirné helmy, viz piiloha L.

Zustavaji pfi tom ve stejnych dvojicich, z divodu vypomoci, popt.
puj¢ovani pomucek. Ucitel podle prezentace demonstruje, jak maji zéci

postupovat.

1. Make a circle. You can
use a compasses if you

have.

2. Take a scissors and cut

them out.

3. Draw a rectangle for

your eyes.
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Cut it out.

5. Stick a transparent foil
on the other side.

6. Take the black paper.
Cut out the rectangle.
The size is 16x4 cm

7. Stick the black rectangle
down.

8. Decorate it with the
silver stripes.

9. Stick wheels.

10. Come to me. I'll stick the

stick in there.
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9.1.6 Sebereflexe

ZAci znali slovi¢ko »space®, védéli tak, o ¢em hodina bude. Video se jim libilo a
celkem rychle pochopili, o co vném jde. Nasledovalo dopliiovani pracovnich listt.
Myslela jsem si, Ze na to bude potieba daleko méné ¢asu. Nasledné se zaci rozdélili do

dvojic podle karticek, to jim $lo velice dobfe, jelikoz obrazky vidéli jiz ve videu.

Nasledné¢ méli zaci nakreslit a popsat ve dvojici svou vymyslenou planetu, ale uz
nam nezbyvalo tolik ¢asu, proto jsem vynechala kresleni planety a Zaci svou planetu

pouze popsali.

Vyroba helmy v hodin¢ byla pravdépodobné pfili§ ambicidoznim planem. Kazdy zak
pracuje jinak rychle, tudiz nékteti zaci ¢ekali, az v prezentaci pokro¢im dal, ale néktefi
jesté ani nezacali. VSechny kroky ve vyrobé helmy nezvadl ani jeden zak. Vhodnym
feSenim by bylo, vyhradit si na tuto hodinu 90 minut. Prvni vyucovaci hodinu bychom
se vénovali fazi pred ukolem a fazi plnéni ukolu. Fazi po tkolu, v podobé pracovniho
postupu, by bylo idedlni pfevést do hodiny pracovnich cinnosti, které by ovSem

probihaly v anglickém jazyce.

Tuto hodinu hodnotim jako nejméné zdafilou, jelikoZ nebyl naplnén vzdélavaci cil.
Ptisuzuji to velkému poctu déti ve tfide, velkému chaosu béhem hodiny a faktu, ze to
byla 5. vyuGovaci hodina. Zaci byli pravdépodobné jiz unaveni a nejsou zvykli
z distanéni vyuky na rychlej$i tempo pii hodiné. Z tohoto diivodu jsme Cast véci

nestihli.

Zaci v této hoding, i pres to, Ze nebyl naplnén vzd&lavaci cil, vyuzivali fazeni (viz
Willis, v kapitole 4.2). Zaci museli sefadit planety, podle toho, jak jsou vzdaleny od
slunce. Vyuzivali pfi tom znalosti z vlastivédy. Resili také problém, jelikoz museli
spravné postupovat podle pokynli pracovniho postupu. Pii vyrobé vesmirné helmy,
vyuzivali dovednosti z pracovnich ¢innosti a znalosti a dovednosti z matematiky,

konkrétné z geometrie, jelikoz bylo tfeba méfit a vyuzivat pravitko a kruzitko.
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Datum: 22. 4. 2021

Trida: 5.

Pocet Zaku ve tridé: 22
Téma: Volnocasové aktivity
Cil:

e vychovny: Naslouchat autoritdm a vzdjemn¢ si pomahat.

e vzdélavaci: Hodina se vénuje nacviku vazeb k tématu volnocasovych
aktivit. Zak se nau¢i napsat, vyslovit a pouZivat ve vété vybranou slovni
zésobu k tématu volno¢asovych aktivit. Zak ziska zékladni informace o
pfitomném casu prostém. Umi pouzit otazky: ,,Do you play...?, ,,Do
you go...?*. Umi odpovédét ,,Yes I do/No I don't.”. Umi se na zékladé
ziskanych informaci zeptat spoluzdkl na volnocasové aktivity a zapsat je

spravn¢ do Vennova diagramu.
Kli¢ové kompetence: Komunikativni, socialni, k feSeni problémii, analyza dat.
Integrace predmétii: Matematika.
U¢ivo: Slovni zasoba spojend s tématem volnocasovych aktivit, pfitomny ¢as prosty.

Pomiicky: Pexeso, Venniv diagram s textem, Venniv diagram k priizkumu ve tfid¢,

tabulky s tydennim ¢asovym planem.

ZkouSeni a hodnoceni: Spole¢né kontrola.
Prostiedi: Prace ve dvojicich, v ramci celé tiidy.
Tabule:

e Venniv diagram
e Otazky: Do you play computer games? Do you go swimming?

e Ukazka vét, které mohou pouzit pro popis svého vyzkumu.

94



Postup ve vyucovaci hodiné:

Zaci maji 45 minut na to, aby zjistili, co jejich spoluzaci délaji ve volném &ase.

Pro feSeni problému vyuziji zaci metodu prizkumu. Zici se nejprve nauci klast

uzaviené otazky: Do you play computer games? Do you go swimming? V hlavni fazi —

ve fazi zaméfené na ukol, Z&ci provadeji priazkum ve tiidé. Nésledné analyzuji data

pomoci Vennovych diagrami. Zaci poté ziskana data porovnavaji.

Do hodiny jsou tak integrovany strategie z matematiky. Zaci musi zapisovat

jména, ktera predstavuji prvky, do spravné mnoziny, nebo do jejich priniku. Aktivuji si

tak kategorizaci a analogii. V posledni fazi si zaci, kromé jazyka, procvicuji pamét.

Zaroven jsou ve dvojicich, tudiz musi diskutovat a spolupracovat.

1. Pripravna faze

Privitani se zaky, pfedstaveni tématu.

Hello, my name is Katerina and today we will have a lesson together.
Brainstorming: What fieetime activities do you know? Zaci diktuji
aktivity.

The topic of today’s lesson is free time activities. Let’s play pair
matching!

Zaci dostanou do dvojice karticky. Ukolem je zahrat si hru pexeso.
Dvojici tvofi slovni spojeni a obrazek, napi. play football, go skiing.
Let’s play pair matching! Who has got one pair, put your hand up. Who
has got two pairs, put your hand up...and the winner is.....

Nasledné ugitel &te viechna slovni spojeni. Ukolem Z4ki je najit obrazek
a slovni spojeni a spravné setradit aktivity po potad¢. I will read the free
time activities. Listen and put the cards on the table.

Zaci dostanou prazdny Venntv diagram s textem, viz nize. Ve dvojicich
ho maji doplnit. Ucitel uvadi piiklad na tabuli. Ukazuje, kam se dané

jméno zapise.
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Add names to the diagram!

Peter plays football, but he doesn 't play the piano. Claire doesn 't play football, but she
plays the piano. Jack plays football and he also plays the piano. Molly plays football
and she doesn’t play the piano. Tom plays football, but he doesn 't play the piano.

Play football Play the piano

e Nasleduje spole¢na kontrola. Ucitel vzdy piecte vétu a vyvola nékoho,
kdo jde jméno zapsat do diagramu. Let’s check it out! Write the name
into the right place.

e Ucitel vybere pét zaku, ktefi budou predstavovat Petera, Claire, Jacka,
Molly a Toma. Zéci se jich budou ptat na otazky napt.: Peter, do you
play football? A 74k predstavujici Petera odpovida: Yes, I do. Zéci si tak
procvicuji otazku, kterou budou potebovat.

e Ukézka vyplnéného diagramu, viz ptiloha M.

2. Féaze plnéni ukolu
¢ Plnéni ikolu
e Zaci dostanou prazdny Venntv diagram. Jejich ukolem je obejit ostatni
spoluzdky a zeptat se jich na informace. And now, here is an empty
Venn's diagram. Your task is to complete it. Ask your classmates: Do

you play computer games? Do you go swimming? Tyto dvé otazky ucitel
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zapiSe na tabuli. Zaci zapisuji ziskané informace do grafu. Ukazka

vyplnéného diagramu, viz ptiloha N.

Play computer games Go swimming

e Planovani

e Poté, co si zaci zapsali informace do Vennova diagramu, se posadi
zpatky do lavic. Jejich tkolem je napsat, ve dvojici, pét vét na prazdné
linky pod diagram. Je dilezit¢ ve dvojici zjistit, co si kdo zapsal,
spolecné se shodnout na péti vétach, které napiSou na prazdné linky.
Napt.: Kldara doesn't play computer games, but she goes swimming. Petr
plays computer games and he goes swimming. Honza plays computer

games and he doesn’t go swimming...
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Report
Zaci prezentuji své vysledky prizkumu ve tiidé. Please, tell us what you

found out. Read your sentences.

3. Faze zamérena na zapamatovani informaci a opakovani vazeb

Nyni jsme se dozveédéli, co délate ve svém volném cCase vy. Ted’ pojd'me
zjistit, co déla ve svém volném case Anne, Jimmy a Claire.

Utitel &te tydenni ¢asovy rozvrh nékolika déti. Ukolem zakd je si
zapamatovat informace, které nasledné piSe do tabulky. Pfed samotnym
ukolem piredchéazi zopakovani dnt v tydnu.

We already know, what you do in your free time. Let’s find out, what
Anne, Jimmy and Claire do in their free time. But first, name the days of
the week. Monday, Tuesday, ...

Here is the chart, but don’t turn it round yet. Your task is to remember as
much information as you can. UcCitel postupné diktuje, nejdiive Anne,
preéte 2x. Nasledné fekne pokyn: three, two, ome, now! Zaci otodi
tabulky a pisi spravné vazby. Nasleduje spole¢nd kontrola, zaci si
opravuji. Poté opé€t otoCi papir a zapamatuji si informace o dalich dvou
détech. Ukazka vyplnéné tabulky, viz ptiloha O.

Anne

She playes the piano on Monday, she goes swimming on Tuesday, she
plays computer games on Wednesday, she plays the piano on Thursday
and she watches DVDs on Friday.

Jimmy

He plays the guitar on Monday, he plays football on Tuesday, he plays
ice hockey on Wednesday, he plays computer games on Thursday and he
goes skiing on Friday.

Claire

She goes to dance class on Monday, she goes swimming on Tuesday, she
goes to dance class on Wednesday, she plays the violin on Thursday and

she watches DVDs on Friday.
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Anne Jimmy Claire

Monday

Tuesday

Wednesday

Thursday

Friday

e ZAci si po doplnéni tabulky vyberou dvé aktivity, které na druhou stranu papirku
znazorni, pravé za pomoci Vennovych diagrami. Napf. play the piano a watch
DVDs. Z tabulky zjisti, ze Anne hraje na piano a koukd se na DVD, Anne
znazorni do priniku. Jimmy nehraje ani na klavir a ani nekoukd na DVD, je
mimo diagram. Claire pouze koukd na DVD, zapisu ji tedy pouze do mnoziny,
znazornujici ,,watch DVDs*.

e Choose two activities for example play the piano and watch DVDs. Ucitel kresli
diagram na tabuli a zapisuje. We know, that Claire plays the piano and she
watches DVDs. Claire is here. We know that Jimmy doesn’t play the piano and
he doesn't watch DVDs. Jimmy is here. Claire doesn’t play the piano but she

watches DVDs. Claire is here. Choose two activities and try the same.

9.1.7 Sebereflexe

Celkové bych hodnotila tuto hodinu, jako velice zdafilou. Zaci se vyborné nauéili
slovni zasobu pomoci pexesa a setazovani karticek, mohla tak nasledovat aktivita,
v podobé vypliiovani jmen do Vennovych diagramii. Pivodné jsem méla obavy, zda
zaci pochopi, kam jména vypliiovat, ale byly Upln€ zbyte¢né. Rychle se zorientovaly a

velice rychle ve dvojicich vyplnili pracovni list.

Poté¢ dostali prazdny Vennuv diagram a méli za kol obejit Zaky a ptat se jich na
dvé aktivity. Podle toho, zda délaji jednu, obé, nebo zadnou, zapisovali vysledky do
diagramu. Pted touto aktivitou jsem napsala ob¢ véty, na které¢ se budou ptat, na tabuli,
tudiz nenastal zadny problém. Zaci neméli tendenci vyuzivat mateisky jazyk. Po t¥idé

jsem chodila a kontrolovala, zda skute¢né vSichni pouZzivaji pouze anglictinu.
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Podle pfikladu na tabuli, naslené psali véty, popisujici diagram. JelikoZ pro n¢ byla
latka nova, na tabuli jsem Cervené vyznacila ve tfeti osobé na konci slovesa ,,5° a cely

Zapor.

Nasledné prezentovali své vysledky vyzkumu tfidé. Bylo vidét, ze se vétSina

nestydi, zajemctl na prezentovani tedy bylo vice nez dost.

Posledni faze, zamétfend na slovni spojeni s volnoCasovymi aktivitami a
procvi¢ovani paméti, dopadla dobte. Zaci byli ale v rychlosti zbrkli, zapominali na

Cleny, na ,,s* ve tieti osob¢ atd.

Zaci vtéto hoding fesili tikol, ktery zahrnoval FeSeni problému (viz Willis,
v kapitole 4.2). Zaci provadéli prizkum ve t¥id&, ktery zahrnoval strategie a znalosti
z matematiky. Zaci museli zapisovat jména, kterd piedstavovala prvky, do spravné
mnoziny, nebo do jejich priniku. Aktivovali si tak kategorizaci a analogii. Analyzovali
data, pomoci Vennovych diagramii. Ukol zahrnoval i porovnavani, protoze Zaci ziskana
data porovnavali. V posledni fazi si zaci kromé& jazyka, procvicovali pamét’ a fazeni.

Aktivity totiz museli napsat do spravného dne v tydnu.
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Datum: 23. 4. 2021

Trida: 5.

Pocet Zaku ve tridé: 22
Téma: Volnocasové aktivity
Cil:

e vychovny: Naslouchat autoritdm a vzdjemn¢ si pomahat.

e vzdélavaci: Hodina navazuje na ptredchozi hodinu a dale procvicuje
volnogasové aktivity a piitomny ¢as prosty. Zak umi napsat, vyslovit a
pouzivat ve vété vybranou slovni zasobu k tématu volnocasovych aktivit.
74k si procviduje pfitomny &as prosty, pomoci jednoduchych otézek a
odpovédi: ,,Do you play...?, ,,Do you go...?. Umi odpovedét ,,Yes I
do/No I don’t.”. Umi se zeptat svych spoluzakli na volnocasové aktivity

a zapsat je do tabulky.
Kli¢ové kompetence: Komunikativni, socialni, k feSeni problémii.
Integrace predmétii: Matematika.
U¢ivo: Slovni zasoba spojend s tématem volnocasovych aktivit, pfitomny ¢as prosty.
Pomiicky:

e Pracovni list k poslechu
e Tabulky se jmény a aktivitou

e Karticky k pantomime
ZkouSeni a hodnoceni: Spole¢né kontrola.
Prostiedi: Prace v ramci celé tridy.
Tabule:

e Do you play football? Do you play tennis? Do you play ice hockey? Do you play
computer games? Do you play the piano? Do you play the guitar? Do you play
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the violin? Do you collect badges? Do you go skiing? Do you go swimming? Do
you go to dance class? Do you watch DVDs?

e Zapis ziskanych ¢isel z vyzkumu k jednotlivym aktivitam.
Postup ve vyucovaci hodiné:

Zaci maji 45 minut na to, aby zjistili, kolik spoluzéki vykonava danou aktivitu.
Pro feSeni problému vyuZiji zaci metodu priazkumu. Musi obejit vSechny spoluzaky ve
tiid¢ a klast otdzky. Musi komunikovat se vSemi zéky ve tfid¢, aktivné se tak podileji

vsichni zéci. Vysledky prizkumu si zapisuji do tabulky.

Nésledné musi analyzovat data tak, ze sectou kladné odpovédi a porovnaji je
s ostatnimi zdky ve tfidé. Do hodiny je tak integrovan vybrany obsah, techniky a

strategie z matematiky.

1. Pripravna faze

e Priivitani se zaky, pfedstaveni tématu.
Hello, we will have a lesson together again. We will continue with the
topic free time activities.

e ZAci si poslechnou zvuky aktivit, které jsme probirali minulou hodinu.
Napt. pokud se jednd o hru na klavir, zaci na nahravce slysi, jak né€kdo
hraje na klavir, pokud jde o plavani, zaci slySi na nahravce Splouchani
vody atd. Jejich tikolem je doplnit véty do pracovniho listu.

e Ukézka doplnénych vét, viz ptiloha P.

Listen and complete the sentences.

Listen and complete the sentences.

A
on
[¢)
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2. Féaze plnéni ukolu

Plnéni ukolu

Pfi plnéni ukolu budeme pracovat se stejnymi aktivitami, jako jsme
slyseli v poslechu. Zaci budou provadét priizkum ve tiidg.

VSechny tyto aktivity jsou napsané na listeCkach (play football, play
tennis, play ice hockey, play computer games, play the piano, play the
guitar, play the violin, ride a bike, go skiing, go swimming, go to dance
class, watch DVDs). 74k si vybere jeden listetek, na kterém je jedna
z téchto aktivit a jména spoluzak, viz nize. VSichni tedy nemaji stejnou
aktivitu, ale idealn¢ by to mélo vyjit tak, Ze stejnou aktivitu maji dva zaci
ve tiid€, aby nasledné mohla probéhnout kontrola, jestli se ti dva zéci
shodli.

Tabulka napt-.:

Name Play fotball
Marek
Kuba
Adam B.
Standa
Vasek
Eliska H.

Terezka

Anicka H.

Vojta

Janca

Honza
Anicka M.
Dan
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Natalka M.
Eliska M.

Tom
Natalka R.
Adam S.

Simon
Lukas
Sofie

Rozarka

Total

e Ukolem Zzakii je zeptat se ostatnich spoluzaktl na aktivitu, kterou si
vylosovali. Pokud si zak vylosoval ,,hrét fotbal“, vyuziva otazku: Do you
play football? Néasleduje odpovéd’ od spoluzdka Yes I do/No I don’t. Do
tabulky si zapisuji ¢ nebo X, ke jménu spoluzdka. Pokud si zak
vylosoval ,hrat tenis“, vyuziva otdzku: Do you play tenis? Nasleduje
odpovéd’ od spoluzdka Yes I do/No I don’t. Do tabulky si zapisuji ¢/
nebo X, ke jménu spoluzaka.

e Ucitel ma na tabuli napsané otazky, které bude zak vyuzivat (Do you...?)

Nasledné si spocitaji, kolik zaka danou aktivitu vykonava.
Take one paper. There is a table with the names and with the activity.
Your task is to complete the table. Look at the board, there are questions
and answers which you're going to use. For example, I have , play
football“ so I'm asking: Marek, do you play football? And he'’s
answering: Yes I do/No I don't. Write ¢ or X to the table.

o Did you complete the table? Now count how many classmates do the
activity and write it down.

o Utitel se pta: How many people play football? Zaci, kteii méli tuto
aktivitu, odpovidaji. Ucitel zapisuje ¢isla na tabuli. Nahodné se pfitom
zepta na tfi jména: What about Sofie? Zak odpovida: She doesn't play
football. What about Simon? Simon plays football. What about Adam?
Adam doesn't play football.
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e Ukézka vyplnénych tabulek, viz ptiloha Q.

e Planovani

e Podle cisel, kterd ucitel napsal na tabuli, zaci sestavuji zebticek
nejoblibengjsich aktivit. Zebtitek piSou na druhou stranu papiru. Make a
ranking of the most popular activities!

e Ukazka sestaveného zebticku, viz priloha R.

e Report
e ZAci prezentuji ZebiiGek nejoblibengjich aktivit, nahlas, vsichni

dohromady. Number one is... Number two is....

3. Faze zaméiena na opakovani vazeb a pohyb
e Pojd'me si zahrat pantomimu! Let’s play pantomime!
e ZAci si vybiraji listeCky a predvadgji danou aktivitu bez mluveni, Zaci

odpovidaji ve formé&: She plays tennis. She plays the piano. Etc.
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9.1.8 Sebereflexe
Tato hodina probihala ve stejné tfid¢, jako ta ptfedchozi. Hodina tak navazovala na
tu minulou. Tuto hodinu jsme jiZ volnocasové aktivity a piitomny cas prosty

procvicovali.

Prvni faze poslechu prob¢hla dobfe, az na malé technické problémy, které se ale
velice rychle vytesily. Poslech probéhl 2x. Pti prvnim poslechu si Zzaci individudlné
dopliovali véty. Pii druhém poslechu jsme si jiz spole¢né véty kontrolovali. Po kazdé
aktivité jsem poslech zastavila, zeptala jsem se na spravnou odpovéd’, kterou jsem pak

napsala na tabuli. Opét jsem vyznacovala Cervené ,,s* na konci slovesa ve tfeti osobé.

Nasledovalo procvigeni otazky. Zaci si vylosovali tabulku s aktivitou, na kterou se
pak ptali ostatnich spoluzakli. Otdzky, na které se ostatnich budou ptat, jsem meéla
napsané na tabuli. Zaci tak op&t neméli tendenci vyuzivat &estinu, protoze védéli, na co

se maji ptat.
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Kazdou aktivitu méli ve tiidé dva Zaci. Nasledné tak mohla prob&éhnout kontrola,
jestli se shodli, v poétu kladnych odpovédi. Zaci se az na jednu vyjimku shodli, tudiz
pak mohli sestavit Zebti¢ek nejoblibengjSich aktivit. Piekvapilo mé&, ze nevyhralo hrani
pocitacovych her, ale plavani. Spolecné odprezentovali zebiiCek nejoblibenéjSich

aktivit.

Nasledovala pantomima, na procviceni vazeb, spojenych s volnocasovymi

aktivitami, ktera prob&hla bez problémii. O predvadeni byl veliky zajem.

Zaci vtéto hodingé vyuzivali sefazovani, tfizeni a porovnavani (viz Willis,
v kapitole 4.2). Vyuzivali pfi tom znalosti a strategie z matematiky, protoze jejich
ukolem, bylo obejit vSechny zaky ve ttidy, a zjistit, kolik zaka danou aktivitu vykonava.
Museli tyto zaky tedy spocitat a ndsledné¢ porovnat. Poté vytvareli zebiiCek

nejoblibenéjsich aktivit, tudiz museli aktivity podle poctu setfadit.
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10 Vysledky vyzkumu

K vyhodnoceni vyzkumu je vyuzivan smiSeny design. ,,SmiSeny vyzkum je
chapan jako design vyzkumu, kde je alespon jeden kvantitativni aspekt kombinovany s
alespon jednim kvalitativnim vychodiskem (pristupem), sbérem dat a/nebo analyzou dat.
Zakladnim predpokladem je, zZe kvalitativni a kvantitativni pristup soucasné umoznuji

lepsi pochopeni vyzkumného probléemu nez pouze jeden z nich* (VIckova 2011, s. 3).

Kvalitativni metody, které¢ ve vyzkumu vyuzivam, jsou sebereflexe a pozorovani
tiidy pfi hodin¢ (viz vySe). Kvantitativni metodou, jsou dotazniky, suzavienymi

odpovéd'mi, vyjadieny numericky, viz nize.
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Prvni hodina — téma domaci mazli¢ci

Na zakladé upravenych dotazniki pro zaky (ukazka vyplnéného dotazniku, viz

ptiloha R) jsem zjistila:

1. Tato hodina mé bavila

Bavila 10
Tak na ptl 0
Nebavila 0

2. V hodiné jsem védél(a), co mam délat

Vzdy 8

Jak kdy 2

Nikdy 0
3. Ukoly pro mé byly

Lehké 8

Pfimé&fené 2

Prilis tézké 0

4. Myslis, Ze bylo do hodiny zapojeno néjaké téma z jiného predmétu (napfr.

z matematiky, prirodovédy, pracovnich ¢innosti, hudebni vychovy,...)?

Ano

Ne

5. Pokud ano, které téma bylo z jiného predmétu?

Tti Zaci odpovédéli matematiku, jeden Zdk odpoveédél matematiku a malovani.
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6. Ktera faze ukolu Té nejvice bavila?

Uvodni (8ibenice, hra)

Prace na tkolu (dopliiovani tabulky)

Planovani (kresleni obrazku, popis mazlicka)

Prezentace (ptedstaveni mazlick ostatnim spoluzakim)

O W| | B~ WD

Spoluprace ve skupiné (kviz)

Pozn.: Zaci méli v této otdzce moznost zaskrtnout vice odpovédi.
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Druha hodina — téma vesmir

Na zakladé upravenych dotaznikli pro zaky (ukazka vyplnéného dotazniku, viz

ptiloha S) jsem zjistila:

1. Tato hodina mé bavila

Bavila 17
Tak na ptl 1
Nebavila 0

2. V hodiné jsem védél(a), co mam délat

Vzdy 11
Jak kdy 7
Nikdy 0

3. Ukoly pro mé byly

Lehké 13
P#imétené 4
Pilis tézké 1

4. Myslis, Ze bylo do hodiny zapojeno néjaké téma z jiného predmétu (napf.

z matematiky, prirodovédy, pracovnich ¢innosti, hudebni vychovy,...)?

Ano 17

Ne 1

5. Pokud ano, které téma bylo z jiného predmétu?

Zaci odpovidali pracovni ¢innosti, vytvarna vychova a vlastivéda.
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6. Ktera faze ukolu Té nejvice bavila?

Uvodni (video, pracovni list) 9
Prace na ukolu (vymysleni vlastni planety se spoluzékem, | 5
kresba)

Planovani (popis vymyslené planety) 3
Prezentace (ptedstaveni planety spoluzakiim) 3
Pracovni postup (vyroba vesmirné helmy) 14

Pozn.: Zaci méli v této otdzce moznost zaskrtnout vice odpovédi.
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Treti hodina — volnocasové aktivity

Na zakladé upravenych dotaznikli pro zaky (ukazka vyplnéného dotazniku, viz

ptiloha T) jsem zjistila:

1. Tato hodina mé bavila

Bavila 19
Tak na ptl 3
Nebavila 0

2. V hodiné jsem védél(a), co mam délat

Vzdy 13
Jak kdy 9
Nikdy 0

3. Ukoly pro mé byly

Lehké 13
P#imétené 9
Pilis tézké 0

4. Myslis, Ze bylo do hodiny zapojeno néjaké téma z jiného predmétu (napf.

z matematiky, prirodovédy, pracovnich ¢innosti, hudebni vychovy,...)?

Ano

Ne

22

5. Pokud ano, které téma bylo z jiného predmétu?

Nikdo neodpovidal.
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6. Ktera faze ukolu Té nejvice bavila?

Uvodni (fazeni karti¢ek, doplnovani diagramu ve dvojici)

11

Prace na tkolu (vyzkum ve tfid¢ a dopliiovani diagramu) 10
Planovani (popis diagramu) 9
Prezentace (prezentovani vysledu ve tfid¢) 7
Zapamatovani informaci (doplnovani tabulky) 9

Pozn.: Zaci méli v této otdzce moznost zaskrtnout vice odpovédi.
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Ctvrta hodina — volno&asové aktivity

Na zakladé upravenych dotaznikli pro zaky (ukazka vyplnéného dotazniku, viz

ptiloha U) jsem zjistila:

1. Tato hodina mé bavila

Bavila 17
Tak na ptl 5
Nebavila 0

2. V hodiné jsem védél(a), co mam délat

Vidy 21

Jak kdy 1

Nikdy 0
3. Ukoly pro mé byly

Lehké 17

Pfiméfené 5

Prilis tézké 0

4. Myslis, Ze bylo do hodiny zapojeno néjaké téma z jiného predmétu (napf.

z matematiky, prirodovédy, pracovnich ¢innosti, hudebni vychovy,...)?

Ano

Ne

21

5. Pokud ano, které téma bylo z jiného predmétu?

Jeden zak odpovédél, ze Zebticek aktivit byl z matematiky.
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6. Ktera faze ukolu Té nejvice bavila?

Uvodni (poslech, doplitovani vét) 3
Prace na tkolu (vypliiovani tabulky) 14
Planovani (sestavovani zebticku nejoblibenéjsich aktivit) 8
Prezentace (prezentovani zebticku) 5
Zaveérecna faze (pantomima) 14

Pozn.: Zaci méli v této otdzce moznost zaskrtnout vice odpovédi.
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Celkové shrnuti odpovédi Zaku (samotny vvzkum)

1. Tato hodina mé bavila

Bavila 63
Tak na ptl 9
Nebavila 0

2. V hodiné jsem védél(a), co mam délat

Vzdy 53

Jak kdy 19

Nikdy 0
3. Ukoly pro mé byly

Lehkeé 51

Piiméfené 20

Prilis tezké

4. Myslis, Ze bylo do hodiny zapojeno néjaké téma z jiného predmétu (napr.

z matematiky, prirodovédy, pracovnich ¢innosti, hudebni vychovy,...)?

Ano

22

Ne

50

5. Pokud ano, které téma bylo z jiného predmétu?

Zaci vétdinou nepoznali, Ze bylo do hodiny zapojené téma z jiného piedmétu,

pokud ano, psali spravné pfedmét, z kterého dané téma v hodin¢ bylo.
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6. Ktera faze ukolu Té nejvice bavila?

Uvodni 28
Prace na ukolu 33
Planovani 25
Report 18
Féze po tkolu 46

Pozn.: Zaci méli v této otdzce moznost zaskrtnout vice odpoveédi.
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Celkové shrnuti odpovédi zaku (samotny

vvzkum + pilotiaz)

Nize shrnuji vysledky, ze samotného vyzkumu, i z pilotdze. Jak jsem uvadéla vyse,

dotazniky jsem upravovala. Posledni otazka se lisi, proto je nize uvedeno pouze pét

otazek.

1. Tato hodina mé bavila

Bavila 112
Tak na ptl 23
Nebavila 2

2. V hodiné jsem védél(a), co mam délat

Vzdy 87
Jak kdy 50
Nikdy 0

3. Ukoly pro mé byly

Lehké 88
Piimérené 42
Prilis t&zké 7

4. Myslis, Ze bylo do hodiny zapojeno néjaké téma z jiného predmétu (napfr.

z matematiky, prirodovédy, pracovnich ¢innosti, hudebni vychovy,...)?

Ano

61

Ne

76

5. Pokud ano, které téma bylo z jiného predmétu?

Zaci vétsinou nepoznali, Ze bylo do hodiny

ano, psali spavné predmét, z kterého dané téma

zapojené téma z jin¢ho pfedmétu, pokud

v hodin¢ bylo.
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Na zakladé vyplnénych dotaznikli zdky, muzeme zhodnotit, ze zaky ukolové
orientované vyu¢ovani v integrovaném pojeti bavi. Zaci v hodinch vzdy védéli, nebo
aleponi nékdy védeéli, co maji délat. Myslim si, Ze je to z toho divodu, Ze jsem v hodiné
vyuzivala téméf vzdy anglicky jazyk, z béznych hodin na to Zaci nejsou zvykli, jelikoz
jim instrukce k ukoltim pani ucitelka ¥ika Gesky. Ukoly pro Zéky byly ale vétSinou
lehké, nebo pfimétené jejich jazykové trovni. VétSina zakd nepoznala, Ze bylo do
hodiny zapojeno téma z jiného predmétu. Pokud ale poznali, spravné napsali predmét,

z kterého bylo téma zapojeno.

V hodiné¢ zamétfené na volnocasové aktivity, v ramci samotného vyzkumu, kde
pomoci Vennového diagramu zkoumali, ktefi Zaci vykondvaji danou aktivitu, nepoznal
ani jeden z4k, Ze by bylo zapojeno téma z jiného pifedmétu. Je to uctité tim, Ze se

s Vennovymi diagramy jesté nikdy nesetkali.

Co se tyce fazi ukolu, které¢ se déli na fazi pred tkolem, samotny ukol (prace na
ukolu, planovani, report) a fazi po ukolu, vidime, ze pokud secCteme dil¢i c¢asti

samotného tkolu, zaky zaujala prave tato ¢ast hodiny nejvice.

Dotaznik tykajici se samotnych vyucujich anglického jazyka vypliiovaly dvé pani

ucitelky.

Ob¢ pani ucitelky, které odpovidaly v dotazniku, ktery byl soucasti samotného
vyzkumu, uvedly, Ze ve tfidach vyucuji pouze anglicky jazyk a zaroven ob¢€ vyucuji jak
na prvnim, tak na druhém stupni ZS. Kooperace mezi vyucujicim anglického jazyka a
ostatnimi vyuéujicimi probihd na ZS Aloisina vysina Gasto, pani u¢itelka se ob&as
zajimé o aktualné probirané ucivo, vyuziva poté téchto znalosti vzdy, jelikoz se snaZi,
aby détem téma priblizila a uvedla do souvislosti. Obcas pani ucitelka zapojuje do
hodiny anglického jazyka téma z jiného pfedmétu. Pta se déti, zda téma, které probiraji,
jiz probraly vjiné hoding. Pfi zapojeni jiného tématu, vniméd vétSi uspéSnost,

v zapamatovani informaci. Klade obcas diiraz na samotny ukol nez na jazyk.

Co se tyCe pani ulitelky na ZS Sokolovské, kooperace mezi ni a ostatnimi
vyucujicimi probih4 obcas, viibec se ale nezajima a aktudlné probirané ucivo v jinych

predmétech, tudiz témata ani nijak nepropojuje.
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Do dotazniku byla oproti pilotnimu Setfeni pfidana otazka, tykajici se toho, zda
vyucuji anglicky jazyk na prvnim i na druhém stupni. Zamér byl vysledovat, zda je
rozdil v ptistupu k integraci pfedmétl mezi prvostupniovymi a druhostupfiovymi uciteli.
Pokud bychom =zatadili i pilotni fazi, zjistime, Ze osloveni prvostupniovi ucitelé
nezafatuji témata z jinych pfedmétt do vyuky anglického jazyka cCastéji. Zalezi tedy

Cisté na jejich osobni preferenci.

Mezi divody, pro¢ anglicky jazyk nevyucuji tiidni ucitelé, se dle respondentek tadi:
nedostate¢nd kvalifikace, a proto na prvni stupent dochdzeji ucitel¢ z druhého stupné
z diivodu lepsi jazykové vybavenosti. DalSim diivodem je, ze pani ucitelka ptebrala
tiidu po jiné, kterd v ni anglicky jazyk nevyucovala. Ani jedna z dotazanych tfidnich
vyuc€ujicich nevyuzivda v béznych hodindch anglictinu, kooperace mezi tfidnimi
vyucujicimi a vyucujicimi anglického jazyka podle nich probihd obcas. Tii dotazané
odpovédély, ze se vyulujici AJ nezajimaji o aktudlné probirané ucivo v jinych

pfedmétech, jedna uvedla obcas.
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Analvza dotazniki, tvkajici se reflexe na odué¢enou hodinu

Dotaznik, tykajici se reflexe na oducenou hodinu, vypliiovaly pani uéitelky, v ramci

kazdé hodiny. Vyucovaci hodiny, v rdmci samotného vyzkumu, byly ¢tyfi. Proto tedy

nize mizeme videt Ctyti odpovedi.

1. Hodina byla srozumitelna

Ano 4

Jak kdy 0

Ne 0
2. Zaci védéli, co maji délat

Ano 4

Jak kdy 0

Ne 0

3. Zaci byli dostate¢né motivovani, aby se u¢astnili vyukového procesu

Ano 3
Jak kdy 1
Ne 0

4. V hodiné praktikantka anglicky jazyk pouZivala

Velmi ¢asto 3
Casto 1
Dostate¢né 0
Nedostate¢né 0

5. Do hodiny bylo zapojeno téma z jiného piredmétu

Ano

4

Ne

0
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6. Pokud ano, které téma bylo z jiného predmétu
Ucitel¢ spravné odpovidali, Ze bylo do hodiny zapojeno téma piirodovédy,
vytvarné vychovy, pracovnich c¢innosti, matematiky, vlastivédy ¢i hudebni

vychovy.

7. Ukoly byly pro ziky

Lehké 2
Pfimé&iené 2
Piilis tézké 0

8. Ukoly v hodiné byly

Zajimavé 3
Pramémé 1
Nezajimavé 0

9. Ktera faze ukolu Vas nejvice zaujala?

Uvodni 2
Prace na ukolu 3
Planovani 2
Report 1
Féze po tkolu 3
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Analvza dotazniku, tvkajici se reflexe na oduc¢enou hodinu (samotnv vvzkum +

pilotaz)

Pokud bychom zahrnuli i reflexe na oducené hodiny v ramci pilotniho vyzkumu (pét

hodin) a v ramci samotného vyzkumu (Ctyfi hodiny), analyza dopadla nésledovné.

Pozn.: Opét zde chybi otazka ¢. 9, podobné jako u zdki, protoze se dotaznik

upravoval.

1. Hodina byla srozumitelna

Ano 9

Jak kdy 0

Ne 0
2. Zaci védéli, co maji délat

Ano 9

Jak kdy 0

Ne 0

3. Zaci byli dostate¢né motivovani, aby se u¢astnili vyukového procesu

Ano 8
Jak kdy 1
Ne 0

4. V hodiné praktikantka anglicky jazyk pouZivala

Velmi ¢asto 7
Casto 2
Dostate¢né 0
Nedostate¢né 0

5. Do hodiny bylo zapojeno téma z jiného piredmétu

Ano

9

Ne

0
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6. Pokud ano, které téma bylo z jiného predméu
Ucitelé spravné odpovidali, Zze bylo do hodiny zapojeno téma ptirodovéedy,
vytvarné vychovy, pracovnich c¢innosti, matematiky, vlastivédy ¢i hudebni

vychovy.

7. Ukoly byly pro ziky

Lehké 5
Pfimé&iené 4
Piilis tézké 0

8. Ukoly v hodiné byly

Zajimavé 8
Pramémé 1
Nezajimavé 0

Analyza dotaznikd, tykajicich se reflexe na oducenou hodinu, ukazala, ze tkolové
orientované vyudovani v integrovaném pojeti je srozumitelné. Ukoly byly zakim
prezentovany tak, ze zaci podle jejich vyucujicich, vzdy védéli, co maji délat. Zaroven
byli zci vétSinou dostate¢né motivovani, aby se Uc€astnili vyukového procesu. Ucitelé,
bézné vyucujici v téchto tfidach anglicky jazyk, si navic mysli, Ze jsem anglicky jazyk
v hodindch vyuzivala velmi Casto a Casto. Do hodiny bylo zapojeno téma z jiného
pfedmétu. Polovina kol podle nich byla pro zaky lehkd, polovina pfiméfend jejich
jazykové urovni. Z vétsi Casti je hodnoti jako zajimavé. Nejvice je v hodiné zaujala ¢ast

samotné prace na ukolu a faze po tkolu.
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11 Diskuse

Vyzkumna otazka ¢. 1:

Je vyuziti modelu ukolového vyucovani efektivnim pristupem ve vyuce anglického jazyka

na 1. stupni zakladni skoly?

Na zaklad¢ sebereflexe a analyzy dotaznikil lze fici, Ze tkolové vyucovani je
efektivnim piistupem ve vyuce anglického jazyka na 1. stupni ZS. Jelikoz struktura
ukolové orientované hodiny ma presné dané faze, které se zamé&tuji jak na ptresnost, tak
na plynulost. Zaci si tak b&hem vyudovaci jednotky procvicuji anglicky jazyk
komplexnéji. Jazkovy jev, ktery je pro zadky novy, nebo je jiz opakovanim, si nejdiive
procvicuji komunikaci, nebo pfi feSeni problémové situace a az pii zdvérecné fazi je

vyzadovana presnost. Metoda tkolového vyucovani se tak pfiblizuje redlné komunikaci.

Analyza dotaznikll pro zaky prokazala, Ze ukol je v hodiné velice zaujal, jelikoz

pfi seCteni jeho fazi se fadi na prvni misto.

Reflexe, na oducenou hodinu, kterou vypliiovali vyucujici anglického jazyka,
ukdzala, Ze tikolové orientovand hodina je pro zaky srozumitelna. Ukoly jsou pro zaky
motivujici a zajimavé. Zaroven pravé prace na ukolu, spole¢né se zavere¢nou fazi,

ucitele nejvice zaujala.

Vyzkumna otazka ¢. 2:

Prispiva integrace predmeétii zarazenych do jednotlivych ukoli ke smysluplnému

propojeni vzdeélavaciho obsahu?

Na zaklad¢ sebereflexe a analyzy dotaznikli, lze fici, ze integrace predméti
zatfazenych do jednotlivych ukoli vede ke smysluplnému propojeni vzdélavaciho
obsahu. Samotné ukolové vyucovani nahlizi na jazyk komplexnéji, pokud je zafazeno
do ukolového vyufovani jesté téma zjiného pfedmétu, jazyk se tak stdvd nejen
prostiedkem komunikace, ale i prostfedkem k prohlubovani znalosti a dovednosti
z jinych predmétii. To, Ze do jednotlivych ukoll bylo téma zatazeno nendsiln¢, dokazuje

i fakt, ze vétSina zakl viibec nepoznala, ze by dochéazelo k propojovani znalosti a
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dovednosti, coz je dle mého nazoru velice dulezité. Zaroven zaky ukolové orientovana
hodina, do které byl integrovan obsah, znalosti, dovednosti, strategie ¢i techniky

z jinych predméti, z drtivé vétSiny bavila.
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12 Shrnuti

Cilem prace bylo ovérit, zda je vyuziti tkolového vyucovani efektivnim
pfistupem ve vyuce anglického jazyka na 1. stupni ZS a zda integrace piedméti,
zatazenych do jednotlivych ukold, pfispiva ke smysluplnému propojeni vzdélavaciho

obsahu.

Poznatky z teoretické casti slouzily jako zaklad pro vytvofeni modelovych hodin.
Probéhl pilotni vyzkum, ktery na vzorku péti vyucovacich hodin prokézal, Zze dotazniky
1 modelové vyu€ovaci hodiny funguji. Drobné se upravily dotazniky a ndsledné prob¢hl
jiz samotny vyzkum. Ten na vzorku ¢ty vyucovacich hodin prokézal, ze ukolové
orientované hodiny jsou efektivnim pfistupem ve vyuce anglického jazyka na prvnim
stupni ZS, a Ze integrace predmétdl zafazenych do jednotlivych ukolt, pfispiva ke

smyslupnému propojeni vzdélavaciho obsahu.

Ukolové orientované hodiny se zamé&fuji jak na piesnost, tak na plynulost. Vyuka
anglického jazyka tak probihd komplexnéji. Pokud do hodiny jest¢ integrujeme obsah,
znalosti, dovednosti, strategie ¢i techniky z jinych pfedmétli, zaci si tak propojuji
poznatky a déavaji u€ivo do souvislosti. Nahlizeji tak na vzdélavaci obsah komplexnéji,

coz je velice dilezité pro zivotni praxi.
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15 Prilohy

Priloha A: PilotaZz — dotaznik pro Ziaky

Mily zaku, mila zakyné,

prosim t€ o vyplnéni tohoto dotazniku. Dotaznik je anonymni, to znamena, ze ho

nemusis podepisovat, a tak se nikdo nedozvi, co jsi prave ty napsal(a). Bud’ tedy prosim

uptfimny(a) a neboj se cokoliv napsat. Dékuji!

Tato hodina mé bavila

05 [ &1

V hodiné jsem védél(a), co mam délat
vzdy
jak kdy
nikdy

Ukoly pro mé byly
lehké
pfimétené

pHLis t&zké

Myslis si, Ze bylo do hodiny zapojeno néjaké téma z jiného pfedmétu (napfr. z
matematiky, prirodovédy, pracovnich ¢innosti, hudebni vychovy,...)?

ano

ne

Pokud ano, které téma bylo z jiného predmétu?
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Ohodnot’ tuto hodinu znamkou.

Ptiloha B: PilotaZ — dotaznik pro vyucujiciho anglického jazyka

V této tiridé vyuluji

pouze anglicky jazyk
anglicky jazyk a néktery(¢€) z ostatnich pfedmét

vSechny pfedméty

Pokud neu¢im i jiné pfredméty, probiha kooperace mezi mnou a pani ti¥idni
ucitelkou

casto
obcas

neprobiha

Pokud neucim i ostatni pfedméty, zajimam se o aktualné probirané ucivo v jinych

piredmétech
ano

obcas

ne

Pokud se zajimam o aktualné probirané ucivo v jinych pfedmétech (nebo je sama
vyucuji), vyuZivam téchto znalosti

vzdy
obcas

nevyuzivam

Pokud se zajimam o aktualné probirané ucivo v jinych pfedmétech (nebo je sama
vyucuji), zapojuji do hodiny anglického jazyka téma z jiného predmétu (nap¥. déti
probiraji v hodiné prvouky rodinné prislu$niky, v hodiné angli¢tiny si tyto rodinné
prislusniky Fekneme anglicky)

casto
obdas

nezapojuji
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Pokud zapojuji do hodiny téma jiného predmétu, vnimam vétsi ispéSnost v
zapamatovani informaci

ano

ne

Pokud zapojuji do hodiny téma jiného predmétu, v hodiné kladu diiraz spiSe na
proces neZ vysledny produkt (tzn. spiSe nez na jazyk kladu diiraz na samotny tkol)

ano
obcas

ne

Ucebnici vvuzivam v hodiné anglického jazyka

stale
7 vetsi Casti
obcas

nevyuzivam — vytvarim si pouze své materialy
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Reflexe na oduc¢enou hodinu:

Hodina byla srozumitelna
ano

jak kdy

ne

Zaci védéli, co maji délat
ano
jak kdy

ne

Zaci byli dostate¢n& motivovani, aby se ucastnili vyukového procesu
ano
jak kdy

ne

V hodiné praktikantka anglicky jazyk pouZivala
velmi Casto
Casto
dostatecné

nedostateéné

Do hodiny bylo zapojeno téma z jiného predmétu
ano

ne

Pokud ano, které téma bylo z jiného predmétu?

Ukoly byly pro Ziky
lehké
pfimétené

pHLis t&zké
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Ukoly v hodiné byly
zajimavé
primérné

nezajimavé
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Ptiloha C: Pilotaz — dotaznik pro tfidniho uditele

Z jakého divodu ve tiidé anglicky jazyk nevyucujete?

Vyuzivam v béZnych hodinach angli¢tinu (nap¥. pokud probiram v hodiné
prvouky rodinu, Fekneme si s détmi rodinné prisluSniky anglicky)

Casto

obcas

nevyuzivam

Kooperace mezi mnou a vyucujicimi anglického jazyka probiha
Casto
obcas

neprobiha

Vyucujici angli¢tiny se zajimaji o aktualné probirané ucivo v jinych hodinach
Casto
obcas

nezajimaji
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Priloha D: Rozstfihana pismena, stopy zvirat, masoZravci a byloZravci
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Piiloha E: Ukazka vyplnéného pracovniho listu — nav§téva ZOO

This is the plan of your ZOO -A

Find 6 differences between your ZOO and vour partner’'s ZOO. Ask for example: Have you
got a tiger in your ZOO?

Write down something about your and your partner’s ZOO. (For example: | have got a
monkey in my zoo, but | don't have a parrot in my ZOO. | have got a penguin, but | haven't
got a pig....| have got 30 animals. | have got 18 carnivores and 12 herbivores).

L o gl Wf i

; J/Zl/ w Jads. .. W/.I
‘ﬁ‘ anbal.... .. MW/# .........
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This is the plan of your ZOO - B

Find 6 differences between vour ZOO and vour partner’s ZOO. Ask for example: Have vou
got a tiger in your ZOO?

[

[d

4. A

5.

6.

Write down something about your and your partner’'s ZOO. (For example: | have got a
monkey in my zoo, but | don't have a parrot in my ZOO. | have got a penguin, but | haven't
got a pig....I have got 30 animals. | have got 18 carnivores and 12 herbivores).

A,
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Piiloha F: Upraveny dotaznik pro samotny vyzkum — Zaci

Mily zéku, mila akyng,

prosim t€ o vyplnéni tohoto dotazniku. Dotaznik je anonymni, to znamena, ze ho

nemusi$ podepisovat, a tak se nikdo nedozvi, co jsi pravé ty napsal(a). Bud’ tedy prosim

uptfimny(a) a neboj se cokoliv napsat. Dékuji!

Tato hodina mé bavila

05 [ &1

V hodiné jsem védél(a), co mam délat
vzdy
jak kdy
nikdy

Ukoly pro mé byly
lehké
pfimétené

pHLis t&zké

Myslis si, Ze bylo do hodiny zapojeno néjaké téma z jiného pfedmétu (napfr. z
matematiky, prirodovédy, pracovnich ¢innosti, hudebni vychovy,...)?

ano

ne

Pokud ano, které téma bylo z jiného predmétu?
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Ktera faze ukolu T¢€ nejvice bavila?
uvodni

prace na ukolu
planovani
prezentace

faze po ukolu
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Piiloha G: Upraveny dotaznik pro samotny vyzkum — ucitelé AJ

V této tiridé vyuluji

pouze anglicky jazyk
anglicky jazyk a néktery(¢€) z ostatnich predmétt
vSechny pfedméty

Anglicky jazyk vyucluji

pouze na prvnim stupni

na prvnim i na druhém stupni

Pokud neu¢im i jiné pfedméty, probihd kooperace mezi mnou a pani ti¥idni
ucitelkou

casto
obcas

neprobiha

Pokud neucim i ostatni pfedméty, zajimam se o aktualné probirané ucivo v jinych

piredmétech
ano

obcas

ne

Pokud se zajimam o aktualné probirané ucivo v jinych pfedmétech (nebo je sama
vyucuji), vyuzivam téchto znalosti

vzdy

obcas

nevyuzivam
Pokud se zajimam o aktualné probirané ucivo v jinych pfedmétech (nebo je sama
vyucuji), zapojuji do hodiny anglického jazyka téma z jiného predmétu (nap¥. déti
probiraji v hodiné prvouky rodinné prislu$niky, v hodiné angli¢tiny si tyto rodinné
prislusniky Fekneme anglicky)

casto
obd¢as

nezapojuji
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Pokud zapojuji do hodiny téma jiného predmétu, vnimam vétsi ispéSnost v
zapamatovani informaci

ano

ne

Pokud zapojuji do hodiny téma jiného predmétu, v hodiné kladu diiraz spiSe na
proces neZ vysledny produkt (tzn. spiSe neZ na jazyk kladu diiraz na samotny tkol)

ano
obcas

ne

Reflexe na oduc¢enou hodinu:

Hodina byla srozumitelna
ano
jak kdy

ne

Zaci védéli, co maji délat
ano
jak kdy

ne

Zaci byli dostate¢né motivovani, aby se u¢astnili vyukového procesu
ano
jak kdy

ne

V hodiné praktikantka anglicky jazyk pouzivala
velmi Casto
Casto
dostatecné

nedostate¢né
Do hodiny bylo zapojeno téma z jiného predmétu

ano

ne

155



Pokud ano, které téma bylo z jiného predmétu?

Ukoly byly pro Ziky
lehké
pfimétené

pHLis t&zké

Ukoly v hodiné byly
zajimavé
primérné

nezajimavé

Ktera faze ukolu Vas nejvice zaujala?
uvodni
prace na tkolu
planovani
prezentace

faze po ukolu
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Priloha H: Upraveny dotaznik pro samotny vyzkum — tfidni ucitelé

Z jakého diivodu ve tiidé anglicky jazyk nevyucujete?

Vyuzivam v béZnych hodinach angli¢tinu (nap¥. pokud probiram v hodiné
prvouky rodinu, Fekneme si s détmi rodinné prisluSniky anglicky)

Casto

obcas

nevyuzivam

Kooperace mezi mnou a vyucujicimi anglického jazyka probiha
Casto
obcas

neprobiha

Vyucujici angli¢tiny se zajimaji o aktuilné probirané ucivo v jinych hodinach
Casto
obcas

nezajimaji
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Piiloha CH: Ukazka vyplnéné tabulky — mazlicci

Animal | Name | Age | Colour | Legs | Tail | Ears | Walk | Run | Fly | Swim | Meat | Vegetables | Insects
My pet: / . 2 ) / , / , / , p / .

ZZ20 P I Uk / |V V|V VXX |V y V
My WA IR N2 R 2 B R v
o e Wa L W@ V VAR Y \/ VAN S Y \/ \%
friend’s
pet:

Animal | Name | Age | Colour | Legs | Tail | Ears | Walk | Run | Fly | Swim | Meat | Vegetables | Insects
My pet: P .
™ portan 2 D XN VXX X
My ' ;
friend’s K‘J,L wz awhwdt \/L’ \( \/ \/ \/ / \\
pet: | hothe At \ / /

Animal | Name | Age | Colour | Legs | Tail | Ears | Walk | Run | Fly | Swim | Meat Vegetables | Insects
My pet:

el | N\ / /

PRRTIAREL | 3 foreen | VN (X | V[ X VXX || X
f.M}(;, | / /3 / / / [\, , A
riend’s R I / AN/ / / % / )
pet: p’/hhu STEAV | O Lot \ ‘;1‘_ AV \J |V \/ XX >\ \J >\

Animal | Name | Age | Colour | Legs | Tail | Ears | Walk | Run Fly | Swim | Meat | Vegetables | Insects
My pet: . 7 7 r

car | Mike 4 g,‘ucv \j([f\ YRR \/ V X ]/ i X )</
My
friend’s ’
pet le WJ@VJ VIVIAL XXV

A
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Priloha I: Ukazka nakreslenych zvirat a jejich popis

3%”0%&%.%%4@%@/“4%%%4
MWC@QM}/AA Miko. Yrrsin - Nlhy As Ad ‘
oLy Wi e by, o b wﬁ%mw%M
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Ptiloha J: Ukazka vyplnéného kvizu — utulek

Hello, I'm Ben. I'm a big dog. I'm 6 years old and
{'m brown and white. I'm sad, because 1 live in
an animal shelter. Can you take care of me?
Answer the questions. And you can take me
home.

Dogs eat:

a) e~a‘tﬁ’
b) Insects
c) Fruits
Dogs drink:
a) Mineral water
b) Coca-cola
c) at;;
Ben has got....

a) Atail. two leas and two ears.

T

b)‘fﬂaﬂ, four iegs and two ea;é. )
\\_//__\"‘ —
c) Atail. four leas and no ears.

How many kg of dog food does Ben need in February? Ben eats 1,5 kg of dog food
every week.

a)3kg
b) 5,5 kg
06 kg)

You have to go for a walk with me. | need to walk at least 2 km every day. | need to
walk......... for a week.

o i
c) 16 km

And the last question! Where is the animal shelter where | live? The town is called:

- 7 o .
CESKE RUDZJIOULLE
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Priloha K: Ukazka vyplnéného pracovniho listu — vesmir

A l/l e, ‘ [ 1. A) Colour the stars.

B) Which colours did Billy and Splodge see in space? Circle them.

Tk ARt JE 3

“Green SRed Black Blue | Pink White Purple Orange | Yellow
|

2. Watch the story and put the sentences in order.

There is everything pink on this planet.

It’s the planet Earth.

There is everything red on this planet.

There is everything blue on this planet.

There is everything yellow on this planet.

There is everything green on this planet.

e~

—

3. Write what colour will you make by mixing the following colours?
Red + yellow = YO\I’) ........................
Blue + red = PV\YP'C .........................
Yellow + blue = Q1 £.€1

Red + white = PJ‘Q/Q ........................

4. Put the planets of the solar system (Mereury, Venus, Neptune, Jupiter,
Saturn, Eartlr, Uraniunr, Mars) into the order — from the closest to the sun.

1. MC/}'C(/\)’y

™

(95}

® N v R

M/ mt/\m ..................
Q«F (/\V)(., ................
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1. A) Colour the stars.
B) Which colours did Billy and Splodge see in space? Circle them.

] e e | e ) 3 o

“Green Red Black | Blue Pink White Purple | Orange | Yellow J

2. Watch the story and put the sentences in order.

é There is everything pink on this planet.

It’s the planet Earth.

1 There is everything red on this planet.

There is everything blue on this planet.

There is everything yellow on this planet.

4
/)
f There is everything green on this planet.

3. Write what colour will you make by mixing the following colours?

Red + yellow = ..{/" e

Blue +red = .« /@ ...................
Yellow + blue = W .....................
(2

Red + white = . AL oo

4. Put the planets of the solar system (Mercury, Venus; Neptune, Jupiter,

_Saturn, Eh(gh, Uranium,Ma’i's) into the order — from the closest to the sun.

© N v e W o
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Piiloha L: Ukazka vyrobené vesmirné helmy
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Piiloha M: Ukazka vyplnéného Vennova diagramu

Add names to the diagram!

Peter plays football, but he doesn 't play the piano. Claire doesn’t play
football, but she plays the piano. Jack plays football and he also plays
the piano. Molly plays football and she doesn't play the piano. Tom plays

football, but he doesnt Pplay the piano.
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Add names to the diagram!

Peter plays football, but he doesn’t play the piano. Claire doesnt play

football, but she plays the piano. Jack Pplays football and he also plays
the piano., Molly plays football and she doesn 't play the piano. Tom plays
football, but he doesn 't play the piano.
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Priloha N: Ukazka vyplnéného Vennova diagramu — prizkum po tridé

Vou T/
DAW

St/
ADAL D

/fp{zm Ma/ /ﬁ’// W Wm/dy/f# %,M
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Piiloha O: Ukazka vyplnéné tabulky na zapamatovani volnocasovych aktivit

Anne Jimmy Claire
Monday dpys ChHy 2 2 (LS 1he g jyed 2 g
Tuesday ' 18 ‘ Aiot 4 / s
=4 Cobe /] 1 L4
Wednesday OM o7 €/ - ’ , o
vJ b ! € y 2.1/ AR
Thursday et ¢ y O/f\"l/ , y -
Fri v, ¥y /
day vtz D 1025 Shihg he WALl g
Anne Jimmy Claire
] V) g / 7
Monday Loy e Piirsie] /(47“,’0 goAer gees oA, s ¢
Tuesd ' b :
uesday 'Q’ . — QoS A
Wednesday Py s, —ice Aoe, 0¢s Locl
Thursday \ conE. B 4,4,% ernn
Friday ik JVls rurotel A S
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Priloha P: Ukazka doplnénych vét podle poslechu

Listen and complete the sentences.

Listen and complete the sentences.

1. She..P.’% S MBS oo eesss e seeossaress s eeseeseneesessasss eSS AR st s ar e e bbb
2. He..f /ajS%Ac/uzomO ..............................................................................................
3 SheL GOS8 SWAMIAGE oo
4, She...C.Q/./-[Q.crli.ﬁ...b.Q.C{gC.éz ................................................................................................

5. He..{2(?;.3,9......1\(—.6.}!0.6/4.(431 .............................................................................................
6 She RTCNCS D DS oo

8. Heﬁ[ﬂ.j.%.#l.@..VIZQ./;f.’.?: .................................................................................................
9. She.p]a.@..?%@.ﬂbga//: ......................................................................................................
10.He.&Q.Cé...TZQ ....... J@mg.c...@./ma.- ......................................................................................
1. He.lq(agé.fé.;...gméf% ..............................................................................................
12. She.. /ags ....... C.O.m/am.[ﬁ.éf. AL
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Priloha Q: Ukazka tabulky — prizkum po tfidé ohledné volnocasovych aktivit

Name

Play the

violin

Marek

5

Kuba

Adam B.

Standa

Vasek

Eliska H.

Terezka

Anicka H.

Vojta

Janca

Honza

Anicka M.

Dan

X | XD o T [ K] >4 [ AP

Natalka M.

P

Eliska M.

X

Tom

Natdlka R.

Adam S.

Simon

Lukas

Sofie

Rozarka

Total

P P < X

Name

Go skiing

Name

Play fotball

Marek

Marek

Kuba

Kuba

Adam B.

Adam B.

Standa

Standa

Vasek

Vasek

Eliska H.

Eliska H.

Terezka

Terezka

Anicka H.

Anicka H.

Vojta

Vojta

Janca

Janca

Honza

Honza

Anicka M.

Anicka M.

 Dan

Dan

Natalka M.

Natalka M.

Eliska M.

Eliska M.

Tom

Tom

Natdlka R.

Natalka R.

Adam S.

Adam S.

Simon

Simon

Lukdads

Lukds

Sofie

Sofie

Rozarka

Rozarka

Total

Total
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Priloha R: Ukazka sestaveného Zebric¢ku aktivit

s gr()sw“ml/n[hg! 1#

%Mwwmujq 4_ e —\W?WW’?Mg 2 pide o hike o p
) . b . . 4 s compurer 40 S
oo bk, ] vide abike LD
Uplasy sompdin.gomass| 3, play coin pm‘t'-gw»af éfs?’*gq -
Loradel DID | b. wotch Dype. %'!;hz 42;_;»:15
5) . 4 5 2. oy, the guitah 4
,‘)FM N Skl/hﬁ 1 fg“z +hg%up/al’102
\) é_ P/’\ﬁ ‘Foo‘{"bo\// /{ f) | o lf)oif%'f

K ) . D, PAK
v/v%v/ﬁmwb z P}’ES #{ZWS y o },’;@Me violin /
5)%%/;{441»«» ’ P qj © ju' ar M_ 559 40 AOW)C€ Qs’(xsﬁ
7) 9 F/v\j ‘MCPw\no

% : 0. play joe hock
lo) _/A%{;Jw Wonlos &

of ,:/0.% ‘MC (/l.o/t(n

) ,,{;Zg g [30% dence chog o
I‘?)?d':bo(«amw
Lo
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Piiloha S: Ukazka vypInéného dotazniku Zaky — prvni hodina

Mily Zaku, mila zakyné,

prosim té o vypInéni tohoto dotazniku. Dotaznik je anonymni, to znamena, Ze ho
nemusi$ podepisovat a tak se nikdo nedozvi, co jsi pravé ty napsal(a). Bud tedy
prosim upfimny(&) a neboj se cokoliv napsat. Dékuiji!

Tato hodina mé bavila

b - 41

V hodiné jsem védél(a), co mam délat
[ vzdy

[] jak kdy

[] nikdy

Ukoly pro mé byly

[ lehke
[ pfiméfené
[] prilis tézke

Myslis si, ze bylo do hodiny zapojeno néjaké téma z jiného predmétu (napf. z
matematiky, pfirodovédy, pracovnich €innosti, hudebni vychovy,...)?
ano

[Jne

Ktera faze ukolu Té nejvice bavila?

[Juvodni (8ibenice, hra)

[Jprace na tikolu (dopliovani tabulky)

plénova'ni (kresleni obrazku, popis mazlick()
[:]prezentace (predstaveni mazlickd ostatnim spoluzakim)
spolupréce ve skupiné (kviz)
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Piiloha T: Ukazka vyplnéného dotazniku Ziky — druha hodina

Mily Zaku, mila Zakyné,
prosim té o vypInéni tohoto dotazniku. Dotaznik je anonymni, to znamena, Ze ho

nemusi$ podepisovat a tak se nikdo nedozvi, co jsi pravé ty napsal(a). Bud tedy
prosim upfimny(a) a neboj se cokoliv napsat. Déku;i!

Tato hodina mé bavila

V hodiné jsem védél(a), co mam délat
Vz\‘/idy

O jak kdy

O nikdy

Ukoly pro mé byly
l;Iehké

[ pfimérené

O pfilis tézké

Myslis si, Ze bylo do hodiny zapojeno néjaké téma z jiného predmétu (napr. z
matematiky, pfirodovédy, pracovnich ¢innosti, hudebni vychovy,...)?

ano
One

Pokud ano, kte/cé_t_éma bylo z jiného predmétu?
Puncavmi a5 M,

Ktera faze tkolu Té nejvice bavila?

Odvodni (video, pracovni list)

Oprace na ukolu (vymysleni viastni planety se spoluzakem, kresba)
Opléanovani (popis vymyslené planety)

Oprezentace (pfedstaveni planety spoluzakam)

%racovni postup (vyroba vesmirné helmy)
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Piiloha U: Ukazka vyplnéného dotazniku Zaky — treti hodina

Mily 2aku, mila 2akyné,

prosim té o vyplnéni tohoto dotazniku. Dotaznik je anonymni, to znamena, ze ho
nemusi$ podepisovat a tak se nikdo nedozvi, co jsi pravé ty napsal(a). Bud tedy
prosim upfimny(a) a neboj se cokoliv napsat. Dékuji!

Tato hodina mé bavila

iCRR

V hodiné jsem védél(a), co mam délat
@ vidy

O jak kdy

O nikdy

Ukoly pro mé byly
O lehkeé

@ pfiméfené

O pFilis t&zkeé

Myslis si, Ze bylo do hodiny zapojeno néjaké téma z jiného predmétu (napfr. z
matematiky, pfirodovédy, pracovnich ¢innosti, hudebni vychovy,...)?

0 ano

@ ne

Pokud ano, které téma bylo z jiného predmétu?

Ktera faze Ukolu Té nejvice bavila?

Wavodni (fazeni karticek, dopliiovani diagramu ve dvojici)
Opréace na Ukolu (vyzkum ve tfidé a dopliovani diagramu)
Bplanovani (popis diagramu)

Oprezentace (prezentovani vysledk( vyzkumu)
@zapamatovani informaci (doplhovani tabulky)
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Piiloha V: Ukazka vyplnéného dotazniku Zaky — ¢tvrta hodina

Mily zaku, mila zakyné,

prosim t& o vypinéni tohoto dotazniku. Dotaznik je anonymni, to znamena, Ze ho
nemusi$ podepisovat a tak se nikdo nedozvi, co jsi pravé ty napsal(a). Bud tedy
prosim upfimny(&) a neboj se cokoliv napsat. Dékuji!

Tato hodina mé bavila

@5 B oo

V hodineé jsem védél(a), co mam délat
B vzdy
[] jak kdy

[ nikdy

Ukoly pro mé byly

<] lehke
pfiméfené

[ prilis tézkeé

Myslis si, Ze bylo do hodiny zapojeno néjaké téma z jiného predmétu (napf. z
matematiky, pfirodovédy, pracovnich &innosti, hudebni vychovy,...)?

[T ano

B ne

Pokud ano, které téma bylo z jiného pfedmétu?

Ktera faze ukolu Té nejvice bavila?

[[] avodni (poslech, dopliovani vét)

P<] prace na ukolu (vypliovani tabulky)

[] planovani (sestavovani zebficku nejoblibenéjSich aktivit)
[] prezentace (prezentovani zebficku)

[_] zavéreéna faze (pantomima)
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