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Anotace

Tato diplomové prace se zabyva specidlni pedagogikou v kontextu
historie pedagogiky. Prvni ¢éast se soustfedi na historické shrnuti vyvoje
v oblasti specialni pedagogiky. Druha c¢ast pak na historii pedagogiky
v souvislosti se specialni pedagogikou. Postupné se zabyva jednotlivymi
obdobimi d¢jin a osobnostmi pedagogiky a specidlni pedagogiky, které v této
etapé pusobily, tvorily a zanechaly budoucim generacim literarni a ideovy
odkaz. Posledni &ist je pak vénovana vyvoji v oblasti vzdélavani v Ceské
republice v poslednich dvaceti letech se zaméfenim na specidlni pedagogiku.
Tato diplomovéa prace charakteristikou jednotlivych historickych etap ukazuje
posuny v pohledu na vzdé€lavani a v pfistupu k lidem s postizenim. Dokazuje
jak velkého pokroku bylo v oblasti pedagogiky a specidlni pedagogiky

dosazeno.
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Annotation

This diploma thesis is concerned with special education in the context
of the history of educational science in general. The first part focuses on an
historical overview of the developement in the field of special education. The
second part analyzes the history of educational science in relation to special
education. Subsequently, the thesis is concerned with particular historical
periods and its prominent presonalities of the educational science as well as
special education who worked in those periods and left future generations
literary and ideological heritage of outstanding value. The last part is dedicated
to the developement in the field of education in the Czech Republic over the
last twenty years with special focus on special education. By describing
individual historical periods this diploma thesis illustrates the evolution of
views on education as well as on approaches to those with disabilities. It
demonstrates the great progress that has been made in the area of educational

science and special education.
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UvVOD

, Plan na rok? Nejlépe péstovat obili. Plan na deset let? Neni nad
vysadbu stromii. Plan na cely Zivot — nic lepsiho nez vychovat c¢loveka. *“ (Kuan

Cung, Kuan-c) (Hejzlarova, Hejzlar, 1999, s. 323)

Pedagogicka véda jako celek je oborem neustdle se vyvijejicim. Je
utvafena a ovlivilovdna spole¢nosti uznavajici hodnoty a etické zasady.
A s proménami a zménami ve spolecnosti uzce souvisi 1 ndpln vzdélavani
a vyucovani. Je dulezité znat historii pedagogiky a hlavni zasady osobnosti,
které se pedagogikou v minulosti zabyvaly. Poucit se z historie, pievzit to, co je
uplatnitelné dnes a navazat do soucasnosti. Dulezité je si také uvédomit, Ze
pedagogové vychovavaji budouci generace, které budou dal ovliviiovat vyvoj
lidstva. A ze to, co dnes studentim pedagogové piedavaji, je zdklad, na kterém

budou stavét.

Osobnost pedagoga je pro vyvoj ¢lovéka neopomenutelnd a ma zasadni
roli pfi vytvareni jeho postojii a pohledu na svét. Pedagog by nemél byt jen
predavatelem informaci, ale m¢l by si uvédomovat své vyjimecné postaveni ve

formovani osobnosti.

»Pedagogika v odborném vyznamu je véda a vyzkum zabyvajici se
vzdélavanim a vychovou v nejriznéjsich sférach zivota spolecnosti. Neni tedy
vazdna pouze na vzdélavani ve Skolskych institucich a na populaci déti
a mladeze. V zahrani¢i se ve vyznamu ,,pedagogika® Casto pouzivd termin
»pedagogickd  véda*“  (anglicky = Educational  science, = némecky

Erziehungswissenschaft).” (Pricha, Walterova, Mares, 2003, s. 160-161)

Specialni pedagogika je ,,védni obor, ktery se zabyva teorii a praxi
rozvoje, vychovy a vzdélavani jedinci postizenych riznymi nedostatky
télesnymi, smyslovymi, dusevnimi nebo poruchami chovéani. Specialni

pedagogika se Cleni na jednotlivé obory: etopedie, psychopedie, somatopedie,
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tflopedie, logopedie a surdopedie. V zahraniCi se uziva piiblizn¢ ve stejném
vyznamu téZ nazvu léCebnd pedagogika, napravna pedagogika, pedagogika
handicapovanych déti atd. V soucasné dobé prechazi specialni pedagogika od
zaméfeni na Skolni v&k k celozivotni péci o jedince se specialnimi potfebami,
pfispiva k feSeni otdzek integrace zakli zdravotné postizenych mezi béznou
populaci. Specidlni pedagogika je oborem studovanym na vysokych Skoléch,
v bakalatfskych a magisterskych programech, i v raznych formach dalSiho

vzdélavani uciteli. (Pracha, Walterova, Mares, 2003, s. 223)

Specidlni pedagogika je oborem vychdzejicim a cCerpajicim
z pedagogiky jako takové. Pedagogickému ptlisobeni se lidstvo vénuje od
prvopocatku. Proto je dulezité pojmout vyvoj vztahu spole¢nosti k lidem
s postizenim v historickém celku, tak jak se postupné vyvijel a utvarel. Mze
se zdat, ze historicky kontext této prace je pfili§ Siroky, ale je dualezité si
uvédomit, ze spolecenské hodnoty se utvéiely postupné. Ideové nazory
v jednotlivych etapach vyvoje lidstva se utvéiely, vyvracely nebo potvrzovaly
jiné. Osobnosti, o kterych se hovoii v této praci, ovliviiovaly spolecensky zivot
a zaméfovaly své usili na  pedagogickou védu. Vzhledem
k tomu, Ze jim stav spoleCnosti a jejich ¢lenii nebyl lhostejny snazily se

1 0 zlepSeni Zivotni situace znevyhodnénych.
Posledni kapitola této prace ukazuje, k jak vyznamnému posunu ve

vyvoji specidlni pedagogiky doslo a jaké moznosti ve vzdélavani zakl

s postizenim dnes jsou.
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1. HISTORIE SPECIALNI PEDAGOGIKY

PéCi o znevyhodnéné je mozné z historického hlediska rozdélit na

n¢kolik etap.

Béhem nejrannéjsiho stadia socidlni skupina eliminovala slabé

a nemocné z divodu, aby prezila.

V otrokatské spole¢nosti byli narozené, postizené déti likvidovany.
Spolec¢nost tak chtéla predchazet rozmélnéni pozornosti a majetku jednotlivych
rodin. Vychova se soustfedila na jedince silné, schopné ubranit a rozsifit

hmotny a duSevni kapital.

Ve staroveéku byly osoby s postizenim vyuzivany k manudlnim, t€zkym,

otrockym pracem a také k zebrot¢.

Kiestanstvi s sebou pfineslo novy pohled na péci o postizené
a nemocné. Byla to zejména charitativni ¢innost, kterd smétfovala k osobdm
s postizenim, nemocnym a k invalidiim. Byly zfizovany $pitaly, chudobince. Ve
sttedovéku se zaCala vytvaret spolecenstvi lidi tzv. cechy. Sjednocovali se
v nich 1 lidé s postizenim, ktefi si v ramci tohoto spoleCenstvi rozdélovali

vyzebrané almuZzny.

Renesance postavila do poptedi zajmy clovéka a tim i zkvalitnéni péce.
Doslo k rozvoji mediciny. Zacala se zfizovat specializovand ustavni zafizeni.
Postupné doslo k rozvoji v oblasti rehabilitacnich pomticek. Clovék byl vniman

komplexné v souvislostech fyzickych, duSevnich a socidlnich schopnosti.
19. a 20. stoleti s sebou piineslo tendenci k rehabilitaci. Uelem péce

bylo opétovné ziskani schopnosti zit ve spolecnosti. V piipad¢ nezdaru byly

osoby umistovany do ustavnich zatizeni a tim separovany od bézného zivota.
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Obdobi integrace a prevence znamenalo zejména moznost zapojeni
0sob s postizenim do bézného zivota a diky vyvoji v oblasti mediciny, ktery
ptispél k identifikaci a rozdéleni jednotlivych postizeni, ptedchdzeni vzniku
nékterych  postizeni. Diky technickym pokrokiim byly zlepSovany

kompenzacni pomtcky.

V soucasné dobé¢ se klade diiraz predevSim na moznost inkluze, tj. na
maximalni mozné zafazeni do bézného zivota a uplatnitelnost na trhu prace.
Respekt k odlisSnostem, poskytovani péfe lidem s postizenim, vénovani se
jejich individualnim potfebdm a v neposledni fad¢ zamétovani se na prevenci
a predchazeni moznym handicaptim. Tento trend klade vysoké naroky jak na
samotné osoby s postizenim, jejich rodinu tak na pedagogy a spolecnost.

(Sovak, 1986, s. 54-56, Slowik, 2007, s. 11-15)

Postupné se vyvijel i ndzev oboru specialni pedagogika. Na prelomu 19.
a 20. stoleti byla véda, kterd se zabyvala komplexnim pohledem na dité
nazyvana pedologii. Pedopatologie se pozdéji soustfedila na déti se
specifickymi odlisnostmi. Vyznamnou osobnosti tohoto sméru byl Frantisek
Cada. Na poznatky svych predchiidcti pak navazali Jan Mauer a Josef Zeman,
vyznamni predstavitelé tzv. napravné pedagogiky. Nasledné byl pouzivan
termin defektologie. Od 70. letech 20. stoleti se u nds, diky ziejmé
nejvyznamnéjsi osobnosti oboru profesorovi Milosi Sovékovi, pouziva termin

specialni pedagogika. (Slowik, 2007, s. 17-18)
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2. HISTORIE PEDAGOGIKY V SOUVISLOSTI SE
SPECIALNI PEDAGOGIKOU

2.1 Vyvoj vzdélavani v historickych souvislostech

Vychovné pusobeni patii ke spolecnosti od jejiho vzniku. Pfestoze bylo
na svétovych kontinentech rozvijeno v souvislosti s rozvojem civilizace
s ruznou dynamikou a v nestejné dobé, je jisté, Zze se vzajemné ovliviiovalo,
obohacovalo a prolinalo. Je mozno fici, ze spolecnost by nebyla ve svém
vyvoji tam, kde v soucasné dobé je, kdyby nebylo moieplaveb a objevovani

novych kontinent.

Ze zacatku se vzdélavani soustfedilo na preddvani zkuSenosti v péci
0 potomstvo, pieddvani vzord chovani, zkuSenosti, a tim ukotveni postaveni
v socialni skupin€. Postupné dostavalo zamérnéjsi formu, kterd se béhem staleti

proménila do soucasné podoby.

Prvobytné pospolna spoleénost zamctovala své vychovné plisobeni
pfedevS§im na pracovni ¢innosti a socialni postaveni. Muzi byli vychovavani
k obrané a zajisténi stravy, Zeny k péci o rodinu. Diilezitou roli hrala napodoba.
Za prvotni vzdélavani je mozno povazovat ptipravu na ritudly kmene, které
byly pfedavany z generace na generaci. I ritudly mély prvky z kazdodenni
pracovni Cinnosti a pifi  dospivani znamenaly vyznamné piredély
v zivoté. Vzdélavaci ¢innosti je mozno oznacit cilené pasobeni, které¢ se lisilo
od instinktivniho jednani. UZ v této dob¢ se pfi vychové déti pouzivaly odmeny
a tresty. Dalezity byl také osobni piiklad. Zivot ve skupinach, kmenech,
znamenal moznost srovnani a pusobeni nckolika osob pfi vychové. Velky
vyznam, vzhledem k tomu, ze lidé jeSté neznali pismo, mélo slovni vypravéni
a zpév. Z generace na generaci byly pfedavany pfibehy ustni formou. UZ zde je
mozné nalézt vychovny potenciadl vypradvéni o hrdinskych ¢inech predk,

zvycich a tradicich.
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Nejstarsi, historicky dolozenou, je sumersko-akkadska kultura, jejiz
vznik se datuje kolem roku 2910 pfed Kristem na uzemi Babylénie u fek
Eufratu a Tigridu. Jiz v této dobé lidé pouzivali klinové pismo, coz dava
pfedpoklad, Ze v ném byli zaci vzdélavani. Svéd¢i o tom ndlezy popsanych
bridlicovych tabulek. Chramy byly v té dobé centrem vzdélani. Knézi
vzdélavali své studenty jak v jazyce, matematice, nabozenstvi, tak v ptirodnich
védach. Vzdélani bylo urceno jen pro uzkou, bohatou vrstvu obyvatelstva.
Vzhledem ke komplikovanosti pisma byli 1 ucitelé kategorizovani
a specializovani. Prace pisafe byla spoleCensky oceniovdna. Metody vyuky se
vyznacovaly u€enim textll nazpamét a tvrdou disciplinou. Tato kultura méla

velky vliv na vzdélanost Indie, Ciny, Egypta i Recka.

Stara egyptska civilizace, ktera je datovana od 3. tisicileti do 4. stoleti
pfed Kristem byla obdivuhodné vyspéla. Vychova se soustfedila pfedevsim na
vStipeni ctnosti a ucty. Z metod bylo zejména pouzivano memorovani
ptikazani, kterym, tiebaze v Utlém véku Zaci nerozuméli, pozdégji, se Zivotni
zku$enosti, pochopili. Pii vychové nebyly vylouceny ani fyzické tresty, které
pokud piiSly ihned po prohiesku, se povazovaly za G¢inné a opodstatnéné.
Skoly existovaly ve méstech. Vzdélani bylo uréeno vy$§im vrstvam a knézim,
ktefi se vénovali zejména samostudiu. Pfestoze Sirokym vrstvam nebylo

dikladné vzdélani dostupné, ¢teni a psani bylo 1 mezi nimi rozsiteno.

Neni mozné v této souvislosti opomenout kulturu ¢inskou, o které jsou
dochovany prameny z 11. stoleti pfed Kristem. Vyznamnou osobnosti ¢inské
filosofie a prvnim ucitelem moudrosti byl Konfucius (551-479 ptfed Kristem).
Stejné jako v Recku pozdgji Sokrates pouzival formu dialogu. Sam uvadgl, ze
se snazi uchovat a vysvétlovat filosofii svych predchidcti. Jeho mysSlenka
ptisného vybéru tiednikli bez ohledu na jejich socialni ptivod, ktefi prochazeli
nékolika stupni zkousek, nez se ujali Giradu, byla uplatiiovana po mnoho staleti.
Vladnuti v pojeti Konfucia znamena vychovavani lidi a k tomu by mé¢li byt
uréeni pouze ti nejlepsi. Zdiraznoval, Ze vychova rozviji a utvéaii povahu
jednotlivce. Pokud neni vychovny vliv uplatiovan, nemize k rozvoji

charakteru dojit. Cinska pedagogika této doby kladla diraz také na hudebni
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a sportovni vychovu. Zaci Konfucia a jeho pokradovatelé shrnuli jeho
mySlenky ve Ctyfech knihach, a to ve Velké nauce, Neménnosti stiredu,
Filosofickych rozhovorech a Meng-Ce. Do CeStiny byla ptfeloZena kniha tieti.
Nese nazev Konfuciovy rozhovory. Zabyva se zakladnimi otdzkami moralky ve

spolecnosti. Vychovu vidi v ptfimé souvislosti s moralkou.

Cinska pedagogika této doby ale neni ovliviiovana pouze Konfuciem.
Postupné se vytvofilo nékolik pedagogickych smérii. Z nich je mozné

vyzdvihnout §kolu mohisti a Skolu taoismu.

Cinské pismo také proslo dlouhym vyvojem. P¥iblizné roku 800 pied

Kristem se pocet znakt ustalil na ¢isle 1000.

Stard indicka kultura se datuje pfiblizné¢ od konce 2. tisicileti pied
Kristem do 12. stoleti naseho letopoctu. Toto historicky dlouhé obdobi se déli
do tfi etap. Prvni z nich, védickd, zakladala své uceni na svatych knihach,
védach. Vzdélavani zacinalo v roding, poté se zaklim vénovali ucitelé podle
toho, jakému socidlnimu postaveni byli piedurceni. Centrum vzdélani bylo ve
meésté TakSaSila, kde se zaci vénovali vy$Simu vzdélani. Studovali riizné védni
discipliny, jako astronomii nebo medicinu. Druhé obdobi, buddhistické, se
zakladalo na nové vife. Hlavnimi ideami byla moralka, vychova k mravnosti,
mirumilovnosti a dobru. Toto obdobi znamenalo piedevsim rozvoj klaster,
a tim 1 klasternich Skol, kde bylo umoznéno studovat vSem zaktim, kteti méli
zajem o studium. Nejrozsahlejsi a nejvazenéjsi klaster se nachazel v Nalandé.
Stal se centrem vzdélanosti, kde se ke studiu sjizd€li zaci z celé Asie. Treti
etapa, neobrdhmanska, se zamétfovala nejen na stranku duSevni, ale i télesnou

a praktickou.

Neopomenutelna je také vychova v kulture hebrejské. Tato kultura se
vyznacovala ptfedev§im jednotou nabozenstvi. Vira byla ukotvena v knihach
Torah (Zékony). Spolecnost kladla diiraz na mravnost, tradice a na potiebu
kazdého jedince umét Cist a psat. Dllezitou roli ve vychové méli rodice. Ve

Skolach, které byly zfizovany pfi synagogéch, byli vzdélavani pouze chlapci.
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Za vrchol kulturniho rozvoje ve starovéku je mozno povazovat zivot
v Recku a Rimé. Odtud pochazi eposy flias a Odyssea. Autorstvi je
pfipisovano Homérovi. Jisté je, Ze tyto eposy vznikly z baji predavanych ustné.
Popisuji hrdinstvi a dal$i ctnosti dilezité k mravnimu Zivotu. Tato epocha se
vyznacuje rozvojem vzdélanosti, které bylo organizovano statnimi institucemi.
Dala prilezitost vzniknout takovym filosofim jako Soékrates, Platon
a Aristoteles. I v uméleckych oborech, jako je architektura, doslo k prudkému
rozvoji. V oblasti vzdélani nejvice vystupuji systém vychovy ve Sparté
a v Athénach. Spartskd vychova svou disciplinou a tvrdosti, naopak athénska

skloubenim stranky fyzické se strankou dusevni a mravni.

Recka Kultura se asem prolnula s kulturami celého Stiedomofi.
Vznikla tak nova kultura, tzv. helénismus, jehoz nejdulezitéjsim jazykem
zlstala fectina. Z této doby je dilezité¢ vyzdvihnout rozvoj véd. Ptirodovéda,
matematika, medicina a astronomie dosahly velkych pokrokli. V oblasti
pedagogiky tato doba ptala fe¢nickym Skoldm, nebot’ se povazovalo za dtlezité

nejen mit dobré myslenky, ale umét je i zprosttedkovat a obhdjit.

Rimska kultura se vyznacovala uspéchy piedeviim v oblastech
vztahujicich se k béznému zivotu. Byl vytvofen pravni fad, vznikaly stavby,
silnice. Do doby, nez doslo k ovlivnéni feckou vychovou, byla vychova déti
pfedevS§im zalezitosti rodiny. Vzdélani bylo pfistupné pouze svobodnym
ob¢anim, postupem doby doslo i ke vzdelavani otroku, at’ jiz z diivodu zisku,
protoze vzdélany otrok mél na trhu vétsi cenu, nebo také proto, ze otroci zacali
byt vyuzivani jako ucitelé a privodci déti v bohatych rodinach. Postupné
prosazovani kiestanstvi znamenalo vytvareni klasternich Skol a Skol
katedralnich, které vychovévaly budouci knéze. Skoly farni slouzily ke

vzdelavani Sirokych mas véficich.

Arabska kultura, zaloZzena na islamském nabozenstvi, pfevzala také
mnoho z ideji antické kultury a déle rozvijela pfirodni védy. Studium se
zakladalo zejména na cetbé a znalosti Kordnu, ke kterému dochazelo

pfedevs§im v meSitach. Po nabyti téchto znalosti dochazelo k dalSimu vzdélani
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v rtiznych oborech. Nejprve v Bagdadu a pozdé¢ji v Kahife doslo k zalozeni
Domu moudrosti, ktery se stal kulturnim centrem s rozsidhlou knihovnou.
Doslo také ke vzniku tzv. madras, dalo by se fici studentskych koleji, kde se
soustfed’ovali studenti a ucitelé ke studiu prava a Kordnu. Byly zfizovany

a financovany statem.

Evropska vzdélanost, zdrcené barbarskymi najezdy, povstala az za doby
karolinské renesance diky Alkuinovi z Yorku, kterého povolal na svlj dvir
Karel Veliky. Do popfedi zajmu se dostala piedevSim latina. Vzdélani se
opiralo o kiestanskou viru. Po smrti Karla Velikého ovladla cirkev kulturni

zivot v Evrop¢.

Ve 12. a 13. stoleti existovala vychova v klasterech a vychova vojenska
na hradech. V souvislosti s rozvojem mést a poptavkou jejich obyvatel po
vzdélani pak doslo k rozvoji sttedovékych univerzit, na kterych se studovalo
jak pravo a medicina, tak i teologie. Vznikl také novy smér ve vychové, a to
scholastika. Ta byla svymi myslenkami v zacatku prukopnickd, ale postupem
doby se stala spisSe metodou dogmatickou a formalistickou. Prvni univerzity
vznikly na Gzemi Italie, Anglie, Francie, Cech, Polska, Rakouska a Némecka.

Postupné byly zfizovany i v dalSich zemich.

Stoleti 15. a 16. znamenalo navrat k humanitnim idealim antiky a je
oznacovano jako obdobi renesance. V oblasti vzdélani vznikl a upevnil se
stupen gymnazialni vychovy na Skolach tzv. latinskych. Velmi vyznamnou roli
na tomto stupni vzdélani mély jezuitské koleje. Na téchto kolejich bylo
poskytovano vSeobecné vzdélani, po kterém byla velkd poptavka. Byly
pouzivany moderni metody, jako moznost ovéfovani si teorie v praxi, vyuka
etiketé, moznost ucastnit se divadelnich piedstaveni. Kazenské tresty zde byly
mirngj§i nez na ostatnich Skolach. Vzdélani zde bylo také pfistupné SirSim
socidlnim vrstvam, nebot’ vyuka byla bezplatna. Platilo se pouze za pobyt na

koleji. Vliv jezuitského fadu vyznamné posunul Zivot na ostatnich kolejich.
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Nastéavajici prerod spole¢nosti z feudalismu ke kapitalismu, ktery
probihal od 16. stoleti, vyvolal potfebu po zptistupnéni alespon zakladniho
vzdélani vSem détem bez socialniho rozdilu. V Ceskych zemich se tak délo az
v poloving 18. stoleti, kdy v souvislosti s rozvojem vyroby a obchodu dochézi
k pottebé gramotnosti obyvatelstva. Za timto ucelem byly ziizeny obecné
Skoly. Toto ptelomové rozhodnuti, na zaklad¢ které¢ho byla provedena reforma
rakouského zékladniho Skolstvi, ucinila Marie Terezie roku 1774. Byla
zavedena povinna 8kolni dochazka. Zaci byli vyudovani naboZenstvi
a zékladnim pfedmétim. Ve méstech pak byla ptfiddvana nauka tykajici se
obchodu a primyslu, na venkové nauka o zeméd€lstvi. Dal§i vyznamné
milniky ¢eského Skolstvi pfichdzeji pak az v roce 1854 reformou stfedniho
Skolstvi. Byla zavedena osmiletd gymnazia a sedmileté realky, a roku 1869

reformou obecnych skol, ktera zavedla povinnou §kolni dochdzku na osm let.

2.2 Starovéké Recko, Rim

Pocatky vzdé€lavani, které se vazi k nasi kulturni tradici, je mozné
hledat u feckych filosofi. Diky blahobytu, ktery do této oblasti piinesla
moteplavba a s tim souvisejici obchod, dochazelo k rozkvétu vzdélani.
Setkavani s jinymi kulturami pfispélo k piijimani novych poznatki. Skoly zde
byly zfizovany pii dvorech panovnikli a pii chramech. Spolecnost déti

s postizenim nepfiijimala, byli po narozeni usmrcovany.

Sparta a Athény patiily k nejrozvinutéj$im statim tehdejsiho Recka.
Jejich vychovné systémy se velmi liSily. Ve Sparté byli Zaci vedeni zejména
k vlastenectvi, k fyzické zdatnosti a bojeschopnosti. Stat si zakladal na
vychové ¢lenil spolecnosti, kteti budou schopni obrany statu a ovladani otroki.
Vychova byla fizena statem, vzdélavani byli chlapci i divky. Déti byly do
sedmi let vychovavany doma. Poté byli chlapci velmi pfisné vedeni
v internatech. V Athénéach byl vzdélavaci systém mnohostrannéjsi. Zamétoval

se 1 na vzdélavani rozumové a estetické. Té¢lesnd stranka ale také nebyla
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opomijena. Do sedmi let byly, stejn¢ jako ve Sparté, déti vychovavany doma.
Poté chlapci zacali chodit do Skoly, kam je doprovazeli otroci, oznaCovani jako
»paidagogové®. Divky Skolu nenavstévovaly. Pod vedenim matky se doma

ucily domacim pracem.

Pocatky tecké filosofie se datuji od poloviny 6. stoleti pred Kristem.
Mezi nejranndj’i myslitele se fadi zastanci tzv. p¥irodni filosofie'. Nasledovani
byli sofisty?, kteti podrobovali kritice myslenky svych predchidct. Toto
prostiedi dalo vyrGst tfem vyznamnym myslitelim, Soékratovi, Platonovi
a Aristotelovi. V tomto obdobi doslo v Athénach k nejvétsimu rozmachu fecké
filosofie a dosSlo k definovani jednotlivych odvétvi filosofie a k jejich
provazani. Jednim z nich byla i pedagogika. Tento rozkvét filosofie ale ¢asové
uZ spada do obdobi politického tipadku Recka. V nasledujicim obdobi, které je
oznadovano jako poaristotelské, se prosazovaly nejprve Skoly stoiki’,
epikurejci® a skeptiki’, ktefi se odklandli od piirodniho badani a svij
zajem
sméfovali na ¢lovéka a etiku. Eklekticismus® poté spojil myslenky jak z obdobi
poaristotelského, tak jemu predchazejiciho. Dal§im smérem, ktery se nasledné
prosadil a ktery spojil myslenky Platona s prvky orientdlniho nabozenstvi, byl
novoplatonismus’. V 6. stoleti naseho letopo&tu doslo k zaniku fecké filosofie.
Recka filosofie spolu s kiestanstvim ale navzdy ovlivnila evropskou

vzdélanost.

Filosofie ptirody — ,,0znaceni fil. usili o poznani ptirody, jeji podstaty, jejich forem a jevi
a jejiho pohybu* (Filosoficky slovnik, 2002, s. 136)

2 Sofist¢ — ,ulenci vyucujici ve starovékém Recku za uplatu vSem obortim, jejichz
encyklopedickd znalost se pfedpokladala pii zastavani vyzn. vetejnych funkei (filosofie,
pravo, historie, pfir. védy, ale téz gramatika a v polit. zivoté¢ mimotadné dtlezita rétorika*
(Filosoficky slovnik, 2002, s. 375)

3, Filosofii délili stoikové na tfi ¢asti: logiku, fyziku a etiku, z nichZ nejvice si cenili etiku.*
(Filosoficky slovnik, 2002, s. 383)

4, HI rysem epikureismu je materialisticky a senzualisticky zalozena etika spatfujici blaho
¢loveka v uvazlive volené a nerusené prozivané slasti* (Filosoficky slovnik, 2002, s. 105)

5 Skepticismus — ,fil. postoj nebo smér zduvodiujici skepsi nebo argumentujici
prostfednictvim skepse pfi feSeni epistemologickych otazek™ (Filosoficky slovnik, 2002,
s. 370)

6 Eklekticismus — ,,0znaceni fil. smérti nebo projektt, které prejimaji a spojuji prvky rtiznych
cizich uéeni* (Filosoficky slovnik, 2002, s. 100)

7 ,,Novoplatonismus nemél byt jen obnovou platéonismu, ale novou interpretaci Platona“
(Filosoficky slovnik, 2002, s. 292-293)
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Thalés (6. stoleti pfed Kristem) patfil mezi nejvyznamnéjsi ptirodni
filosofy. Byl kupcem, cestovatelem, stitnikem, pifirodovédcem a filosofem.
Osvojil si poznatky Vychodu v oblasti matematiky a astronomie. Byl schopen
urcit vysku pyramid zméfenim jejich stinu, je autorem matematickych vyklada

a filosofickych tivah.

Pythagoras (580-500 ptfed Kristem) byl matematik, astronom a filosof.
Sttedem jeho filosofie byla nauka o ¢islech. Byl piesvédcen, ze vyvazenost
svéta spociva v ciselnych vztazich. Je autorem Pythagorovy véty. Zalozil
nabozensky spolek. Clenstvi v ném bylo podminéno zdrzenlivosti, skromnosti,
poslusnosti a mic¢enlivosti. Do spolku byly pfijimany i zeny. Pokus spolku stat
se soucasti politického zivota byl zmafen a spolek byl nasilné znicen.

Myslenky Pythagora ale nasly své nésledovniky.

V dobé rozkvétu Athén a potazmo celého Recka dochazelo k potiebé
zvySovani vzdélani ve spolec¢nosti. Vzdélany ¢lovék musel umét sviij zamér
také obhdjit. Rostl tedy 1 vyznam fecnictvi. Sofisté putovali od mésta k méstu
a ucili vymluvnosti a dal§im dovednostem za odménu. Vénovali se zejména
rétorice, gramatice a dialektice. Zamétovali se na ¢lovéka jako takového a na
jeho mysleni. Velkou pozornost také soustiedili na pfirodni védy. Vyrokem asi
nejznaméjSiho sofisty Prétagora z Abdéry (480-410 ptred Kristem) je:
,,.Clovek je mirou vSech véci, jsoucich, Ze jsou, a nejsoucich, ze nejsou”. ,,Tim
je feCeno: neexistuje zadna absolutni pravda, nybrz jen pravda relativni, neni
ani objektivni pravda, nybrz jenom pravda subjektivni, pravda pravé vzhledem

k ¢loveku.“ (Storig, 2000, s. 111)

Soékrates (469-399 pred Kristem) byl povolanim femeslnik. Oboru se
ale nevénoval. Byl znalcem piirodnich véd, ale vic ho zajimaly otadzky lidské
a spoleCenské. Zucastnil se také nckolika valeCnych tazeni. Chodil po
athénskych ulicich, obklopen svymi zéky a formou rozhovoru a dotazovanim
se snazil pfivézt své zaky k obecnym filosofickym otdzkdm a tim k vytvateni

vlastnich myslenek a postojii. Jeho metoda dialogu je dnes oznacovana jako
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sokratovska metoda. Byl presvédcen, ze ctnostem je mozné se naucit. Pfestoze
se aktivné na politickém Zivoté nepodilel, mél v této oblasti svymi postoji
velky vliv. Byl velmi silnou a charakterni osobnosti. Za primérni ctnosti
povazoval stfidmost, udatnost a spravedlnost. Za svou kritiku byl po
pfevratnych politickych zménédch postaven pied soud a odsouzen k smrti
vypitim poharu jedu. Jeho nejslavnéjsSim vyrokem je ,,Vim, Ze nic nevim*
(Storig, 2000, s. 115). Bohuzel po sob¢ nezanechal zadny pisemny odkaz. Jeho
myslenky byly zpracovany az jeho zaky.

Platén (427-347 pted Kristem) byl Zdkem a nésledovatelem Sokrata.
Hodné cestoval a seznamoval se s tehdejSimi myslenkovymi proudy. V roce
387 pted Kristem zalozil v Athénach vlastni Skolu, Akadémii. Zde byli
vzdélavani budouci vysoci ufednici. Vyuka se zaméfovala i na matematiku
a ptirodni védy. Zde se vénoval svym zdktim az do své smrti. Zemiel ve véku
80 let. Prestoze Platon prisuzoval nejvétsi vahu Gstnimu vykladu, zanechal po
sobé celou fadu pisemnych materialii. Ve vétSin€ se obraci na odkaz Sékrata.
Platon psal nejcastéji formou dialogii, kde postavy diskutovaly o filosofickych
je obsazen ve 27 dialozich, kde je jeho autorstvi nepopiratelné, a 13 dopisech,
u kterych se miiZze jednat o podvrh. Z jeho dé€l je mozné uvést: Obrana
Sokratova, Kriton, Protagoras, Gorgids, Menon, Kratylos, Symposion, Faidon,
Politeia, Faidros, Theaitétos, Timaios, Kritias, Politikos, Zakony. Byl
pfesvédcen o nesmrtelnosti ideji a pomijivosti toho, co je vnimano smysly.
Svymi postoji piedstavoval idedl moralniho zivota. K jeho odkazu se
filosofové po staleti vraceli a vraceji se dodnes. V oblasti pedagogiky vidél
jako potfebné vzdélavani vSech chlapct a divek ve statnich Skolach, aby z nich
vyrostli plnohodnotni ¢lenové spolecnosti. Kladl diiraz zejména na vychovu

rozumovou. Neopomijel vychovu télesnou, mravni a estetickou.

Aristotelés (384-322 pied Kristem) byl zdkem Platénovy Akadémie,
ale v mnoha otazkach byl jeho odpircem. Po smrti Platona zil v Malé Asii,
pot¢ na dvofe makedonského kréle, kde pusobil jako vychovatel prince

Alexandra. Po névratu do Athén zalozil vlastni Skolu zvanou Lykeion a také
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velkou soukromou knihovnu a sbirku zvifat a rostlin. Byl autorem vSeobecného
spisu o vychoveé Paideia, kterd se bohuzel nedochovala. Zachovany ztstaly
jeho piednaSky a spisy urcené pro studenty jeho Skoly. Lykeion byl vysokou
Skolou, kde se spojovalo teoretické studium s praktickou zkuSenosti
a vyzkumem. Politickd situace ho pozd¢ji dostala do nesnazi a pied soud. Unikl
do exilu, kde roku 322 pied Kristem umird. Vénoval se zejména prednaskam,
ale také se zachovalo mnoho jeho spisti, které jsou tematicky zarazeny do Sesti
oblasti, a to o logice, prirodovédné, metafyzicke, etické, politické a o literature
a rétorice. V oblasti pedagogiky, stejné¢ jako Platon, pozadoval statni Skoly,
s tim rozdilem, Ze by byly jen pro chlapce. Prosazoval integralni vychovu,
ktera by spojovala vychovu mravni, estetickou a télesnou. Jeho myslenky
o vychove jsou predev§im obsazeny v jedné Casti spisu Politika, dale pak ve

spisech Matafyzika a Etika Nikomachova.

Po smrti Aristotela byly Athény 1 nadale centrem vzdé€lanosti, do
kterého zamifilo mnoho filosofi. Toto obdobi, tj. pfiblizné do pocatku
letopoétu, je nazyvano helénismem®. Recko v té dob& patiilo pod nadvladu
Rima a tak bylo jen otazkou ¢asu, kdy fecka kultura ovlivni spole¢nost v Rimé.
Nejvyznamnéjsi filosofickou Skolu tohoto véku predstavovali stoikové. Mezi
nejznaméj$i predstavitele patii Seneca a cisaf Marcus Aurelius. Nejvétsi diraz

kladli na etiku, logiku a fyziku.

Rimska pedagogika se nejprve soustfedila na vychovani zemédélce
a bojovnika. Postupem cCasu a zesilovanim vlivu fecké vzdélanosti se hlavnim
ukolem stavd vychovani vzd€laného obcana, schopného zvladnout fidici

funkce ve staté.

Marcus Tullius Cicero (106-43 ptfed Kristem) byl vyznamnou
osobnosti antického Rima. Byl statnikem a feénikem, ktery se tikrat ujal moci,
ttikrat byl svrzen. Nakonec se jeho osud uzavtel tragicky. Jeho pisemny odkaz

je velmi rozsdhly a je vzacny 1 pifikladnym pouZivanim latiny. Jeho

,»,Charakteristickym znakem helénismu je miseni fec. mysleni a orientalnich nauk
a nabozenstvi“ (Filosoficky slovnik, 2002, s. 165)
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pedagogické myslenky jsou soucasti vétSiny jeho spist. Hlavni dulezitost vidé€l
v fecnictvi. Této schopnosti vénoval uvahu O rFecnikovi, kde vidél podminénost
rozvoje této schopnosti ve vzdélani. Velkou dillezitost ptikladal také studiu
historie a filosofie. Pozadoval individualni pfistup ke studentim a vSestranné
vzdelavani, dale pak vedeni ke ctnosti a mravnosti. Tyto snahy mély

kulminovat ve vychovani ¢lovéka lidského.

Marcus Terentius Varro (116-27 pied Kristem) vidél zaméfeni
vzdélani v SirSim pojeti, které zahrnuje vzdélani v oblasti jazyka, matematiky,

hudby a ptirodnich véd.

Lucius Annaeus Seneca (4 pied Kristem — 65) vidél vyznam filosofie
Své myslenky vkladal do kratkych, dobie zapamatovatelnych vét. Jeho dilo je
doposud velmi zaddané a hojné citované. Zminoval ho ve svych spisech i J.A.
Komensky. L.A. Seneca studoval fecnictvi a filosofii. Vénoval se advokacii.
Stal se senatorem. Jeho uspésny zivot vyvolaval zast’, ktera nakonec vedla az
k jeho vyhnanstvi na Korsiku. Po deviti letech ve vyhnanstvi se vratil do Rima
a vénoval se vychoveé budouciho cisafe. Vzhledem k tomu, Ze se cisai Nero
ujal vlady jiz v pomérné utlém véku, vladl v podstaté celé fisi L.A. Seneca
v roli regenta spolu s velitelem gardy. Po zméné na postu tohoto velitele a poté
co se u Nera naplno projevila jeho krutost a absolutismus, snazil se Seneca
odejit do ustrani. To mu bylo sice dovoleno jen castené, ale piesto se po
zbylych n¢kolik let zivota vénoval pievazné literarni Cinnosti. Byl obvinén
z UCasti na priprave spiknuti proti cisafi. Sviij zivot musel ukoncit sebevrazdou.
PiestoZze nemohl odkazat svym vérnym zaddny materialni majetek, odkazal jim
obrovsky odkaz duchovni. A piestoze ve svém zivot¢ nashromazdil velké
jméni, uvédomoval si jeho pomijivost a také socialni rozdily ve spolecnosti.
Byl odptircem vojenskych tazeni a uvédomoval si nesmyslnost valek. Z jeho
pedagogickych myslenek lze za vyznamnou povazovat tu, Ze ¢lovek, na rozdil
od ostatnich tvorli, je schopen se zdokonalovat. Sebezdokonalovani pak
Clovéku piinasi vnitini uspokojeni a rozvoj. Z jeho dochovaného odkazu

zaujimd vyznamné misto soubor rozprav O prozietelnosti, O pevném
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charakteru mudrce, O hnévu, O duSevnim klidu, O kratkosti Zivota, nebo

napiiklad Otazky prirodni filozofie.

Marcus Fabius Quintilianus (asi 35-95) byl nejvyznamnéjsi osobnosti
fimské pedagogiky a teorie vychovy. Zdaraznoval potiebu individualni
vychovy a velkou diilezitost piikladal osobnosti pedagoga, ktery by mél byt pro
studenty vzorem. Jeho stézejnim dilem je O vychové recnika. Ve dvanacti
svazcich se vénuje celkovému utvareni osobnosti jiz od velmi Utlého détstvi.
Reénik v jeho pojeti by mél nejen vladnout slovem, ale mél by byt i vzd&lany
v oblasti filosofie a prava. M¢l by ale hlavné byt dobrym clovékem, coz je
tteba utuzovat jiz od détstvi. Dité si velmi dobfe osvojuje a piijima nové
védomosti. Jako metodu doporuc¢oval memorovani, ale obsahové rozdélené
a postupné a také napodobovani. Za nejlepsi odpocinek povazoval hru. Velkou
dalezitost vidél ve vychové k mravnosti. Déval pfednost vyucovani
v kolektivu. Velky vyznam kladl na osobnost pedagoga, ktery musi byt
schopen udrzet si kdzen a své zaky zaujmout vykladem. Dulezitost vidé€l také
v jazykovém vzdélavani. Zde ocenoval jak praktickou c¢ast, schopnost
dorozumét se, tak i sezndmeni se s literaturou. On sdm byl vyznamnym

feénikem.

Plutarchos (asi 45-50 az 120-123) pochazel ze zamozné a vzdélané
rodiny, kterda mu jiz od détstvi poskytovala mnoho podnétii pro rozvoj.
Studoval, hodn¢ cestoval, aby se nakonec usadil v rodném meésté Chaironeie
v Recku, kde vedl svou $kolu a pracoval na svych spisech. Své zaky vyudoval
zejména filosofii, kterou pojimal pifedev§im jako schopnost spravné se
rozhodnout a myslet. Uz za jeho Zivota se mu dostalo za jeho ¢innost a moralni
priklad, ktery daval vlastnim zivotem a postoji, velkych ocenéni od
predstaviteld cirkve a panovnika. Byl autorem Zivotopisii velkych Rekii
a Rimanii. Tato kniha byla velmi 7adana a &tena ve své dob& a popularni
a ocetlovana je dodnes. Na ptikladech Zivotl vyznamnych osobnosti historie
se snazil poukdzat na jejich vlastnosti a osobni moralku. Nebal se vyobrazit

1 stinné stranky, kterymi chtél své ctenafe poucit. Srovnaval svym udélem
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podobné osobnosti Recka a Rima. V oblasti pedagogické byl autorem spisu

O vychove deti.

2.3 Prosazovani vlivu krest’anstvi

Kiestanstvi je uzce spjaté s charitou a s péci o Cloveka. At uz se jedna
o Cloveéka s postizenim, nemocného nebo po uraze. Byly zfizovany Spitaly,

chudobince.

Prosazovani kiestanstvi a jeho prolinani s antickou filosofii
a pedagogikou probihalo postupné. A tak i nékteii filozofové a pedagogové této
doby se snazili uplatnit obé ve svych koncepcich. Nékteii ale antickou kulturu

jako takovou odmitali.

Predstavitelem nové orientace byl Augustinus Aurelius (354-430).
Narodil se v Africe, kde stravil vétSinu svého zivota, kromé cest, které
uskutecnil v dobé svého profesionalniho zrani. Dostalo se mu velmi dobrého
vzdélani. Byl profesorem. Ovliviiovalo ho postupné néckolik filosofickych
proudd. Nakonec se plné obratil na kifestanskou viru. Byl biskupem, ktery
usiloval o ukotveni kiestanstvi ve spolecnosti a vytvoreni fadu v rdmci cirkve.
Snazil se bojovat proti riznym sektdm, které neuznavaly viru. Napsal dilo
O stateé bozim. Nevylucoval moralni myslenky antické filosofie, ptidaval k nim
ale viru, nadgji a lasku. Jen c¢loveék véfici se podle jeho mySlenek mize stat
soucasti boziho statu. Z pedagogického hlediska jsou vyznamné jeho spisy
O uciteli a O krestanské nauce. Vychovnym vzorem se v jeho dile stava knéz,
ktery je tlumocnikem a spojovatelem mezi lidem a bohem. Usiloval nejen
o Sifeni vzdélani a viry mezi lidem, ale i o vychovu knézi. Za timto ucelem

zalozil klasterni seminaf.

Benedikt z Nursie (asi 480 - asi 543) se narodil v Rim&. Sva studia
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nedokoncil a odesel na venkov, kde zil samotaiskym zivotem. Postupné se
k nému pfipojovali podobné smyslejici muzi. Zalozil nejprve osadu a poté
klaster v Italii na Monte Cassinu. Byl patriarchou fadu Benediktint. Tento fad
postupné zalozil velké mnozstvi klasterd, které se staly centrem vzd€lanosti
a ekonomického pokroku. Vytvorenim sité klasteri doslo k ujednoceni
a spojeni snah o vytvoreni alternativy zivota, ktery se zasadné odliSoval od
zpusobu zivota ve méstech. Benedikt vytvofil jasna pravidla vnitiniho fadu
klastera. Opovrhoval Zivotem naplnénym pouze hromadénim hmotnych statka
a moci. Mnisi chtéli svym asketickym zplsobem zivota dojit naplnéni
a vysvobozeni své duSe. V klasterech se vénovali nejen studiu knih, ale
i femeslu a zemédé€lstvi. Vénovali se také vychoveé. Vznikly prvni klasterni
Skoly, kde nejenze vychovavali své nasledovniky, ale §ifili vzdélani i mezi
ostatni obyvatelstvo. Vzdélani se uskutecnovalo ve tfech stupnich. Zakladnim,
sttednim a vysokém. Vyucovani probihalo v latiné. PrestoZze béhem staleti
vzniklo mnoho dalSich fadi, které se vénovaly vzdélavani Sirokych vrstev, byl
Benedikt z Nursie prukopnikem tohoto systému a Sifitelem vzdélani bez ohledu

na socialni postaveni.

Béhem vlady Karla Velikého dochazi ve Francké fiSi ke vzkiiSeni
antické moudrosti a vzdélanosti, kterd byla vzhledem k vnitinim neshodam
a konfliktim a také valkam s ostatnimi narody potla¢ena. Dochézi k pterodu od
spolec¢nosti otrokaiské k feudalni. Karel Veliky se snazil za pomoci Alcuina
z Yorku (735-804), kterého povolal ke svému dvoru, o povzneseni a rozvoj
vzdélanosti. Alcuin pochézel z Anglie, vystudoval na klasterni Skole, kde
pozdgji puisobil i jako uéitel. P¥i své cesté do Rima se setkal s Karlem Velikym,
ktery byl obeznamen s jeho povésti a pozval ho k sobé, aby se vénoval vedeni
Skoly u dvora. Alcuin setrval ve Francii do konce svého zivota. Na dvote
vyucoval nejen déti, ale i panovnika samotného. Byl jeho radcem. Postupné se
zacal starat o rozvoj vzdélani v celé fisi. Z vdéku mu cisat pridélil opatstvi, ve
kterém Alcuin vedl Skolu. BohuZzel snahy Karla Velikého a potazmo Alcuina
z Yorku nenaSly pokracovatele a podporovatele v nasledovnicich cisate. Alcuin
ptikladal velky vyznam studiu gramatiky. Vzdélani v jeho pojeti zacinalo

vzdélanim zékladnim. Dale pak artistickym a stupném nejvyssim bylo vzdélani
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teologické.

Hrabanus Maurus (asi 780-856) je oznaCovan za prvniho ucitele
Némecka. Od détstvi byl vychovavan a vénoval se studiu v klasterech. Jeho
ucitelem byl 1 Alcuin. Své védomosti dale $ifil Cinnosti pedagogickou
a spisovatelskou v klastete ve Fuldé. Pozdé€ji byl zvolen arcibiskupem
mohuc¢skym. Byl zastincem kazani v némciné, vénoval se i pomoci
postizenym. Stejné jako jeho ucitel vénoval se zejména sedmeru svobodnych
uméni. Ta sestavala z tzv. trivia, tj. gramatiky, dialektiky a rétoria a tzv.
quadria, kam patfila aritmetika, geometrie, astronomie a hudba. Jeho zasluha je
zejména v Sifeni a vyu€ovani poznani myslitell, jeho ptedchidcti. Byl autorem
sbirek basni. Jeho nejvyznamnéjsim pedagogickym dilem je De clericorum
institutione, ve kterém nastinil jak by sami knézi méli pfistupovat k vychové
a jak by se sami méli vzdélavat. Obsahuje védéni sedmera svobodnych uméni

jako takovych.

Epocha, kterd si zakladala pfedevS§im na studiu gramatiky pfipravila
pudu pro dalSi obdobi, které kladlo diraz ptedevSim na mysleni a logiku.
Nazyvéno je dialektikou’. V této dobé Zil a pedagogiku ovlivnil Petr Abélard
(1079-1142). Byl slechtického pavodu, nevénoval se ale vojenské draze, jak by
se od jeho ptivodu ocekévalo. Navstévoval klasterni Skoly, poté na nich ptsobil
1 jako pedagog. Po neStastném konci jeho osudového vztahu zil v nékolika
klasterech. Ke konci zivota se vénoval pedagogické ¢innosti ve své skole. Pro
své ueni racionalni dialektiky byl perzekuovan a prohlasen za kacife. Byl
vyznamnym vzdélancem a pedagogem své doby. Zaslouzil se o pozd¢jsi
zalozeni univerzity v Pafizi. Jeho vyznamnou myslenkou ve vztahu k cirkvi
bylo ,,poznavam, abych uvéfil® (Cipro, 1991, s. 256). Tento postoj byl ve své
dobé prevratny, nebot’ cirkev prosazovala vzorec opacny, tj. uvét, abys poznal.
Snazil se o to, aby jeho studenti pochopili zasady viry. Z jeho literarni
pozustalosti stoji za zminku korespondence s jeho osudovou Zenou Heloisou,
z jeho spist pak Etika cili poznej sebe sama. Za nejvyznamngjsi je pak

povazovano dilo Ano a Ne, kde k otdzkam kiestanské viry shromazd’uje

9 Dialektika — ,.fil. metoda (a soucasné nauka o této metod¢) vyjasnovani pojmi, minéni a fil.
stanovisek z hlediska jejich zdtivodnéni (Filosoficky slovnik, 2002, s. 87)
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vyroky, které si v mnoha ptipadech oponuji. A déle pak Dialog mezi Zidem,

filozofem a kiestanem.

Avicenna (980-1037) byl predstavitelem islamské filosofie a Iékafem.
Byl ovlivnén klasickou feckou filosofii, nebot’ filosoficka dila byla piekladana
1 do arabstiny. Po cely sviij Zivot se vzd¢laval. Svij Cas rozdéloval mezi
medicinu, pedagogickou c¢innost a povinnosti statniho ufednika, nebot
v nékolika obdobich svého Zivota zastaval funkci vezira. Byl plodnym
autorem, bohuzel se mnoho z jeho tvorby nedochovalo. Ve svych spisech se

vénoval vychove a péci o dité v jednotlivych vyvojovych etapach.

Vyznamnym meznikem v naSich déjinach byl rok 863, kdy pfisli na
uzemi Moravy slovansti vérozvéstové Konstantin a Metodéj, které pozval
knize Rostislav. Konstantin byl autorem prvni slovanské abecedy tzv.
hlaholice, do které piepsal Bibli. Od tohoto obdobi se datuje vznik klaSternich

$kol na naSem uzemi.

2.4 Stiredovék

Ve stiedoveéku dochazi v Evropé k ustaveni feudalni spolecnosti. Ta je
rozdélena na stavy s uréitym socialnim postavenim. Slechtu, duchovenstvo,
mé&§tany a poddané. Clenové téchto stavii jsou vzdélavani tak, aby plnili své
spoleCenské role. VeSkeré vzdélavani je ovlivnéno kiestanstvim. Vychova
Slechtict probihala od jejich 7 do 21 let véku na hradech. Byli vedeni k sedmi
rytitskym ctnostem. Skoly byly zpocatku cirkevni, poté vznikaji $koly klasterni
a katedralni. Pozdéji byly zakladany i Skoly farni. Vyuka se skladala
z nabozenstvi a sedmera svobodnych uméni. Ve méstech vznikaly Skoly
méstské, které se zamétovaly na praktické vyuziti a vyucovalo se zde sedmero
mechanickych uméni. Stfedovéké Skoly jsou charakteristické piisnou

moralkou, individualismem a mechanickym memorovanim.
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V oblasti péce o znevyhodnéné méla i nadale nejveétsi vliv charitativni

¢innost spojena s kiestanstvim.

Vyznamnym piedstavitelem stfedovéké filosofie a scholastiky byl
Tomas Akvinsky (1225-1274), ktery vidél jako idedl soulad viry
a rozumového pozndni svéta. Cely sviij zivot plisobil jako pedagog. Své

myslenky zformoval piredev§im v Summach.

Ke konci tohoto obdobi dochazi ke vzniku prvnich univerzit. Bologna,
Neapol (Italie), Oxford, Cambridge (Anglie), Sorbona (Francie), Salamanca
(Spanélsko). Univerzity tvofily vétsinou ¢&tyfi fakulty. A to artisticka,
teologicka, 1¢kaiskd a pravnicka. Univerzity se snazily oprostit od cirkevniho

vlivu.

Karlova univerzita v Praze byla prvni univerzitou zaloZenou ve stfedni
Evropé, a to roku 1348 ¢eskym a fimskym kralem a cisafem Karlem I'V. Méla
¢tyti fakulty. Fakultu svobodnych uméni, 1ékafskou, pravnickou a teologickou.
Po vyhlaseni Kutnohorského dekretu v roce 1409 odesli zahrani¢ni studenti
a pfredstavitelé univerzity zejména na nové zaloZenou univerzitu v Lipsku.
Ceské postaveni tak bylo na univerzité vyznamné posileno. Zivot univerzity
v 15. stoleti byl siln¢ ovlivnén husitskym hnutim. Ptichod jezuitli znamenal
zacatek vyuky filozofie a teologie. Na zacatku 17. stoleti probihaly intenzivni
reformy zivota univerzity. Roku 1654 doslo ke spojeni Karolina a Klementina
do spole¢né univerzity. Od roku 1781 se datuji reformy univerzity. Univerzita
podléhala statu, vyucovacim jazykem byla zavedena némcina. Roku 1882
dochdzi k rozdéleni Karlo-Ferdinandovy univerzity. Béhem II. svétové valky
stihl Karlovu univerzitu stejny osud jako ostatni ¢eské vysoké Skoly. Byla
uzaviena az do roku 1945. Zakonem o vysokych Skoladch z roku 1950 pfisla
Karlova univerzita o akademickou autonomii, kterou nabyla zpét az v roce

1990 novym zakonem. V soucasné dobé ma univerzita 17 fakult.

30



2.5 Renesance

Renesance ve 14.-16. stoleti vratila v zivot antické mySlenky a ideély
vSestranné rozvinutého c¢lovéka. K tomu pfispél i hospodarsky a kulturni
rozvoj. Nové lékaiské poznatky pfispély k rozvoji péce o postizené. Doslo
k rozsifeni kompenzacnich pomucek. Dochazelo ke zméné v pfiistupu

k postizenym.

Vittorino da Feltre (1378-1446) byl italskym pedagogem, ktery
vybudoval v pfirodé Dum radosti. Zde se jeho zaci vénovali teoretickému

vzdélavani a také sportu.

Francouz Francois Rabelais (1494-1553) byl vSestrannym
vzdélancem. Studoval filozofii, teologii, prdvo a medicinu. Pozadoval néavrat
k ptirodé. Ve svém dile Gargantua a Pantagruel popsal systém vychovy
scholastikii na pifipadé kralova syna. Nebot tato vychova, kterd se
uskutecnovala pouze memorovanim, nevedla ke kyzenym vysledkiim, byla
zménéna na pedagogiku nového typu. Nazornost a piiklady z ptirody kolem
nas, dialogy, fyzickd aktivita a respekt k zajmiim zaka vedly pak k velkému

pokroku.

Desiderius Erasmus z Rotterdamu (1467-1536) vidél sméfovani
vzdélavani v zajimavé a pristupné formé€. Vracel se k antickym idealim
a kritizoval scholasticky pfistup ke studentim. Byl velmi plodnym autorem.
V dilech Adagiorum collectanea, Prirucce krestanského bojovnika a Chvdile
blaznovstvi kritizuje zivot za zdmi klasterd. Vychovy se tykaly spisy
O zpusobu studia, Vychova kiestanského kniZete, O vychové krestanské Zeny,
Ciceronovec cili o nejlepsim zpusobu reci, O véasné a svobodné vychové deéti

a O uhlazenosti détskych mravii.

Vyznamnou postavou této doby byl anglicky filosof a politik Francis

Bacon (1561-1626). Byl pfesvédcen, ze lepsi nez metoda memorovani je
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metoda vlastni zkuSenosti. Studium by mélo zohlediiovat individualitu Zzaka

vvvvvv

Michel Eyquem de Montaigne (1533-1592) patfil mezi vyznamné
humanisty. Byl, stejné jako jeho soucasnici, kritikem scholastické formy studia,
ale také se odklané€l od encyklopedického memorovani. Nejvétsi piinos videl
v moudrosti, kterou c¢lovéku poskytuje zivotni zkuSenost. Za jeho

v

nejvyznamnéjsi literarni pocin jsou povazovany Eseje.

Thomas More (1478-1535) byl prvnim myslitelem, ktery pouzil termin
utopie k popsani idedlniho spolecenského ztizeni, kde jsou vS§em uspokojovany
jejich dusSevni a ekonomické potieby. Tuto svou myslenku, které predchazela
kritika spoleCnosti uverejnil v dile Knizka vpravdé zlata a stejné uzitecna jako
zabavna o nejlepsim stavu statu a o novém ostrové Utopii. Jeho myslenky daly

vzniknout filozofickému proudu, utopickému socialismu.

Juan Luis Vives (1492-1540) byl vyznamnym piedstavitelem
renesance a jiz od svych studii kritikem scholastiky. Dulezitost ve vychové
prikladal praktickym zkuSenostem, které zaci ziskavaji na teoretickych
zakladech. Po studiich se vénoval zejména praci vychovatele. Byl zastancem
vzdélavani Zen. O tomto tématu zpracoval tfi publikace. Prvni je vénovana
Zzendm svobodnym, druhd vdanym a tfeti vdovam. KdyZ mu byla svéfena do
péce budouci anglickd kralovna, napsal spis O zdsadach détského uceni.

Z dalgich jeho praci je mozné uvést Uvod k moudrosti, O podpore chudych.

Z renesan¢nich mySlenek vychézeli i protireformacéni pedagogové.
Roku 1540 zalozil Spané&l Ignac z Loyoly (1491-1556) novy cirkevni fad,
tovarysstvo JeziSovo. Stoupenci tohoto fadu, jezuité, ziidili po celé Evropé
Skoly nového typu, koleje. Tyto internatni Skoly cilené vzdélavaly zaky
a vstépovaly jim protireformacni myslenky. Obsahem vzdélavani bylo studium
latiny, teologie a sedmera svobodnych uméni. Osnovy byly velmi peclivé

zpracovany a ucivo rozpldnovano na kazdou hodinu.
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Podstatnym milnikem této doby bylo objeveni knihtisku (1444)
Johannesem Gutenbergem. Znamenalo rychlejsi Sifeni literatury a tim

1 védomosti.

2.6 Reformace

Myslenky renesanc¢nich filosofi a pedagogli se promitly do
reformacniho a protireformacniho hnuti. Husitské hnuti v 15. stoleti v Ceskych
zemich uplatiiovalo myslenku vzdélani pro Siroké vrstvy obyvatel. Dilezita
role byla také pfisuzovédna sborovému zpévu. Tyto ideje byly déale uplathovany
a rozvijeny Jednotou bratrskou. Jan Hus (asi 1372-1415) ptsobil na Karlové
univerzité, kde se zaslouzil o posileni jeji narodni povahy Gsilim o vydani

Kutnohorského dekretu.

J. Hus se narodil v Husinci. Pochdzel z velmi skromnych pomér
a velmi zdhy odesSel na studia do Prahy. Zde si uvédomil hloubku socidlnich
rozdilt a poznal, Ze Zivot cirkevnich hodnostafii neni ptikladny. Pfednésel na
filozofické fakulté, ale ptiblizeni k Sirokym masam obyvatelstva se mu dostalo
az pti jeho kézanich v Betlémské kapli. Poté co cirkev prosadila prodévani
odpustkli, kter¢ J. Hus a jemu podobné smyslejici vefejné oznacili za
svatokupecké mu jiz nebylo pfili§ v jeho kazatelské ¢innosti ptano. Musel
pusobit mimo Prahu. Byl ale pevnym zastincem svych ideji. Neustale
kritizoval predstavitele cirkve, ktefi podle n€j nezili stfidmym Zivotem
v souladu s virou. Své myslenky musel nakonec obhajovat pied koncilem

v Kostnici. Protoze jim ziistal vérny a neodvolal je, byl upalen.

Ptispél ke zjednoduseni pravopisu Cestiny. Ve svych kazénich se snazil
co nejvice priblizit lidu a zprostfedkovat mu viru, tak aby ji porozumél. Své
myslenky sepsal do né€kolika publikaci. Knizky o svatokupectvi, O Sesti
bludech, O cirkvi, Vyklad desatera, O poznani cesty pravé k spaseni aneb
Dcerka.
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V Némecku byl vyznamnym piedstavitelem reformatorského hnuti
a vSelidového vzdélani Martin Luther (1483-1546). Stejné jako J. Hus
kritizoval cirkev predevS§im za systém odpustkl. Ptelozil Bibli do némciny,
¢imz ji zpfistupnil Sirokym masam obyvatelstva. Byl zastancem zfizovani
méstskych Skol a vzdélavani vSech vrstev spolecnosti i divek. Tato iniciativa
vymanila vzdélani z podruci cirkve, ktera méla do té doby v oblasti vychovy
monopol.Velky vyznam ptikladal osobnosti ucitele. Kladl diraz na studium
historie, jazyka, ale i na télesnou a hudebni vychovu. Velky vyznam vidél ve

vychové v roding.

2.7 Jan Amos Komensky

NejvyznamnéjSim pedagogem a teoretikem vychovy nasi historie byl
Jan Amos Komensky (1592-1670). Byl poslednim biskupem Jednoty bratrské.
Jeho zivot a dilo bylo ovlivnéno mySlenkami sttedovéku i novovéku, nebot’ Zil
a tvofil na rozhrani téchto dvou epoch. Komenského nejvyznamnéjsi
myslenkou bylo, Ze vzdélani by mélo byt pfistupné vSem bez rozdilu. Chtél
dosahnout toho, aby se ¢loveék vzdélaval nejen jako student ve skole v mladém
veku, ale aby uCeni bylo soucasti celého zivota. Chapal vzdélani ve své celosti

jako néapravu spolecnosti.

Jeho mysSlenky byly reformatorské. Rozpracoval celkovy postup
vzdélavani zaka ve tfidach se specifikaci, co v které hodiné, kterém mésici
a roce probirat. Specifikoval, ze ucitel se vénuje vyucovani a student uceni.
Informace podavané studentlim mély na sebe logicky navazovat tak, aby byly
pro studenty pochopitelné a zapamatovatelné. Obsahem studia mély byt
vSeobecné znalosti, podle kterych se pak student miiZze orientovat v riznych
oblastech béhem Zzivota, aby jeho jednani bylo spravné. VSendprava svéta
neni mozna bez ¢lovéka s védomostmi o tom, co je dobré a co Spatné, mravni,

a ¢lovéka s virou.

34



Byl a je uznavanym myslitelem jak v Ceské republice, tak v zahrani¢i,

a jeho dilem se zabyva zvlastni védecka disciplina zvana komeniologie.

J.A. Komensky se narodil na jizni Moravé v Uherském Brodu. Jeho
rodice vyznavali viru Jednoty bratrské. Bohuzel se jiz ve svych dvanéacti letech
stal sirotkem. Na husitskych zakladech byli c¢lenové Jednoty bratrské
vychovavani k respektu jednoho k druhému, k sepjeti. Byl kladen diiraz na
vzdélani a jeho uplatnitelnost v bézném zivote. V dobé ndstupu Habsburki na
Cesky triin doSlo také k nastupu katolické viry. Sou€asné doSlo k rozvoji
vzdelanosti v souvislosti s nastupem renesance a humanismu, kdy se do
popiedi dostal opét ¢lovék a obraceni se na zivot pozemsky. Doslo k rozvoji
astronomie a pfirodnich véd. V ceskych zemich byly zakladany jezuitské
koleje. Nejvyznamnéjsi z nich, Klementinum, v roce 1562. Dal§i vyznamnou
udalosti, ktera ovlivnila Zivot J.A. Komenského byla bitva na Bilé¢ hote (1620)
a udalosti po ni nasledujici a vydani tzv. Obnoveného zfizeni zemského (1627),
které ucinilo rovnopravnym cesky a némecky jazyk a prohlasilo vyznani
katolické za vysadni a vyznani zidovské za pfipustné. Ostatni nabozenstvi
tolerovana nebyla a jejich vyznavacéi byli nuceni bud’ na katolickou viru

piestoupit, nebo opustit zemi.

Mlady J.A. Komensky studoval v Herbornu a v Heidelberku. Zde se
vénoval pfevazné myslenkam nastupujiciho humanismu. Po ukonceni studii se
rozhodl pro névrat do vlasti, kde se pokusil o Sifeni vzd€lanosti. Stal se
rektorem Skoly ve Fulneku a také kazatelem. Po nuceném odchodu, kdy jeho
knihovna shotfela a jeho rodina podlehla epidemii, se uchylil do LeSna
v Polsku. V této dobé vytvotil dila Labyrint svéta a rdj srdce (1623) a Hlubina
bezpecnosti (1625). Vénoval se opét ucitelské Cinnosti a psani. Vznikla

Didaktika a Velka didaktika, déle pak Informatorium skoly materske.

Vyznamnym dilem, které mu pfineslo mezinarodni vchlas, byla
ucebnice latiny Brdna jazykii oteviena (1631). Odsté¢hoval se do Londyna,
a poté se usadil v Elblagu ve Svédsku. Zde pracoval na udebnicich a §kolské

reformé a svém dile Obecné poradeé o naprave veci lidskych. Nasledné se opét
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usadil v Lesn¢€, nebot’ do zemi Ceskych se jiz vratit nemohl. Napsal zde spis
Ksaft umirajici matky Jednoty bratrské. Nasledné se usidlil v Blatném Potoce,
kde se snazil o reformu mistniho Skolstvi a kde vypracoval obrazkovou
ucebnici Svet nasich smysli v obrazech (1653). Poté se opét vratil do Lesna,
kde se vénoval dilu Obecné porady. Posledni zastavkou na jeho Zivotni cesté se
ale stalo Holandsko, kde vydal Opera didactica Omnia, své dilo Obecna
porada o naprave veci lidskych jiz bohuzel nedokoncil. Zemtel v roce 1670. Je

pohiben v Naardenu.

V Labyrintu svéta a raji srdce se J.A. Komensky stdva poutnikem, ktery
se vydava do svéta, aby poznal riizna zaméstnani, aby se mohl rozhodnout,
jaké povolani a tim i zivotni sméFovani si zvolit. Privodci a radci na jeho cesté
jsou mu Vsezvéd VSudybud a Méameni, ktefi mu davaji nahlédnout do klada
1 zéporl riznych stavii ve spolecnosti, at’ jiz stavu manzelského, tak stavu
femeslniki, ucenych, filozofi, alchymistl, 1¢kafti. Pozniva také razna
nabozenstvi. Labyrint ho také zavede mezi vrchnost, vojaky a rytife. Potkdva
také Stésti a Nahodu. Nahlizi do Zivota bohati a povysenych. Po poznani
ruznych stavl je poutnik jest¢ vice zmaten, nevi, ktery si zvolit. V kazdém
z nich naléza jak mnoho pozitivniho, tak i negativniho. Svou cestu a sviij osud

zacina chapat az po setkani s Bohem a kiestanstvim.

2.8 Osvicenstvi

2.8.1 Osvicenstvi v Anglii

John Locke (1632-1704) byl pifedstavitelem osvicenstvi v Anglii. Byl
soucasnikem J.A. Komenského a znal jeho dilo. Shodovali se v nazoru na
potiebu nadpravy spolecnosti. J. Locke byl ale na rozdil od J.A. Komenského
spiSe politologem. Z jeho dila je mozné zminit Pojedndni o lidském rozumu

(1690), kde se zamysli nad tim, jak jsou utvareny ideje. I on se snazil rozvijet
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mySlenku ¢lovéka jako Clena spolecnosti, kterého je nutno vychovat a vzdé¢lat
pro zivot. Délbou moci ve spolecnosti se zabyval ve Dvou pojednanich o viade

(1690), a diferenciaci soukromého a vetejného zajmu v Dopise o toleranci

(1689).

J. Locke se narodil v roce 1632 v dob¢ vlady Karla I. v puritanské
rodiné. V dobé, kdy byl Karel I. popraven a byla ustavena republika pod
vedenim O. Cromwella, studoval J. Locke Westminsterskou klasterni Skolu.
Poté pieSel na Oxfordskou univerzitu, kde se vénoval medicing, pfirodnim
védam a filosofii. V Anglii po smrti Cromwella doslo k ustaveni Karla II., syna
Karla I., na trin. Po ném nastupuje Jakub II., jeho bratr. Prestoze vladli
s podminkou, ze jejich moc bude omezena parlamentem, jejich vlada byla
absolutistickd. Bylo pfipraveno svrzeni krale, které ale bylo prozrazeno.
J. Locke byl v té dob& vychovatelem syna lorda Ashleye ze Shaftesbury,
v jehoZ okoli se svrzeni pfipravovalo. J. Locke byl nucen odejit do
Amsterdamu. Vtrhnuti vojsk Viléma Oranzského, ale ukoncilo vladu Jakuba II.
Spolecenské zmény byly poté v Anglii zapocaty pfijetim Deklarace prav
anglického naroda. J. Locke pfijal nabidku vratit se do Anglie a vénoval se

politice. Zemiel v roce 1704.

Z pedagogické oblasti je nutné zminit jeho Uvahy o vychové (1693),
kde definoval ¢lovéka jako tabulu rasu. Tj. ¢lovéka jako nepopsanou desku,
kterého je tieba vzdélat a vstipit mu zdsady. Vychazel z vlastnich zivotnich
a vychovnych zkuSenosti. Pojimal vychovu v celistvosti. Zastaval nazor, ze by
student mél byt vzdélavan samostatné, aby se vyloucil neblahy vliv ostatnich
studentl a pedagog se mohl maximdlné¢ vénovat individudlnim potfebam
studenta. V tomto ohledu se rozchazi s ideou J.A. Komenského. Neptipoustél
télesné tresty. Jako lékar si byl védom dllezitosti télesného rozvoje. At jiz
pohybem nebo zdravou vyzivou a také pevnou vuli. Pozadoval, aby vzdélavani
bylo vedeno tak, aby student pfiSel co nejvice do styku s konkrétni situaci

a aby bylo pro jeho Zivot praktické.
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2.8.2 Osvicenstvi ve Francii

Francie v 17. a 18. stoleti prochazela ndbozenskymi nesvary. Nejprve
Ludvik XIV. vladl absolutisticky a Francie t¢ doby se vyznaCovala znaky
pozdn¢ feudalni spolecnosti. V 18. stoleti byly tyto podminky kritizovany
osvicenskymi mysliteli. Nespokojenost s timto stavem vedla k Velké
francouzské revoluci, ktera byla ptidou pro vznik novych koncepci vychovy
v demokratickém duchu. Hlavni myslenkou bylo rozsiteni vzdélani na Siroké

vrstvy obyvatelstva.

Jesté je tfeba se ale zastavit u manzelky Ludvika XIV. madame de
Maintenon (1635-1719). Jeji Zivot se vyznacoval predevSim péci o druhé.
Pochazela z chudych pomért, poprvé se vdala za basnika, ktery ji, vzhledem ke
své nemoci, brzy navzdy opustil. Diky zZivotu s nim méla mozZnost pfijit do
kontaktu s kulturnim Zivotem tehdejs$i Francie. Stala se vychovatelkou na
vychové divek. Zalozila pro né, za podpory krale, tistav v Saint Cyr. D4 se fici,
ze byla prvni Zenou pedagozkou. Divky zde nejen ziskavaly vzdélani, ale ucily
se i praktickym &innostem. Cast dne byla také vénovana fyzickym aktivitam.
Cilem bylo vychovat dobré budouci manzelky a ¢lenky spoleénosti. Ustav byl
pozd¢ji pfemeénén v klaster fadu Sv. Augusta. Ptes tuto zménu si uchoval, diky
svym vychovnym metodam, spis raz pratelsky nez striktni a autoritarsky, ktery
byl bézny v ostatnich klasterech. Dulezitost byla piikladana individualnimu
pristupu k potfebam a schopnostem zakyn. Byl uplatiiovan mirnéjsi zptisob
vychovy. Pozornost byla také vénovana vybéru ucitelek, z nichZ mnohé byly

byvalymi zakynémi tstavu.

René Descartes (1596-1650) byl vyznamnym myslitelem a je
povazovan za zakladatele moderni filosofie. Jeho hlavni usili smétovalo
k racionalizaci vzd€lavani. Kladl diraz na analytické zkoumani

a systematicnost. Ve vzdé€lavani se soustfedil na postupovani od latek

vvvvvv
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Mezi jeho nejvyznamnéjsi dila patii Pravidla, Rozprava o metodé a Principy

filosofie.

Jean Jacques Rousseau (1712-1778) se nemohl setkat s J. Lockem
ptesto byl jeho dilem vyrazné ovlivnén. Navazoval na jeho ideje, ale ve svych
dilech se s nim myslenkové rozchazi. Ovlivnén romantismem, zastaval nazor
svobody a volnosti ve vyvoji tzv. pfirozené vychovy. Odsuzoval soukromé
vlastnictvi jako plvodce moralniho a spoleCenského chatrani. Jeho prace
Rozprava o piivodu a pricinach nerovnosti mezi lidmi (1754) a Spolecenska
smlouva neboli o zdasadach statniho prava (1762) ptredstavuji ideu, ze ¢lovék
by se m¢l ziict nékterych svych prav ve prospech lidu. Tato a dalsi myslenky ze

Spolecenské smlouvy se staly vychozimi ideami Velké francouzské revoluce.

Neklidny Zivot J.J. Rousseaua zapocal roku 1712. Mladi stravil
v Zenevé. Finanéni situace roding neumoziiovala dat J.J. Rousseaua studovat,
proto byl v uceni. To ho pfili§ nenapliiovalo. Byl spiSe samotaf, ktery si rad
Cetl, nejlépe ve volné prirod¢. Nikdy dlouho nesetrval na jednom misté. Byl
ovlivnén mnoha osobnostmi, se kterymi se setkal, ale nikdy nedokéazal navézat
pevné pouto. Diky jeho nékterym znamostem, které ho 1 finan¢n¢€ podporovaly,
rozsifoval své znalosti a seznamoval se se spisy francouzské opozice.
Osobnosti, kterd vyrazné ovlivnila jeho dilo Emil ¢ili o vychovani (1762), byl
katolicky farai ze Savojska. V podstaté jedinou osobou, ke které mél blizky
vztah, byla jeho Zivotni druzka. Po n&jaky ¢as Zil v Paiizi. Zivot ve mésté ho
ale neuspokojoval a tak se opakované vracel na venkov. Poté co byly, jak
Spolecenskd smlouva tak Emil ¢ili o vychovani, zakadzany, musel opustit
Francii a uchylil se na n&jaky ¢as do Svycarska a poté do Anglie, kde zpracoval
své dalsi dilo, Vyznani. Po néavratu do Pafize se jeho zdravotni stav zhorsil,

uchylil se proto na venkov, kde roku 1778 zemfel.

Jeho stézejnim pedagogickym dilem je Emil cili o vychovani. Zabyva se
vychovou chlapce, Emila, ktery je vzdélavan uprostied pfirody svym
vychovatelem bez védomi o okolnim svété. Spolu se Zofii, ktera je rovnéz

vychovéavana pfirozenou cestou, maji zapoCit novou, cistou, piirozenou
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spolecnost. Ve svém dile kladl diraz na maximalni svobodu ve vyvoji ditcte.
Bez z4sahu dospélého, ktery by mél pouze sledovat a kontrolovat piirozeny
vyvoj. UrCitym paradoxem je, Ze J.J. Rousseau chtél dit¢ k pfirozenosti
vychovéavat a pozadoval velmi Gzky vztah vychovatele a ditéte, pfestoze by
vychovatel m¢l dité¢ nechat jeho pfirozenému vyvoji. Rozdélil vychovu do
cykli. Do doby, kdy umi dit¢ mluvit. Do dvanacti let. Dvanact az patnact let
véku. A od patnacti let do svatby. Prvni a druhé obdobi je plné ponechano
pfirozenosti. I Cteni a psani by se mélo dit€¢ ucit bez donuceni, pouze
z vlastniho popudu. Hlavnim zdrojem poznani ve tfeti etapé vyvoje by mélo
byt pozorovani pfirody a experimenty z nichz by ono samo vyvozovalo zavéry
a tim samo doslo k poznani. Vychovatel mize formou hry a, da se fici, i Isti
ptivadét Emila do riiznych situaci, které je nucen fesit. V poslednim obdobi se
uci mravnosti a prirodnim védam. NaboZenstvi, se kterym se také v této dobé
seznamuje, je opét zalozeno na piirodé. Nasledné potkdva svou vyvolenou

Zofii, se kterou zaklada nové spolecenstvi.

2.8.3 Osvicenstvi v Némecku

Imannuel Kant (1724-1804) byl némeckym ptedstavitelem
filozofického pohledu na vzdélani jako na vychovu samostatného a moralniho
obcana. Z jeho d¢€l je mozné uvést Kritiku cistého rozumu, Kritiku praktického
rozumu a O pedagogice (1776). Vydal také publikaci Vseobecné déjiny prirody,
teorie nebe, kde formuloval své predstavy o vzniku vesmiru. Je povazovan za

zakladatele moderni kosmologie.

Vyraznym filozofickym smérem byl také filantropismus, jehoz
zakladem byla idea, Ze zména spole¢nosti je mozna na zakladé zmény vychovy
a ze kazdy cloveék je pro spolecnost uzitecny. Cilem bylo vychovat ¢lovéka
s vlasteneckym citénim, pracovitého a praktického pro zivot. Predstavitelé

tohoto sméru usilovali o zfizeni ucitelskych seminari.
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Hlavnim ptedstavitelem filantropismu byl Johann Heinrich Basedow
(1724-1790). Byl siln¢ ovlivnén dilem J.A. Komenského. Vyzva k pratelum
lidstva a zamoznym lidem ohledné Skol a studii a jejich viivu na verejné blaho,
véetné planu Elementarni knihy lidského poznani (1768) byla jeho stézejnim
dilem. Zasazoval se o vychovu k uzitenosti ¢loveéka a k péstovani viry v Boha.
Piedlohou pro jeho dalsi dilo Elementarni knihu (1774) byl J.A. Komenského
Orbis pictus. V roce 1774 zahgjil Cinnost tzv. filantropina v Desaveé. Mélo
slouzit ke vzdelavani pedagogt a Sifeni jeho myslenek. Avsak bylo po ptiblizné
dvaceti letech ¢innosti uzavieno vzhledem k nespokojenosti pedagogi

a neuspéSnym snaham o jeho reformu.

2.8.4 Spojené staty americké

Kolonizace severni Ameriky v 17. stoleti pfivedla na toto Uzemi
Spanély, Holand’any, Francouze a Angli¢any. Ti si s sebou piinaeli své tradice,
jak kulturni tak i pedagogické. Déti byly vétSinou vzdélavany doma, kde je
rodice ucili ¢ist a psat. Velkym poclinem v oblasti vzdélavani bylo zalozeni
Harvard College v roce 1636. V roce 1776 byla vyhldSena Deklarace
nezavislosti a roku 1789 byl zvolen George Washington prvnim americkym
prezidentem. Nova situace se promitla i do potifeby vytvofeni podminek
vzdélavani, které by piipravovaly obCany nové vzniklého demokratického
statu. Moznost vzdélani byla ale v t¢ dobé podminéna rasovou piislusnosti.
Vzdélavani se oprostilo od vlivu cirkve. Kazdy jednotlivy stat byl zodpovédny
za svou Skolskou politiku, zejména tedy zakladani skol. V 19. stoleti narostla
potfeba vzdélavani pro vSechny a dochdzi k naristu poctu zékladnich
vetejnych Skol. Postupné dosSlo i k vytvofeni systému stiedniho vefejného
Skolstvi, které provazalo systém vzdélavani. V z4jmu zkvalitiiovani Skolského
systému a kurikula je vzdélavani v poslednich dvou stoletich ovliviiovano i na

federalni Grovni.

Benjamin Franklin (1706-1790) byl vyznamnou osobnosti nejen

politickou. Ve svych pedagogickych koncepcich vychazel z nazorti Locka,
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Huma a francouzskych osvicenct. Podilel se na vytvofeni modelu stfednich
Skol. Vypracoval Navrh vychovy mladeze v Pensylvanii. Usiloval o zfizeni
akademie, kde mély byt pouzivany metody vlastni zkuSenosti a pozorovani.
V roce 1850 bylo spésné zfizeno jiz vice nez 6 tisic téchto Skol na celém

uzemi Spojenych stati americkych.

Dalsim ptredstavitelem téchto iniciativ byl Thomas Jefferson (1743-
1826), autor Deklarace nezavislosti, a jeden z prvnich americkych prezidentd.
Vychazel z myslenek antiky a osvicenstvi. Zpracoval Ndavrh k obecnéjsimu
rozsireni védeni, ve kterém pozaduje zfizeni zékladnich Skol pro vSechny
a kvalitni vybérové stiedni Skoly. Podstatu demokracie a svobody vidél ve

vzdélani.

2.8.5 Osvicenstvi v Cechach a na Moravé

Osvicenstvi si nachazelo cestu do ¢eskych zemi pozvolna. Ceské zemé
byly soucasti rakouské monarchie. Po smrti cisafe Karla VI. se ujima vlady
kralovna Ceska a uherska Marie Terezie (1717-1780), po jeji smrti jeji syn Josef
II. Za vlady Marie Terezie dosSlo k vyznamnym reformam, a to v oblasti
spravni, politické a soudni. Zakladni myslenkou osvicenskych reforem byla
modernizace a zapojeni do reforem vSech vrstev obyvatelstva, omezeni vlivu
cirkve a naopak prosazeni vétsi kontroly statniho aparatu nad hospodatstvim

a §kolstvim. Utednim jazykem byla ném¢ina.

Na pozvani Marie Terezie piijel roku 1774 do Vidn¢ Johann Ignac
Felbiger za tucelem reformy rakouského Skolstvi a piipravy budoucich
pedagogl. V témze roce Marie Terezie vyhlésila Vseobecny skolni rad pro
nemecké normdalni, hlavni a trivialni skoly ve vsech cisarskych deédicnych
zemich, jehoz byl J.I. Felbiger autorem. Ustanovil povinnou Skolni dochazku
pro déti od Sesti do dvanacti let. V tomto fadu bylo detailngji popsano, jak ma

vetejné Skolstvi vypadat.
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Délil skoly na:

— Trivialni Skoly — jednottidky, zfizené na venkové pfi fardch. Déti se
ucily ¢teni, psani, pocitani, nabozenstvi a hospodareni.

— Hlavni Skoly — opét zfizovany pfi farach. Ucilo zde né€kolik pedagogt
jak rozsifenym predmétim trividlnich Skol, tak dalSim védomostem
dulezitym pro rozvoj femesel. Také =zakladim latiny, zemépisu
a d¢jepisu.

— Normalni Skoly — byly zfizovany tam, kde byla Skolskd komise.
Slouzily nejen ke vzdélavani déti, ale také k dalSimu vzdélavani ucitelt.
Jejich osnovy obsahovaly ucivo trivialni a hlavni Skoly a dalsi znalosti,
které byly pottebné pro pedagogy. Byly vzorem pro ostatni Skoly.
(Kasperova, Kasper, 2009, s. 85)

Terezianska Skolska reforma zcentralizovala Skolstvi. Vrchni dozorce
okresu kontroloval ¢innost farait, fediteli a zvlastnich dozorcii (dohlizeli na
technicky stav budov, schopnosti ucitele) a zodpovidal se krajskému dozorci.
V kazdé zemi byla ustavena tficlenna tzv. Skolskd komise, kterd byla
odpovédna tzv. ustfedni fisské $kolské komisi ve Vidni. Skolni rok se #idil
podle zemédélského roku a ve méstech podle zabéhlého rytmu zivota. Byly
stanoveny metody vyucCovani, pouzivaly se ucebnice. Fyzické tresty nebyly
povoleny. V trividlnich Skolach a prvni tfidé hlavni Skoly bylo povoleno

vyucovat v matetském jazyce, jinak se pouzivala némcina.

FrantiSek Kindermann (1740-1801) byl vyznamnym reformatorem,
ktery se zasadil o zavedeni tzv. industridlnich kurza, kdy byly pii jednotlivych
Skolach ztfizovany zahrady a dilny, aby se déti mohly vzdélavat i v praktickych
dovednostech. Byl jmenovan feditelem rakouského skolstvi. Byl zodpovédny

za organizaci Skolstvi v Cechach.

Osobnost Jana Vlastimira Svobody (1803-1844) je spjata se vznikem
prvnich piedSkolnich zafizeni. Svou praci, da se fici, pred¢il svou dobu.
Piedskolni vychovu vidél predevim v rozvijeni télesné stranky a hie. Cast dne

byla ale vénovana i vzdélavani. Nejvyznamnéjsi z jeho dé&l jsou Skolka cili
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Prvopocatecni, praktické, ndzorné, vsSestranné vyucovani malych ditek
k vécnému vybrouseni rozumu a uslechténi srdce s uvedenim ke cteni, pocitani
a rysovani pro ucitele péstouny a rodice, Maly ctendr cili Citanka pro malé
deti, Prvni pisar cCili Praktické navedeni k prvopocatecnimu psani pro ucitele

a péstouny.

Roku 1786 byl zalozen v Praze Ustav pro neslysici. Reditelem byl
Karel Berger. Roku 1807 vznikl v Praze Soukromy ustav pro slepé déti a na
o¢i choré. Reditelem byl Prokop Platzer. Tato instituce se bdhem let vyvijela

do dnesni podoby Skoly Jaroslava Jezka.

2.9 19. stoleti

2.9.1 19. stoleti v Cechach a na Moravé

Osvicenské Skolské reformy piinesly zesileni vlivu statu oproti vlivu
cirkve na vzdélani, ktery se dal béhem devatenactého stoleti upevnoval. Cirkev
se nechtéla smifit s tim, ze bude mit vliv pouze na vyuku nabozenstvi.
Vzhledem k povinné Skolni dochazce doslo k riistu vzdélanosti obyvatelstva
a postupnému vyvoji, co se obsahu uciva ty¢e. Uz se zaci neucili jen to
zakladni, ale studium zasahovalo do vice oblasti a bylo podrobnéjsi. V roce
1869 doslo k prijeti nového tzv. fisského skolského zakona, ktery vypracoval
ministr Hasner (tzv. Hasnertiv zdkon). V souladu s timto zakonem doslo
k wustaveni tzv. ucitelskych Cctyfletych stiedoSkolskych ustavli, kde byli
vzdélavani budouci pedagogové. Byla zavedena osmileta Skolni dochédzka
a usporadano také socialni postaveni ucitelii ve spolecnosti. V roce 1883 byla
pfijata novela tohoto zdkona, kterou bylo, na zadost cirkve, omezeno na
Skolach vyuc€ovani pfirodnich véd a umoznéno nemajetnym rodic¢iim, aby jejich
déti navstévovaly Skolu pouze Sest let. Némcina a CeStina mély ve vyuce sice
rovnocenné postaveni, ale vzhledem k neshodam, jak v politické, tak socialni

a ekonomické oblasti mezi ¢eskym a némeckym narodem, dochazi ke vzniku
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tzv. Skol na ochranu mladeze v oblastech s narodnostné¢ smiSenym

obyvatelstvem. Stejné¢ tak doslo k diferenciaci spolkt ucitelt.

Karel Slavomij Amerling (1807-1884) byl pedagog a lékaf, jeden
z vyznamnych piedstaviteli narodniho obrozeni. Zasadil se o zfizeni
vzdélavaciho tustavu pro pedagogy (tzv. Bude¢), o divéi vzdélavani
a o predskolni vychovu. V roce 1871 zalozil v Praze tstav pro mentalné

postizené, tzv. Ernestinum.

Gustav Adolf Lindner (1828-1887) byl vyznamny myslitel, ktery se
zaslouzil svym dilem o polozeni zakladnich vychodisek moderni ceské
pedagogiky. Byl prvnim profesorem pedagogiky na obnovené ceské Karlove
univerzit¢. Jeho Obecné vychovatelstvi a VSeobecné vyucovatelstvi bylo
dalezitym zdrojem informaci pro budouci pedagogy. Po jeho smrti bylo vydéano
stézejni dilo Pedagogika na zdkladé nauky o vyvoji prirozeném, kulturnim
a mravnim. Kladl diiraz na narodni prvek, vzdélavani divek a ptiklanél se ke

vzdelavani budoucich uciteld na vysokych skolach.

Zasluhou ceskych spisovatelek, napiiklad Karoliny Svétlé a EliSky
Krasnohorské, doslo k rozvoji divéiho vzdélavani. V roce 1890 byla ustavena

prvni div¢i vSeobecna stiedni Skola v Praze.

V tomto obdobi doslo k zesileni vlivu pozitivismu ve Skolstvi. To
pfineslo pfedevSim rozvoj véd. Diky tomu se studenti vice seznamovali
s informacemi sice ovéfenymi, ale vice vzdalenymi od téch prakticky
vyuzitelnych. Znamenalo to také vét§i memorovani dat.

2.9.2 19. stoleti v Evropé

19. stoleti znamenalo vyznamné zmény evropské a svétové. Pfineslo

rozvoj ekonomicky i socidlni. ZvySovani poctu obyvatelstva a jeho koncentrace
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v rychle se rozvijejicich méstech daly vzniknout novym pozadavkiim i na

vzdélani.

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) byl pedagogem, ktery svou
¢innost zaméfil na problém velkého poctu osifelych déti a déti zijicich v bide
ve Svycarsku. Pro tyto déti zakladal domovy, ve kterych je nejen ugil &ist
a psat, ale 1 pracovnim navykim, aby byly sobéstacné a mohly se o sebe

nalezité postarat. V dile Jak Gertruda uci své deti klade diraz na ndzornost.

Autorem pedagogické koncepce byl Bernard Bolzano (1781-1848).
Kladl diraz na dualezitost rodinné vychovy a pozadoval povinnou skolni
dochazku. Dulezitost videl také v uspofadani systému a metodach vzdélani,

kvalitnich u¢ebnicich a pomtickach.

Johann Friedrich Herbart (1776-1841) mél silny vliv na teorii a praxi
vyucovani v rakouskych zemich. Poznani je pro J.F. Herbarta zikladem,
kterym se tidi jedndni ¢lovéka, které ma byt moralni a ctnostné. Byl zastancem
asociacni psychologie. Vyucovani by mélo vést k ¢lenéni a zatazovani piedstav

studentd.

Friedrich Frobel (1782-1852) je povazovan za zakladatele pfedSkolni
vychovy déti, tzv. détskych zahradek. Cely svlj Zivot plisobil jako pedagog, at’
jiz na Skoléach, v détskych zahradkéach nebo jako vychovatel novych pedagogt
urcenych pro predskolni déti. Jeho nejvyznamnéjSim dilem byla Vychova
¢loveka. Byl piesvédéen o dulezitosti vychovného plsobeni jiz v ranném

v détstvi.

Adolf Diesterweg (1790-1866) byl némecky pedagog a organizator
ucitelského hnuti. Jeho stézejnim dilem byla Rukover vzdeélani pro nemecké
ucitele (1834), kterda je povazovana za vyznamny didakticky material.
Analyzoval vyucovaci proces a prosazoval moderni pojeti vyuky, kde
zdiirazioval pfedev§im nazornost. Jeho vyucovaci pravidla zahrnovala pottebu

vyucovat v souladu s lidskou pfirozenosti, pfi vyucovani vychazet ze
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stanoviska zaka a to béhem hodiny rozvijet. Novou latku je tieba vykladat tak,

aby ji student pochopil, tj. ndzorn¢, v souvislostech a postupné od jednodussiho

vvvvvv

Ludwig Striimpel (1812-1899) byl némecky pedagog a filosof. Kladl
diraz na potiebu respektovani individuality ditéte a vyvojového stadia, ve
kterém se nachazi. Za dilezity také povazoval vliv prostfedi, ve kterém dité
vyrista. Pozornost vénoval také anomaliim. Je povazovan za zakladatele
psychopatologie a pedologie. Dillezitd byla také jeho védeckd a publikacni

¢innost.

Italska pedagogika této doby navazovala na anticky odkaz. Rozvijela
také myslenky individudlniho ptistupu k zakovi, jeho potfebam a vyvoji. Velky

daraz byl také kladen na vychovu v duchu kiestanské viry.

Vyznamnou osobnosti této doby byl katolicky knéz a svétec Giovanni
Bosco (1815-1888), ktery zalozil Oratof sv. Frantiska Saleského, domov pro
opusténou, socialné slabou a delikventni mladez. Byl zastincem myslenky, ze
pratelsky, vstiicny piistup povede k napravé mladeze. Jeho ideje se postupné

rozsitily po celém svéte.

19. stoleti bylo také pro Francii stoletim politickych, socidlnich
a kulturnich otfesti, kter¢ zapocaly Velkou francouzskou revoluci
a pokraCovaly az do prohlaSeni republiky. Tyto zmény se odrazily 1 v pfistupu

k pedagogice.
Novy pfistup ke vzdélani prosazoval Henri de Saint-Simon

(1760-1825). Poznani mélo byt podle jeho ideji podlozeno védeckymi

poznatky, tzv. pozitivni védou.
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Auguste Comte (1798-1857) rozpracoval mySlenky H. de Saint-
Simona a stal se zakladatelem filosofického sméru, pozitivismu'’, a sociologie.
k poznani pro n¢j hraje véda. Obory védy rozdeluje podle toho, kdy doséahly
pozitivniho stadia. Pozitivisticka pedagogika vychdzela z mySlenek tohoto
proudu. Pozitivni pfistup ma byt dosazen vychovou k demokracii, altruismu

a individualnim pfistupem.

Vyznamnym piedstavitelem anglického pozitivismu byl John Stuart

Mill (1806-1873) a Herbert Spencer (1820-1903).

Hlavnim pfedstavitelem pozitivismu ve filozofii v ¢eskych zemich byl
Toma§ Garrique Masaryk (1850-1937). V oblasti pedagogiky to byl Josef
Ulehla (1852-1933), ktery vid&l zkuSenost jako zaklad vzd&lani. A Frantisek
Cada (1865-1918), ktery je zakladatelem Geské pedopsychologie. V roce 1910
byl jeho zasluhou zalozen Pedologicky ustav v Praze, ktery byl pozdéji nazvan

Ustavem pro vyzkum ditéte.

2.9.3 19. stoleti v Rusku

I ruské vzdélavani této doby bylo ovlivnéno prvky demokracie

a narodniho uvédomeéni.

Konstantin Dmitrijevi¢ USinskij (1824-1870) byl vyznamnym
pedagogem své doby. Za svého Zivota se setkal v zahrani¢i s aplikaci
Pestalozziho vychovnych metod a snazil se je uplatnit i v Rusku. Vychova by
méla sméfovat k formovani ¢lovéka mravniho, nesobeckého. Kladl diraz také
na narodni identitu a prosazoval dilezitost vyuky matetského jazyka. Vénoval

se také zpracovani principit vychovy ve skole.

10 ,,Pozitivismus védu chape jako jediny prostiedek poznani, protoze se opira o to, co je
pozitivné dano* (Filosoficky slovnik, 2002, s. 323)
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Spisovatel a filosof Lev Nikolajevi¢ Tolstoj (1828-1910) byl
zastancem myslenky utopismu v pedagogice. Prosazoval ideje volné skoly, kde
by se zaci méli ucit pouze to, co je zajima, bez ohledu na jakékoliv osnovy. Byl
autorem Citanek a slabikdit. Ve své trilogii Détstvi, chlapectvi a jinosstvi
autobiograficky lici svlij proces vzdélavani a pribeh svych zkousek z déjepisu,

matematiky a latiny.

2.10 20. stoleti

Na konci devatenactého a zacatku dvacéatého stoleti silily hlasy po
reformé Skolstvi. Nebyly ale jednotné a obsahovaly rGzné koncepce.
Vyznamnou piedstavitelkou téchto snah byla Ellen Keyova (1849-1926), ktera
publikovala spis Stoleti ditete (1900), v némz navazovala na predstavu vychovy
J.J. Rousseaua o prirozené vychove. Pedagog by mél respektovat svobodna
rozhodnuti dité¢te a méla by byt respektovana jeho osobnost.
Z myslenek E. Keyové vychazi Mezinarodni liga pro novou vychovu, ktera
vznikla v roce 1920. Hlavnim programem bylo uplatnéni pedocentrismu''.

Tato mezindrodni spolec¢nost funguje dodnes pod nazvem World Education

Fellowship.

Hlavnim znakem reformniho S$kolstvi byl zejména jiz zminény
pedocentrismus. Dale pak kritika dosavadni formy vychovy, diraz na
samostatnost ditéte, respekt k individualité, moznost vyuky jak ve vétSich
ttidach, tak i individualni vychova, tzv. projektova metoda, kterd znamenala, Ze
zaci se o tématu ucili zadanim a zpracovanim projektu. Reformni skolstvi mélo
velky vliv jak na Skolstvi po prvni svétové valce, tak i na vznik alternativniho

Skolstvi v Sedesatych a sedmdesatych letech dvacatého stoleti.

11
Pedocentrismus — ,,podfizuje cil vychovy a vzdélavani jednostranné psychologii ditéte;
precenuje hlediska biologicka pted spolecenskymi‘ (Hartl, Hartlova, 2004, s. 403)
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Mezi vyznamné piedstavitele reformatorského hnuti patfili ve Francii
I¢katri Jean Itard (1774-1838) a Edouard Séguin (1812-1880). Na né poté
navazala v Italii i 1¢karka Maria Montessori (1870-1952).

Ovide Decroly (1871-1932) zalozil vlastni $kolu — Skolu ErmitaZe, kde
se déti vzdelavaly v pracovnach, kde mohly zkoumat témata v souvislostech.
Cinnost je méla motivovat ke spolupraci, k vytvafeni si vlastniho nazoru.
Ucivo bylo propojeno tak, aby se co nejvice pfiblizilo svétu ditéte. O. Decroly

byl Iékafem a roku 1901 zalozil Institut pro slabomyslné v Bruselu.

Edouard Clapared (1873-1940) byl hlavnim pfedstavitelem
experimentalni pedagogiky a experimentalni psychologie. Pfisel s myslenkou

rozdéleni zakt do skupin podle jejich nadani.

Jean Piaget (1896-1980) byl psycholog, ktery se zabyval pfedev§im
problematikou stadii vyvoje ditéte a jejich zdkonitostmi. Otazka, kterou
zkoumal cely sviij zivot, bylo jak vznikd pozndni. Byl autorem mnoha
publikaci. Napiiklad Jazyk a mysleni u ditéte (1923), Usudek a mysleni u ditéte
(1924), Predstava sveéta u ditéte (1926), Fyzikalni kauzalita u ditéte (1927).

John Dewey (1859-1952) na zéklad¢ pragmatické teorie
a behaviorismu zalozil tzv. pedagogiku progresivni. Podstatou jeho teorie je

komplexnost zkuSenosti, vybudované na zakladé vazby zéka a skutecnosti.

Edouard Claparede (1873-1940) byl vyznamnym Svycarskym
lékafem a psychologem. Zalozil institut J.J. Rousseaua. A jak samotny nazev
napovida, stavél na myslenkéach svého slavného piedchtidce. Do popiedi stavél
tedy dit¢ jako takové. Dival se na zivot ditéte objektivni optikou Iékare.
Zpracoval Psychologii ditéte a experimentalni pedagogiku (1905), kde popsal
vyvoj ditéte se vSemi specifiky z psychologického hlediska. Jako metody

vyzkumu pouzil pozorovani a experiment.
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Také piibuzné discipliny maji velky vliv na pedagogiku. Z hlediska
svého oboru, tedy psychoanalytiky, vychazel Sigmund Freud (1856-1939).
Upozornioval na dilezitost zohlednéni citového Zivota Zéka pii vzdélavani, ten

mize velmi zasahovat do jeho schopnosti pfijimat nové informace.

Dalsim pedagogickym smérem, pro ktery je charakteristicka
koncentrace na citovou stranku, je existencialismus'’. Na naboZenskych

zékladech a na odkazu T. Akvinského je zaloZzena pedagogika neotomisticka.

Sovétska pedagogika 20. stoleti se vyznacovala na zakladé marxisticko-
leninské filosofie sméfovanim k unitdrni vychové. Ta je zejména
charakteristickd jednotnosti Skolstvi a formovanim obc¢ana nové spolecnosti. Po
druhé svétové valce tyto myslenky ovlivnily Skolstvi 1 u nds a v ostatnich

tehdejsich socialistickych statech.

Pavel Petrovi¢ Blonskij (1884-1941) vidél vzdélavani jako proces
rozvoje prirozenych vlastnosti ditéte. Byl autorem odbornych publikaci napf.

Zaklady pedagogiky, Pedologie, Pracovni Skola.

Anton Semjonovi¢ Makarenko (1888-1939) ptisobil nejprve jako
pedagog posléze organizoval pracovni kolonie pro bezprizorni mladez na
Ukrajiné. Nasledn¢ se vénoval literarni ¢innosti a pfednaskam. Pedagogické
pusobeni videl v celosti lidské osobnosti. Piisobeni mélo byt zaméieno na

vSechny slozky lidské existence.

Reformni pedagogika jako takova vychdzela predevSim z kritiky
doposud existujici vychovy. Hlavnim kritizovanym aspektem byla
autoritativnost. V 60. letech 20. stoleti vzniklo hnuti za odskolnéni a za

svobodnou $kolu. Pozadovalo pfedevSim odstatnéni a nezavislost Skolskych

12 Existencialismus — ,hnuti zdaraziujici lidskou subjektivitu, vrzenost do zivota bez
vlastniho rozhodnuti, bez védomi smyslu zivota, proto pravo na svobodnou viili a volbu bez
zavislosti na tlaku soc. skupin“ (Hartl, Hartlova, 2004, s. 148)
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zafizeni. Zaci méli byt vyucovani bez jasné specifikovanych osnov, neméli byt
zkouseni ani klasifikovani. Odstranéni autorit pozadovalo také antiautoritativni
hnuti, které se rozvinulo na konci Sedesatych let. Na rozdil od antipedagogiky,
kterd vychovu zcela odmitala, antiautoritativni hnuti chtélo prosadit nové

metody a pfistupy.

Pocatek 80. let 20. stoleti pfinesl roz¢arovani a ztratu ideall a orientace
a kriticismus. Tento smér je oznacovan jako postmodernismus. Tento skepticky
nazor se snazil najit nové pohledy na skute¢nost. Pfedstaviteli tohoto sméru
byli Jean Frangois Lyotard, Wolfgang Welsch. V oblasti pedagogiky se tento
ideovy smér snazil najit nové alternativy, zkoumal rizné vychovné metody,
porovnaval je. Uznaval rozmanitost v nazorech. Odklanél se od unitarniho
systétmu vychovy a zabyval se alternativnim Skolstvim. Snazil se odstranit ze
vzdélani autoritativni prvek a zaméfoval se na vychovu jako na pomoc
studentovi na jeho cesté k poznani. Vyznamnym piedstavitelem tohoto mysleni
byl Ameri¢an Carl Rogers (1902-1987). Snazil se o reformu amerického
Skolstvi. Hlavni dtiraz kladl na to, aby vychova méla smysl. Ten vidél v osobni
angazovanosti studentl a celosti pedagogického plisobeni. Osobnost pedagoga

vidél tak dobrou, jak byl uspesny ve vychoveé a komunikaci se studenty.

2.10.1 Alternativni §kolstvi

Alternativni Skolstvi se vyznacCuje uplatiovanim modernich zasad
a pristupti ke studentim, dirazem na samostatnost, individualitu, tvofivost
a osobnost jak studenta, tak pedagoga. Jednotlivé sméry, ackoliv se lisi ve
svém pristupu, vychdzi a jsou ovliviiovany didaktikou obecné Skoly,

a vzajemné se ovliviiuji a prolinaji.
Autorka Daltonského planu, ktery byl uplatnén jak v Americe tak

v Evropé, Helen Parkhurstova (1881-1957), zakladala svou formu vyucovani

na individualizaci v kontextu kooperace. Jejim cilem byla racionalizace
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kombinaci individudlni a spolecné prace studenti. Obsahem byly meésicni

programy, které nejenze urcovaly napli uciva, ale i pomucky a instrukce.

Maria Montessori (1870-1952) byla prvni 1ékaikou v Italii. Vénovala
se moznostem rozvoje mentaln¢ postizenych déti. Své nabyté védomosti se
poté snazila vyuzit i pfi praci se zdravymi détmi. Zalozila tzv. Dim déti
nejprve v Rimé, poté v Barceloné. Své vyzkumy shrnula v pracich Objeveni
ditéte a Prirucka védecké pedagogiky. V roce 1929 byla zalozena Association

Montessori Internationale. V roce 1950 ji byla udélena Nobelova cena miru.

Zastavala nazor, ze dité je nejlépe formovano v predskolnim a mladsim
Skolnim véku, a to zejména dostatecné¢ podnétnym prostiedim. Vytvareni
situaci, pfipravenost pedagoga a vhodny didakticky material vede ke
svobodnému a vSestrannému rozvoji ditéte. Pomiicky by mély byt takové, aby
bylo zapotiebi co nejmensiho zdsahu pedagogi. Ttidy v jejim pojeti slucuji
zaky ve ve€kovém rozpéti priblizné tii let tak, aby prostiedi tfidy bylo vice
podnétné a motivacni a podporovalo socidlni citéni mezi zaky. Volnost ve
vyvoji je vyvazovana disciplinou a péstovanim odpovédnosti za sebe sama.
Podporuje princip ticha jako moznost soustiedéni se na vykondvanou ¢innost.
Pedagogika Montessori se zaméfuje zejména na prakticky zivot, rozvoj
mysleni a smysl, fe¢ a matematiku. Podporovala také pohybové aktivity.
V jejim pojeti md pedagog podporovat rozvoj sebediveéry zaka, byt jeho

radcem a dohlizet na prab¢h pracovni aktivity.

Rudolf Steiner (1861-1925) byl ptedstavitelem reformniho Skolstvi

v 7 v I 13 r ’
zalozené¢ho na myslenkach teosofie a antroposofie °, které byl sam autorem.

13 ,,Antroposofie (z fec. anthropos, ¢lovek, sofia, moudrost), dosl. moudrost o ¢lovéku, uceni
rozvijené pocatkem 20. stol. R. Steinerem. Bezprostfedni kofeny ma v teosofii (H.P.
Blavatska, H.S. Olcott), od niZz se odtrhla vét$i orientaci na kiestanstvi, hloubé&ji vsak
navazuje na esoterni, zejm. rosikrucianské tradice a na vlivy hinduismu. Antroposofie chce
dosahnout ,,objektivniho poznani“ o sféte bozského a napomoci tak vyssimu vyvoji clovéka
k dokonalosti (Steiner byl ovlivnén evolucionismem 19. stol.). Dokonalé poznani se skryva
v kosmické paméti, piistupné zasvécenym. Clovék, ktery je kompozici fyzického,
éterického a astralniho téla a veédomi (,ja*) se mulze po stupnich priblizovat
antroposofickému poznani. Tato stupniovitd evoluce se odehrava cestou inkarnaci. Vychovu
v duchu antroposofie mé zajiStovat propracovany a relativné rozSifeny systém
waldorfskych kol (zal. 1919 ve Stuttgartu).” (Filosoficky slovnik, 2002, s. 409)
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R. Steiner byl velmi charismatickou osobnosti. Narodil se na tzemi
dnesniho Chorvatska. Po studiu na videniské Technické vysoké skole se zabyval
zpracovanim Goethova dila a roku 1886 publikoval Zakladni rysy teorie
poznani Goethova svétoveho nazoru. Pozdé€ji vydal Filosofii svobody, Zaklady
moderniho svétovéeho ndzoru. Béhem svého pobytu v Nietzscheho archivu
vydal studii Friedrich Nietzsche, bojovnik proti své dobe. Vratil se také ke
zpracovani Goetheova dila vydanim své studie Goethiv svétovy nazor. Béhem
svého nasledného pobytu v Berliné psal ¢lanky do Casopisti. Po tom, co se
v roce 1902 stal tajemnikem Némecké teosofické spolecnosti, spolupracoval na
ziizeni teosofickych 16zi. Roku 1904 vydal Theosofii, v roce 1910 Nastin tajné
vedy. V roce 1913 ustavil Antroposofickou spole¢nost a ukoncil své ptisobeni
v Teosofické spole¢nosti. Poté zil ve Svycarsku. Vénoval se prednaseni, jak
z oblasti antroposofie, tak i mediciny a pedagogiky. V roce 1917 wvydal
O otazkach duSevniho vyvoje. K zaloZeni prvni waldorfské Skoly doSlo roku

1919 ve Stuttgartu. R. Steiner zde piisobil jako feditel az do svého timrti.

Béhem svého pobytu ve Svycarsku se podilel na ziizeni tzv. Goetheana,
pro které navrhl novy vzhled, kdyz bylo pivodni zni¢eno pozarem. Bohuzel se
ale jiz nedozil jeho znovuotevieni v roce 1928. Bylo mistem, kde se setkavali
stoupenci a obdivovatel¢ antroposofie k prednaSkdm a kurzim. Dnes
v Goetheanu sidli Antroposoficka spolecnost a je centrem Vysoké Skoly pro
duchovni védu. Jak z pojmenovani vyplyva R. Steiner byl siln¢ ovlivnén
védeckymi myslenkami J.W. Goethea. ,,Steiner se drzel Goethova ptiméru, ze
v jednotlivém listu je obsaZzen celek rostliny a naopak celek rostliny je dan jiz
v jednotlivosti listu. V jednotlivém organu tak Steiner vidél metamorfozu celé
organické bytosti a naopak celd organickd bytost byla metamorfézou svych

jednotlivych ¢asti. (Kasper, Kasperova, 2008, s. 183)
R. Steiner casto a rad navstévoval Prahu. Vénoval se zde svym

predndskam, pomahal také ustavit teosofické 16ze a prispival ke vzniku

antroposofickych spole¢nosti v Cechéach.
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Waldorfskd skola byla pojmenovéana po tovarné¢ Waldorf Astoria. Jeji
vlastnik Emil Molt byl stoupencem antroposofické¢ho uceni. Jeho ideou bylo
fesit socidlni otazky spojené s mezivalecnou hospodatskou krizi v Némecku
pomoci vzdélavani. Pocet zakl ve Stuttgartu a nasledné na mnoha dalSich
mistech v Némecku i mimo néj rychle rostl. Zakladni ideou byla svobodna
vychova vychazejici z antroposofie, kterd bude vést ke vSestrannému rozvoji
ditéte a k poznani svéta v jeho ucelenosti, a to jak po strance télesné, tak
1 duSevni a duchovni. Podstatou waldorfské vychovy byla vychova rozdélena
do sedmiletych vyvojovych fazi podle potieb ditéte. Zahrnovala tedy kromé
zakladniho 1 stfedni Skolstvi. Na zakladnim stupni byli Zaci déleni do skupin,
které vyuzivaly rizné pedagogické metody. Stiedni Skola se zaméfovala na
individualitu zaka. Hlavni dtraz byl ale kladen, jak na zakladnim, tak stfednim
stupni, na kooperaci. V jednotlivych zemich, kde waldorfské Skoly pusobily
a pusobi, se systém vzdelavani 1isi, nebot’ se adaptuje na mistni podminky.
Antroposofie se na Skole pfimo nevyucovala, pedagogové byli ale pfed svym
pusobenim s jejimi ideami obeznameni. SpiSe tedy ovlivilovala mysSleni
pedagogli v pohledu na svét a ve vztahu k zaktim. Waldorfské skoly, jak uz
bylo uvedeno, vedou ke svobodné vychové tak, aby Zaci neptebirali pouze

myslenky, ale aby byli schopni utvofit si vlastni nazor.

U zrodu Jenského planu stdl profesor pedagogiky a némecky
evangelicky pastor Peter Petersen (1884-1952). Plan nese svllj nazev po mésté
Jena, kde toto pojeti pedagogiky P. Petersen vytvoril. Kladl diiraz jak na

jedince, tak na préci ve skuping, a na pospolitost vSech zakl a pedagogii.

Zvlastnosti Jenského planu bylo, Ze ve kmenové skupiné byli zaci
ruzného véku, 1 kdyZz nckteré ukoly zpracovavali v jiné, vékové pfiblizné
stejné, tzv. vykonnostni, skuping. Kazdy den ve $kole zadinal rozhovorem. Zaci
sed¢li v kruhu, zalezelo jen na nich, kam si sednou. Mohli fict, co je trapi, nebo
naopak z ¢eho maji radost. Nikdo nebyl k mluveni nucen. Zaci byli vedeni
k naslouchdni a sdileni. Nemuseli se vyjadfovat pouze slovy, ale také tfeba

hudbou nebo tancem. Nesméli se ale mezi sebou urdZet. V pondéli byl
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prednesen tydenni plan, ve stiedu bylo vyhodnoceno jeho dosavadni plnéni
a v patek byl zhodnocen cely tyden. V tento den se konala slavnost, ktera
uzavirala Skolni tyden. V pojeti Jenské pedagogiky se jednalo o moznost
vyjadieni ucelenosti Skoly. Kazd4 Skola disponovala prostranstvim v centru
arealu, kde se zaci schazeli. Slavnost vétSinou oteviral feditel Skoly, mohly zde
byt prezentovany uspéchy zakd. Poté nasledovaly scénky pfipravené zaky
s aktudlni tématikou. Casto zde hrali i na hudebni nastroje, k ¢emuz byli

vyukou také vedeni.

2.10.2 Venkovské vychovné tstavy

Jejich vznik se datuje do prvni poloviny dvacatého stoleti. Tento typ
reformnich kol vznikl sice v nevelkém poctu, ale mySlenky pfetrvavaji

dodnes.

Jejich zakladatelem byl Anglican Cecil Reddie (1859-1932), ktery vedl
internatni Skolu ,,New School Abbotsholme®™. Systém Skoly se zakladal
predev§im na izolaci studenti od okolniho svéta. Vychova probihala
v internat€, mimo vliv rodiny. Studium se zamétovalo na celkovou vychovu.
C. Reddie sam po osifeni vyrustal v internatnim prostiedi, které ho natolik
nadchlo, ze se rozhodl stit se pedagogem. Jeho vysokoskolskd studia ale
zacinala medicinou, poté se zaméfil na chemii, kterou absolvoval v Némecku.
Po navratu do Anglie pusobil jako pedagog, nasledn¢ zalozil prvni Skolu
v Rochesteru, za podpory levicové orientovaného spolecenstvi Fellowship for
a New Life, k jehoZ mySlenkdm mél velmi blizko. Po neshodéach tuto $kolu
opustil a zalozil internatni Skolu v Abbotsholme. Zde plisobil ve funkci velmi
autoritafského feditele. Nakonec tuto Skolu, pfivedenou do situace blizké

hospodarskému krachu, opustil.
Z hlavnich pedagogickych zasad Skoly C. Reddieho je mozno uvést

diraz na matetsky jazyk, na manudlni praci jako prostiedek k rozvoji

osobnosti, na provazanost jak pfirodnich véd, tak ostatnich predméti. Asi
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studenty a pedagogy.

Myslenky C. Reddieho ovlivnily v samotné Anglii J.H. Bedleysiho,
ktery zalozil New School Bedales, a dale pak A.S. Neilla a jeho skolu
Summerhill, jejimz konceptem je ale mnohem liberalnéjsi vychova. Dalsi

pokradovatele jeho ideje nasly ve Francii, Svycarsku a Némecku.

Célestin Freinet (1896-1966) byl ucitelem a piedstavitelem hnuti tzv.
Modernich kol (FIMEM — Fédération Internationale des Mouvements d Ecole

Moderne) ve Francii.

Narodil se v Provence. Béhem svého détstvi byl ve Skole nespokojen,
ale 1 pfesto, a moznd prave proto, se rozhodl pro kariéru ucitele. Behem studii
byl odveden na frontu. Z bojl se ale po tézkém zranéni vratil jako invalida.
Pies sva zranéni se stal ucitelem. Prezentoval své reformni pedagogické zasady
na kongresech. Oficidlni mista jeho mysSlenkdm ale neprala, a proto byl
penzionovan. V roce 1934 zalozil nedaleko Cannes tzv. venkovsky vychovny
ustav. Pro své politické presvédceni byl béhem 2. svétové valky internovan. Po
propusténi se opét vénoval venkovskému vychovnému ustavu. Vydal svou
praci Moderni francouzska Skola. V roce 1957 doslo k zaloZeni mezinarodniho

institutu hnuti Freinetovych skol (FINEM).

Snazil se, na zéklad¢ udajt, které si vedl o jednotlivych Zacich, o nové
zpusoby vyuky. Kladl diraz na samostatnost a podnétnost prosttedi, predevSim
za pomoci riiznorodych didaktickych pomiicek. Dillezitost také kladl na rozvoj
kritického mysleni zaki a na jejich individuélni rozvoj. Rozvoj ditéte rozdélil
do tfi fazi. Nejprve dochdzi k poznavani véci a okoli. Poté si dit¢ uvédomuje
svoji roli v prostfedi. Ve tfeti fazi je dité okolim ovliviiovano a zaroveil samo
pusobi svou ¢innosti na n¢j. V jeho pojeti byly u¢ebnice nahrazeny pracovnimi
listy, na kterych se podileli pedagogové 1 zaci. Tim také dochazi k rozvoji
spoluprace, zodpovédnosti a sebevédomi. Zaci se podileli také na vydavani

Skolniho Casopisu. K praci byla vyuzivana také ostatni média jako rozhlas,
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film, fotografie. U¢ivo bylo stanovovano v tydennim vyucovacim planu, ktery
navrhoval zak, pedagog ho bud’ pfijal, nebo upravil. Obsahoval oblasti, které
by chtél zak za tyden zvladnout i se specifikaci ukol. Na konci tydne poté
doslo k vyhodnoceni. Tato forma vyuky vedla k samostatnosti, zodpovédnosti
a ke schopnosti naplanovat si studijni ¢as. Podporoval zésadu tzv. tiidni
demokracie. V ramci této zasady byla ve tfidé nésténka, na které mohl zak

svobodné vyjadfit sviij nazor, at’ jiz kriticky nebo pochvalny.

Jednim z nejvyznamnéjSich predstavitelll venkovskych vychovnych
ustavii v Némecku byl Hermann Lietz (1868-1919). Jeho détstvi bylo spojeno
s autoritou otce a zivotem v prirodé. Po gymnaziu se rozhodl pro kariéru
pedagoga. Béhem studia na univerzit¢ a zahy po ném se setkdva s myslenkami
reformnich Skol. Velmi ho ovlivnilo 1 setkdni s C. Reddim a umozZnéné
plsobeni na jeho interndtu v Abbotsholmu. Velmi ho zaujaly jak metody, tak
1 postoje zaktl, studujicich na internatu. Z tohoto pobytu vzniklo jeho stézejni
dilo Emlohstobba, roman nebo skutecnost. Po navratu do Némecka se snazil
o vytvoifeni podobného vzd€lavaciho zafizeni. Zalozil prvni Némecky
vychovny ustav v Ilsenburgu v pohoii Harc. Vzhledem k nedostateCnym
finan¢nim zdrojim musel byt financovan Skolnym. Ve svém internatu, ktery
byl uren pouze pro chlapce, se snazil upevilovat ndrodni identitu a stejné tak
jako C. Reddie se snazil o soulad s ptirodou. Internaty byly umistény mimo
mésta, aby se zabranilo negativnim vlivim a pokuSenim, kterd se ve méstech
vyskytovala. Kladl diraz na télesné zdravi a zdravy zivotni styl. Vedl své
studenty také k praktickym c¢innostem. Pedagogové byli pro studenty vzory.
Bylo povazovano za dilezité péstovat dobré vztahy mezi pedagogy a studenty
a mezi studenty samotnymi. Samoziejmosti bylo dodrzovani vnitinich smérnic
ustavii. O jeho Skolu byl velky zijem, a proto zalozil ustav v Haubindé
v Durynsku a nasledné¢ domov v Biebersteinu v Hesensku. Stiidavé ucil na
vSech svych Skolach. Seznamil se a ozenil s Juttou von Petersenn, ktera

zalozila venkovsky tstav pro divky na Bodamském jezete.

Ptestoze byl tim, kdo ideu venkovskych ustavii do Némecka zavedl,

jeho nasledovnici se s mnoha jeho mysSlenkami a praktikami neztotoziovali.
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Zazlivali mu pftisnost, velky dliraz na kazen, antisemitismus a nacionalismus.
Pozdéji bylo zalozeno nékolik podobnych ustavili, které byly sjednoceny ve
Spolecenstvi ~ Svobodnych  §kol (venkovskych  vychovnych  Ustavi
a svobodnych skolni obci) v Némecku. Vyraznou osobnosti mezi pokracovateli
byl Gustav Wyneken (1875-1964). Zalozil ustav Svobodna Skolni obec ve
Wickersdorfu. Kladl diiraz na kooperaci studentti s pedagogy. Ve spolecenstvi
m¢él stejnou vahu hlas studenta i pedagoga. VSichni ¢lenové obce méli moznost
hlasovani na snémech Skolni obce. Pfijata vnitini pravidla a zdkony byly
zavazné pro vSechny bez rozdilu. Existoval zde také tzv. zdkovsky vybor, ktery
byl slozen ze studentii vy$Sich ro¢nikl, ktefi dohlizeli na své spoluzéky
a mladsi studenty, zda nejednaji v rozporu s pravidly skolni obce. Dal$im
specifickym sdruzenim, které zde existovalo, byly tzv. sptatelené skupiny,
které¢ se skladaly jak ze studenti, tak z pedagogii. Internatni vzdélavani
studentl vidél G. Wyneken jako jedinou moznou napravu spole¢nosti. Pokud
jejich vychovu oprosti od vlivlh konzumni spolec¢nosti, bude schopen v nich
rozvinout moralni hodnoty a vlastnosti potfebné k pieméné spolecnosti.

Uplatiiovala se zde koedukace.

Divky byly sice vychovavany oddélené, ale byly péstovany ptirozené
vztahy mezi chlapci a divkami. Autoritu uciteld zde ptedstavovaly jejich
védomosti, ucitelé byli respektovani, ale méli otevieny vztah ke studentim.
Dtraz byl kladen spiSe na pospolitost Zakll nez na individualitu. Studium se
zaméfovalo vice na spolecenskovédni obory nez na védy pfirodni. Télesna
vychova nebyla opomijena. Studenti se také vénovali hudbé, vytvarné vychové
a ¢innostem literarnim. Diulezitost byla také kladena na rozvijeni znalosti cizich
jazyk. BohuZzel G. Wyneken musel po kratké dobé, vzhledem
k neshodam se spoluzakladatelem P. Geheebem a spolupracovniky, ustav
opustit. Svobodna skolni obec ve Wickersdorfu pisobila v Némecku nadale
béhem 2. svétové valky i za existence Némecké demokratické republiky. Svou

¢innost ukoncila az po roce 1989.

Vyznamnou osobnosti byl rovnéz Paul Geheeb (1870-1961), ktery byl

ovlivnén nejen predstaviteli némeckych venkovskych Skol, ale i L.N.
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Tolstojem. Byl zastdncem nejen vzajemnosti a solidarity mezi zaky, ale také
individuality a odpovédnosti kazdého jedince. S manzelkou zalozil internat

v jiznim Némecku, po emigraci do Svycarska zde zalozil Ecole d"Humanité.

Dalsi venkovsky ustav byl v Némecku zalozen Kurtem Hahnem
(1886-1974) u Bodamského jezera. Chtél vychovéavat mravné silného obcana.
Soustiedil se také na rozvoj uméleckych aktivit. Jeho humanistické ideje
a némecko-zidovsky plvod ho donutily emigrovat do Skotska. Zde zalozil
British Salem Schools. Po druhé svétové vélce zalozil mezinarodni Skoly tzv.

United World Colleges, kde se vzdélavali studenti riznych narodnosti.

Dalsimi predstaviteli byli naptiklad Alfred Andreesen (1886-1944)
a Martin Luserke (1880-1968), ktefi neskryvali své sympatie k nacionalnimu
socialismu, coz jim nasledné umoznilo jejich ptsobeni béhem druhé svétové

valky.

Je mozné konstatovat, ze myslenky venkovskych skol v Némecku ptes

historicky vyvoj ve 20. stoleti ptetrvavaji v n¢kterych zatizenich dodnes.

2.10.3 20. stoleti v Cechach a na Moravé

Vyznamnou osobnosti této doby byl filosof a politik Tomas§ Garrique
Masaryk (1850-1937). Vystudoval filosofii na Videniské univerzité. Od roku
1882 piisobil na tehdejsi Karlo-Ferdinandové univerzité jako profesor filosofie.
Ve svém dile Idealy humanitni kladl diiraz na poznatky védy a jejich dilezitost
pfi tvorbé osobnosti a dulezitost poznani. Sméfovani spolecnosti vidél ve
vychové k mravnosti. Ve vychové pfipisoval velky vyznam vlivu uméni
a krasné literatury. Z téchto pramenti mohou generace Cerpat idealy mravni
a socialni. Kriticky se zabyval systémem Skolstvi, zejména vysokého. Jako
velky problém vidél nedostate€né a nekvalitni zdzemi a nedostatek ucebnic.

Hlavni napli studia vidél ve zpracovavani seminarnich praci.
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Karel Herfort (1871-1940) byl lékatem a psychopatologem'®. Pusobil
v Ustavu pro choromyslné v Dobfanech, nasledné byl feditelem Ustavu pro
slabomyslné v Praze, tzv. Ernestina. Svou praci navazoval na myslenky K.S.
Amerlinga. Publikoval v Pedagogickych rozhledech. Byl také feditelem
Pedologického tstavu. Spolupodilel se také na vydavani &asopisu Uchylna

mladez.

Jan Deyl (1855-1923) byl zakladatelem Ustavu pro nevidomé (1910),
kde se kladl velky diraz na hudebni vyuku. Tato Skola uspesné ptisobi dodnes

pod nazvem Konzervator Jana Deyla a stfedni Skola pro zrakove postizené.

FrantiSek Drtina (1861-1925) byl zakladatelem historicko-

srovnavaciho studia.

FrantiSek Cada (1865-1918) se vénoval vyzkumu ditdte. Sva
zkoumani uvedl ve svych pracich Détské kresby, Studie détské reci, Vyzkum
zactva, Rozpravy z psychologie ditete a zZdka. Kladl diraz na individualni

potieby zaki pfi skupinovém vyucovani.

Josef Zeman (1867-1961) byl pedagog, ktery se realizoval pfedev§im
v oboru pedopatologie’”. Vénoval se zejména postizenym détem.
Spolupracoval na zdkon€¢ o pomocnych Skoldch. Vénoval se také vzdélavani

pedagogi. Spolupodilel se na vydavani ¢asopisu Uchylna mladez.

Prvorepublikové Skolstvi navazovalo pfevdzné na koncepce monarchie.
Piesngji, naddle se fidilo Hasnerovymi zékony, které byly ale po ustaveni
Ceskoslovenské republiky kritizovany. V roce 1920 se konal Prvni sjezd

ceskoslovenského ucitelstva a pratel Skolstvi v osvobozené vlasti. Vyznamné

14
Psychopatologie — ,,nauka o chorobnych dusevnich jevech, zabyva se piiznaky dus. chorob,
dale klasifikaci téchto chorob, poruch a hrani¢nich stava‘ (Hartl, Hartlova, 2004, s. 487)

15 Pedopatologie — ,,vyraz pro védu o tél., smysl. a dus. vadach a Gchylkach mladeze“ (Hartl,
Hartlova, 2004, s. 404)
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vystoupeni zde mél prezident T.G. Masaryk, pod jehoz zastitou se sjezd konal.
Vyzdvihl dilezitost demokratizace Skolstvi a posilovani narodni identity. Nové
byl piijat roku 1922 Maly Skolsky zdkon. Novinky, které pftinesl, vSak
nezasahovaly radikdln¢ do Skolské soustavy jako takové. Zmeénilo se
pojmenovani Skol méstanskych na Skoly obcanské. Stanovoval také povinné
pfedméty, jak na Skolach obecnych, tak obCanskych. Daval si také za cil snizit
pocet zaki ve tfidé. Nespokojenost silila 1 s vnitinim uspotfadanim Skol
a pristupem k zakiim. Nejvyznamnéj$im reformatorskym pocinem byla tzv.
ptithodovské reforma. Velmi citlivou zélezitosti v této dob¢ byla narodnostni
otazka. MenSinovy Skolsky zakon, ktery byl pfijat v roce 1919, stanovoval
pravo narodnostnich mensin na vzdélavani v rodném jazyce. Déti némecké
narodnosti mohly navstévovat skoly, které vyucovaly v némcing, stejné tak déti
polské menSiny navstévovaly Skoly, které vyucovaly v polstiné. Dale pak
vzniklo ne€kolik Skol pro Zzidovské déti, kde se mohly vzdélavat v hebrejsting.
V praxi ale zdkon znamenal spiSe zfizovani §kol ¢eskych v oblastech pfevazné
osidlenych obyvateli némecké narodnosti. Problémy spojené s narodnostni
otazkou rezonovaly v ¢eskoslovenském Skolstvi béhem celého mezivalecného
obdobi. Za zminku také stoji pisobeni velkého mnozstvi cirkevnich $kol v této

dobé na Slovensku. V Cechach bylo cirkevnich §kol oproti Slovensku mélo.

Organizacni struktura prvorepublikového Skolstvi

4 roky vysoké Skolstvi a univerzity
vy$$i gymnéazium
sttedni odborné Skolstvi
realky

ucitelské ustavy
3-4roky  obecnd Skola obcanska Skola niz8i gymndzium a realky

5 let obecna Skola obcanska Skola

Zdroj: Kasper T., Kasperova D., 2008, s. 199
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Reformatorské snahy po ustaveni republiky v roce 1918 byly aktivitami
spise jednotlivcil. Z reformatorti zastavajicich svobodnou vychovu, na zékladé
myslenek J.J. Rousseaua, je mozné uvést Josefa Ulehlu, Bozenu Hrejsovou,
Ladislava Svarce, Ladislava Havranka, Ferdinanda Krcha, Frantiska Bakuleho,
FrantiSka Muzika a Marii Kiihnelovou. Druhd skupina reformétora
pfedstavovala princip urCitétho rezimu v rdmci pedocentrické vychovy.
Piedstaviteli tohoto sméru byli Josef Bartoti, Karel Zitny, Jaroslav Sedlak
a Augustin BartoS. Reformatorské snahy byly také uplatiovany v tzv. Domé
détstvi v Hornim Krnsku. ZaloZen byl pro sirotky po legionafich. Pedagogy
L. Svarcem, L. Havrinkem a F. Krchou bylo vytviieno prostiedi pro
maximalni moznost rozvoje dispozic zakl, ktefi se zde vénovali literatute,

vytvarnému umeéni, télesnym a pracovnim aktivitam.

Josef Ulehla (1852-1933) se vénoval pedagogické ¢innosti na Geské
Skole ve Vidni a nésledné na Moravé. Byl vyznamnym pedagogickym
osobnosti ditéte a vlastni motivaci a zkusenosti zakl. Byl zastancem vnitiné
diferencované Skoly, kterd by nabizela moznost volitelnych povinnych
i nepovinnych predmétil. Kladl diraz na pracovni vychovu. Skola by méla byt
autonomnim a liberdlnim prostfedim, které bude podporovat rozvoj osobnosti
pedagoga a bude mu davat moznost a volnost v metodach a ptistupech k vyuce.
V roce 1919 své myslenky vydal v publikaci Uvahy o budouci volné skole
Ceskoslovenské. Bohuzel jeho reformni myslenky nebyly ve své dobé
vyslySeny. D4 se fici, Zze Ceskoslovenské skolstvi, které po roce 1918 pievzalo
a pokracovalo v rakouském modelu nebylo na takovou radikalni zménu

pfipraveno.

FrantiSek Bakule (1877-1957) byl pedagog, ktery si vydobyl svétové
uznani v oblasti pracovni vychovy fyzicky postizenych déti. Pusobil
jako feditel v Jedlickové ustavu v Praze. Po neshodach odesel a zalozil svou
Skolu, uréenou jak pro postizené, tak pro zdravé déti. Byl nejen vyznamnym
pfedstavitelem reformdtorskych pedagogickych mySlenek, ale také

zakladatelem péveckého sboru Bakuleho zpévacci.
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Docent pedagogiky Univerzity Karlovy Vaclav Prihoda (1889-1979),
ktery ziskéval zkuSenosti na americkych univerzitach, byl asi nejvyraznéjSim
kritikem mezivaleéného Ceskoslovenského Skolstvi. Nesouhlasil s tim, ze se
zaci v brzkém véku museli rozhodnout, jakou cestou bude jejich vzdélani a tim
1 zivot sméfovat. Uvédomoval si také, Ze toto rozhodnuti je pfijmuto i na
zaklad¢ socialniho a materidlniho postaveni rodiny. Pfihodovy reformni snahy
sméeiovaly tedy k jednotné Skole s individudlnim pfistupem k potfebam zakii,
kdy by prvni i druhy stupen vzdélani méli navstévovat vSichni Zaci. Bral
v Uvahu nerovnomérny vyvoj jednotlivych Zz4kli a poukazoval na nutnost
vnitini diferenciace Skoly. K individualizaci také mélo vést zprostfedkovani
védomosti prostiednictvim vlastni ¢innosti a z toho vyplyvajici zkuSenosti
zakd. Méli mit individudlni pldn, sami zpracovavat Ukoly na pracovnich
listech, a pokud pii feSeni uspéli, postoupili k dal§im ukolim. Dtraz byl kladen
také na samostudium. Tento zplisob vyuky byl oznacen jako produkéni Skola.
Dulezitost byla ptikladdna také projektim a jejich  vyznamu
v mezipfedmétovych vztazich. Zaci tak méli piilezitost uplatnit znalosti
z nckolika pfedmétd pii feSeni daného problému. Této ideji byly také
pfizpsobeny osnovy v jednotlivych rocnicich. Za nejobjektivnéjsi metodu
hodnoceni byly povazovany testy. Tato metoda byla pouZzivana jak pro ovétreni
pro samotné zaky, tak pro klasifikaéni potfeby pedagoga, a také byly
pouzivany pro stanovovani planu dalsiho rozvoje zédka. Dlraz na individualitu
vyvazovala spoletenska vychova. Zaci méli pocit pospolitosti diky zakovské
samospravé a moznosti seberealizace v zakovské organizaci a klubech. Také
vydavali kolni &asopis. Zaci ze vSech roéniki se setkavali na $kolnich
shromdzdénich. Sami Zaci také mohli pfipravovat kampané na rizna témata.
Snahy V. Piithody sméfovaly pfedevS§im k reformé druhého stupné Skolstvi,
nazvané komenium. Navazovalo by na reformovany prvni stupeni a nasledoval
by stupen tfeti. Pfihodovy navrhy a plany nakonec vedly k otevieni nékolika
pokusnych reformnich méstanskych skol v roce 1929. Jejich vysledky mély
byt v roce 1933 vyhodnoceny s naslednou moznosti pfistoupeni ke
komplexnim zménam ve Skolstvi. BohuZel tehdejsi hospodaiska a politicka
situace neptala témto reformnim snaham. Nedoslo ani k vyhodnoceni, natoz ke

kroktim vedoucim k reformé. Po skonceni druhé svétové valky byly tendence
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navazat na reformni snahy. Zékon o jednotné skole z roku 1948, ale tento smér

ukon¢il a nenavazal na snahy o individualizaci a diferenciaci.

Po wvzniku ceskoslovenské republiky dochdzi také k némeckym
reformnim snaham na tuzemi CSR. Prvotni snahy byly spiSe snahami
jednotlived, které se opiraly o ideje pracovni skoly s respektem k individualité
zéka. V letech 1925-1933 se stale némecké reformni snahy opiraly o némeckou
tradici, ale zaroven se setkdvaly s pfedstavami zastancii pfihodovské reformy.
V roce 1925 doslo k zalozeni Svobodného pracovniho sdruZeni némeckych
uciteld obecnych a méstanskych Skol. Jeho predstavitelé se pravidelné
setkavali a brzy zacali vydavat i vlastni odborny ¢asopis Sudetonemecka skola:
Mesicnik pro moderni tvar skoly. Na jeho strankach ptindseli informace nejen
o déni v pedagogické oblasti v CSR, ale i o reformnich snahach ve svéts.
PrestoZze némecké a Ceské reformni snahy ve tficatych letech mély k sobé
pomérné blizko, politickd situace zabrédnila dalSimu prohlubovani spoluprace.
Béhem II. svétové valky Skolstvi pln€ podléhalo nacistické ideologii.
Vyznacovalo se vyukou pouze némeckého jazyka, potlacenim ndrodniho
historického mysleni ¢eskych studentti, zrusenim ¢eskych stiednich a vysokych
Skol. Po skonceni II. svétové valky se Skolstvim zabyval KoSicky vladni
program, ktery se snazil o demokratizaci. V letech 1945-1948 se strany, které
mély vyznamné postaveni na politické scéné, dale snazily prosadit své vlastni
koncepce. V roce 1946 byla uzédkonéna potieba vysokoskolského vzdé€lani pro
ucitele. Pii vSech univerzitach byly ziizeny pedagogické fakulty. Po roce 1948
byla zavedena koncepce jednotného Skolstvi podle programu vladnouci
komunistické strany Zakonem o zakladni upravé jednotného Skolstvi
¢. 95/1948 Sb. Cela skolskd soustava byla zestdtnéna, byla zavedena
jednotnost. Povinna Skolni dochazka byla stanovena na devét let. Vyssi stfedni
Skoly se staly tfetim stupném Skolského systému. Doslo ke ziizeni matetskych

Skol pro déti ve veku tii az Sesti let.
V roce 1953 byl pfijat Zakon o Skolské soustaveé a vzdélavani ucitelti

¢. 31/1953 Sb., jehoz pfijeti souviselo zejména s hospodaiskymi problémy

a byl v mnoha ohledech krokem zpatky. Povinna $kolni dochazka se zkratila na
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osm let, po kterych mohli Zaci studovat dalsi tii roky na tzv. 11-ti leté stiedni
Skole. Tato vyuka byla ukon¢ena maturitou. Obsahové dochazelo k politizaci

udiva.

Zakon o soustavé vychovy a vzdélani z roku 1960 €. 186/1960 Sb. byl
ptijat ve zlepsSujici se ekonomické situaci. Navracel se k devitileté Skolni
dochdzce, kterd byla uskute¢niovana na zékladni skole ve dvou stupnich (prvni
pet let, druhy Ctyii roky). Nasledné se mohli studenti vzdélavat na stfednich
Skoléach, jejichz sit’ byla rozSifena. Vznikaly jazykové Skoly a lidové Skoly

uméni, dospéli méli moznost studia pii zaméstnani.

Ceskoslovenska pedagogicka spole¢nost vznikla v roce 1964 a jeji
naplni byla snaha uvadét v zivot pedagogické koncepce. Vyznamnym znakem
druhé poloviny 20. stoleti byla také existence pedagogickych pracovist pfi
vysokych Skolach. Pedagogika se také v této dobé rozsituje i do dalSich oblasti

vzdélavani (mimoskolni, v rodin€ a celozivotni vzdélavani).

V roce 1976 byl realizovan projekt Dal$i rozvoj ceskoslovenské
vychovné vzdélavaci soustavy, ktery znamenal prodlouzeni povinné Skolni
dochazky na deset let. Caste¢né byla Skolni dochazka realizovana na
zakladnich Skolach (prvni stupenn Ctyfi roky, druhy stupeii také ctyfi roky)
a nasledné na stfednich Skolach, at’ se jiz jednalo o gymnéazium, stfedni
odbornou Skolu, stfedni odborné ucilisté nebo konzervator. Stfedni vzdélani na
téchto Skolach bylo zakonceno maturitni zkousSkou. Po absolvovani se mohli
studenti pfihlésit ke studiu na Skole vysoké. Timto krokem doslo ke zkraceni
vyucovani na zakladni Skole o jeden rok a tim i ke zvySeni ndroc¢nosti.
Piedskolni vzdélavani bylo nadéle realizovdno v mateiskych Skolach, které si
kladly za cil sjednotit piipravu déti z riiznych rodinnych prostiedi a ptipravit je
na zakladni Skolu. Pro déti s postizenim byly ztizeny zvlastni tfidy matetskych
a zédkladnich Skol. Pro déti s t€ZSim postizenim potom Skoly pro mladez
vyzadujici zvlastni péci. Diiraz byl kladen 1 na organizaci mimoskolnich aktivit

zaka.
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Prof. MUDr. et PhDr. Milo§ Sovak, DrSc. (1905-1989) byl Iékat
a vysokoskolsky profesor, ktery polozil zéklady &eské logopedie'®. Byl
zakladatelem Ceské logopedické spole¢nosti a Logopedického ustavu v Praze.
Tato instituce byla zalozena roku 1946. Svou ¢innost soustfedil pfedevsim na
depistaz, dale pak na Iékatskou a pedagogickou pomoc. Vénoval se ¢innosti
védecké a vzdélavacim seminaiftim pro pedagogy. Jednou z aktivit byla
naptiklad distribuce sluchadel pro nedoslychavé. Logopedicky ustav byl pii
reorganizaci zdravotni péce roku 1960 zruSen. M. Sovak byl prvnim vedoucim
katedry specialni pedagogiky Pedagogické fakulty UK. Zabyval se problémem
laterality a bilingvismem ve vychové déti. Z jeho dila je mozné uvést napft.
Poruchy sluchu, poruchy reci (1953), Vychova levakii v rodiné (1958),
Somatopatologie (1966) a Logopedie predskolniho veku (1989). Daval

logopedii do souvislosti s ostatnimi lékafskymi a pedagogickymi disciplinami.

Logopedie je oborem neustale se vyvijejicim. Vyznam mluveného slova
je spojen se spolecenskym vyvojem jiz od prvopocatku. Projev mluveného
slova byl vyznamnym faktorem, ktery ovliviioval postaveni jednotlivce ve
spole¢nosti, moznost jeho politického prosazeni. Je mozné zde vzpomenout
napiiklad na sofisty a jejich nauku o fe¢nictvi. Re¢ se stavala pfedmétem tivah
a badani nejen filosofli, ale postupné i lékaiti. Nelze opomenout také silu
mluveného slova v souvislosti s rozmachem vlivu cirkve. V dobach neddvnych
zacali l€kafi spojovat své poznatky s poznanim a metodami pedagogii
a dochazi k mnohostrannému pilisobeni na osoby s poruchami fe¢i a také

sluchu, nebot’ tyto poruchy spolu uzce souvisi.

Bohumil Popelar jako prvni pouzil v roce 1957 termin specialni

pedagogika. Pusobil jako pedagog a je autorem spisti z této oblasti.

16 Logopedie — ,,odvétvi defektologie jako soucast spec. pedagogiky, kt. se zabyva vychovou
osob s poruchami feci a sluchu® (Hartl, Hartlova, 2004, s. 296-297)
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3. KONCEPCNI ZMENY PO ROCE 1989
(SE ZAMERENIM NA OBLAST
SPECIALNI PEDAGOGIKY)

Po listopadu 1989, v souvislosti s politickymi a spolecenskymi
zménami, dochézi ke kritickému zhodnoceni stavu Skolstvi. Je nastoupena
tendence sméfovani k liberalni vychové. Obnovuji se kontakty se zapadni
pedagogikou, rozviji se povédomi o alternativnich Skolach. Vznikaji soukromé

Skoly vSech stupiiti. Roste pocet vysokych skol.

Zikon Ceské narodni rady o statni spravé a samospravé ve $kolstvi
z roku 1990 ¢. 171/1990 Sb. decentralizoval Skolstvi. Pravomoce byly
rozdéleny mezi Ministerstvo Skolstvi, mladeze a té€lovychovy, obce a Skolské
rady. Doslo ke zkraceni Skolni dochdzky na devét let a ke vzniku soukromych
Skol. Me¢nil se obsah uciva a =zacaly se aplikovat nové metody

a pristupy.

V roce 1992 vznikla Ceska asociace pedagogického vyzkumu. Jejim
cilem je pedagogicky vyzkum a vymeéna informaci. Tato organizace je
zakladajicim clenem Evropské asociace pedagogického vyzkumu (EERA),

ktera vznikla v roce 1994.

Novela Skolského Zakona o soustavé zakladnich Skol, stiednich Skol
a vysSich odbornych §kol z roku 1995 €. 138/1995 Sb. uzakonila vzdélavani na
zakladni Skole na devét let (pét let prvni stupen, ¢tyfi roky druhy). Byly ztizeny
praktické Skoly pro Zzaky, ktefi absolvovali povinnou Skolni dochdzku na
zvlastni nebo pomocné skole. Nové vznikly vyssi odborné skoly s dvou nebo

tiiletym studiem.
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3.1 Zakladni dokumenty sou¢asné vzdélavaci politiky CR

Hlavni zasadou legislativniho ramce, ktery se zabyvd soucasnym
vzdélavanim, je poskytnuti vzdélani vSem se zohlednénim specidlné
vzdélavacich potieb. Pravo na vzdélani je zakotveno v Listiné zakladnich prav

a svobod, ktera je soucasti Ustavy Ceské republiky a to ¢lankem 33.

Tzv. Bild kniha, Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské
republice, byla schvalena v roce 2001. Jedna se o programovy dokument, ktery

vytyCuje zakladni smétovani ceského skolstvi do budoucna.

Zakon 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vySSim

odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zédkon), ve znéni pozd¢jsich predpisii.

Vyhlaska MSMT ¢&. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zaka a studentd
se specialnimi vzdélavacimi potfebami a déti, Zakil a studentii mimoradné

nadanych, ve znéni pozd¢jsich predpisi.

Zakon 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich, ve znéni
pozd¢jsich predpisi.
Zékon ¢. 111/1998 Sb., o vysokych Skolach a o zméné a doplnéni

dalsich zakont (zékon o vysokych Skolach), ve znéni pozd¢jsich predpist.

Z hlediska kompetenci se problematikou vzdélavani zabyva
Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy a Ministerstvo prace a socidlnich

véci.

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy se zamétfuje na
zkvalitiovani vzdélavani a podporu systémil pfispivajicich k rozvoji
vzdélavani a jeho provazanosti na trh prace. Spolu s odborniky pfipravuje

Narodni program vzdélavani, ktery vytycuje hlavni cile vzdélavani, specifikuje
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obsah a dlouhodobé¢ cile. Zavaznym rdmcem, na zaklad¢ jehoz plnéni jsou
jednotlivym Skolskym zafizenim pfidélovany financni prostiedky, jsou
ramcové vzdélavaci programy. Urcuji obsah a rozsah uciva. Nejednd se
o ucebni osnovy, ale o stanoveni oCekavanych vysledkti vzdélavani, tzv.
kompetenci. Podle ramcovych vzdélavacich programii se piedSkolni, zakladni
a stfedni Skoly tidi pii sestavovani vlastnich Skolnich vzdé¢lavacich programi.

Ty jsou urcujici pro praktickou vyuku ve Skolnich zafizenich.

Ministerstvo prace a socialnich véci se zaméfuje na rozvoj dal$iho
profesniho vzdélavani. Toto sméfovani je realizovano pomoci projekt

a grantd.

3.2 Vzdé&lavaci soustava CR

Pricha (2006, s. 243) uvadi v kapitole Zakladni tidaje o ceském Skolstvi
nasledujici piehled z dokumenti Ustavu $kolskych informaci a Ceského

statistického uradu. Stav je uveden ze Skolniho roku 2004/2005.

,Skolstvi celkové

— V CR je celkem 11 978 kol (tj. vSech instituci, na nichz se realizuje
urcity typ vzdélavani).

— 'V téchto skolach je celkem 85 582 tiid (bez vysokych skol).

— Ve skoléch se vzdélava celkem 2 200 210 zaka a studentd, z toho je 38
438 cizincil.

— Ve Skolach pracuje celkem 201 128 pedagogickych pracovnika
(fyzickych osob), z toho je 174 646 ucitela (vSech kategorii).*

Skolskéd zafizeni plni mnoho dulezitych funkci. Jedna se zejména
o funkci vychovnou, kde je kladen diraz pfedev§im na vytvafeni mravnich
hodnot a utvafeni charakteru zaka. Za dulezité je mozné také povazovat

formovani socialniho postaveni ve skupin€é. Umoznénim osvojovani si novych
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poznatkli a nabyvani védomosti plni funkci vzd€lavaci. Vytvareni si
kvalifika¢nich podminek pro postaveni v pracovnim procesu patii zajisté také

mezi ty nejdilezitéjsi ukoly.

Stupent vzdélani, kterého studenti dosahnou, je ovlivnén nékolika
faktory. Prvotnim je socidlni prostfedi, ve kterém dité vyrustd a které ho
bezprostfedné ovliviiuje. Déle pak kvalita vyuky a typ Skoly, které dité
navstévuje. V neposledni fadé je to vzdelavani navazujici na zékladni skolu,

moznosti prostupnosti a také uplatnéni na trhu prace po ukonceni studia.

PiedSkolni vzdélavani se uskuteCfiuje v matefskych Skoléch,
specialnich matetskych Skolach a v ptipravnych tfidich pro déti socialné
znevyhodnéné. Ridi se Ramcovym vzdélavacim programem pro piedskolni
vzdélavani, na zdkladé kterého vytvaii své Skolni vzdélavaci programy.
Mateiské Skoly jsou pievazné zfizovany obcemi. Navstévuji je déti ve véku od
tii do Sesti let. Pfedstavuji prvni setkani ditéte se Skolnim zafizenim. Jejich
ukolem je pfipravit dit¢ na povinnosti, které ho ¢ekaji po nastupu do zakladni
Skoly. Naucit dit¢ samostatnosti, rozvijet socidlni schopnosti a podporovat jeho
dusevni a télesny rozvoj. DéEti socialné znevyhodnéné mohou navstévovat
ptipravné ttidy, kde se pedagogové zamétuji na problematickou oblast. Déti se
specidlnimi vzdéldvacimi potiebami navstévuji bud Skolu se specialnim
vzdélavacim programem, kde se vySkoleny pedagog vénuje mensimu poctu
déti, anebo jsou integrovany do béznych matetskych skol. Pozitivem integrace
je lepsi socializace ditéte do vrstevnické skupiny. Déti mimotadné nadané jiz

v této dob¢é mohou pracovat podle individualniho vzdélavaciho planu.

ZAkladni vzdélavani se realizuje na zékladnich $kolach. Zaci nastupuji
do skoly zpravidla ve véku Sesti let. Vyuka je devitiletd a rozdélend do dvou
stupni. Nékteré déti posledni rocniky absolvuji na viceletych gymnaziich.
Zékladni vzdélani poskytuje vychozi védomosti pro dalsi studium a uplatnéni
v bézném Zzivoté. Zapis do zakladni Skoly je velmi dilezitym okamzikem
v zivoté ditéte. Kazdé dite, kterému v daném roce bude Sest let, se k zapisu

dostavit musi. Rodi¢e maji moznost pozddat o odklad Skolni dochézky.
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Zékladni vzdélavani se uskuteciiuje podle Rdmcovych vzdélavacich program.
NejrozsitenéjSim je Zakladni skola. Dalsimi pak Obecné Skola a Narodni skola.
Tyto programy nabizi stejny pocet hodin vyuCovdni a stejné slozeni
vyucovanych predmétl. Jejich rozdilnost spociva v obsahu predmétd, které
dovyplituji pracovni tyden Skoly. Mezi alternativnimi je nejznaméjsi
Waldorfské skola a Matetské a zakladni Skola Marie Montessoriové. Jednotlivé
vzdélavaci programy se liSi svym piistupem a selekci ucebnic, avSak na konci
1. a 2. stupné zékladni Skoly vSechny déti musi obsdahnout ucivo, které je
specifikovano Ministerstvem Skolstvi, mladdeZze a télovychovy ve Standardu
zakladniho vzdélavani. Moznostem zakd se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami jsou standardy pfizptisobeny a nabizi jim dal$i alternativy

vzdélavani.

Alternativni §koly maji své misto ve vzdélavani v Ceské republice jiz
po velmi dlouhou dobu. Jejich snahou je vyhnout se tradi¢nimu pfistupu
k zakiim, podporovat jejich individualitu a pfirozeny vyvoj a odpovédnost vici
spoleCnosti. Ve Waldorfské skole jsou zZaci béhem celého studia provazeni
jednim, tfidnim, ucitelem. Jednotlivym pfedmétim se zaci vénuji po jeden
mésic v ucelenych blocich. Zaci jsou pravidelnd slovné hodnoceni. Velka
dualezitost je kladena na zainteresovani rodicii a jejich spolupréci se Skolou.
Dalsi alternativni §kolou, ktera nasla v Ceské republice uplatnéni, je Matei'ska
a zakladni $kola Marie Montessoriové. Skola se zaméfuje predeviim na
vytvofeni podminek pro svobodny rozvoj zaka a napomoc, pokud si nevi rady.
Zaci jsou opét hodnoceni slovng, specifikem je, Ze se posuzuje piedev§im
vlastni rozvoj a posun oproti piedeslému hodnoceni. V ucebnach jsou spole¢né

déti rizného véku a vyucovaci den nerozlisuje, kdy je hodina a kdy ptestavka.

Jednou z alternativni forem vzdélavani je vzdélavani domaci (pfesnéji
individualni vzdélavani). V Ceské republice je legalizovano pro prvni stupeil
zékladni Skoly od roku 2005 a v soucCasné dob¢ se experimentdlné¢ ovétuje
1 jeho uplatnéni pro Zaky druhého stupné zdkladni Skoly. K rozhodnuti déti
vzdélavat v domacim prostiedi mohou rodi¢e vést bud’ zdravotni omezeni

ditéte, ktera neumoznuji plné zapojeni do bézného Zivota skoly, nebo nesouhlas
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se Skolskym systémem. Podminkou pro individudlni vzdélavani je minimalné
maturitni zkouSka osoby, ktera bude dit¢ vzdélavat, dale pak posudek
z pedagogicko-psychologické poradny. Systém funguje tak, ze dité je zapsano
ve Skole, kam dochazi dvakrat do roka na ptfezkouSeni ze vSech piredmétli po
ukonceni pololeti. Zastanci individudlniho vzdélavani uvadéji, ze je dité méné
stresovano cizim prostfedim a nékdy i Spatnymi vztahy se spoluzaky, a ze je
schopno se doma Iépe soustiedit a vstiebat nové poznatky. Je mu také
vénovana veétsi pozornost. Odptirci naopak vidi jako problematickou absenci
socialnich vazeb, které si dité¢ v bézné tfidé vytvoii. Konkurence ostatnich
spoluzékt dit¢ ve tfidé motivuje k lepSim vykonim a k sebeprosazeni.
Nejdulezitéjsi a nejzodpoveédnéjsi je ale role osoby, kterd bude dité¢ vzdélavat.
Nejen samotné uceni, ale i pfiprava na né¢ zabere mnoho ¢asu a je také
psychicky naro¢na. Pro rodinu znamena individualni vzdélavani také financni
zatizeni, nebot’ vétSinou jeden z rodi€l musi bud’ zistat doma nebo, své
pracovni aktivity vyrazné omezit. RodiCe, ktefi doma své déti vyucuji,

a odborniky v této problematice sdruzuje Asociace pro domaci vzdélavani.

Ukolem stiedniho vzdélavani je upeviiovani a rozvijeni védomosti
nabytych béhem povinné Skolni dochazky, osvojovani si novych navyka
a pfiprava pro dalsi vzdélavani at’ jiz vysokosSkolské, nebo celozivotni uceni.
M¢lo by pfipravit studenty také pro prakticky zivot a pracovni napli s nim
spojenou. Po jeho ukonceni student dosahuje bud’ sttedniho vzdélani, sttedniho
vzdélani s vyucnim listem, nebo stiedniho vzdélani s maturitni zkouSkou.
Stiedni vzdélani mize byt svym zaméfenim vSeobecné - ziskavd se na
gymnaziich, oborové specificky zaméfené - studenti absolvuji pfedevSim na
sttednich odbornych Skoldch, anebo uciiovské na stfednich odbornych
uciliStich. Ve Skolnim roce 2010/2011 studenti na stfednich Skolach poprvé

skladali tzv. statni maturitni zkousku.

Gymnazialni (vSeobecné) vzdélani si klade za ukol piedevSim
pfipravit studenty pro studium na vysoké Skole, ale vzhledem k tomu, Ze
mnoho z jeho absolventii jde pfimo do pracovniho Zzivota, vénuje péci

1 dovednostem pro praktické vyuziti, ptedev§im vyuce jazyki a informatice. Co
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se stfednich odbornych Skol tyce, ty poskytuji jak vSeobecné vzdélani, tak se ve
vetsi mife vénuji profesni piipravé. Je tieba v rdmci stiedniho vzdélani zminit
1 Skoly praktickeé, které se vénuji ptipravé zakli s postizenim na moznost
uplatnéni se na trhu préce, predevs§im ve chranénych dilnach. Tato ptiprava trva

jeden az tfi roky. (Zakon ¢. 561/2004 Sb.)

Vys§i odborné Skoly navazuji a pro pfijeti ke studiu na nich je nutna
maturitni zkouSka v rémci stfedoSkolského vzdélani. Jejich absolvovanim si
student prohlubuje specifické znalosti z daného oboru. Uspofaddnim je studium
obdobné jako na vysokych $kolach. Skolni rok se d&li na letni a zimni semestr
a na zkouskové obdobi. Dirraz je kladen na splnéni praxe. Studium je ukonceno
absolutoriem a studenti, ktefi uspésn¢ Skolu ukoncili, maji pravo za jménem
pouzivat titul Diplomovany specialista (DiS). Denni studium trva tii az tii a pil

roku, dalkové tii az Ctyfi roky.

Mezi zatizeni spadajici pod oblast Skolstvi patii i vzdélavaci instituce
pro pedagogické pracovniky a dalSi poradenské zatfizeni pro rodice a studenty.
Dale do této oblasti spadaji z4jmové organizace a zafizeni, kterd poskytuji

pobytové a stravovaci sluzby.

Nejvyssim stupném vzdélavaci soustavy je vysoké Skolstvi. Zde jiz
studenti ziskavaji ve specifickych oborech odborné vzdélani. Kromé teoretické
¢asti maji moznost podilet se na projektech, a to nejen v ramci své Skoly, ale
1 na mezindrodni urovni formou vymén mezi Skolami. Jednotlivé Skoly
uskutecnuji své programy podle akreditace, kterou maji. Bakalaisky studijni
program studenti absolvuji v prabchu tii az Ctyt let. Kromé teoretickych zde
hlavné ziskavaji praktické poznatky. Po tspésném absolvovani statni zavérecné
zkousky a po obhajobé bakalarské prace studenti ziskavaji pred jméno titul Be.
(bakalar) nebo BcA. (bakalai uméni). Na bakalarsky program navazuje
magistersky program. Jeho studium trva dva az tfi roky. Zde se jiz studenti
zam&fuji na ziskdvani védeckych poznatkl. Studium je zakonceno statni
zavéreCnou zkouskou a obhajobou diplomové prace. Absolventi mohou

pouzivat pfed jménem titul Ing. (inZenyr), Ing. Arch. (inzenyr architekt),
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MUDr. (doktor mediciny), MVDr. (doktor veterinarni mediciny), MgA.
(magistr uméni) a Mgr. (magistr). Nasledné pak ve svém oboru mohou vykonat
rigorézni zkousku, které soucasti je obhajoba rigordzni prace. Po UspéSném
absolvovani mohou pfed jménem pouzivat titul JUDr. (doktor prav), PhDr.
(doktor filozofie), RNDr. (doktor ptfirodnich véd), PharmDr. (doktor farmacie),
ThLic. (licenciat teologie) nebo v této oblasti ThDr. (doktor teologie).
Doktorské studium je zaméieno na samostatnou védeckou Cinnost. Studium
probiha po tfi roky a je zakonceno statni doktorskou zkouSkou a obhajobou
disertacni prace. Po absolvovani se pouziva titul Ph.D. (doktor) za jménem.
V oblasti teologie se pouziva titul Th.D. (doktor teologie). (Zakon ¢. 111/1998
Sb.)

3.3 Typy specialnich §kol

,V CR pracuje celkem 1 391 specialnich §kol s celkem 67 471 Zaky
(stav k 30.9.2001).“ (Priicha, Walterova, Mares, 2003, s. 224)

Vyhlaska MSMT &. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, 7akd a studentd se
specidlnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zdkd a studentli mimofadné

nadanych v § 5 specifikuje typy, na kterych se vzdélani uskuteciuje.

,, a) matetska Skola pro zrakové postiZzené, zdkladni skola pro zrakové
postizené, stfedni Skola pro zrakové postizené (stfedni odborné ucilisté pro
zrakové postizené, odborné ucilisté pro zrakové postizené, praktické Skola pro
zrakové postizené, gymnazium pro zrakoveé postizené, stfedni odbornd Skola

pro zrakové postizené), konzervatof pro zrakove postizené,
b) matetska Skola pro sluchové postizené, zékladni Skola pro sluchové

postizené, stiedni Skola pro sluchové postizené (stfedni odborné ucilisté pro

sluchové postizené, odborné ucilisté pro sluchové postizené, prakticka skola
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pro sluchové postizené, gymndzium pro sluchové postizené, stiredni odborna

Skola pro sluchové postizené),

c¢) mateiska skola pro hluchoslepé, zakladni skola pro hluchoslepé,

d) mateiska Skola pro télesné postizené, zakladni Skola pro télesné
postizené, stfedni Skola pro télesné postizené (stiedni odborné ucilisté pro
télesné postizené, odborné ucilisté pro télesné postizené, praktickd Skola pro
télesné postizené, gymndzium pro télesné postizené, stiedni odborna skola pro

télesné postizené),

¢) mateiska skola logopedicka, zakladni skola logopedicka,

f) matefska Skola specialni, zdkladni Skola prakticka, zékladni Skola

specialni, odborné ucilisté, prakticka Skola,

g) zakladni skola pro zaky se specifickymi poruchami uceni, zékladni

Skola pro zaky se specifickymi poruchami chovani,

h) matefska Skola pri zdravotnickém zarizeni, zdkladni Skola pfii
zdravotnickém zafizeni, zakladni Skola specialni pifi zdravotnickém zatizeni.*

(Vyhlaska MSMT ¢&. 73/2005 Sb.)

3.4 Integrované vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami

,Ditétem, zakem a studentem se specidlnimi vzdélavacimi potfebami je
osoba se zdravotnim postizenim, zdravotnim znevyhodnénim nebo socidlnim

znevyhodnénim.* (Zakon ¢. 561/2004 Sb.)
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Pro integraci do béznych Skol je dulezitd odborna piiprava pedagogt
a také technické vybaveni a pfipravenost Skol. Dobré podminky pro zaky se
zdravotnim postizenim a zdravotnim znevyhodnénim znamenaji zejména
bezbariérovy piistup a moznost bezproblémového pohybu po skole. Dulezité
jsou také pomtcky, a to nejen kompenzacni, ale zejména ty, které rozviji
dovednosti a pomahaji k relaxaci. U zrakové postizenych zakl je vytvoreni
adekvatniho prosttedi, kde se dobfe orientuji, nezbytné. Je vhodné snizit pocCet
zédkt ve tiidach, tak aby mél pedagog vice Casu vénovat se jak zakim
s postizenim, tak bez néj. Je dilezité, aby mél Skolni den také jasnou
a neménnou strukturu. U Zzakll se socidlnim znevyhodnénim je tieba
respektovat individualitu zdka a snazit se chapat jeho chovani v sociokulturnim
kontextu, ze kterého pfichazi do vzdélavaciho procesu. Je tieba vétSinou
piekonat 1 jazykovou bariéru, kterd je u téchto zaka Castym jevem, nebot
¢esStina nebyva jejich matefskym jazykem. MozZnost ndvstévy piipravné tfidy
byva vhodnou alternativou pfed nastupem do bézné tiidy. Dulezita je také role
asistenta tfidniho ucitele, ktery mtize pomoci zédkovi s probiranou latkou. Mezi
zaky se specialnimi vzdé¢lavacimi potiebami jsou fazeni i Zzaci nadani
a mimofadné nadani, pfestoze se muze zdat, ze tito Zaci by neméli mit se
studiem problém. Opak muze byt pravdou. Je tfeba, a to zalezi predevSim na
pedagogovi samotném, ve tfid¢ vytvofit takové klima, které nevylucuje Zaky,
ktefi probiranou latku chapou ihned. Zde je moznost individudlnich zadani
a ukoli pro déti nadané, anebo Zzaky, ktefi maji s pochopenim problémy.

Piipadné¢ vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho planu.

Vysoké Skoly se snazi v ramci svych moznosti vychéazet vstfic
studentim se specidlnimi potfebami. Hlavnim cilem je poskytnout takové
podminky, aby je jejich postizeni nelimitovalo v dosazeni co nejlepSich
studijnich vysledkt. Konkrétné na Univerzité¢ Karlové se tito studenti mohou
obracet na Kancelaf pro studenty se specidlnimi potfebami a na kontaktni
osoby. Déle jsou jim k dispozici specializovana pracovisté, poradny a stejné tak
jako ostatnim studentiim studijni oddéleni a samotni pedagogové. ,,Minimalni
standardy podpory poskytované studentim a uchaze¢im o studium se

specidlnimi potfebami* vstoupily na univerzité v platnost opatfenim rektora
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v roce 2008. Stanovuji prava studentii a kladou si také za kol zkvalitnéni
komunikace, a to jak smérem ke studentiim, tak i k pedagogiim. Velkou pomoci
ve studiu je také moznost zapijceni zvukovych a digitalizovanych knih

zejména pro studenty se zrakovym postizenim.

Diilezité je k ziskavani a vyméné informaci také vyuziti internetu. Zaci
s postizenim zde mohou ziskat informace, které je zajimaji, o kazdodennim
déni. Dale vice informaci piimo o svém postizeni o Skolskych a poradenskych
zafizenich, o dostupnosti 1¢kaiské péce, o moznosti uplatnéni se na pracovnim
trhu, o volno€asovych aktivitdch a riznych sdruZenich zamétenych na préci se
zaky a dospélymi se stejnym typem postizeni. Diky internetové posté si mohou
vyménovat informace, byt v neustalém kontaktu, i kdyz naptiklad zdravotni
postizeni nedovoluje casté¢ fyzické setkdvani. Umoznuje také navazani
a udrzovani kontaktu mezinarodniho charakteru. Je velké mnozstvi
internetovych stranek, kde se daji nalézt informace pro a o lidech s postizenim.
Zejména se jedna o internetové stranky organizaci zabyvajicich se jednotlivymi

postizenimi.

3.5 Osobnost specialniho pedagoga

Zékladnim predpokladem pro praci specialniho pedagoga je
vysokoskolské oborové vzdélani na pedagogické fakult¢ a dobry fyzicky
1 psychicky stav. Teoretick¢é védomosti ziskané studiem, ale k UspéSnému
pedagogickému plisobeni nestaci. Je dilezité umét informace trpéliveé vysvétlit,
podavat je jasn¢ a zfetelné, v ptipad¢ potieby je zopakovat. Podavat je
v logickych celcich, které jsou srozumitelné a snadno zapamatovatelné. Prace
s zaky s postizenim vyzaduje trpélivost, ndzorost a organizovanost ¢asu. Dobry
specidlni pedagog musi byt i dobry psycholog. Je dllezité, aby rozpoznal
signaly chovéani at’ jiz jednotlivce nebo skupiny. Pedagogické a psychologické

vzdélavani nelze uzaviit ukoncenim studia pedagogické fakulty. Je tfeba se
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v téchto oblastech celozivotné vzdélavat, nebot’ stejné tak jak se méni

spolecnost, tak se méni 1 jeji ptistup ke vzdélani a postoje zakd.

Dulezitou roli hraji osobnostni ptedpoklady specialniho pedagoga. Tato
prace je velmi naro¢na jak fyzicky, tak psychicky. Neustald koncentrace,
stresové situace, hlu¢nost prosttedi. To jsou jen nékteré narocné podminky, ve
kterych specialni pedagog pracuje. Pokud se této praci chce vénovat je tieba
aby byl mravné zraly, vyrovnany, trpélivy a mél piiméfenou reakci.
V neposledni fadé¢ by mé¢l mit kladny vztah k zdkiim jako takovym, mit
pochopeni pro jejich nazory a umét s nimi piipadné polemizovat a ukazovat

jim dal$i mozna feSeni problému.

Specialni pedagog je ve své praci vystaven stresovym situacim a je
dualezité, pokud takovym situacim nelze ptfedchézet, aby je umél fesit, a také se
po praci odreagoval a odpocinul si. Tak lze pfedchazet syndromu vyhoteni,

ktery postihuje zejména osoby pracujici v poméhajicich profesich.

Obecné ,,v Ceské republice pracuje ve $kolstvi v soudasnosti kolem 330
000 lidi, z toho kolem 180 000 v ucitelskych funkcich, ostatni v administrative,
technickém zabezpeceni atd. K tomu je zapotiebi pfipocitat jeSté pracovniky
ruznych vzdelavacich spoleCnosti, agentur, vzdélavacich utvard v institucich
atd., jejichz pocet neni pfesné zmapovan a je znacné pohyblivy. Miizeme vSak
odhadnout, ze v oblasti vzdélavani se pocet pracovniki blizi 400 000.

(Kohout, 2007, s. 63)

Zavér této kapitoly je vénovan pedagogickym zdsadam, které generace
pedagogli ovéfili v praxi a které by mél specidlni pedagog respektovat.
Pojmenoval je jiz J.A. Komensky. ,,Pedagogické zasady souviseji s zivotnimi
zasadami a vyjadiuji vztah mezi cili, obsahem, podminkami a prostiedky
a vyplyvaji ze znalosti podstaty Clovéka a zpiisobu jeho vnimani (vcetné
emoci), ze znalosti vztahu vzdélavani a spolecnosti a z poznani zékonitosti
pedagogického procesu. Pedagogické zasady prolinaji veskerym vzdélavacim

procesem od bézné¢ho vyucovani az po rozvoj mravnich hodnot a urcuji jeho
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charakter.” (Kohout, 2007, s. 51). Mezi zasady je fazena uvédomélost. Nejen
ze strany pedagoga, ale zejména ze strany zdka a jeho uvédoméni si potieby
a dtlezitosti vzdélani pro kvalitni Zivot. Déale pak zasada nazornosti, kdy je
tteba, aby mél zdk moznost vstiebdvat nové védomosti co nejvice smysly.
Zasada soustavnosti, znamena schopnost predavat védomosti usporadané
a postupn¢ tak, jak na sebe navazuji. Zasada pfiméfenosti zohlediuje vek
a také schopnosti zaka. A v neposledni fad¢ zasada trvalosti znamena schopnost

uchovani si védomosti (Kohout, 2007, s. 52-53).
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ZAVER

Osobnost pedagoga prochazela dlouhym historickym vyvojem. Od
pedagoga scholastika, ptisného k sobé i k zaktim, ktery vyzadoval kézen
a pouzival tresty. Pfes pedagoga humanistu, ktery se vice zajimal o potieby
zaka, ale nekladl takovy diraz na obsah uciva. Protireformacni a jezuitské
hnuti béhem renesance pfineslo novy pohled na pedagoga. Kladlo diiraz na
jeho osobnost jako zprosttedkovatele vzdélani. Narodni obrozeni v Ceskych
zemich predstavilo pedagogy jako S$ifitele narodniho jazyka a kultury.
Romantismus ptinesl zpét mysSlenku wvnitinitho prozivani a dulezitost
pfirozeného vyvoje. Pedagogové vsech historickych obdobi méli ale jedno
spolecné. Chtéli predat zkuSenosti a védomosti formou, kterd by byla pro zaky

nejsrozumitelng;jsi.

Nase spolec¢nost si klade za cil vychovat ¢lovéka samostatného tak, aby
byl schopen dé€lat sam diilezita zivotni rozhodnuti a za témito rozhodnutimi si
stal a nesl jejich disledky. Clovéka altruistického, ktery nemysli jen na své
zjmy, ale je schopen pomdhat ostatnim. A v neposledni tad€¢ cloveka

s moralnimi hodnotami.

Vychovné plisobeni formuje osobnost po dusevni i télesné strance.
Ptipravuje mladez, aby mohla pievzit v budoucnu svou tlohu ve spolecnosti.
Poméha rozvijet vlastni Gsudek a vytvéaret si vlastni nazor. A mélo by smétovat
k rozvoji a pokroku ve spolecnosti. Pedagogické plisobeni by také mélo vést
k obohacovani a prohlubovani védomosti, zkusenosti a tradic jiz po generace

nabytych. Mélo by se vyznacovat zdmérnosti, soustavnosti a organizovanosti.

Dilezitost role pedagoga v zZivoté ¢loveka je nepopiratelnd. Pedagog ma
bezprostiedni vliv na pfistup Zzédka k informacim, jejich pochopeni a také
moznost dalSiho profesniho a zajmového smétovani. Ma velky podil také na
formovani osobnosti Zaka a jeho zaclenéni do socidlni skupiny. Proto

pedagogové jiz po mnoho stoleti stoji pred nelehkym a velmi odpovédnym
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ukolem vést a plisobit na mladou generaci. Rozvoj osobnosti zédka ale také
ovlivituje nékolik dalSich faktorti, a to rodina, socialni prostiedi, ve kterém se

pohybuje a v neposledni fad¢ média.

Historie nam ukazuje, Ze vyznamné osobnosti pedagogiky
nepfistupovaly ke vzdélavani jen jako k zaméstnani, ale jako k celozivotnimu
poslani. Pfestoze se ve svych pfistupech liSily, sméfovaly ke stejnému cili.
Povazovaly za diilezité své ideje Sifit, stat si za nimi a byt schopny si je obhajit.
Jejich mysSlenky ovliviiuji nas Zivot dodnes. Poslani pedagoga se b&hem staleti
nemeénilo, jen bylo ovliviiovano kulturnimi a spoleCenskymi zménami. Pro
dalsi vyvoj celé spolecnosti je dualezité upeviiovani postaveni pedagogi tak,

aby mohli i nadéle predavat a zprostiedkovavat vzdélani dal$im generacim.

Specialni pedagog je jiz pii svém studiu pfipravovan na nelehky ukol
vzdélavat a pfipravovat pro Zivot zaky s postizenim. Zaky, jejichz Zivot i pies
handicap miize byt naplnén a jejich pfitomnost a pracovni zapojeni jsou pro
spole¢nost pfinosem. Diky usili, nasazeni a intenzivni praci mnoha filozofi,
pedagogt a 1ékaii zminovanych v této praci se pohled na zivot a vzdélavani
0sob s postizenim béhem vyvoje lidstva vyrazné posunul. Dllezitym faktorem
pfi jejich praci byl vlastni pocit moznosti pomoci slabSim ve spolecnosti
k proziti lepSiho zZivota. Jejich pracovni nasazeni a nadSeni pii GspéSné pomoci
bylo vyznamnou motivaci pro jejich pokraCovatele. DneSni podminky
a moznosti vzdélavani zaka s postizenim by se nevytvofily, pokud by nebylo
usilovné prace osobnosti historie. M¢ly by nam byt navzdy prikladem a k jejich

odkazu bychom se m¢li vracet.

,, Zacnes-li se ucit, poznas, jak malo vis; jak zacnes ucit jiné, poznas,

jaké je to tezke poslani“ (Kniha obtadii) (Hejzlarova, Hejzlar, 1999, s. 325)
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