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UvVOD

K vytvofeni této diplomové prace me vedl fakt, ze osoby se sluchovym postizenim nemaji
»seznam znakl“, ktery by jim pomohl zejména v zacatcich, kdy se uci ceskému znakovému
jazyku. Bohuzel i ja osobné jsem na tento problém narazila, kdyz jsem se ucila Cesky
znakovy jazyk, jelikoz studuji specialni pedagogiku, a jako jednu z pedii jsem si vybrala
surdopedii. Poslednim impulzem k tomuto tématu byla vysokoskolska praxe v Matetské,
zakladni a praktické skole ve Znojmé. Do tfidy, kde jsem byla na praxi, se dostala divka,
ktera méla sluchové postizeni. Bydlela v Détském domoveé ve Znojmé a da se fict,
ze nekomunikovala s okolnim svétem, protoze nevédéla jak. Dorozumivala se velice
omezen¢ pomoci gest a mimiky. Spole¢né s tfidni ucitelkou Mgr. Janou Vykoukalovou jsme
premyslely, jak divce pomoci. A zrodil se napad s vytvofenim pojmového slovniku pro
konkrétni divku. Jsme ale pfesvéd€ena, ze pojmovy slovnik pomize v komunikaci i dal$im
osobam se sluchovym postizenim. Ano, n¢které ,,pojmy* jsou az ptili§ konkrétni, ale mohou

poslouzit jako ptedloha, jak si pomoci pii vyvozovani znakd.

Diplomova prace se sklada z teoretické a z praktické Casti. Za cil jsem si kladla vytvofit
pojmovy slovnik pro osoby se sluchovym postiZenim. Skutecné v&fim, Ze pojmovy slovnik
bude pIn¢ vyuzivan konkrétni divkou se sluchovym postizenim, ale véfim, ze ho mohou

vyuzit i dal$i osoby se sluchovym postizenim.

V teoretické casti se zabyvam sluchovym postizenim. V jedné z kapitol se budu zabyvat
osobnosti ¢loveéka se sluchovym postizenim. Jedna z kapitol bude pojednavat o vychové
a vzdélavani osob se sluchovym postizenim. Posledni kapitola bude zaméfena na socializaci

osob se sluchovym postiZzenim.

V praktické ¢asti se budu vénovat tvorbé pojmového slovniku pro osobu se sluchovym
konkrétni divky z Matetské Skoly, zakladni skoly a praktické Skoly ve Znojmé. Pojmovy
slovnik je vytvaren s ohledem na konkrétni divku, kterd ma sluchové postizeni. Pojmovy
slovnik se sklada z fotografii konkrétnich znaki, ktera je doplnéna Sipkami a konkrétnim
popisem znaku. V&fim, ze pojmovy slovnik bude piinosny 1 pro ostatni zaky se sluchovym

postizenim a také pro ucitele zaki se sluchovym postizenim.



CIL DIPLOMOVE PRACE

Hlavnim cilem diplomové prace je vytvoieni pojmového slovniku pro osobu se sluchovym
postizenim. Didakticky material bude vytvofeny pro konkrétni divku se sluchovym
postizenim, ktera navstévuje Matei'skou Skolu, zakladni Skolu a praktickou skolu ve Znojm¢.
Pojmovy slovnik ji usnadituje komunikaci se svym okolim a bude ji skvélou pomtickou.
Pojmovy slovnik ale nemusi byt pomutckou jen pro konkrétni divku, protoze ne cela ¢ast je
vazana na konkrétni divku. Pojmovy slovnik vyuziji také vsichni ti, ktefi komunikuji nebo

se uci komunikovat s osobou se sluchovym postizenim.



TEORETICKA CAST

1 SLUCHOVE POSTIZENI

Prvni kapitola se bude zabyvat osobami se sluchovym postizenim, historii osob

se sluchovym postizenim a v neposledni fad¢ také sluchovou vadou.

1.1 Osobnost ¢lovéka se sluchovym postizenim

Sluchového postizeni si mnohdy na prvni pohled ani nemusime vSimnout, protoze se ¢asto
projevi praveé az pti komunikaci. Projevy, které jsou typické pro sluchové postizeni, mtizeme
ale vypozorovat uz v prvnich okamzicich zivota. Kojenec, ktery nereaguje na zvukové
podnéty, neotaci hlavicku za zvukem, nesly$i. Takovému ditéti chybi ,,zvédavost®, chybi
aktivita, velice Casto se soustiedi jen na jeden pfedmét velice dlouhou dobu. S tim, jak dité
roste, tak i jeho pasivita je vetsi, zacne se projevovat opozdénym motorickym vyvojem.
Zvukové podnéty chybi a motoricky vyvoj v oblasti hrubé motoriky je opozdény, protoze
dit¢ nema potiebu zvedat a otacet hlavicku. Co se tyka oblasti jemné motoriky, tak i tam
muzeme pozorovat opozdény vyvoj, protoze dité se sluchovym postizenim méné manipuluje
S pfedméty a nemd zvukovou motivaci, kterd by ho motivovala k opakovanému chovani.
Langmeier a Matéjcek (in Pugnerova, 2012, s. 49) mluvi v tomto véku i o Castém vzniku
»senzorické deprivace, kdy dité neni stimulovano hlasem matky, jejim zpévem, nemuze
vnimat paralingvistické projevy v fe¢i matky (laskavy ton, chlacholivy, ukliditujici). Neslysi
vybizeni k ¢innostem, je tudiz ochuzovano senzoricky, ale i emocionalné, coZ mize vést
az K deprivaci psychické.” Opozdény vyvoj je i nadale stupniovan také v batolecim véku,
v§imnout si ho mizeme predevsim v socialni adaptaci a v poznavacich procesech. Dité se
sluchovym postiZzenim se citi hodn€ nejisté v ,,tichém svété®, t¢zko se mu adaptuje na ,,cizi*
prostiedi, z téchto divodil je dit¢ mnohem vice fixovano na matku. Dité se sluchovym
postizenim se snazi se svym okolim dorozumét riiznymi posunky, ale bohuzel na né¢ nema
tu spravnou odezvu. Hra ditéte se sluchovym postizenim je ve vétSin€ pripada jednotvarna,
»chuda“. (Pugnerova, 2012) Dité se sluchovym postizenim nevénuje pozornost ani hlasitym
zvuklim, nezac¢ne ani plakat, protoZe se jich nelekne. Nerozviji se fe€, proces Zvatlani ustava,
dité nereaguje na détské fikanky. (Horakova, 2012) Tento vek je v nécem vyjimecny. Je totiz
zasadni pro vhodnou volbu komunikace pro dité se sluchovym postizenim. To v§e s ohledem
na moznosti ditéte. Velice dllezitou socializa¢ni roli plni prave rodina, kdyz je totiZ rodina
nedostate¢né informovana a nezkuSena, mulZe to vést k podnétové deprivaci ditéte

se sluchovym postizenim. Podpora a odbornd pomoc se tedy musi poskytnout ditéti
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se sluchovym postizenim, ale také celé jeho rodin€. (Vagnerova, 2004) Dnes je rana péce
0 jedince se sluchovym postizenim zajisténa ve stfediscich rané péce Tamtam. Podle zdkona
¢. 108/2006 Sb., o socialnich sluzbach, se jedna o sluzbu socidlni prevence, ktera je
poskytovana détem do 4 let véku nebo v pripadech kombinovaného postizeni do 7 let véku
ditéte. Stiediska Tamtam informuji rodice a snazi se vybavit co nejlepsimi dovednostmi, aby
co nejvice snizili negativni dopad sluchového postizeni. Stiediska tedy pracuji s celou
rodinou. Informace, které stiediska poskytuji, se tykaji systému vychovné vzdélavaciho
a socidlniho zabezpeceni. Rodinu podporuji v bézném spolecenském zivoté. (Horakova,
2012) Predskolni zafizeni mize pomoct s vyrovnanim téchto deficitl a pro déti je to prvni
velky krok k osamostatnéni. Je mozné, Ze prechod u ditéte se sluchovym postizenim bude
dialezitou roli. (Vagnerova, 2004) Odborna péce rozviji kompenzaéni smysly, pfedev§im
zrak, protoze je dulezity pro vnimani informaci. Déle se odborna péce soustfedi na fec,
porozuméni fe¢i a v neposledni fadé¢ na samostatny feCovy projev. Pozara Solovjev
(Pugnerova, 2012, s. 51) porovnavali zrakovou percepci u slySicich déti a déti se sluchovym
postizenim a vypozorovali vyznamné lepsi vykony u déti se sluchovym postizenim:
,V oblasti jednoduchych zrakovych vjemu predstihuji neslySici déti slySici stejného véku
v rychlosti vnimani, v rychlosti identifikace prvkid, v piesnéjsi reprodukci vnimaného.*
Pievlada zrakova pamét pii Cinnostech, zamétuje se na podstatné rysy. Déle byva rozvijen
hmat, ktery slouzi také k uvédomovéani vlastnich pohybl téla. Soucésti rozvoje spravné
artikulace feci je rozvijeni vibraéni citlivosti. Dité se sluchovym postizenim polozi ruce
nausta, tvar, obliCej a snazi se diky vibracim pochytit jednotlivé hlasky druhé osoby
¢i rytmus feci. Timto zptisobem ale mohou kontrolovat 1 vlastni vyslovnost. Pomoci tohoto
zpiisobu mohou vnimat tfeba i rytmus hudby, kdyz ptiloZim ruku naptiklad na radio. Vibrace
mohou také pomoci rozpoznat, co se d€je kolem, napiiklad pfichod dalsi osoby, pohyb dvefi.

(Pugnerova, 2012)

Kvili omezenému a opozdénému rozvoji jazykovych kompetenci, neni u déti se sluchovym
postizenim odklad Skolni dochdzky o jeden rok neobvykly. PotiZze s porozuménim
a komunikaci se mohou projevit jako poruchy chovani, anebo pii béznych socialnich
situacich, kdy je dité se sluchovym postizenim vnimano jako mén¢ inteligentni. Dulezity je
vybér zékladni Skoly, kterd je bud’ specidlni, nebo bézného typu. U ditéte s tézkym
sluchovym postizenim bychom méli volit spiSe Skolu pro sluchové postizené. V tomto

pfipadé€ jim totiz velice Casto chybi silny predpoklad pro zvladnuti vyuky a tim je oralni fec.



Zvladaji sice velice dobfe znakovou fe¢, ale v ,,bézné* Skole mivaji potiZze s porozuménim

obsahu.

O dost lehc¢i byva integrace u déti nedoslychavych, pouzivaji sluchadlo jako kompenzaci
sluchové vady a velice dobie ovladaji fecové dovednosti. (Vagnerova, 2004) Tzv. ptipravné
ttidy jsou jednou z vyhod zékladnich skol pro sluchové postizené, upeviiuji ziskané znalosti
a vyrovnavaji vyvojové nedostatky. Vyhlaska ¢.27/2016 Sb. o vzd€lavani zakt
se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zakti nadanych snizuje pocet déti ve tiid€ na nejvice
14 a nejméné 6 na zakladnich kolach pro sluchové postizené. Zaci maji dale pravo
se zicastnit predmétu specialné¢ pedagogické péce, dale maji narok na kompenzacni
a specialni vzdelavaci pomicky. Pfedmét specidlné pedagogické péce mize byt napiiklad
zaméfeny na rozvoj znakového jazyka a dalSich komunikacnich dovednosti. (Hordkova,

2012)

Co se tyka dospivani, tak v tomto obdobi je velice dllezité se zaméfit na budouci pracovni
uplatnéni. ,,Specialni stfedni Skoly by mély mladezi se specifickymi potfebami poskytovat
nejen odbornou kvalifikaci umoziujici najit odpovidajici uplatnéni na trhu prace, ale
I dostatecné hluboké vSeobecné vzdé€lani, které by jim pomohlo vyrovnavat se s naroky
soudobé spolecnosti a pruzné se prizptisobovat meénicim se pozadavkiim na trhu prace.*
(Horakova, 2012, s. 84) Osoby se sluchovym postizenim maji své moZnosti na trhu prace
znacné omezengé, ale pracovné se uplatnit na trhu prace ma v nasem Zivot€ obrovsky vyznam.
To, jaké ziskaji vhodné pracovni misto, zavisi na urovni komunikacnich schopnosti na

vzdélani. (Rizicka, 2013)

Sluchovym postizenim oznacujeme heterogenni skupinu osob, ktera slucuje osoby neslysici,
nedoslychavé a ohluchlé. ,,Kazda z téchto kategorii ptredstavuje riznorodou kvalitu, jejiz
konkrétni strukturu limituji dalsi faktory, nejcastéji kvalita a kvantita sluchového postiZeni,
veék, kdy k postizeni doslo, mentalni dispozice jedince, péce, kterd mu byla vénovana, a dalsi

pfidruZzené postizeni.” (Horakova, 2012, s. 10)

Musime si uvédomit, Ze ne kazda sluchova ztrata je sluchovym postizenim. Stejné tak
jedince se zrakovou vadou, kterd bude vyZzadovat korekci dioptrickymi brylemi, nefadime
automaticky mezi osoby se zrakovym postizenim. Sluchové postizeni je tedy socidlnim
dasledkem urcité vady nebo poruchy. Tato hranice zavisi na vétSinové tirovni sluchu. Tedy
je jedinec s urcitym stupném omezeni sluchovych funkci socialné handicapovan vzhledem

k vétsing. Je také narusena kvalita jeho zivota. (Langer, Souralova, 2006)
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Podle sociokulturniho hlediska se zaméfujeme na osobnost dané osoby se sluchovym
postizenim, respektive na jeho sebepojeti. Pokud se budeme na osobnost jedince
se sluchovym postizenim divat z pohledu medicinského, tak sluchové postizeni hodnotime
z funk¢niho hlediska, podle kvantity a kvality sluchového vjemu. Ob¢ zminovana hlediska
maji ale spole¢ny cil, kterym jsou komunikacni kompetence. Diky nim ¢lovék muize

komunikovat ve spole¢nosti a osvojit si hodnoty spolecnosti. (Hordkova, 2012)

V roce 2005 se uvadélo, ze sluchové postizeni se vyskytlo u 278 miliont lidi podle statistik
WHO — Svétova zdravotnicka organizace. V Ceské republice bylo ve stejné dobé uvadéno

zhruba 300 tisic jedinct se sluchovym postizenim. (Hordkova, 2012)

Dnes jsou tudaje takika jiné. Ve svété stoupl pocet osob se sluchovym postizenim
na 360 miliont a v Ceské republice se zvysil podet osob se sluchovym postizenim na hranici

500 tisic. (Cézova, 2021)

Nejvice se u nas v Ceské republice vyskytuje presbyakuzie nebo jinym slovem tzv. stafecka
nedoslychavost. Pii presbyakuzii dochdzi ke ztrat¢ sluchovych schopnosti vétSinou
po 60. roce Zivota. Clovék v tomto véku ztraci sluchovou ostrost a dochazi tak k obtizim

S porozuménim mluvené feci. (Horakova, 2012)

Vychovou a vzdélavanim jedinct se sluchovym postizenim se od roku 1983 zabyva
surdopedie, kterd je vé&dni disciplinou a soucasti specidlni pedagogiky. Diive tato
problematika byla souc¢ésti logopedie, protoze mély stejny cil, a to naucit Zaky komunikovat
mluvenou fe¢i. Praxe ale ukdzala, Ze je potfebné je od sebe oddélit. (Langer, Souralova,
2006)

Surdopedickd edukace si klade za cil poskytnout jedincim se sluchovym postizenim
komplexni vzdélani. Umozni se tak rozvoj po strance psychosocialni, emocionalni
a kognitivni. Maximalni mozné zaclenéni do vétSinové spolecnosti je jednim z hlavnich cila.
Ktomu je potieba vytvofit potfebné komunikaéni kompetence jedinci se sluchovym
postizenim. Stéale je ale nutné mit na paméti, ze musime respektovat individudlni potieby

a moznosti kazdého jedince se sluchovym postizenim. (Langer, Souralova, 2006)

Surdopedie spolupracuje s vice obory rizného razu. Z medicinskych a biologickych obor
je to predev§im foniatrie, otorinolaryngologie, audiologie, pediatrie a dalsi.

Ze spolecenskovédnich oborl spolupracuje se specidlni pedagogikou, psychologii,
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pedagogikou obecné¢ atd. Z technickych oborti je to akustika, vypocetni technika

a elektrotechnika. (Langer, Souralova, 2006)

rr

,Obecné¢ miizeme fici, Zze osobnost sluchové postizeného jedince se odliSuje od slysici
populace velikou zavislosti na okoli, nesamostatnosti, divétivosti, a tim 1 nachylnosti
k nebezpeénym vlivim, uréitou socialni izolovanosti, snizenim altruismu a schopnosti
emapatie, odliSnym moralnim vyvojem, coz vede ke zkresleni pohledu na normy a postoje
okoli, k psychickym problémiim, napi. neurotickym potizim, emo¢nim porucham, pocitim
ménécennosti a vztahovacnosti, coz je dusledek jiz zminovanych komunikacnich problémii,
nedostate¢né slovni zasoby, s ¢imz je spjaty nedostatek informaci o svéte, coz se odrazi

v uréité socialni zaostalosti.“ (Ludikova, 2012, s. 125-126)

Jedinec uz pii svém ptichodu na tento svét ma uréité dispozice, které maji vliv na vyvoj
osobnosti. Dispozice mizeme rozdélit na vnéjsi a vnitini. Vné&j$i dispozici je prostiedi,
do kterého jedinec pfichazi. Vnitini dispozice jsou zase tvofeny zdravim. Pravé osobnost
Clovéka predem ur¢i jeho reakce na podnéty a chovéni v riiznych situacich. Prozivani
a chovani ve vztahu k okoli osob se sluchovym postizenim je odli$né, maji totiz tendenci

reagovat na bézné podnéty neobvykle. (Vagnerova, 2004)

Velice casto sluchové postizeni ovlivni negativné osobnost ¢loveéka, poté si mizeme
v§imnout emocionalnich odchylek nebo poruch chovani. Casto si toho mizeme viimnout
u osob s prelingvalné ziskanou poruchou sluchu, ale mize to zputsobit i ziskané postizeni,
protoze sebou nese komunikacni bariéry, které zplisobi deprivaci a frustraci. (Pugnerova,

2012)

Osobam se sluchovym postizenim chybi sluchové podnéty, maji opozdény vyvoj jazyka.
To vSe ovliviluje verbalni sloZku inteligence a dalsi psychické funkce, protoZze mohou byt
naruseny kvili nedostate¢nému ptisunu informaci. Podle toho, jak je jedinec se sluchovym
postiZzenim schopny ziskat poznatky — hmatovou a vizualni cestou, jsou ovlivnény poznavaci
procesy kvantitativné i kvalitativn€. Pro osoby se sluchovym postizenim vznikaji problémy
pfi hypotetickych uvahach a pifi abstraktnim porozumeéni, protoze mysleni osob
se sluchovym postizenim je konkrétni a vazané na skuteCny svét. Osoba s opozdénym
vyvojem feci neni schopnd informace, které ziska, vyuzit v jinych souvislostech, nevnima
vztahy mezi jednotlivymi poznatky a nevnima ani vzijemné souvislosti. Clovék
se sluchovym postizenim mé potize s planovanim budoucnosti, jelikoz je upnuty

na konkrétni realitu. Problémy maji také naptiklad s hodnocenim minulosti. VSimnout
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si miizeme i pomalého tempa pfi praci s pojmovym myslenim, logickymi operacemi. Toto
pomalé tempo byva zjevné i v pfipad¢, Ze ma jedinec se sluchovym postizenim dobie
osvojené fecové dovednosti. VSe tedy zavisi na vychové, a hlavné na individualnich
dispozicich kazdého jedince. VSechny tyto aspekty se projevuji hlavné pii ¢teni, protoze
vytvareji bariéry pti ziskdvani informaci. Pfi téchto ¢innostech je nutné pochopit obsah
jednotlivych slov a uvédomit si kontext, to ale s omezenymi jazykovymi kompetencemi
velice obtizné. Nékteii lidé z majoritni spole¢nosti si tedy v§imnou omezené slovni zasoby,

priloZeni konkrétniho vyznamu sloviim, coz zplisobuje nedorozumeéni, a domnivaji se, Ze jde

v

Co se tyka citové oblasti, tak clovéku se sluchovym postizenim €asto chybi pocit studu
a viny, protoZe fesi své aktudlni potteby a miva potize se sebeovladanim. Jednaji napiimo,
jejich chovani je ale neocekdvané, proto je to vétSinovou spoleCnosti vnimano spis
negativné. Maji tendenci byt impulzivni. Casto se nachazi pro né ve stresovych situacich,

a tak u nich pozorujeme sklony k emo¢nim vybuchtim. (Razicka, 2013)

Lidé se sluchovym postizenim casto nechapou, co si mohou dovolit a co je zakazano.
Vétsinou nechapou hlubsi vyznam pravidel, protoze se uci od ostatnich lidi ndpodobou.
Nezvazuji mozné dopady svého chovani, protoze jednaji bez rozmyslu. V mnoha ptipadech
jsou lidi se sluchovym postizenim méné empaticti, t€zko rozumi pocitim druhych lidi.
Nelehko se jim orientuje v pocitech druhych lidi. Nasledné pak v mnoha ptipadech dochazi
pii vzajemné interakci k nepochopeni, které pak nasledné vede k pocitim nejistoty,

bezmocnosti u lidi se sluchovym postizenim. (Vagnerova, 2004)

Lidé se sluchovym postizenim tedy obtizné chapou interpersonalni vztahy, maji
nedostate¢nou empatii, to vSe je disledkem neptirozeného ziskavani zkusenosti socidlniho
chovani a neadekvatni zpétné vazby. V mnoha ptipadech se miizeme setkat i S neptfitomnosti
respektu k druhym lidem a s egocentrickym chovanim, toto se déje predevsim v détském
veéku. Dité totiz nema schopnost dedukce, netusi, co se skryva pod ironickou poznamkou
druhého cCloveka, a tak reaguje neadekvatné. Opozdény mordlni vyvoj plsobi obtize
Vv socializaci. Podle M. Greenberga (in Potmésil, 2010) je schopnost dedukce jednou ze tfi
zakladnich slozek. (Potmésil, 2010). Existence a potieba jsou dal§imi slozkami v sebepojeti.
Je velice dulezité, aby dité pochopilo potfebu nazoru jiné osoby a také svoji vlastni existenci.
,NedostateCnost v hodnoticim procesu je také ¢asto negativné ovliviiujicim faktorem tam,

kde dité¢ s vadou sluchu potiebuje uplatnit vlastni socidlni zkuSenost, opfit se o socialni
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dovednosti, aby mohlo s vyuzitim intelektu a své vzdélanostni Grovné pfistoupit k feseni

novych nebo modifikovanych situaci.” (Potmésil, 2010, s. 34)
»Nedostatky lidi se sluchovym postizenim miizeme shrnout do nésledujicich projevi:

e agresivni chovani

e emocionalni nevyrovnanost

e chaotické, naruSené chovani

e pocity nejistoty a napéti, coz ventiluji neadekvatnimi reakcemi

e neadekvatni socialni kontakty se slySicimi vrstevniky nebo dospélymi
e obavy nebo neschopnost hrat si

e naruSeni pozornosti

e naruseni sebehodnoceni

e problémy s usinanim a se spanim

e zavislost na druhych lidech® (Potmésil, 2010, s. 37)

1.2 Terminologické vymezeni sluchové vady
Musime odliSovat také mezi terminy jako je sluchova porucha, sluchova ztrata a vada sluchu.
Tyto terminy oznacuji jiz urcitou sluchovou nedostate¢nost. Naproti tomu sluchové

postizeni je jejim socialnim diisledkem. (Langer, Souralova, 2006)

Podle Leonhardta (2001) existuji Ctyfi zcela zasadni faktory podilejici se na potencionalnim

vzniku sluchového postizeni:

o dulezity je veék, ve kterém doslo k vadé sluchu nebo poruse
e popiipad¢ kombinace s dalsi vadou ¢i poruchou
e stupenl a typ sluchové vady ¢i poruchy

e hlavné vliv socialniho prostiredi
Existuji 1 dalsi faktory, které ovlivituji dusledky sluchového postiZeni:

e vyznamnym faktorem je i to, kdy odhalime sluchovou vadu ¢i poruchu
¢ individualni vlastnosti kazdého jedince
e Uroven lékaiské a socidlni péce
e specialné pedagogické pisobeni a jeho kvalita (Langer, Souralova, 2006).
Pro stanoveni hranice vzniku sluchového postizeni je nejlepsi takovy zptsob, kdy je

vyjadiena hranice vzniku sluchového postizeni. Vyjadiime kvantitu sluchové ztraty pomoci
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akceptované metodiky. Hodnoty sluchového prahu budou v decibelech (dB). Po dohodé
byla hranice sluchového postizeni stanovena WHO — Svétova zdravotnicka organizace,
u sluchové ztraty 26 dB a vice u dospé€lych jedincti a 16 dB a vice u déti. Tato hranice, kterou
stanovila WHO je velice dulezita, protoze podle ni naptiklad mizeme zafadit jedince do
systému specialniho skolstvi nebo u pfiznani kompenzacnich pomicek ¢i socidlnich davek.

(Langer, Souralova, 2006).

Co se tyka terminologie, tak ta je v surdopedii docela problematickd. Nejuzivangjsi termin
pro oznaceni osob je ,,sluchové postizeny*. Tento termin je totozny s cizojazy¢nym ,hearing
impaired”. V poslednich letech klademe diraz na lidskou individualitu, a proto zduraziuje
Vv prvni fad¢ ¢lovéka, osobu, jedince. Az poté poddvame informaci o stavu, tedy postizeni
v nasem pripad€. Napiiklad tedy ,,0osoba se sluchovym postizenim“. Timto terminem
nazyvame vsechny jedince se sluchovou ztratou a nerozliSujeme druh, stupeil ani dobu
vzniku. Stale se jesté soucasné vyskytuji také terminy jako ,,neslySici, ,,hluchy®, ,,jedinec
s vadou sluchu* a dokonce 1 termin ,,hluchonémy*, ktery je zastaraly. (Langer, Souralova,

2006)

Hruby (1999) uvadi, Ze termin ,hluchonémy* byl do poloviny 20. stoleti ¢asto vyuzivan

hlavné mezi uciteli sluchové postizenych, kteti chtéli zdaraznit, jak zdvazné je to postizeni.

Pfi pojmech ,,hluchy* a ,,neslysici* narazime na uskali, protoze z Iékaiského hlediska jsou
to jen osoby, které ani s nejvétsim zesilenim neslySi Zadny zvuk. Jednd se o nespravné
zafazeni, protoze nesmime zapomenout napiiklad na jedince se zbytky sluchu nebo jedince
nedoslychavé. To je stejné jako kdybychom osobu, kterd nosi dioptrické bryle, zatadili mezi

nevidomé. (Hruby, 1999)

1.3 Klasifikace sluchovych poruch a vad

Rizné typy poruch nebo vady sluchu zplsobuji sluchové postizeni. DéElime je

se specialnépedagogickym zietelem podle tii hledisek:

e doba, kdy vznikla sluchova porucha
e velikost sluchové ztraty

e misto vzniku sluchové ztraty (Langer, 2008)

,»Na to, jak jedinec zvladne vnimat zvuky z okolniho prostfedi, ma velky vliv velikost
sluchové ztraty. V Db se uvadi kvantita jednotlivych stupiiti sluchové vady. V prostiedi

Cloveka se setkavame s hlasitosti zvuk, které jsou vyjadieny stupnici od 0 do 140 dB. Jen
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pro ptedstavu, Septdni ma 30 dB, bézny rozhovor 56-60 dB, diskotéka 110 dB). Osoba
neslysi zvuky, kdyZ je jejich intenzita niz$i nez hodnota sluchové ztraty. Takto by se dala
popsat velikost sluchové ztraty. Jsou ale také zvuky, které maji intenzitu vyssi, nez je pravé
hodnota sluchové ztraty. Osoba tyto zvuky slysi, ale jen hlasitosti, kterd se vyrovna rozdilu

mezi intenzitou zvuku a velikosti sluchové ztraty.* (Langer, Souralova, 2005, s. 11)

Sluchové poruchy mizeme tedy délit podle velikosti sluchové ztraty. Pouziva se nékolik

skal. Klasifikace podle WHO z roku 1980 je ale nejznamé;si:
normalni sluch (u déti je to ztrata do 15 dB a u dospélych do 25 dB)
lehka sluchova porucha (u déti je to ztrata 16-40 dB, u dospélych 26-40 dB)
stiedni sluchova porucha (tady je to ztrata 41-55 dB)

1
2
3
4. stfedné tézka sluchova porucha (tady je to ztrata 56-70 dB)
5. tézka sluchova porucha (tady je to ztrata 71-90 dB)

6

uplna ztrata sluchu — hluchota (tady mluvime o ztraté nad 90 dB)

Je velice dulezité znat stupné poruch sluchu, protoze jsou jednim z hlavnich faktort, které
ovliviiuji zplsob komunikace. Také urcuji socidlni zévaznost, které vyvolalo sluchové

postiZeni. (Langer, Souralova, 2006)

Obecné rozliSujeme doby vzniku sluchové poruchy na vady, které vznikly v prenatalnim,
perinatalnim a postnatdlnim obdobi Zivota jedince. Co se tykd vybéru vhodné komunikace,

tak ze specidlnépedagogického hlediska je vice dlleZité clenéni poruch sluchu takto:

e prelingvalni sluchové poruchy vznikaji pred ukon€enim zékladniho vyvoje jazyka
atei. K tomuto ukonceni dochazi vétSinou mezi 4-7 rokem. Tyto poruchy omezi
nebo zcela znemoZni spontanni osvojeni mluveného jazyka a poté také lidskeé reci.
Do té doby ziskané fecové a jazykové dovednosti, se mohou zacit vytracet, pokud
dojde knahlé ztraté sluchu v prelingvalnim obdobi a nezahgji-li se odborna
surdopedicka a logopedicka péce vcas. Tyto dosud nabyté dovednosti mohou také
uplné zaniknout. Narodni znakovy jazyk je pfirozenym komunika¢nim nastrojem
0sob s prelingvalni poruchu sluchu nebo s vadou sluchu tézsiho stupné.

e postlingvalni sluchové poruchy vznikaji az po ukonceni zdkladniho vyvoje feci
a jazyka. Osoba s postlingvalni vadou sluchu uz ma né&jaké feCové a jazykové
dovednosti zafixované a nikdy nemohou zcela vymizet. MiZeme s nimi dale
pracovat a rozvijet je. Kvili tomu, ze chybi sluchova kontrola, tak ¢asto dochézi

k prozodickym a artikulacnim zménam v mluveném projevu. To je mozné redukovat

16



brzkym poskytnutim efektivni surdopedické a logopedické péce. (Langer, Souralova,
2006)

1.4 Historie vzdélavani osob se sluchovym postiZzenim

Osoby se sluchovym postizenim zili kdysi na okraji spolecnosti, protoze sluchové postizeni
bylo po mnoho let povazovano za dusevni poruchu. V soucasné¢ dob¢ mame humanistické
pojeti, ale nebylo tomu tak vzdy, protoze postaveni jedincii se sluchovym postizenim
se vyvijelo dlouhodobé. Pivodni postoje k osobam se sluchovym postizenim byly odmitavé.
Velky podil na tomto postoji mél starotecky filozot Aristoteles, protoze se v jednom svém
spise vyjadril tak, ze lidé, kteti neslysSi od narozeni, nebudou mit ani fec, ale hlas jim nechybi,
jen te¢. Bohuzel jeho vyrok byl spole¢nosti $patné€ pochopen a lidé nabyli dojmu, ze jedinci
se sluchovym postizenim jsou nevzdelavatelni. Aristoteles byl do stfedovéku velice vazenou
osobou, takze cesta osob se sluchovym postizenim ke vzdélavani nebyla viibec snadna.
Do 15. stoleti nemame zadné relevantni doloZzené pisemné zpravy o vzdélavani osob

se sluchovym postizenim. (Langer, Souralova, 2006)

Spanéléti mnisi Pedro de Leon, Manuel Ramirez de Carrion, Juan Pablo Bonet, kteti ptsobili
v 16. a 17. stoleti, jsou povazovani za prikopniky vzdélavani jedinct se sluchovym
postizenim. MnisSi pracovali jako pedagogové v bohatych rodindch a vzdélavali déti
se sluchovym postizenim. Pouzivali svoje vlastni metody. Bohuzel ani jejich popisy
se v€érohodn¢ nedochovaly. | v dalSich zemich Evropy se zacalo postupné rozvijet

individualni vzdélavani zakl se sluchovym postizenim. (Langer, Souralova, 2006)

Soukromé Skola v Londyné, kterou zalozil v roce 1720 Henry Baker, byla prvni instituci,
ktera vzdélavala Zaky se sluchovym postizenim. Vyu€ovaci metody jsou opét neznamé.
Druh4 instituce byla nazvéna ,,Braidwoodova akademie pro hluchonémé*. Vznikla v roce
1760 v Edinburghu. Zalozena byla Thomasem Braidwoodem. Vyucovaci metody, které byly
vyuzivany ve Skole, byly utajovany a k publikaci doSlo az téméf po padesati letech

od zalozeni Skoly. (Langer, Souralova, 2006)

Vsichni vyse uvedeni prikopnici vzdélavani osob se sluchovym postizenim spolu bohuzel
nespolupracovali. Tim padem nesdileli své negativni ani pozitivni zkuSenosti, nedoslo
ke vzajemné inspiraci. Za ,,otce vzdélavani osob se sluchovym postizenim* povazujeme
knéze a pravnika Charlese Michela de 'Epéeho. Tento knéz diky dariim a ze svych vlastnich
prostiedkti zalozil prvni vefejny ustav pro jedince se sluchovym postizenim v letech

1969/1970 v Patizi. Jeho metoda byla postavena na pouzivani znakového jazyka, protoze
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jako prvni si uvédomil vyznam této vizudlné-motorické komunikace pro rozvoj osob

se sluchovym postizenim. (Hruby, 1999)

Vudci osobnosti druhého vetfejného tstavu se v roce 1778 v Lipsku stal Samuel Heinicke.
Tento pan pii vyuce zaki se sluchovym postizenim odmital znakovy jazyk jako prostfedek
komunikace. Své metody zalozil na uceni se mluvené feci a na intenzivni logopedické péci.

(Langer, Souralova, 2006)

Gallaudetova univerzita je nyni jedina vysoka skola specializovana pro osoby se sluchovym
postizenim. Na této univerzité se komunikuje americkym znakovym jazykem. (Langer,

Souralova, 2006)

Ucitelé jedinct se sluchovym postizenim si navzajem piedavali rizné vzdélavaci piistupy
a hlavn€ zkuSenosti. Vyprofilovaly se nakonec dva zékladni pfistupy pii vzdélavani osob

se sluchovym postizenim:

1. manualni — je to tzv. francouzska metoda, ktera je zalozend na uzivani znakového
jazyka
2. oralni — je tzv. némeckou metodou a vyuziva se pfi ni jen mluvené feci a artikulace

(Langer, Souralova, 2006)

Existuji tedy dva pfistupy, stoupenci téchto piistupli nebyli schopni se domluvit. Svolaly
se dva mezinarodni kongresy uciteli osob se sluchovym postizenim. Prvni byl v PafiZi
v roce 1878 a druhy v Milané v roce 1880. Nakonec bylo v zavéreéném hlasovani v Milané
rozhodnuto, 1 kdyz oba proudy byly zastoupené¢ rovnomérné. Ve vyucovani osob
se sluchovym postizenim se ma davat pfednost mluvené fteci. Toto rozhodnuti tak
na dlouhou dobu urc¢ilo jediny smér pifi vychové a vzdélavani jedinct se sluchovym
postizenim. Z dne$niho hlediska tak popiel pravo osobam se sluchovym postizenim pouzivat

jejich piirozeny komunikaéni prostfedek — tim myslime znakovy jazyk. (Poul, 1996)

Cisat Josef II. Habsbursky v roce 1779 zalozil Gstav pro hluchonémé ve Vidni. K tomuto
&inu ho inspiroval ustav v Lipsku. Ceské zemé v té dobé spadaly pod Habsburské cisaistvi.
ZaloZeni tGstavu ve Vidni mélo velky vliv na rozvoj péce o osoby se sluchovym postizenim.

(Langer, Souralova, 2006)

Spolu s historickym vyvojem ministerstvo skolstvi vydavalo véstniky, vyhlasky a zakony,
které upravovaly narok osob se sluchovym postizenim na vzdélavani, dale pocet zaka

ve tfidé, ucebni osnovy a v neposledni fad€ délku Skolni dochéazky, kterd byvala vétSinou
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0 rok delsi nez ve skolach bézného typu. Rok 1948 s sebou piinesl rozd¢€leni skol pro jedince
se sluchovym postizenim dle stupné sluchového postizeni. Nasledné se také stanovila
pravidla pro ptidélovani déti do uréitych $kol. Zaci se sluchovym postizenim byli tedy
seskupovani podle stupné sluchového postizeni, nikoliv dle pfani rodi¢ii nebo mista bydlisté.
Az v roce 1991 doslo ke zrueni kategorizace $kol vyhlaskou MSMT (ministerstvo skolstvi,
mladeze a télovychovy). Ta také pfinesla obecny nazev ,,specialni Skola pro sluchové
postizené* a oznaceni piislusného stupné¢ vzdélani (matetska Skola, zakladni Skola, stiedni
odborné uéilisté pro sluchové postizenou mladez apod.) Reditelé tdchto $kol spolu
se souhlasem zakonného zastupce tedy rozhoduji o zarazeni zakd do jednotlivych skol.
Pteslo dlouhych 43 let, kdy méli zaci se sluchovym postizenim a jejich zakonni zastupci opét
pravo se svobodné rozhodnout pti zafazovani do konkrétni Skoly. Z nazvi Skol byl odstranén
vyraz ,,specidlni* od roku 2005 a doslo ke zruSeni obecnych osnov. Jednotlivé skoly a jejich
soucasti si tedy tvoti své vlastni SVP — $kolni vzd&lavaci plany, které samoziejmé vychazeji
z RVP — ramcovych vzdélavacich pland. Milansky kongres zptisobil to, ze znakovy jazyk
byl vytlaten ze $kol. Az v poloviné 80. let 20. stoleti doslo k postupnému zavadéni
znakového jazyka zpét do vzdélavaciho procesu. Zajisténi prav pro neslySici zpisobila
az novela Skolského zékona €. 171/1990 Sb. v § 3, odst. 2, kdy maji jedinci se sluchovym
postizenim pravo na vzdélavani v jejich jazyce s pouzitim znakové feci. Toto bylo prvnim
velkym milnikem, kdy byl ukotven znakovy jazyk v Ceské legislativé. Tehdy byl jesté
nespravné nazyvan jako ,,znakova fec¢“. Dal§im vyznamnym milnikem se stal zdkon
¢. 155/1998 Sh. Ten v § 7 zavedl, Ze ,,neslySici maji pravo na a) pouzivani znakové feci,
b) vzdélavani s vyuzitim znakové feéi, ¢) vyuku znakové feci®. Zakon ¢. 384/2008 Sb. se stal
novelou tohoto zdkona. Byl zde také kone¢né nahrazen termin ,,znakova fec¢* za spravny

termin ,,Cesky znakovy jazyk*. (Langer, Souralova, 2006).
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2 VYVOJ RECI DITETE SE SLUCHOVYM POSTIZENIM
A INTAKTNIHO DITETE

Druha kapitola se bude zabyvat na vyvojem feci ditéte se sluchovym postizenim a intaktniho

ditéte. Nebude chybét také podkapitola o ontogenezi feci u déti se sluchovym postizenim.

Na zménu polohy je plod schopny reagovat uz v prenatalnim obdobi. Zvukové podnéty
zacne pak vnimat od 5. mésice, nasledn¢ je pak umi rozliSovat. Pro vytvoteni vztahu mezi
ditétem a matkou je dulezita komunikace. V tomto obdobi reaguje dit€é pohybem — bud’ kope,
anebo se zklidni. (Mukn$nablova, 2014)

Pomoci kiiku probih4a komunikace v novorozeneckém obdobi (0. -28. den véku). Ve vyvoji
ditéte ma kiik socialni vyznam a je to vrozeny zptsob chovani. U v§ech novorozenct, u téch
intaktnich 1 u sluchové postizenych, se vyskytuje reflexni kiik. K naplnéni svych potieb

a k dorozumivani pouziva dité pravé kiik. (Strnadova, 1998)

Podle Muknsnéblové (2014, s. 75) ,,ma dité vrozenou motivaci ke komunikaci. Je vybaveno
predispozicemi k socialni interakci.” N&jakym zacatkem dialogu jsou jednoduché mimické
vyrazy a kratka fixace o€ima. Déti umi vyjadfit své emoce. Radost vyjadiuji smichem
a smutek, nespokojenost vyjadiuji pla¢em. I u déti se sluchovym postizenim nachdzime tyto

projevy. (Mukns$nablova, 2014)

Mezi 2. a 3. mésicem se objevuje u déti vydavani neurcité hrdelni hlasky, coz je vrozené.
Do 1 roku, tedy v kojeneckém obdobi, je zvatlani a broukani zakladnim meznikem. Stav
sluchu neni dllezity, aby dité zacalo broukat. Ve vétSin€ piipadii se objevuje spolecné
S pohybem, protoze dité tak vyjadii radost. Samohlasky se objevi pfiblizn€ v 5. mésici
a pozdéji k nim ptibyvaji také souhlasky, jinym slovem slabikové broukani. Ke zdvojovani
slabik dojde pozdéji. (Strnadova, 1998). Kolem 6. mésice véku ditéte ptichazi na fadu
napodobivé zvatlani. Kutalkova (2009, s. 27) tik4, Ze ,,hlavni roli v tomto obdobi hraje sluch,
ale 1 zrak.” Dité ztraci rytmus, ktery postupné mizi, a hlasové projevy sldbnou, pokud dité
neni stimulovano sluchovymi vjemy. Dité se sluchovym postiZzenim muZe ztratit pocit

bezpeci a jistoty kviili nedostate¢nému piisunu podnéth. (Strnadova, 1998)

Rehabilitace v rodiné a vychova je zakladem rehabilitacni péce ve vSech zemich svéta.
Pro dité se sluchovym postizenim je dulezité¢ také postaveni gest ve vyvoji komunikace.

(Krahulcova, 2002)
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Strnadova (1998) uvadi, Ze u intaktnich déti ma pohyb vyznamnou roli i v rozvoji feci,
protoze pouzivaji pro ur¢ity pojem slovo nebo gesto. Déti se sluchovym postizenim mohou

uzivat znak nebo gesto.

Vyse zminovana, Strnadova (1998) dale vyvraci nazor, ze diky uzivani znakl dochazi
ke zpomalovani fe¢ového vyvoje. Dle jejiho nazoru si dité diive osvoji znaky a poté slova.
Vysvétleni je jednoduché. Diive dozrava celkova pohybova aktivita (motorika) oproti vyvoji
mluvidel. Pouzivanim znakového jazyka nebrzdi duSevni rozvoj ditéte, ale naopak rozviji
jazykové dovednosti ditéte. Zabranime tak tzv. bezjazyCi, které znamend, ze ,,0soby
se sluchovym postizenim nedisponuji dostatecnymi jazykovymi kompetencemi v zadném
dorozumivacim systému (tedy v bézné ¢estin€é ani vez znakovém jazyce)* (Slowik, 2007,

s. 80)

Osoba se sluchovym postizenim se diky osvojeni komunika¢nich dovednosti zapoji
do vétsinové spolecnosti. Ve $kole je rozvijena emocionalni a rozumova stranka osobnosti,

ale také jiz zminované komunikacni dovednosti. (Hricova, 2011)

Komunika¢ni kompetence dit€¢ se sluchovym postizenim vyuzivd k navazovani
a k udrzovani kontaktti s détmi, ale také s dospélymi. Mély by byt tedy tyto kompetence
natakové urovni, aby fe¢ byla srozumitelnd a osoba se mohla souvisle vyjadfovat.

(Bytesnikova, 2017)

Z lingvistického pohledu je komunika¢ni kompetence ,,dovednost produkovat véty jazyka
artikula¢né srozumitelné a obsahove 1 gramaticky spravné* (Jann, 1979 In Hricova, L. 2011,
s. 49). Produkce artikulované fe¢i neni jedinym problémem pro osobu se sluchovym
postizenim. Potize s produkci psaného textu a recepci popisuje Hordkova (2012), ktera
uvadi, ze ,,mnoho déti i dospélych se sluchovym postizenim ma ke ¢teni (a 1 psani) velmi
negativni vztah. ZvIlast¢ pro prelingvalné neslySici vyrustajici v neslySicim prostfedi je
prirozenym (pfipadné¢ 1 matefskym) jazykem jazyk znakovy, ¢eStina pro né predstavuje cizi

jazyk* (Horakova, 2012, s. 75)

Souralova (2002) uvadi zase jako ptiklady slozité gramatiky Ceského jazyka fraze, metafory,

historické a odborné informace, ustalend rceni, slozity d¢j ptibéhu apod.
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2.1 Ontogeneze Feci u déti se sluchovym postiZenim
Déti se sluchovym postizenim maji zpravidla opozdény vyvoj feci. Na rozvoj fecCovych
funkei ma vliv zejména veék, kdy ke sluchovému postizeni doslo, dale typ a stupen

sluchového postizeni. (Strnadova, 2002)

Psychomotoricky vyvoj definuje Plstova (1997, s. 5) jako ,,vzdjemnou vazbu vyvoje
psychického a télesného. Jedno plsobi na druhé a naopak.” Dale uvadi, ze vyvoj osoby

probiha v jednotlivych etapach, které jsou ve vyvoji kazdé osoby jedinecné.
V. Lechta (2011) popsal faze vyvoje nasledovné:

obdobi pragmatizace — zhruba do konce prvniho roku Zivota
obdobi sémantizace — prvni a druhy rok zivota
obdobi lexemizace — druhy a tieti rok zivota

obdobi gramatizace — tfeti a Ctvrty rok zivota

a > w0 DN e

obdobi intelektualizace — po Ctvrtém roce zivota

Predbézna stadia ontogeneze feci vydéloval M. Sovak (1972) na obdobi kiiku, obdobi
zvatlani, poté navazuje obdobi rozuméni feci a vyvoj vlastni fe¢i. Zde doslo k zarazeni

stadii, ktera na sebe navazuji:

1. stadium emocionalné volni

2. stadium asociacn¢ reprodukéni
3. stadium logickych pojmu
4

intelektualizace teci

K. E. Allen a L. R. Marotz (2005) déli obecné vyvoj feci na preverbalni a verbalni.
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3 VYCHOVA A VZDELAVANI OSOB SE SLUCHOVYM
POSTIZENIM

Treti kapitola se bude zabyvat vychovou, vzdélavanim a pristupy ke vzdélavani osob

se sluchovym postizenim.

Vychovné-vzdélavaci péce o jedince se sluchovym postizenim si klade za cil maximalni
vSestranny rozvoj osobnosti jedinct se sluchovym postizenim a jejich socializaci. Tuto péci
v CR zastituje soustava specializovanych Skolskych zafizeni a $kol pro jedince

se sluchovym postizenim.

Matetské skoly pro osoby se sluchovym postizenim zajist'uji preprimarni vzdélavani.
V piedskolnim obdobi hraji také velkou roli SPC! a SRP?, které jsou ale priméarné
poradenskymi zafizenimi. SPC spadaji pod rezort MSMT? a SRP pod rezort MPSV4. Jejich
ukolem je v€asnd edukacéni intervence a také odbornd pomoc vSem zainteresovanym

osobam.

Zakladni Skoly pro osoby se sluchovym postizenim zajist'uji primarni vzdélavani. Povinna
Skolni dochazka je na zakladnich Skolach pro zéky se sluchovym postizenim devitileta,
ale vétsinou je doplnéna o piipravny (nulty) roénik. Vzdélavani probiha podle SVP®, které
vychazi z RVP® pro jedince se sluchovym postizenim. Minimalni pocet zakd ve t¥id&
je vyhlagkou’ omezeny na ¢tyfi a maximdlni podet zakid ve tiidé je dvanact. Nyni plisobi
celkem Sest zakladnich skol pro zaky se sluchovym postizenim na Moravé — Olomouc,
Kyjov, Ivancice, Brno, Ostrava-Poruba a Valasské Meziti¢i. Sedm zakladnich $kol pro zéky
se sluchovym postizenim se nachazi v Cechach — Hradec Kralové, tii v Praze, Ceské

Budé¢jovice, Liberec a Plzei.

Pokud Zéaci se sluchovym postizenim dokon¢i povinnou Skolni dochazku, tak mohou
pokracovat ve studiu na n€které stfedni Skole. Vybrat si mohou mezi gymndziem, stiedni
odbornou skolou, stfednim odbornym ucilistém, odbornym ucilistém nebo ucilistém
a praktickou Skolou. Nejcastéji si studenti vybiraji ucnovské obory jako damska krejcova,

elektrikat, SiCka, cukraf, zahradnik, kuchaf, strojni mechanik, truhlaf. Na stfedni

! specialng pedagogické centrum

2 stiediska rané péce

3 Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy

4 Ministerstvo prace a socialnich véci

5 Skolni vzd&lavaci program

® Ramcovy vzdé&lavaci program

"Vyhlaska &. 27/2016 Sb., Vyhlaska o vzd&lavani zaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakii nadanych
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zdravotnické skole v Praze-Radlicich mohou studenti ukoncit sttedni vzdélani s maturitou,
konkrétné obor asistent zubniho technika, dalsi stfedni Skola v Brn€ nabizi obor informacni
technologie, v Hradci Kralové zase stfedni $kola nabizi obory jako pfedskolni a mimoskolni
sttedni pramyslova Skola elektrotechnickd, konkrétné obory mechanik elektrotechnik,
aplikovana elektrotechnika a pocitacové systémy, zahradnictvi, stfedni odbornd Skola

Vv Praze - Smichov¢ nabizi obory gastronomie, hotelnictvi a podnikani.

3.1 Metody a pristupy pri vzdélavani osob se sluchovym postizenim

Institucionalizovand vychovné — vzdélavaci péfe o osoby se sluchovym postizenim
uz 0d svych zacatkl pfinasela i prvni vzdélavaci a komunikaéni systémy. Ty se v prib&hu
samoziejm¢ vyvijely a zlepSovaly. V riznych castech svéta preferuji riizné systémy
a metody. Zatim se ale odbornici neshodli na tom, ze by byl jeden urcity komunikaéni systém

pro Zéky se sluchovym postiZzenim nejvhodnéjsi. (Langer, Souralova, 2006)

Oralni pristup byl v minulosti jednou z nejvice rozsifenych vzdélavacich metod pro jedince
se sluchovym postiZzenim. Oralni metoda je nejstarSim vzdelavacim ptistupem. Tento piistup
byl i v ¢eskych zemich dlouhou dobu dominantni. Systém oralni komunikace nebo také
oralni pfistup ke vzdélavani je v dnesni dob¢ termin, ktery oznacuje hodné Sirokou skalu
podobnych metod. Za ,,oralismus‘ ozna¢ime tzv. ordlni metodu, kteréd je viibec nejstarSim
vzdélavacim piistupem. Tato metoda vyuZiva jinych zachovalych smysli osob se sluchovym
postizenim — tedy hmatu a zraku. Tato metoda se zaméfuje na aktivni zvladnuti piislusného
mluveného jazyka. Tato metoda je zdlraziiovana kvilli rozvoji mluveného jazyka, protoze
zastanci tohoto pfistupu hovoii 0 moZnosti socializace osob se sluchovym postizenim, ktera

je diky rozvoji mluveného jazyka nejvice moznd. (Langer, Souralové, 2006)

,»Primarnim cilem ordlniho pfistupu je tedy podporovat srozumitelny mluveny jazyk
a schopnost mluvenému jazyku porozumét. Soucasné se predpoklada, ze déti budou schopny
mluveny jazyk vyuZzivat jednak jako jazyk mysSleni, jednak jako oporu pro rozvijeni

gramotnosti a pfistup k dal§im oblastem vzdélani.” (Gregory a kol., 2001, s. 72)

Pod termin ,,ordlni metoda* spada vice riznych metod a piistupli — jsou to tzv. €isté ordlni
metody pies rizné kombinované metody, patii sem samoziejmé i novodobé¢ oralni pfistupy.

Krahulcova (1996) déli oralni komunikacni a vzdélavaci metody do tii skupin:
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e jsouto ordlni bimodalni systémy, které jsou doplnéné vizualné-motorickymi markery
neslovniho typu, které vyuzivaji ke zptesnéni vypovédi v mluveném jazyce riizné
znaky, mimiku a gesta. Velkym pfinosem je hlavné stimulace verbalniho rozvoje.

e Oralni monolingvni systémy, kter¢ jsou doplnéné vizualné-motorickymi markery ale
slovni podstaty. Pro doplnéni rozvoje mluveného jazyka se uzivaji pii produkci
arecepci podptrné systémy k vizualizaci, naptiklad psana podoba jazyka, prstové
abecedy apod. Osoba se sluchovym postizenim neni odkazand pouze na naroc¢né
a neptesné odezirani a jejich porozuméni a vnimani je snazsi.

e Jen na zvladdnuti produkce a recepce mluveného jazyka se zaméiuji Cisté oralni
monolingvni systémy. V praxi jsou vyuzivany méné a méné, protoze jsou casove
neefektivni a ndkladné. Co se tyka rozvoje jazyka, tak nerespektuji pfirozené
fyziologické potieby osob se sluchovym postizenim, protoze pii recepci mluveného
jazyka jsou osoby se sluchovym postizenim odkézéni jen na odezirani. (Langer,

Souralova, 2006)

Holand’an se Svycarskym plivodem Johann Conrad Amman vypracoval uz na prelomu
17. a 18. stoleti tzv. €istou oralni metodu. Ta upln¢ zavrhla znaky, posunky a zame¢ftila se na
to, aby osoby se sluchovym postizenim zvladli spravnou artikulaci vSech pismen abecedy.
Nové vyvozené hlasky, které se zaci naucili, pofad dokola psali a vyslovovali. Pozdéji osoby
se sluchovym postiZzenim uz zautomatizované a spravné naucené hlasky nahradili slabikami
a také celymi slovy. Potom nésledovalo pasivni ¢teni vét, odezirani, psani a vyslovovani.

(Krahulcova, 2001). V Nizozemsku se tato metoda pouziva dodnes.

Tzv. pFirozeny auralismus je jednim z nejnovéjSich oralnich pfistupi, ktery byl vytvoreny
ve Velké Britanii. Od toho tradi¢niho se 1i8i hlavné tim, zZe se nemusi opakovat celé véty ani
jednotliva slova. Tento druh auralismu pocitd s tim, Ze osoby se sluchovym postiZenim
si strukturu a pravidla jazyka osvoji v prub&éhu experimentovani s jazykem. Dale se odliSuje
tim, Ze nesouhlasi se strukturovanou vyukou jednotlivych hlasek. Nedilnou soucésti je
hlavné to, aby osoby se sluchovym postizenim mély pozitivni vztah ke komunikaci
a k aktivnimu vyuzivani dovednosti, které ziskaly. Ve chvili, kdy se u¢i osoba se sluchovym
postizenim komunikovat pomoci mluvené¢ho jazyka, dochazi k osvojovani gramatiky,

neopravujeme Spatnou vyslovnost hlasek. (Gregory a kol., 2001)
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Principialné jsou vSechny druhy oralnich metod zalozené hlavné na odezirani. Déle pak na
co nejveétsi kompenzaci zachovanych sluchovych funkci, na dlouhodobé a soustavné

individualni logopedické péci a také na sluchovém tréninku. (Langer, Souralova, 2006)

V prvni fad¢ je pii volbé vzdélavaciho ptistupu pro osoby se sluchovym postizenim nutné
velice pecliveé a zodpoveédné vybirat dle vSech aspektl jednotlivych systémt. Hlavné musime
brat v potaz objektivni pfinos pro konkrétni dité se sluchovym postizenim. Jak pedagogicka
praxe ukazala, tak plosné a vSeobecné uplatnéni oralniho piistupu ve vzdélani déti
se sluchovym postizenim, ve kterém nedochazi k respektovani individualnich schopnosti
a potteb déti se sluchovym postizenim, miize mit az negativni disledky. Cilem metody oralni
komunikace je vlastné¢ naucit osobu se sluchovym postizenim komunikovat jazykem
majoritni spolecnosti, v naSem piipade¢ je to Cesky jazyk. Pro slySici dité je mluveny narodni
jazyk jazykem matefskym, ale dité se sluchovym postizenim pro né&j nema dostate¢né
dispozice, neni to pro n¢ pfirozeny jazyk. Orélni pfistup se zda byt vhodny pro osoby
nedoslychavé, které zvladnou efektivné vyuzit zbytky sluchu. Pro osoby tézce sluchové
postizené méa ovSem vypusténi vizualné-motorickych prostiedkii z komunikace hodné
negativni dopad. Bohuzel zcela objektivné jim znemozni plnohodnotné komunikovat. Dalsi
nevyhodu ma to, Ze jsou vysoké pozadavky na logopedickou zptisobilost pedagogt, jsou
tedy vyfazeni pedagogové se sluchovym postizenim. V Ceské republice se K principtim

oralni komunikace hlasi 33,3 % Ceskych Skol pro sluchové€ postizené. (Langer, 2008)

Univerzalni a plo$né uplatnéni oralniho pfistupu ve vzdélavani osob se sluchovym
postiZzenim pfineslo negativni zkuSenosti. Na zéklad¢ toho byly vytvotfeny dalsi vzdélavaci
systétmy vyuZzivajici vizudlné-motorickych komunika¢nich systémi, predev§im tedy

znakového jazyka. (Langer, Souralova, 2006)

Jako dalsi tedy vznikl systém simultanni komunikace. Pfi komunikaci pouzivame jazyk,
kterym komunikuje vétSina populace, ten je paralelné doplnén i1 dal§im komunika¢nim
systétmem. Cilem systému je co nejvetsi zpiesnéni a zpiistupnéni vypoveédi pro vSechny
komunikujici a spouzitim pro né piijatelnych komunika¢nich kanali. Simultdnni
komunikace se zaklada na dvoukandlovém pifenosu informaci. Komunikujeme vétSinovym
jazykem spolecnosti, tedy mluvenym jazykem, a souCasné¢ doprovazime sdéleni
i ve znakovém systému diky prstové abeced¢, pantomimé apod. Kdyz se podivame
do surdopedické praxe, tak se mize metodika simultanni komunikace shodovat se slozkami

systému totalni komunikace, o které se dozvime nize. (Krahulcova, 2001)
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Simultanni komunikace ma velky vybér z vizualné-motorickych prostfedkti komunikace,
ale v praxi nejéastéji narazime na znakovany narodni jazyk, v nasem ptipad¢ je to znakovana
Cestina, ktera je preferovana pred znakovym jazykem. Tato preference je dana hlavné kvtli
tomu, Ze vétSina dnesnich surdopeda neni tolik kompetentni pfi komunikaci piirozenym
jazykem neslySicich, tedy znakovym jazykem. DalSim davodem, pro¢ je preferovana
znakovana ceStina je ten, ze znakovy jazyk ma jinou gramatiku, odliSnou syntaktickou
skladbu, uziva procesy inkorporace a nemanualni faktory. Nemtizeme komunikovat ve dvou
upln¢ odlisnych jazykovych systémech. Vyuka, kterd je vedena systémem simultanni
komunikace, pouzivé jako upfesiiyjici alternativu pfisluSny znakovany mluveny jazyk. Neni
tedy mozné k mluvené feci pouzit pfirozeny znakovy jazyk neslysicich, viz vyse. Studie
ukézala, Ze neslySici déti maji o hodné niz$i schopnost porozumét znakovanému narodnimu
jazyku oproti pfirozenému znakovému jazyku. Kvili témto zavérim ale neodsuzujeme
simultanni komunikaci k zaniku. Usp&na miize byt pro déti, jejichz rodi¢e znakovy jazyk
ovladaji, 1 pii jinych nez vzdélavacich ¢innostech — naptiklad zdjmové krouzky, sport,
protoze vzajemna komunikace jde 1épe. Nevyhody simultdnni komunikace by se daly
odstranit tak, Zze primarni vyuka by byla vlastnim znakovym jazykem neslySicich a jako
druhy by se vyucoval mluveny vétSinovy jazyk. Diky tomuto ndvrhu vznikly systémy
bilingvalni a totalni komunikace, viz nize. K systému simultanni komunikace se dnes nehlasi
zadna Ceska specidlni Skola pro sluchové postiZzené. V praxi se ale realizace vzdélavaciho
systému totdlni komunikace systému simultanni komunikace hodné podoba. (Langer,

Souralova, 2006)

Neslysici feditel specidlni Skoly pro sluchové postizené Roy Holcomb a ucitelka gymnazia
neslySicich Dorota Schifflettova jsou povazovani za zakladatele systému totalni
komunikace. Podnét ke vzniku tohoto systému vznikl v 60. letech 20. stoleti od americkych
neslySicich, protoze nebyli spokojeni s vysledky vzdélavani osob se sluchovym postizenim
podle orédlniho pfistupu. Oba zakladatelé si uvédomovali, Ze dileZitd pro uspéSny
pedagogicky proces je predevSim plnohodnotna komunikace vyucujiciho s neslySicim

ditétem. (Langer, Souralova, 2006)

Denton v r. 1976 definoval totalni komunikaci jako ,.kompletni spektrum jazykovych modd,
gesta vynalezena samotnymi détmi, znakovy jazyk, odezirani, prstovou abecedu, cteni
a psani a rozvijeni zbytka sluchu za ucelem zlepSeni fecovych a odeziracich dovednosti.

(Gregory a kol., 2001, s. 88)
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Ucitelé si uvédomili, Ze totdlni komunikace je spi§ nazorovym pfistupem nez vzdélavaci

metodou. Termin byl chapan nejednoznaéné. (Langer, 2008)

Na 48. zasedani v roce 1976 definoval vybor vykonnych piedstavitelit americkych Skol pro
neslysici totalni komunikaci jako ,,filozofii spojujici vhodné aurdlni, manualni aurdlni mody
komunikace tak aby se zajistila efektivni komunikace se sluchové postizenymi navzajem.*
(Evans, 2001, s. 13). U nas totalni komunikaci popisuje podobn¢ Krahulcova (2001) a uvadi
fakt, Ze termin totalni komunikace vznikl pravdépodobné doslovnym piekladem
z anglického ,,total communication®, ale vyznamové lepsi by byl napiiklad nazev celostni
nebo globalni komunikace. Dulezité je pochopit a pfijmout fakt, ze cilem vzdélavani osob
se sluchovym postizenim je ptiprava na jejich plnohodnotny Zivot s podminkami, které maji
k dispozici. Ur¢ité to ale neni ,,pfedélani* déti neslySicich na déti slysici. (Langer, Souralova,

2006)
Totéalni komunikace se skladé z jednotlivych slozek:

e mluvena fec

e mimika, pfirozend gesta, pantomima, gestikulace
e odezirani

e znakovy jazyk

e psana forma majoritniho jazyka (psani a ¢teni)

e prstova abeceda

¢ reedukace sluchu a sluchova vychova (Langer, Souralova, 2006)

Neni ale ,,pouhy* vycet slozek, je to jejich soucinnost, kombinovani a tim padem vyssi

ucinnost. (Langer, Souralovéa, 2006)

Zvladnuti mluveného majoritniho jazyka, jak v recepci, tak i v jeho produkci, je cilem totalni
komunikace. KdyZ dit¢ neni ke zvladnuti mluvené feci disponovano ani pii maximalni
mozné péci, tak se vzdélavaci proces zaméii na jiné formy komunikace, aby byl zajiStén
hlavné harmonicky vyvoj osobnosti. Zadna slozka nebo jednotliva faze vzdélavaciho
procesu nema striktné vymezenou dobou trvani nebo obsah. Vse se aplikuje individualné dle
individuality osobnosti. Pouziti systému totalni komunikace klade na vSechny osoby, které
Jsou Vv procesu zainteresované, velmi vysoké naroky. Rodice a ostatni ¢lenové rodiny to jsou
Vv prvni fad€, protoze se od nic ocekava, ze budou ovladat znakovy jazyk. Pro rodice je to

novy, a navic zcela specificky jazyk, a ne kazdy je schopen se tento specificky jazyk naucit
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za docela kratkou dobu. Tato znalost znakového jazyka se predpoklada také u vSech
pedagogt, kteti vykondvaji vychovné-vzdélavaci proces pro déti se sluchovym postizenim.
Tato znalost se pfedpokladd také u ostatnich zaméstnanci, kteii piijdou s détmi
se sluchovym postizenim do kontaktu. Velice dulezitd je také spoluprace vsSech
zainteresovanych osob a subjektli. Respektovani individudlnich potieb a schopnosti déti je
velkou pfednosti systému totalni komunikace, ale je to také docela velkou komplikaci
Vv praxi. PocCet déti se sluchovym postizenim je ve tfiddch omezeny, ale i tak se muze stat,
ze skladba déti a jejich individudlnich potieb se bude hodné lisit. Mohou to byt naptiklad
déti nedoslychavé, které budou preferovat mluvenou fe¢ a potom déti, které komunikuji
znakovym jazykem, az ptes déti, které potiebuji individualni naplii vyuky. Pokud je ve tfidé
ptitomny jeden pedagog, tak je to velice narocné sviyj vyklad zrealizovat tak, aby soucasné
naplnil komunikaéni potteby vSech svych zaki. Do ur¢ité miry je toto mozné ,,zlehcit*

vhodnou organizaci vyuky, ale je to dalsi zatéz pro pedagoga. (Langer, 2008)

Dvojjazy¢nost nebo jinym slovem bilingvismus je uZivani dvou jazykl. V piesném
definovani pojmu je velkd nejednotnost, takze neni mozné pojem zcela definovat. Bilingvni
osoba je podle n€kterych definic ta, kterd ovlada mluveni, ¢teni i psani, tedy vSechny slozky
obou jazykul. Jestlize je jednim z jazykid vlastni znakovy jazyk neslySicich, tak nebude
splnéna definice, protoze znakovy jazyk nemd psanou podobu. Dale mluvenou stranku
narodniho jazyka nemutze dokonale zvladnout osoba tézce prelingvalné sluchové postizena.
Ideélni ptipad je bilingvalni vychova ditéte, kdy naptiklad kazdy rodic uziva jiny jazyk. VSe
se déje v pfirozeném dvojjazyéném prostiedi. Rany a predSkolni veék je pro neslySici déti
nejvhodnéjsi, ale v jejich piipadé nemtizeme o pfirozeném prostiedi mluvit, protoze rodin,
kde je dite se sluchovym postizenim a jeden z rodicl je neslySicim uzivatelem znakového
jazyka a druhy rodi€ je slySici, je hodn€ malo. Pro dité téZce sluchové postizené je Cesky
jazyk vlastné nedostupny, protoze grafickou ani zvukovou podobu jazyka vnimat nemuze.
Pti vzdélavani déti neslySicich se jedna o sekvenéni bilingvismus, kdy déti pfijmou za své

nejprve znakovy jazyk a potom mluveny jazyk. (Langer, 2008)

Jak upozoriiuje Cerny (1998), udeni se druhému jazyku mize byt dost komplikované,
protoze tu mluvime o tzv. interferenci jazykl, kdy ma jedinec tendenci pfi u€eni se druhému
jazyku do n¢j vnaset znalost jazyka prvniho. Pfi tomto procesu je velice dilezita vhodna

motivace.
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Systém bilingvalniho vzdélavani se snazil odstranit nedostatky simultanni, ordlni a totalni
komunikace a vznikl uz v poloviné 19. stoleti v Praze a byl nazyvan kombinovanou nebo
prazskou metodou. Autorem byl Véaclav Frost, ktery byl feditelem Prazského ustavu pro
hluchonémé. V. Frost si byl védom, Ze neslySici potfebuji zvladnout komunikaci

ve znakovém i v mluveném jazyce, aby mohli vést plnohodnotny spolec¢ensky zivot. (Hruby,
1999)

Bilingvalni vzdélavani osob se sluchovym postizenim je postaveno na pienosu informaci
ve dvou jazykovych kodech. Narodni znakovy jazyk a psand forma mluvené¢ho narodniho
jazyka nejsou uzivany simultann€. Bilingvalni systém vzdélavani ma nezbytnou slozku,
kterou je dodrzovani nedirektivnich metod vyuky narodniho znakového i mluveného jazyka.
Béhem vzdélavaciho procesu se klade vétsi diiraz na pfirozeny jazyk neslySicich, tedy

na znakovy jazyk.
Slozky bilingvalniho systému tvofi:

e personal
e jazyk a komunikace
e vazby na komunitu NeslySicich

e vzdé¢lavaci kurikulum a hodnoceni (Gregory a kol., 2001)

Kritickému hodnoceni se nevyhnul ani bilingvalni systém. Pedagogové z Némecka
s teoretickymi vychodisky bilingvalniho systému nesouhlasili. Ukdzali totiz, Ze stupné
sluchového postizeni jsou pestré a upozornili na znaénou moZznost vyuZiti a rozvoje zbytku
sluchu u néekterych osob. Kritici bilingvalniho vzdélavani se ozvali také kvuli

nedostate¢nému zvladnuti mluvené artikulované feci. (Poul, 1996)

Pti realizaci bilingvéalniho vzdélavani narazime na riznorodost, ktera je v ramci jednotlivych
zemi, ale 1 v ramci jednotlivych kol jednoho statu. Obecné plati, Ze ve vzdélavacim procesu
hraje vad¢i roli narodni znakovy jazyk, ktery vyuluje erudovany neslySici pedagog.
Znakovy jazyk je predmétem vyuCovanym ale i vyucujicim, protoze je piirozenym
zpusobem komunikace neslySicich. Pro pfeddvani informaci, u¢iva a poznatkl je tedy
nejvhodnéj$im néstrojem. Jakmile se zvladne narodni znakovy jazyk na urcité trovni, tak

dochazi ke zvySovani podilu jazyka vétSinové spolecnosti. (Komorna, 2008)

V soucasné dobé je bilingvalni systém nejprogresivnéjs§im vzdélavacim systémem osob

s t¢Zzkym sluchovym postizenim s ohledem na jejich specifika. Diky bilingvismu doslo
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ke zvyseni prestize znakového jazyka. Nevyhodou je jeho ekonomicka narocnost a velké
propracovani systému surdopedického specidlniho Skolstvi a také zakotveni opatfeni
Vv legislativé. Zmiflované pozadavky nejsou v Ceské republice naplnény. Velkym
problémem je také to, Ze mame nedostatek slySicich pedagogl s dostatecnou kompetenci
Vv ¢eském znakovém jazyce a také nedostatek kvalifikovanych neslySicich pedagogt, ktefti
jsou kompetentni v ¢estiné. Velkou komplikaci je také stidle nedokonceny lingvisticky
vyzkum ceského znakového jazyka a jeho chybéjici metodika pro vyuku. Asi Ctvrtina
¢eskych skol pro déti se sluchovym postizenim se hlasi k realizaci bilingvalniho piistupu.

(Langer, 2008)

Pro osoby se sluchovym postizenim je pfi jejich vzdelavani a vychové k dispozici hodné
Sirokd nabidka vzdélavacich systémd, ty ale maji jak nedostatky, tak i své pfednosti. Aby
byl edukacni proces efektivni a komplexni, tak vzdy musime vybirat pro konkrétni dité
se sluchovym postizenim, tak aby byl pro n¢j co mozna nejvhodné;jsi, a dovoli nam vyuzit
co nejvice jeho potencidl. Jestlize pro dit€¢ se sluchovym postizenim zvolime Spatny
vzdélavaci program, tak vysledkem miize byt i netispés$na socializace ¢i psychické problémy.
V Ceské republice je vychovné-vzdélavaci péce o osoby se sluchovym postizenim zajisténa
siti matefskych, zékladnich a stfednich $kol. Zaci se sluchovym postizenim mohou
navstévovat specializované Skoly pro sluchové postizené, ale mohou se také vzdélavat
integrované. Pouze formou integrace se realizuje vysokoskolské vzdélavani pro osoby
se sluchovym postiZzenim, kde se snazi o zajisténi optimalnich studijnich podminek. (Langer,
Souralova, 2006)

3.2 Didaktické a pedagogické zasady pii praci s détmi se sluchovym
postiZenim

Pii praci hlavné s détmi se sluchovym postizenim uZivame obecnych didaktickych

a pedagogickych zasad, které se osvédcily pfi vzdélavani intaktni populace. Mezi né patii

predevsim individudlni pfistup, nazornost a systemati¢nost. Potmésil (2003) a Pulda (1992)

uvadi jesté nekolik zasad, které jsou nezbytné pro jedince se sluchovym postizenim, a pro

jejich uspesné pedagogické plisobeni:

e Velice dilezité je brzké surdopedické piisobeni, kdy jsme zavisly na zkusSenostech
z vyvojové psychologie. Dle ni je jedinec pieduréen k uceni se novym vécem

ve vékoveé omezeném obdobi. Pokud se toto obdobi zmeska, tak uz nikdy nedojde
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k osvojeni urcité dovednosti na optimalni Uroven. U jedinci se sluchovym
postizenim se jedna hlavné o ziskani komunikacnich a jazykovych kompetenci.

Je také rozdil v pfistupu k jedincim se sluchovym postizenim dle charakteru. Je to
velmi naroéné pro pedagogy, protoze riizné kategorie osob se sluchovym postizenim,
maji rtizné vzdélavaci potieby. Béhem vzdélavaciho procesu musi ucitel najit
optimalni pfistup a komunikacni strategii, ktera bude vyhovovat vSem zakim
ve tiide.

Velice diilezitd je plnohodnotnd a také funkéni komunikace. Jedinci se sluchovym
postizenim kvuli smyslové bariéfe hiife komunikuji s intaktni spolec¢nosti. Ucitel,
Vv nasem piipadé surdoped, se tak stavd v mnoha ptipadech jednou z mala osob,
se kterou jedinec se sluchovym postizenim komunikuje. Je zadouci, aby vSichni
odbornici, ktefi se podileji na vzdélavani osob se sluchovym postizenim, ovladali
vSechny komunikacéni systémy sluchové postizenych.

Stale musime myslet na to, Ze u jedinct se sluchovym postizenim se objevuji jisté
vyvojové zvlastnosti, které souviseji se sluchovou poruchou, kterou musime
akceptovat.

Dalsi zasadou, ktera je dileZzita i v obecné pedagogice, je systemati¢nost. Co se tyka
jedinct se sluchovym postizenim, tak se snazime o navaznost novych poznatki, nové
probirané latky a efektivni vyuZiti mezipfedmétovych vztaht.

Dalsi zasada je zavisla na zkuSenostech pedagoga a na jeho pedagogickém citu.
Kazdy surdoped by mél byt schopny poznat, jaké jsou redlné moznosti a limity Zdka
se sluchovym postizenim. Nem¢lo by se stat, aby byly cile postaveny tak, ze zak
se sluchovym postizenim jich nemiize dosdhnout. Pfipadny neuspéch, zejména teda
opakovany, se bohuzZel negativné projevi ve volni oblasti. DlleZité je najit pravy
a skutec¢ny potencidl jedince se sluchovym postiZzenim a zcela ho vyuzit.

Pti vzdélavani zakl se sluchovym postizenim se snazime co nejvice vyuzivat
nazorného vyucovani a aplikace poznatkli do praxe. Velice dualezitou roli hraji
exkurze vrealnych podminkach, didaktické pomucky, praktické pokusy,
multimediadlni u¢ebnice apod.

Jak uz jsme uvedli vyse, tak sluchové postizeni mize v nékterych piipadech vést
k tomu, Ze jedinci se sluchovym postizenim si zvyknou na pouhé pasivni pfijimani
informaci, ale bohuzel bez redlného osvojeni. Cilem kazdého ucitele tedy bude

zvladnout aktivné nové poznatky a také schopnost s novymi poznatky pracovat.
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e Zaky se sluchovym postizenim podporujeme k tomu, aby zvladli éesky jazyk v jeho

grafické podobé, naptiklad pomoci upravené beletrie.

Studenti se sluchovym postizenim mohou vyuzit také integrované¢ho vzdélavani, které
se uskutecni, bud’ individualni formou, nebo ziizenim specialnich tfid v béznych skolach.
Zda zdka se sluchovym postizenim integrovat ¢i nikoliv, o tom rozhoduji rodice zaka
se sluchovym postizenim a spolupracuji se specidlnépedagogickym centrem a v neposledni
fad¢ s vedenim dané Skoly. Pro zéka se sluchovym postizenim pfinosna a uspé$na integrace
je podminéna tim, Ze vSichni zainteresovani jsou ochotni zajistit individualni potieby zaka
se sluchovym postizenim. Usp&sna integrace zavisi také na osobnosti konkrétniho jedince
se sluchovym postizenim, na stupni poruchy, na vlastni motivaci zdka se sluchovym
postizenim, inteligenci zdka se sluchovym postizenim, studijnich pfedpokladech Zzika
se sluchovym postizenim a v neposledni fadé je velice dulezita také motivace rodinnych

ptislusniki a pedagogickych pracovniki. (Langer, Souralova, 2006)

V CR se terciarni vysokoskolské vzdélani pro jedince se sluchovym postiZzenim pomalu
rozviji. Zatim jsou k dispozici jen dva studijni programy, které jsou primarné urcené pro
studenty se sluchovym postiznim. Na filozofické fakult¢ UK v Praze je to bakalarsky
a navazujici magistersky obor ,,Cestina v komunikaci neslysicich® a ,,Vychovna dramatika
neslySicich® v Brné¢ na JAMU. Vyborna zprava je, Ze stale vice vysokych Skol se snazi
zptistupnit vysokoSkolské studium studentim se sluchovym postiZenim integraci.
Na vysokych Skolach tak vznikaji na podporu téchto studentl servisni a poradenska centra,
ktera poskytuji tlumocnické sluzby, prepisy prednédsek, asistenéni sluzby, pujceni

technickych pomicek apod.

3.3 Technické kompenzaéni pomiicky pro osoby se sluchovym
postiZenim

Bé&hem Zivota ¢lovéka se sluchovym postizenim ma na néj v intaktni spolec¢nosti vliv hned

nékolik ¢initeld, které miizeme rozdé€lit na vnitini a vnéjsi. Sehravaji svoji roli pii socializaci,

integraci a inkluzi. Mezi vnéjsi Cinitele patii prostiedi, ve kterém Clovek zije. Mezi vnitini

Cinitele patii vrozené dispozice Cloveéka a také samotné postizeni. Jedinec se sluchovym

224

osobnosti ¢lovéka. Komunikacni obtiZe se projevi i pii navazovani a tvorb¢ mezilidskych

vztah. Dal§i potiz je v omezeném prisunu béznych informaci a sdéleni majoritni
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spolecnosti. Zvukova ztrata ma vliv i na prostorovou orientaci a pohyb, protoze to u ¢lovéka

se sluchovy postizenim muze snizovat pocit bezpeci a sebejistoty. (Ludikova, 2012)

Dle Slowika (2016, s. 73) se ,,jedinec se sluchovym postizenim v Zivoté nejvice setka

s uskalimi svého handicapu v téchto oblastech:

e Zivotu ve ,,vézeni ticha®, je to psychicka zatéz

e negativni vliv na vyvoj mysleni, protoze dilezita je vnitini fec, ktera se ale nevyviji
u osob, které se narodily se sluchovym postizenim

e nemohou si doplnit zrakové informace sluchem

e omezenad sit’ socialnich vztahi

e komunikaéni bariéra“

Musime si uvédomit, ze jedinec pii ztraté sluchu piichazi o 60 % informaci, které vnima
z okoli, a hlavné se stava také zraniteln¢jSim. Sluch mé i1 pro nas bezpecnostni funkci.
(Slowik, 2016) Sluchovéa vada ma vliv na celkovy vyvoj ¢loveka, ale nejvice ovlivituje
komunikac¢ni schopnosti. VEtsi vliv maji vady vrozené. Podle typu a stupné sluchové vady
se ur¢i omezeni v oblasti orientace v prostoru a v dorozumivani. (Janotova, 1996) Spravna
volba kompenzace mize snizit disledky sluchové vady, ¢lovék se sluchovym postizenim
se miiZe co nejvice podilet na spoleenském Zivoté a dosdhnout tak co mozna nejvétsi kvality
zivota. (Hampl, 2013) Pokud je sluchova vada vcas diagnostikovéana a zahdjime rehabilitaci,
tak 1ze sluchovou vadu zcela kompenzovat. Osoba se sluchovym postizenim by méla byt
od pocatku zjisténi sluchového postizeni v péci logopeda a foniatra. Snazime se tak predejit
porucham vyvoje feci, které¢ zpiisobi predevSim vady sluchu pted fixaci fe¢i. Co se tyka
lehké nedoslychavosti, tak ta ve vétSiné piipadi vyvoj feci neovlivni. Pii stfedné tézké
atézké nedoslychavosti uz je ale vyvoj tfe¢i opozdén. (Houdkova, 2005) Ucelenou
rehabilitaci mame na mysli to, zZe je zahrnuta lécebné péce, pracovni, socidlni, vychovné
vzdélavaci. Pracovni a socidlni péce je zaméfend na reedukaci poskozenych i zbytkovych
funkci, pfijmuti Zivota se sluchovym postizenim, kompenzace postizené funkce. Clovéku

se sluchovym postizenim pfipravime optimalni podminky. (Mukns$nablova, 2014)

3.3.1 Individualni zesilovace sluchu — sluchadla

Sluchové postiZeni je nejcastéji kompenzovano pravé sluchadlem. Je to elektroakusticky
pfistroj, ktery se vyuzivad ve vétSiné piipadi pii prevodni vadé sluchu a jeho ukolem
je zesileni zvuku. (Klimentova, 2008) Déti i dosp&li mohou pouzivat sluchadla. Uplna ztrata

sluchu je vyjimecna, sluchadla jsou vyuzivdna pii lehké, stiedné tézké a tézké
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nedoslychavosti. VSe ale posuzuje pravé foniatr, ktery fesi kazdého jedince individualné.
(Horékova, 2012) Sluchadlo musime nastavit tak, aby jedinec se sluchovym postizenim
mohl co nejlépe slysSet své okoli a dobfe porozumél mluvené feci. Zesileny zvuk, ktery
je veden do ucha, nesmi byt pod sluchovym prahem a také nesmi piekrocit prah bolesti.
Ve sluchadle je i spousta ruSivych zvuku, které zhorSuji porozuméni. Sluchadlo musi byt
dobfe nastavené, poslech zvukli musi byt vyvazeny, a proto se musi nastavit frekvence
zesileni jinak v poskozenych a jinak v neposkozenych frekvencich sluchu. (Muknsnablova,
2014) Pii nastavovani sluchadla hraje velkou roli i spoluprace jedince, protoze kromée
technického nastaveni sluchadla, musime podpofit také individudlni akceptaci sluchadla.
Déti s prelingvalnim sluchovym postizenim v mnoha pfipadech chybi schopnosti
a zkuSenosti, které pfi slySeni vyuzivame, a proto na tuto skute¢nost musime myslet.

(Houdkova, 2005)

Cim je tedy ditd mensi, tak tim je proces nastaveni sluchadla slozit&jsi. P¥ijmout sluchadlo
a zvyknout si na n¢j miize u malych déti trvat 1 né€kolik mésict. Zpocatku se dité seznamuje
se zvuky Vv klidném prostiedi, kde je pouze jedna osoba. Diky tomu se dité se sluchovym
postizenim uci zaméfovat na podstatné informace, porovnavat akustické signaly a také
nacvicuje smérové slySeni. Neméné dulezité je také dit€ naucit o sluchadlo pecovat.
Sluchadlo lze vyuZzivat pfi sportovnich a zdjmovych ¢innostech. Musime ale sluchadlo
chranit pfed padem na zem. Sluchadlo nelze vyuZivat pii aktivitach ve vodé&, protoze neni

vodotésné. (Muknsnabova, 2014)

Tzv. individudlni zesilovace zvuku nebo jinym slovem sluchadla jsou nejznamé;jsi
a nejrozsifengjsi kompenzacni pomuickou pro osoby se sluchovym postizenim. Sluchadla
jsou jen pro jedince se zachovanymi zbytky sluchu. Ukolem sluchadel je u¢inngjsi prenos
zvuku do vnitiniho ucha. Jedinec v zavislosti na svém nastaveni si ho patficné zesili.

Dle tvaru se sluchadla déli na:

e zvukovodova

e 7avésna
e kapesni
e Dboltcova
e brylova

e kanalova
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Kazdy typ sluchadla ma své vyhody i nevyhody. Vykon mlze byt vétsi, ¢im je sluchadlo
vétsi. Hloubgji do zvukovodu zase umistime sluchadlo, které je mensi. Cim je sluchadlo
mensi, tak nepiimo umérné roste i jeho pofizovaci a vyrobni cena. Pfirozenéjsi sluchovy
vjem nabizi mensi sluchadla. Cty¥i funkéni jednotky tvoii viechny vyse zminéné typy
sluchadel, nazyvaji se zesilova¢, reproduktor, mikrofon, potenciometr. K zesileni zvuku
dojde pomoci zesilovace, coz je hlavnim funkci sluchadla. Vybér zesilovace je zavisly
predevSim na stupni sluchové vady. Usni tvarovka je soucasti zavésnych, krabickovych
a brylovych sluchadel. Nedochazi tak k unikani zesileného akustického signalu, protoze
prave usni tvarovka vyplni skvéle prostor boltce. Ve specializovanych prodejnach mizeme
zakoupit univerzalni tvarovky, individualni tvarovky jsou udélané pro konkrétni osoby podle
odlitku ucha. Sluchadla délime také na digitalni a analogova, dle zplsobu zpracovani
signdlu. Analogova sluchadla nebo jinym slovem klasicka sluchadla pfevadi zachyceny zvuk
diky mikrofonu podle pfedem daného nastaveni na analogicky elektricky signal, ktery je
zesilen a poté zase preveden reproduktorem na zmény akustického zvuku. Nevyhodou
analogovych sluchadel je niz$i kvalita poslechu, ale zase u nich pfevlada nizka cena. Oproti
tomu digitalni sluchadla diky mikroprocesoru analogovy elektricky signél zpracuji, navic
také vyfiltruji nadbyte¢né a ruSivé zvuky. Do reproduktoru jsou pfedana data, ktery
je pfeméni na zvuk. Digitalni sluchadla v dnesni dobé& nabizi nejlepsi poslechovy komfort.
DokaZzou omezit nezddouci Sumy, nejsou tak citlivé k ruSeni mobilnimi telefony,
automaticky se pfizpusobi poslechovym podminkam. Maji tedy mnoho vyhod, ale pro hodné
lidi se sluchovym postizenim nejsou pftili§ dostupné, protoze jejich cena je vysokd. Kvalita
sluchadel se lepsi, takze se zvySuje 1 ucinnost sluchadel. Nastaveni sluchadel provadi
odborny 1ékat (audiolog nebo foniatr) dle vysledkd vySetfeni sluchu klienta, ve vétSiné
pfipadll se jedna o tonovou audiometrii. Pro kvalitni nastaveni sluchadla je potfeba také
kvalitni diagnostika. Kvili spravnému, a hlavné vyhovujicimu nastaveni sluchadla je také
nutné se zucCastnit sezeni u audiologického odbornika, ktery vyzkou$i rizné varianty

nastaveni sluchadla. (Hruby, 1999)

3.3.2 Technické pomiicky pouzivané v edukaci déti se sluchovym
postiZenim

Tzv. kolektivni zesilovaci aparatury jsou uzivany ve vychovné-vzdélavacim procesu,

protoze maji oproti sluchadlim vétsi frekvencni rozsah. Pfi jejich uZivéni je ale zapotiebi

vétsi mira soustfedénosti, pozornosti a spoluprace. Indukéni smycky, které spolupracuji

s individudlnimi sluchadly Zaku, patii také mezi kolektivni zesilovace. Indukéni smycka
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méni analogovy elektricky signal na elektromagnetické pole, které je sluchadlem zachyceno
kdekoli uvniti plochy, ktera je ovinuta smyckou. Pii pouziti indukéni smycky je vyhodou to,
ze zachyceny signal neni zkresleny okolim. Induk¢ni smycky se vyuzivaji ve skolach pro
déti se sluchovym postizenim, ale také v kinech, divadlech, na koncertech, a dokonce

I v nékterych domacnostech. (Hruby, 1999)

Tzv. pojitka jsou dalsi technickou pomuckou, kterou tvoii dvé zakladni jednotky — pfijimac
a vysilacka, kterd se umisti do kapsy nebo za opasek mluvciho. Je doplnéna mikrofonem,
ktery je pfipnuty napiiklad k vazance, svetru, aby byl co nejblize k tGstim. Osoba
se sluchovym postizenim mé potom pfijima¢ vétsinou piipevnény na hrudi a je doplnény
sluchatky. Spojeni vysilacky a ptijimace se déje pomoci infracerveného zareni (INFRA-
ROT pojitka) nebo vyuziva také radiového vysilani (FM pojitka). Pokud je pojitko zaloZeno
na principu na radiového vysilani, tak maji dosah i v celé budove. Jestlize pojitko vyuziva
infracerveného zareni, signal se pienasi jen v ramci jedné mistnosti. V piipad¢ jedné budovy
je nutno naladit na vSechna pojitka na takové frekvence, abych nedoslo ke vzajemnému
ruSeni. Bohuzel nevyhodou pojitek s mikrofonem, ktery se nachazi na obleceni, je to, ze

nezachycuji hlasy a zvuky z mistnosti, naptiklad pfi hromadnych akci. (Langer, Souralova,
2006)

Kochlearni implantat

V ptipadé ze ma dité t€zké sluchové postizeni a sluchadlo neni dostaujici, tak muize byt
zvolen kochledrni implantat. Nesmi byt ovSem poruSen sluchovy nerv, vyvoj sluchové
fe¢ového centra musi byt dokondeny. Casto je vyuzivan u déti s oboustrannym sluchovym
postizenim mezi druhym a ¢tvrtym rokem. Pfi pofizeni kochlearniho implantatu musi byt
I aktivni pfistup ze strany rodi¢u, protoze se musi také zapojit do celého procesu rehabilitace.
(Houdkova, 2005) Podle centra kochlearnich implantaci v Ceské republice je az 65 % déti
schopno bézné komunikovat uZ po tfetim roce po operaci. (Hordkova, 2012) Cely proces ale
velice individudlni. Implantat je ditéti upravovan a nastavovan az 10krat ro¢né. Velice
dulezita je rehabilitace. ,,Dité se musi s implantatem (podobné jako se sluchadlem) naucit
detekovat neboli vnimat a reagovat na prvni zvuky, diferencovat neboli rozliSovat jednotlivé
pfijimané zvuky, identifikovat neboli pfifazovat ke zvukiim vyznam, vytvofit si sluchovou
pamét’, interpretovat zvukové vjemy, pouzivat sluch k rozvoji fe€i. (Mukn$nablova, 2014,
s. 49)
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VSechny osoby se sluchovym postizenim ale nesympatizuji s vySe zminénymi
kompenza¢nimi pomuckami. Slozita situace byva u lidi, ktefi se sluchovym postizenim
potykaji od pozdéjsiho veéku. Jedna se o osoby se stafeckou nedoslychavosti (presbyakuzii).
Tyto osoby odmitaji pomoc, popiraji, ze se néco d¢je, to vse ale vede k omezeni socidlnich
kontaktd. Nékdy se obavaji reakce okoli, nechtéji kompenzaéni pomuicky pouzivat, aby
neukazali na problém. Nekdy je to také zplsobeno tim, ze dfive byla vybrdna Spatna
kompenzacni pomucka, ktera problém nevyiesila. Komunita Neslysicich velice asto odmita
kochlearni implantaty, protoze nevidi potfebu, pro¢ aplikovat tuto kompenzacni pomicku,
protoze sluchové postizeni nevnimaji jako stav ohroZeni Zzivota. Neni tedy pro dité
se sluchovym postizenim nutna. Podle nich po aplikaci implantatu ztrati dit¢ se sluchovym

postizenim svoji identitu. (Horakové, 2012)

Kochlearni implantat je také technickou pomickou pro osoby se sluchovym postizenim.
Jsou urcené pro uplné hluché osoby nebo pro osoby s prakticky nevyuzitelnymi zbytky
sluchu. Funguji na principu elektrické stimulace zachovanych vldken sluchového nervu
a imituji funkci poSkozené kochley. Zajemci o kochlearni implantat se ptihlasi do programu,
kde jsou vybirani podle ptisnych kritérii — rozhoduje predevsim stupeni sluchového postizeni,
vek osoby se sluchovym postizenim, typ sluchového postizeni, rodinné a socidlni zdzemi
ditéte a dalSi. Aby byla implantace UspéSna, tak je nutné maximalni ,,zaclenéni* vSech
zucastnénych osob v predoperacni ptipravé. Jejich zOcCastnéni je dualezité piedevsim
v obdobi reedukace a pooperacni rekonvalescence. Pokud se vSe podafi, tak v idedlnim
pfipadé pomulZe osobé se sluchovym postizenim kochlearni implantat se 1épe orientovat
Vv prostiedi slySicich lidi, osoby se sluchovym postiZenim jsou schopné i telefonovat béznym

telefonem. (Langer, Souralova, 2006)

38



4 SOCIALIZACE OSOB SE SLUCHOVYM POSTIZENIM

Posledni kapitola se bude zabyvat socializaci osob se sluchovym postizenim. Konkrétné
se podivame na periodika pro sluchové postizené, protoze jsou blizké hlavnimu cili
diplomové prace. V ramci kapitoly se budeme zabyvat také kompenzacnimi pomiickami pro

osoby se sluchovym postizenim.

Jedinci se sluchovym postiZzenim jsou dnes vnimani jako socialné — kulturni mensina. Sami
jedinci se povazuji za etnickou mensinu, oznacuji se velkym pismenem N — Neslysici. Cleny
jsou casto 1 tlumoc¢nici znakového jazyka nebo také déti, které nemaji sluchové postizeni,

ale jejich rodice ano. (Hruby, 1997)

,»K této minorit€ maji tendenci se hlasit ti, kteti vyristali s poruchou sluchu jiz od narozeni
spolu s jinymi vrstevniky stejného postizeni a znakovy jazyk vyuZzivaji jako primarni nastroj
ke komunikaci, sdileji hodnoty a kulturni vzory chovani neslysicich, uzaviraji mezi sebou

manzelstvi apod.” (Pugnerova, 2012, s. 58)

Neslysici maji vlastni spole¢enska pravidla a hodnoty vyplyvajici z potieb, které s sebou
nese sluchové postizeni. Neptijatelné je u Neslysicich neupozornéni na vlastni osobu, kdyz
pfijde nebo odejde z mistnosti. Je také samoziejmé, Ze daji ostatnim najevo, kdyz se hlasi
0 slovo. Dotykem na rameno, ruku, paZi upozorni, Ze chtéji néco dotycné osob& sdélit.
U Neslysicich je bézna zvySena potieba kontaktu. Maji vlastni ,,podobu‘ ironie a humor.

(Hruby, 1997)

24

snadna vzajemna komunikace, a naopak velmi nesnadna komunikace a tisice kazdodennich

nedorozumeéni s vnéj§im svétem.* (Hruby, 1997, s. 39)

Kultura Neslysicich je velmi rtiznoroda a soucasti jejich béZného zivota. Clenové mensiny
jsou hrdi na svou jedineCnost, nevnimaji se jako postizeni. Povazuji se za rovnocenné

s intaktni spole¢nosti. (Horakova, 2012)

,,Cast osob se sluchovym postizenim se za¢alo v 90. letech 20. stoleti oznatovat terminem
,»Neslysici®, tedy s velkym ,,N*“. Ud¢lali tak po vzoru uzivateli amerického znakového
jazyka. V zemich jako Dansko, USA, Austrilie, Svédsko je vyspéla péée o o0soby
se sluchovym postizenim. Terminy jako spoleCenstvi a kultura jsou v téchto zemich
nejbeéznéjsi, skoro nikdo uz nepochybuje, Ze neslysici, ale i n€kteti nedoslychavi, jsou

vyznavaci jejich hodnot a ¢leny spole€enstvi.” (Mrzilkova, 1996, s. 21)
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Mezi Neslysici se fadi osoby se sluchovym postizenim, ktefi se povazuji za jazykovou
a kulturni menSinu, a nepovazuji se za postizené. Mezi NeslySici miize patfit jedinec, ktery
se ztotoznuje se specifiky spolecenstvi a kultury. Hlavnim pojitkem spolecenstvi NeslySicich
je jejich komunikaéni systém — znakovy jazyk. Ten je zcela odlisSny od komunikacnich
systémd, které uzivd majoritni spole¢nost. Automaticky vSechny osoby se sluchovym

postizenim nemusi patfit mezi Neslysici. (Hruby, 1999)

Kazd¢ spoleCenstvi ma sva pravidla chovani, kterd se dodrzuji. Je to nezbytné pro fungovani
a socializaci v dané komunité. Stejné tak je tomu i u Neslysicich, ktefi také cti ve svém
spolecenstvi urcita pravidla. Jsou to napfiklad pravidla vzajemnych fyzickych dotekt pii
navazovani kontaktu, konverzac¢ni tabu, pravidla louceni, pravidla pro pferuseni rozhovoru

apod. (Langer, Souralova, 2006)

Podle Kosinova (2008) jsou specifické podminky, které se musi splnit, aby se jedinec stal

soucasti komunity NeslySicich:

e schopnost plynule uzivat a ovladat znakovy jazyk

e byt neslySicim ditétem neslySicich rodict

e identifikovat se s postoji Neslysicich

e navstévovat Skolu pro sluchove postizené

e mit sluchové postiZzeni nepatii mezi nutné podminky, ale je zna¢nou vyhodou
K ptijeti ostatnimi ¢leny spolecenstvi

e stykat se s komunitou NeslySicich

Komunita Neslysicich se schazi ve vlastnich organizacich a klubech, kde uzivaji bez
jakychkoli potizi sviyj vlastni komunikaéni prostfedek, kterym je znakovy jazyk. Dochdzi
zde také k navazovani socialnich kontaktd. Clenové si sami poradaji spoletenské akce,
napiiklad plesy, benefi¢ni koncerty, oslavy Mezinarodniho dne neslySicich apod. Dale
si poradaji i sportovni akce (turnaje ve volejbalu, Sipkach, fotbalu apod.) a kulturni aktivity
(festivaly pantomimy, piehlidka tvorby ve znakovém jazyce Mluvici ruce apod.). Cilem je
samoziejmé spolecensky, kulturni ¢i sportovni zazitek, ale snaZzi se také o vzdjemné

setkavani ¢lenti komunity, sblizovani a utuzovani vztahi. (Kosinova, 2008)

4.1 Periodika a Casopisy osob se sluchovym postiZenim

Ceské noviny pro hluchonémé, pozdéji Noviny pro hluchonémé, byly prvnim ¢asopisem pro

osoby se sluchovym postizenim v ¢eském jazyce. Vychdzely od roku 1918. Pozdéji byla
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zalozena i dalii periodika jako napiiklad Efeta, Obzor hluchonémych, Ceskoslovensky
neslySici, Svépomoc neslySicich apod. Pfi vzniku Svazu ceskoslovenskych invalida
se vSechna periodika sloucila do dvou Casopisi — Prace invalidi a Zpravodaj tustiedni
jednoty invalidi. Vice a vice silily snahy o to, aby byl vydavan samostatny Casopis, ktery by
pojednaval o problematice sluchového postizeni. Tyto snahy skoncily zalozenim Casopisu

Elan sluchoveé postizenych, ktery od roku 1972 vychazi pod nazvem Gong. (Hruby, 1999)

Vydavatelem ¢asopisu Gong byla ASNEP®, V poslednich padesati letech byl ¢asopis Gong
nejprodavangj$im a nejzndméjsim Casopisem pro osoby se sluchovym postizenim. Od roku
2007 bylo ptivodni mési¢ni vydavani zménéno na dvoumési¢ni. Bohuzel od roku 2017
je vydavani zastaveno uplng, a to vSe z finan¢nich duvodi. Zacala vychazet i dalsi periodika
osob se sluchovym postizenim v priibéhu 90. let 20. stoleti, ale bohuZzel se také potykala
s finan¢nimi a organiza¢nimi potizemi a s nedostatkem prispévatelti a prispévki. Jsou

to Casopisy, které dnes jiz neexistuji, naptiklad Ucho-echo, NONE, Bikaton, (Hruby, 1999)

Na obrazovkach Ceské televize miizeme shlédnout poiad Televizni klub neslysicich, ktery
se vysila kazdych 14 dni a ukazuje zajimavosti ze svéta neslySicich. Kazdé vysilani tohoto
poradu je tlumoceno do ¢eského znakového jazyka, je doplnéno psanymi titulky a na jeho
vzniku se podileji osoby se sluchovym postizenim. Cesk4 televize vysila také kazdy den
V podvecer 1 Zpravy v ¢eském znakovém jazyce. Problematika sluchového postiZzeni
pronikla 1 do internetového prostfedi. VSe je ddno rozvojem informacnich technologii
a internetu. Osoby se sluchovym postiZzenim mohou téchto sluzeb vyuzit. Existuji webové
stranky jednotlivych organizaci pro osoby se sluchovym postizenim, ale také specializované

servery, které se zamétuji na sluchové postizeni. Témito servery naptiklad jsou:

e www.ticho.cz
e WWW.ruce.cz
e weblik.cktzj.com

e www.neslysici. cz (Langer, Souralova, 2006)

8 Asociace organizaci neslysicich, nedoslychavych a jejich piatel
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Teoreticka ¢ast byla zaméfena na osoby se sluchovym postizenim, na jejich vychovu,
komunikaci. Na posledni kapitolu, kterd se veénovala socializaci osob se sluchovym
postizenim, bude navazovat prakticka cast, kde se budu vénovat tvorbé pojmového slovniku

pro divku se sluchovym postizenim.
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PRAKTICKA CAST

5 TVORBA POJMOVEHO SLOVNIKU PRO ZAKYNI SE
SLUCHOVYM POSTIZENIM

5.1 Uvedeni do problematiky

V praktické casti se budu vénovat tvorbé pojmového slovniku pro osoby se sluchovym
postizenim. Slovnik bude obsahovat realné fotografie znak, které budou doplnény Sipkami
pohybii pro co nejlepsi zobrazeni znakd. Nebude chybét ani popis, ktery bude umistény pod
fotkami. Pojmovy slovnik bude vytvoifeny pro konkrétni divku, kterd navstévovala
Mateiskou, zakladni a praktickou skolu ve Znojmé. Divku jsem poznala diky praxi. Spole¢né
S jeji tfidni ucitelkou Mgr. Janou Vykoukalovou jsme se dohodly, Ze divka bude potfebovat
ke komunikaci né&jaky svij slovnik. Existuji slovniky &eského znakového jazyka® ale
rozhodla jsem se vytvofit tento pojmovy slovnik pro konkrétni divku, protoze se domnivam,
ze znaky se ji budou 1épe ucit, kdyz se je bude ucit dle svych fotek a zaroven jsou znaky

vybirany dle jejich individuélnich potieb.

5.2 Cil praktické casti

Cilem praktické €asti je vytvofeni pojmového slovniku pro osobu se sluchovym postiZzenim.
Pojmovy slovnik byl vytvoteny pro konkrétni divku, ale véfim, ze ho vyuziji ho také ostatni
osoby se sluchovym postiZzenim, ale také vSichni ostatni, ktefi komunikuji nebo zacinaji

komunikovat s osobou se sluchovym postizenim.

5.3 Metoda zpracovani a popis hlavni aktérky

Pojmovy slovnik je vytvoreny pro konkrétni divku, kterd nastoupila do Matetské skoly,
zékladni a praktické Skoly ve Znojmé. Divka ma Sest let a sluchové postiZzeni, ale kdyz
do skoly nastoupila, tak neméla ani sluchadlo. Poznala jsem ji, kdyz se pfestéhovala z Brna
do Znojma, kde bydlela v Kruhu Znojmo?°. Nebydlela s rodi¢i, ale méla v Kruhu alespoti
svoji sestru. Divka méla 100 % sluchovou ztratu na obou usich Komunikace s ni byla velice
omezena, troufam si fici, ze nebyla zadna. Divka navic nezila u své rodiny, ale v Kruhu

ve Znojm¢. Komunikace byla opravdu velmi obtiznd jak ve Skolnim prostredi, tak

® Napt. elektronicky http://ruce.cz/slovnik, knizni VSeobecny slovnik &eského znakového jazyka / Milon
Potmésil. Vyd. 1.. Praha : Fortuna, 2002-2006. 3 sv. : il. ; 21 cm [Dotisk 1. svazku A-N r. 2005] ISBN:80-
7168-800-2; 80-7168-917-3; 80-7168-946-7

10 Centrum zdravotnich sluzeb pro déti, p.o. Kruh Znojmo je zvlastni détské zdravotnické zaiizeni ziizené
Jihomoravskym krajem jako regionalni zdravotnické zatizeni.
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I v prostiedi détského domova. Dalsi komplikaci bylo také to, Ze byla inkontinentni a cely
den nosila plenky. Béhem ¢trnacti dnti se ndm podatilo divenku zcela odplenkovat. Kviili
této situaci se zrodil ndpad o vytvofeni pojmového slovniku. Materidly pro uceni
se znakovému jazyku jsou velmi omezené, a proto jsem se rozhodla divce a jejimu okoli
alespont trochu pomoci a vytvofit slovnik, diky némuz by byla schopna komunikovat.
Do slovniku jsem volila zdkladni pojmy, jako jsou ostatni spoluzaci ze tiidy, barvy, zvitata,
potraviny, Casti téla, dny v tydnu, mésice. Piedev§im spoluzéci jsou velice konkrétnimi
pojmy a jsou vyuzitelné jen pro konkrétni divku. Pojmy byly nafoceny s konkrétni divkou.
Zvoleno bylo Cerné tricko, aby byly znaky dobfe Citelné. K fotkam jsem pridala Sipky,
obloucky, aby byl pojem co nejlépe pochopeny a co nejlépe ,,naucitelny*. Pod fotkami je
umistény popis, ve kterém najdeme nazev pojmu, pocet pohybtl, poptipadé n¢jaké pojitko,

které se vztahuje k pojmu, jako naptiklad u konkrétnich spoluzakii.

Co se tyka etickych aspekti tvorby prace, se zpracovanim osobnich udajii mam pisemny
souhlas, ktery se nachazi v ptilohach. Ttidni ucitelka pani Mgr. Vykoukalova s uvedenim
jejiho ptijmeni souhlasi. Je uvedeno hned u pod€kovani, protoze mi stdla po boku jiz pii

zrodu napadu vytvorit pojmovy slovnik.

44



6 NAVRH POJMOVEHO SLOVNIKU

Pojmovy slovnik je vytvofeny pro konkrétni Sestiletou divku. Béhem moji praxe zacala
navstévovat tiidy pani Mgr. Vykoukalové, ktera je vybornou surdopedkou a ihned se zacalo
s vyukou znakového jazyka. Divka se drzela hodné¢ stranou, protoze se svym okolim vlastné
nekomunikovala. Po vice vySetfenich dostala sluchadla na obé& usi. Mgr. Vykoukalova
domluvila i péci pani logopedky. S divkou a s jejimi zacatky v komunikaci pfisel také napad

pro vytvoreni pojmového slovniku, ktery je hlavnim cilem této diplomové prace.

Nejprve jsem si sepsala zékladni pojmy, které¢ se divka bude ucit. Nejdiive jsem zacala
spoluzaky ve tiid¢, aby védéla, kdo se, jak jmenuje a mohla je oslovit. Spole¢né se vSemi
détmi jsme vytvorily pro kazdého néjaky znak ¢i pojem, ktery je pro né typicky, napiiklad
jedna divka ve tfid€é miluje kon¢, pravidelné chodi jezdit na koné, tak znak pro ni byl k.
Asistentka pedagoga nosi velké kulaté nausnice, takze jeji znak jasny, veliké kulaté nausnice.
Takto jsme postupné pro kazdého zaka vytvorili pojem, ktery je soucasti pojmového
slovniku. Po spoluZacich nasledovaly barvy, ¢asti téla, dny v tydnu, mésice v roce, potraviny

a zvifata. Toto jsou oblasti, které najdete v této diplomové praci.

Pro divku uz mam zpracovanou také oblast skoly, dopravni prostfedky a obleceni a Casti
dne. Vybér pojmu jsem vzdy konzultovala s pani ucitelkou Mgr. Vykoukalovou. Snazila
jsem se, aby to byly pojmy opravdu zdkladni a divka se s nimi setkala. Nejrychleji se divka
naucila pojmy, které se daji samoziejmé ukdzat na téle, takze Casti téla. Velice rychle
se naucila také pojmy pro své spoluzaky a zvifata. To zvladla béhem jedin¢ho tydne. Zhruba
za mésic se naucila vSechny pojmy, které jsou soucasti této prace. Musim ale podotknout,
ze divka byla opravdu hodné Sikovna a neméla zadné ptidruZené postizeni. Pojmovy slovnik
ji otevfel branu ke komunikaci se svym okolim. Diky nému mohla komunikovat se svoji
sestrou a také v Kruhu Znojmo. Pojmovy slovnik si divka nosila ve Skolnim batohu, takze
byl k dispozici dopoledne pfi vyuce, ale prave také odpoledne v Kruhu Znojmo. Divce jsem
nejprve ukdzala znak ze slovniku znakového jazyka, potom jsem ji znak ukdzala j& klidn¢
tfikrat za sebou. Poté divka zkousela znak ukazat sama, ptipadné chyby jsme hned opravila.
Divku jsem vyfotila, kdyz znak ukazovala. V ptipadé nckterych pojmi jsem pofidila jen
jednu fotku — napiiklad ¢asti téla, kde k jasnému pochopeni sta¢i pravé jedna fotografie.
V ptipad€ pojmu Cervenec potiebujeme k jasné ukdzce fotografie dvé, protoze se nam meéni
1 pozice rukou. Po vyfotografovani vSech fotografii jsem nésledné fotky ofezavala, aby byl
pohled co nejlepsi. Dal§im krokem bylo umisténi doprovodnych Sipek, které také usnadnu;i
pochopeni pojmu, jelikoZ naznacuji smér pohybu rukou. Tyto Sipky jsou vSechny
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znazornény a detailnéji popasany v piiloze 4 — znacky pro pohyb rukou. Poté jsem pod
obrazek umistila ¢islo obrazku, popis pojmu a pozici rukou napt. PS5, L1, kde P znamena
prava ruka a L leva ruka a ¢islo za pismenem tik4 jakou pozici mé ruka zaujmout. Pozice
jsou ocislované a znazornéné v piiloze ¢. 3 - zakladni pozice rukou. Za pozicemi rukou
nasleduje pomticka, ktera usnadfiuje pochopeni, co tim pohybem ukazujeme a také, zda se
pohyb opakuje. Pojmovy slovnik obsahuje ,,skupiny pojmu“, které jsou uvedeny
v nasledujicich podkapitolach. Jedna se o barvy, ¢asti téla, dny v tydnu, mésice, potraviny,

zvitata a zZaci ze tiidy. V nasledujicich podkapitolach se pojmiim budu vénovat detailnéji.

6.1 Barvy

Nasledujici podkapitola je zaméfend na pojmy, které popisuji barvy.

Wit

Obrizek 1 Barva — P5, L1. "Natirani", Pohyb se Obrazek 2 Bilda — P7. "Cistota pry." Pohyb se
neopakuje. neopakuje.

Obrazek 3 Cerna — P1. "Smutek hali tvat." Pohyb se Obrazek 4 Cervena — P8. "Cervené rty." Stejny sled
neopakuje. pohybu tiikrat se opakujici.
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Obrazek 5 Fialova — P4. "Ving". Stejny sled pohybu Obrazek 6 Hnéda — P11, L11. "Michame ¢okoladu."
dvakrat se opakujici. Stejny sled pohybt neékolikrat se opakujici.

Obrazek 7 Modra-P5. "Obloha — nebe". Pohyb se Obrazek 8 Oranzova — P13, L13. "Loupani pomerance."
neopakuje. Pohyb se neopakuje.
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Obrazek 9 Rezava — P10, L1. "Opryskana barva déla Obrazek 10 Rizova — P2 piejde do P9. "Kvétina se
puchyiky." Pohyb se neopakuje. rozviji." Stejny sled pohybt dvakrat se opakujici.

Obrazek 11 Stiibrnal — P9. "Vytahuji méSec stiibrnaktt  Obrazek 12 Stéibrna2 — P6. "a zatfepu s nim". Pohyb se
z kapsy." neopakuje.
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Obrazek 13 Seda — P9. "ZvInény Sedy vlas." Pohyb se  Obrazek 14 zelena — P3. "Krouhéni." Stejny sled pohybt
neopakuje. dvakrat se opakujici.

Obrazek 15 Zlata — P3, L3. "Tipytici se kruhy." Stejny  Obrézek 16 Zluta — P3. "Tiepotavy pohyb ke sluni¢ku."
sled pohybt dvakrat se opakujici. Pohyb se neopakuje.
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6.2 Casti téla

Nasledujici podkapitola je zaméfend na pojmy, které se tykaji ¢asti téla.

Obrazek 17 Usta — L8. Ukazuje na usta. Obrazek 18 Zuby — L8. Ukazuje na zuby.

Obrazek 19 Jazyk. Vyplaznuti jazyka. Obrazek 20 Nos — L8. Ukazuje na nos.
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Obrazek 21 Ucho — L8

Obrazek 23 Vlasy — P4

. Ukazuje na ucho.

. Drzi si vlasy.

Obrazek 22 Rameno — L10. Drzi si rameno.

51



6.3 Dny v tydnu

Naésledujici podkapitola je zaméfend na pojmy, které popisuji dny v tydnu.

Obrazek 24 Tyden-P14, L9. Ukazuje sedm prstl — tyden
ma sedm dnt. Pohyb se neopakuje.

Obrézek 25 pond&li — L1. Cara za vikendem. Pohyb se  Obrazek 26 utery — L13. Zvoni zvoneckem. Pohyb se
neopakuje. neopakuje.
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Obrazek 27 Den v tydnu stieda, kiestni jméno Eva a  Obrazek 28 étvrtek — P3, L3. Vé&Seni pradla.? Stejny sled
potravina knedlik. P10, L10. Tvarovani knedliku. pohyb tfikrat se opakujici.

Pohyb se neopakuje.
_—

Obrazek 29 patek — P1, L1. Odkladani prace. Pohyb se  Obrazek 30 sobota — P6, L6. Umyvani se v sobotu.
neopakuje. Stejny sled pohybt dvakrat se opakujici.
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Obrazek 31 Nedélel — P6, L6. Obrazek 32 Nedé¢le2 — P1, L1. Modleni. V nedéli se
chodi do kostela. Pohyb se neopakuje.

6.4 Meésice

Nasledujici podkapitola je zamétend na pojmy, které popisuji mésice v roce.

Obrazek 33 Mésic — L7. Zavésny kalendai. Pohyb se  Obrazek 34 Leden — P1, L1. Brusleni na ledu. Stejny
neopakuje. sled pohybii dvakrat se opakujici.
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Obrazek 35 Unorl — P10, L10. Sunddm masku. Pohyb Obrazek 36 Unor2 — P2, L2. Jdu tancovat. Souvisi
se neopakuje. s masopustem. Stejny sled pohybt dvakrat se opakujici.

Obrazek 37 Biezenl — P8, L8. Obrazek 38 Brezen2 — P8, L8. Otloukani pistaly. Stejny
sled pohybt dvakrat se opakujici.
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Obrazek 39 Duben — L10 a piechazi do L11. Obrazek 40 Kvéten — P8, L8. Kreslim srdce. Kvéten je

Napodobime dlouhy nos- april. Pohyb se neopakuje mésicem ldsky. Pohyb se neopakuje.

Obrézek 41 Cervenl — L8. Cervena barva. Stejny sled Obrazek 42 Cerven2 — P12, L12. Zrnicka jahody. Stejny
pohybt dvakrat se opakujici. sled pohybi dvakrat se opakujici.
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Obrazek 43 Cervenecl — L8. Cervena barva. Stejny sled  Obrazek 44 Cervenec2 — L5. Tie$ng. Pohyb se
pohybt dvakrat se opakujici. neopakuje.

Obrazek 45 Srpen — L6, P11. Sece se obili. Stejny sled Obrazek 46 Zaii — P10, L10. Pfendavani jablek. Pohyb
pohybt dvakrat se opakujici. se neopakuje.
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Obrazek 47 Rijenl — P4, L4. Obrazek 48 Rijen2 — P4, L4. Ochutndvani hroznd.
Pohyb se neopakuje.

Obrazek 49 Listopad — P8, L8 prechazi do P12, L12. Obrazek 50 Prosinec —P1, L1. Vano¢ni stromek. Stejny
Strelba zveéfe na podzim — hony. Stejny sled pohybl sled pohybu tikrat se opakujici.
dvakrat se opakujici.
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6.5 Potraviny

Naésledujici podkapitola je zaméfend na pojmy, které popisuji potraviny.

Obrazek 51 Jist — L6. Davam si jidlo do pusy. Stejny Obrazek 52 Babovka — P1, L1. Krajim babovku. Stejny
sled pohybi dvakrat se opakujici. sled pohybu trikrat se opakujici.

Obrazek 53 Buchtal —P1, L1. Obrazek 54 Buchta2 — P1, L1. Tvar klasické buchty.
Pohyb se neopakuje.
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Obrazek 55 Cukrovi — P1, L10. Vykrajovani cukrovi. Obrazek 56 Kobliha — P10, L10. Tvar koblihy. Pohyb
Pohyb se neopakuje. se neopakuje.

Obrazek 57 Kola¢ — P4, L4. Cipy tésta dame k sob&.  Obrazek 58 Stradl — P1, L1. Zamotame t&sto. Pohyb se
Pohyb se neopakuje. neopakuje.

Obrazek 59 Vanocka — P6, L6. Zapleteme tésto na Obrazek 60 Chleba—P1, L1. Tvar krajice chleba.
vanocku. Stejny sled pohybt tfikrat se opakujici. Pohyb se neopakuje.
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Obrazek 61 Rohlik — P14, L14. Tvar rohliku. Pohyb se  Obrazek 62 Maslo — P1, L1. MaZzeme maslo. Pohyb se
neopakuje. neopakuje.

D =

.

Obrazek 63 Syrl — P1, L5 Obrazek 64 Syr2 — Pl, L5. Syr ma svoji
charakteristickou viini. Pohyb se neopakuje.

61



Obrazek 65 Sunka—P1, L1. Zptisob ofezu Sunky. Pohyb ~ Obrazek 66 Parek — L5. Nozicky péarkil. Stejny sled
se neopakuje. pohybu dvakrat se opakujici.

Obrazek 67 Maso — P9, L14. Maso v syrovém stavu. Obrazek 68 Polévka — P1, L5. Jim polévku. Stejny sled
Stejny sled pohybt dvakrat se opakujici. pohybt dvakrat se opakujici.
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Obrazek 69 Brambory — P5, L12. Skrabu brambory. Obrazek 70 Ryze — P17, L17. Hrudky ryze. Pohyb se
Stejny sled pohybu tfikrat se opakujici. neopakuje.

Obrazek 71 Banan — P7, L4. Loupani bananu. Stejny Obrazek 72 Hruska — L1. Tvar hrusky. Pohyb se
sled pohybi tiikrat se opakujici. neopakuje.
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Obrazek 73 Jablko — L6. Tvar jablka. Pohyb se Obrazek 74 Jahoda — P12, L12. Zrnicka jahody. Stejny
neopakuje. sled pohybi tiikrat se opakujici.
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6.6 Zvirata

Nasledujici podkapitola je zaméfena na pojmy, které popisuji zvitata.

Obrazek 75 Zvite — P3, L3. Rohy zvifete. Pohyb se Obrazek 76 pes — P10, L10. Détsky znak. Jak kouse pes.
neopakuje. Pohyb se neopakuje.

Obrazek 77 Kocka — P4, L4. Koci¢i fousky. Stejny sled  Obrazek 78 Kunl — L1.
pohybt tfikrat se opakujici.
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Obrazek 79 Kun2 — L1. Hlava koné. Pohyb se
neopakuje.

Obrazek 81 Krava — P11, L11. Rohy kravy. Pohyb se
neopakuje.

Obrazek 82 Kralik — P5, LS. Usi kralika. Bez pohybu.
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Obrazek 83 Zajic — PS5, LS. Usi zajice. Bez pohybu. Obrazek 84 Slepice — L12, P1. Slepice zobe zrni.
Stejny sled pohybu tiikrat se opakujici.

Obrazek 85 Kohout — L3. Hiebinek kohouta. Stejny sled  Obrazek 86 Husa — PS5, L5. Kejhani husy. Stejny sled
pohyb tiikrat se opakujici. pohybt dvakrat se opakujici.
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Obrazek 88 Kachna2 — P5, L5. Kolébava chiize kachny.
Pohyb se neopakuje.

s

Obrazek 89 Morée — P2, L2. Packy moréete. Bez Obrazek 90 Ryba — L1. Pohyb ryby ve vodé. Pohyb se
pohybu. neopakuje
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Obrazek 91 Zirafa — P10, L10.Krk Zirafy. Pohyb se Obrazek 92 Slon — L11. Chobot slona. Pohyb se
neopakuje. neopakuje.

Obrazek 93 Velboudl — L1. Hrby velblouda. Obrazek 94 Velboud2 — L1. Hrby jsou na zadech zvifete.
Pohyb se neopakuje.

69



Obrazek 95 Surikata — P2, L2. Postoj surikaty. Bez = Obrazek 96 Klokan — P1, L1. Skakani klokana. Stejny
pohybu. sled pohybii dvakrat se opakujici.

Obrazek 97 Medved — P6, L6. Biisko medvéda. Stejny Obrazek 98 Lev — P9, L9. Hrfiva lva. Pohyb se
sled pohybt dvakrat se opakujici. neopakuje.
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6.7 Zaci ze tiidy

Nasledujici podkapitola je zaméfend na pojmy, které popisuji spoluzaky.

Obrazek 99 Jana- p. ucitelka, L16. Pismeno J — Obrazek 100 Jitka- p. asistentka. L3. Zluta — blond’até

zacatecni pismeno jména. Pohyb se neopakuje. vlasy p. asistentky. Pohyb se neopakuje.

Obrazek 101 Katka- p. asistentka. L4. Nosi vyrazné Obrazek 102 Kristyna — praktikantka. P1, L8.
nausnice — kruhy. Bez pohybu. Jen se ukaze. Nalakované nehty. Bez pohybu. Jen se ukaze.
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Obrazek 103 Lucka — zakyné. P8, L8. Zakyné s DMO —  Obrazek 104 Marek- 7ék. P1, L1. Pismeno M — zaGateéni
takto ukazuje znak kocka, ktery je jeji oblibeny. Pohyb  pismeno jména. Bez pohybu.
se neopakuje.

Obrazek 105 Milan- zak. L8. Obroucka bryli, které zak  Obrazek 106 Zuzka — zakyné. L10 a prechazi do L11.
nosi. Bez pohybu. Jen se ukaze. Znak culiku — zakyné nosi culik.
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Obrazek 107 MiSa — zakyné. L1. Obrazek 108 Misa — stejna zakyné, L1. Znak kan, jeji
oblibené zvife. Pohyb se neopakuje.
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7 ZAVER PRAKTICKE CASTI

Pojmovy slovnik byl vytvoteny pro konkrétni divku, kterd ma sluchové postizeni. Pojmovy
slovnik mize byt ale vyuzity i jinymi lidmi se sluchovym postizenim, ale také lidmi, kteti
pracuji s lidmi se sluchovym postizenim. Pojmovy slovnik obsahuje celkem sedm ,,skupin
znaki*. Konkrétni pojmy byly vybrany jako zakladni s ohledem na konkrétni divku. Vzdy
je tedy nutné, naptiklad pti dal§im uziti pojmového slovniku dal$i osobou, brat v potaz
individualitu daného jedince. Divce se nejlépe ucily pojmy, které se daly ukézat, jedna
se 0 casti t¢la. Velice rychle se naucila také pojmy, které znazoriiovaly jeji spoluzaky. Tyto
pojmy si divka zautomatizovala béhem dvou dnii. Nejdelsi ¢as potfebovala divka pro pojmy,
které znazoriuji mésice. Domnivam se, ze ,,skupiny pojma®, které jsem pro divku vybrala
byly zvoleny spravné. Pojmovy slovnik planuji rozsitit o dalsi ,,skupiny pojmt*, nafocené
fotografie uz mam pro skupinu ¢asti dne, dopravni prostiedky, oblec¢eni. A postupné planuji
1 dal$i rozSifeni. Ve tfid¢, kde jsem vykondvala svoji praxi, byla asistentka pedagoga, které
se napad s pojmovym slovnikem zalibil natolik, Ze se rozhodla vytvofit pojmovy slovnik pro
konkrétniho chlapce se sluchovym postizenim. S tvorbou postupovala stejné jako ja, navic
m¢ela ale ¢ast, kde nechala chlapce dany znak si nakreslit. Velice cenné jsou dle mého ndzoru
fotografie konkrétniho ditéte, kde se vlastn¢ dité vidi a sndze se mu vybavi 1 situace, kdy
se dany znak ucilo. Pojmovy slovnik byl divkou a tfidni ucitelkou hodnoceny kladné

a planuje se jeho dalsi rozsifeni.

7.1 Limity praktické ¢asti

Pojmovy slovnik byl zatim ovéfeny pouze jednou osobou, a to konkrétni divkou, pro kterou
byl vytvofeny. Zaroven s nim pracovala i jeji tfidni ucitelka a vychovatelky v Détském
domové ve Znojme¢. Jednim z limitli, nad kterym je potieba se zamyslet, by mohlo byt,
ze jsem pojmovy slovnik vytvarela poprvé, tim padem by technické a grafické provedeni
jednotlivych pojmi mohlo byt lepsi. Pojmovy slovnik by mohl slouzit také osobam
s mentalnim postizenim a osobam s poruchou autistického spektra. Limitem je ale také to,
ze pojmovy slovnik madm vyzkouSeny pouze na jedné konkrétni divce se sluchovym
postiZzenim, kterd ale nemd Zadné dal$i pfidruZené postizeni. Nemohu tedy védét, jak by
pojmovy slovnik vyhovoval nékomu jinému. Divka byla opravdu velice Sikovna, ale co kdyz
zak bude slabsi? A dalsi vyznamnou roli miize hrat také pfidruZené postizeni, napiiklad
mentalni, zrakové. Pak by muselo naptiklad dojit k upravé pojmového slovniku. Jako velice
zajimavé se mi jevi také ptipadné rozsifeni pojmového slovniku. Urcité bude rozsifeny

0 ,,skupiny pojmi* s ndzvem obleceni, casti dne a dopravni prostiedky. To jsou pojmy, které
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mam uz i nafocené. Déle planuji také pojmy, které se budou vénovat Skole a Skolnim

pomuckam.
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ZAVER

Prace se vénovala tvorbé pojmového slovniku pro jednu konkrétni divku, se kterou jsem
méla moznost pracovat béhem praxe. Inspiraci bylo to, ze divka se stranila komunikace
s okolim, protoze nebyl vytvoreny zadny systém komunikace s ni a nepouzivala ani zadné

kompenzacni pomucky.

Prvni kapitola popisovala problematiku sluchového postizeni. Na zacatku byla popsana
osobnost ¢lovéka se sluchovym postizenim, dale bylo popsano terminologické vymezeni
sluchové vady. Soucasti prvni kapitoly byla také klasifikace sluchovych poruch a vad.

Posledni podkapitola se zabyvala historii vzdélavani osob se sluchovym postizenim.

Vyvojem feci ditéte se sluchovym postizenim a intaktniho ditéte se zabyvala druha kapitola.

Velice zajimavou podkapitolou je ontogeneze feci u déti se sluchovym postizenim.

Tteti kapitola byla zaméfena na vychovu a vzdé€lavani osob se sluchovym postizenim.
V prvni podkapitole byly popsany metody a ptistupy pii vzdélavani osob se sluchovym
postizenim. Didaktické a pedagogické zasady pii praci s détmi se sluchovym postizenim
byly popsany ve tieti podkapitole. Posledni podkapitola se vénovala technickym pomiickdm

pro osoby se sluchovym postizenim.

Socializaci osob se sluchovym postizenim popisovala posledni, ¢tvrtd, kapitola teoreticke
casti.

Prakticka ¢ast byla zamétena na tvorbu pojmového slovniku. Soucasti praktické ¢asti prace
je nejenom uvedeni do problematiky, ale i popis praktické tvorby pojmového slovniku
a reflexe toho, jak divka se slovnikem pracuje. Konkrétni slovnik obsahuje celkové sedm

,»skupin pojmi‘. Jednotlivé pojmy jsou zobrazené fotografiemi. V zavéru jsou shrnuty limity

Setfeni a formuluji doporuceni, které mi z prace vyplyvaji.

Prvni kapitola je zamétena na uvedeni do problematiky. Dale byl v praktické casti uveden
cil praktické ¢asti a metoda zpracovani. Druhd kapitola praktické ¢asti popisovala samotnou

tvorbu pojmového slovniku.

Hlavnim cilem bylo vytvofit pojmovy slovnik pro osobu se sluchovym postiZzenim. Pojmovy
slovnik byl vytvofeny pro konkrétni Sestiletou divku, kterd navstévovala Matetskou Skolu,

zakladni Skolu a praktickou skolu ve Znojmé.
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Byl vytvofeny pojmovy slovnik pro konkrétni divku se sluchovym postizenim. Divka diky
pojmovému slovniku mohla komunikovat se svym okolim. Vytvofeno bylo nékolik oblasti
pojmi — pojmy pro barvy, pro spoluzéky, zvifata, potraviny, dny v tydnu, mésice a ¢asti téla.
Tvorba pojmového slovniku pro divku byla Gispésna, a proto mohou piibyvat i dalsi pojmy
a slovnik se muze rozristat. Domnivam se, Ze pojmovy slovnik by mohl byt vhodny také

pro osoby s mentalnim postizenim ¢i pro osoby s autismem, ale s ur¢itou tpravou.
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Priloha 4 — znacky pro pohyb rukou

POHYB JEDNOU RUKOU

POHYBY OBEMA RUKAMA

Sipxa aznatuje smér i — obéma rukama
—_— jednoduchého pohybu stejnym smérem
(napi. znak TY) (znak VOZIT)
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Opakovany pohyb
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m s :éwm \ 0bou rukou od sebe
\ (znak SVETLO)
Ruka se otad! v zapésii
(znak NE)
Ruka opisuje obloutky
XXX ™ (znak POMALU)
Ruka kmitd obéma sméry
e e (znak KDO)
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