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Anotace

Bakaldrska prace se zabyva procesem disciplinace ve tfidach materské skoly, které
maji odlisSny pfistup ke vzdélavani déti. Jedna tfida je prikladem béZného
vzdélavani, druhd jedna podle principd Montessori pedagogiky. Cilem je popsat
rozdily mezi disciplinacemi v obou tfidach. Prace vychazi z vysledk(l pozorovani a

studia literatury. Cerpano je predeviim z dila M. Foucaulta DohliZet a trestat.

Klicova slova
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Abstract

This bachelor work applies process of disciplination to classes of kindergarten
which has a different attitude to the kids’ education. One class is an example of
ordinary education. Second class act on the base of Montessori pedagogy. The
goal of this work is to describe differences between disciplinations in both. The
work works on the results of observation and studying of literature. Mainly the

writing of M. Foucault: Discipline and punish.
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Uvod

Pedagogika M. Montessori a dalsi alternativni formy vzdélavani se v posledni dobé
dostavaji do popredi. Je jim vénovano ¢im dal vic pozornosti, at uz ze strany
rodicll, tak ze strany vyzkumnik(. Ve vétsiné pfipadd dochazi pouze ke srovnani
raznych forem vzdélavani ¢i jejich dilcich specifik a aspektl. Zkoumani raznych
pedagogik probihda nejcastéji z pedagogického hlediska. Mym zdmérem je
problematiku zkoumat z hlediska antropologického. Sama se totiz velice radda
zabyvam rlznymi alternativnimi zpGsoby Ziti v nasi spolecnosti. Montessori
pedagogiku jsem si vybrala, jelikoZ mi je tematicky blizka a také informacni zdroje

jsou snadno dostupné.

Cilem vyzkumu je zjistit, jakym zpUsobem probiha disciplinace, tak jak ji vymeuzil
M. Foucault ve svém dile DohliZet a trestat, nejen v Montessori tfidé, ale i v béZné
tfidé materské Skoly. Skrze materské Skoly jsou déti socializovany, jsou jim
vstépovany hodnoty spolecnosti. Disciplinaci je ¢lovék formovan a stavd se z néj
poslusny clen spole¢nosti. Ztoho vyplyva, Ze disciplinace musi probihat i

v materské skole.

Montessori pedagogika se vyznacuje predevsim individualnim pfistupem k détem
a jejich potfebam. Na zakladé toho se mlzZe zdat, Ze déti maji vétsi svobodu a
mohou si tak délat, co pokladaji za vhodné. Oproti tomu se bézna pedagogika jevi
jako pfilis svazujici. Je zamérena pfedevsim na préci se skupinou, a ne s jedincem
jako takovym. Kvili této rozdilnosti bych se chtéla zaméfit pravé na zpUsoby,

jakymi probiha disciplinace i v alternativnich pedagogikach.

Hlavni metodou, ktera bude vyuzita pfi psani prace je pozorovani, a to zdcastnéné
i nezucastnéné. Stala jsem se tedy tichym pozorovatelem, ktery nenarusuje chod
tfidy. Timto se mi otevrel cely prostor tfidy plny rlznych interakci. Pro vyzkum
byla zvolena materska skola, kterd v sobé zahrnuje obé pedagogiky, kterymi se

vyzkum zabyva. Kazda z nich je zastoupena v nékteré z ttid.

Vsamotné praci bude nejprve vysvétlen koncept disciplinace a jeho hlavni
metody, dale bude na zakladé literatury predstavena bézna materska skola a jeji

pedagogika a také principy Montessori pedagogiky. V dalsi ¢asti budou uvedeny
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podrobnosti o vyzkumu a nasledné jiz samotné vysledky vyzkumu. Ty jsou ¢lenény

do kapitol podle zdkladnich metod disciplinace.



Disciplinace

Koncept disciplinace zavedl Michel Foucault ve svém dile Dohlizet a trestat.
,Jednou ze zakladnich myslenek Dohlizet a trestat je, Ze moderni spolecnosti
mohou byt definovany jako , despota“; ale disciplinu nelze identifikovat s zddnou
instituci nebo apardtem pravé proto, ze se jednad o typ moci, technologie, ktera
prochazi kazdym druhem aparatu nebo instituce, spojuje je, prodluzuje je a déla je
funkénimi novym zplsobem.” (Deleuze, 1988:25-26) M. Foucault pak ,analyzuje,
nakolik se v podminkach moderni spole¢nosti dohled a kontrola nad jedincem
zaroven systemizuji a zvnitfiuji. Ukazuje podobnosti mezi disciplinizaci pracovni
sily vtovarné, ukdzriovanim déti ve Skole a trestdanim véznd v napravnych
zafizenich. Na téchto prikladech demonstruje prostupovani dohlizeci moci
s udajné objektivni a nestrannou védou a védénim, coZ pravé v podminkach
moderni spole¢nosti vytvari predpoklady pro dfive nemyslitelnou univerzalizaci

dohledu a kontroly.” (Keller, 2010: 118)

Disciplinace nevznikla nahle, ale byla objevena postupné. Velmi brzy se ovsem
objevila na nizSich stfednich, o néco pozdéji i na zdkladnich Skolach; pomalu
vstoupily do prostoru nemocnic; a v nékolika desetiletich prfebudovaly vojenskou
organizaci. (Foucault, 2000: 203) V 18. stoleti se méni rozsah kontroly. Cilem je
zpracovat télo v detailu, uz nestaci zachdzet stélem jako s celkem. Télo je
neustale vystavovdno mirnému donuceni, a je postupné zpracovavano na roviné
mechaniky — pohyby, gesta, postoje, rychlost. Dale se méni predmét kontroly, tim
se stava efektivita pohybd, jejich vnitfni organizace. A nakonec modalita: jedna se
o donucovani, které je soustavné a nepretrzité. Zajem sméruje spis k postuplim
nez vysledkim dcinnosti. Toto donucovani se provadi podle kodifikace, ktera

organizuje prostor, ¢as a pohyb. (Ibid.: 201)

Jedinec, a predevsim jeho télo, je polapen uvnitf moci, které mu udéluji urcita
omezeni, zdkazy a povinnosti. Disciplindarni moc si podrobuje sily tim, Ze
manipuluje s jednotlivymi prvky lidského téla, pohyby a chovanim. Jedinec se tak
nestava pouze poslusnym, ale predevsim i uZitecnym. V ramci disciplinace je

jedinci vStépovan rad a moralka.

Instituce, ve kterych probiha disciplinace, bychom mohli zafadit do instituci, které

Keller nazyva totdlnimi. Foucault sdm povaZuje tyto instituce za dokonalé a ptisné.
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Jedinclv Zivot je zde zcela organizovan, dale je omezen styk s osobami, které Ziji

mimo danou instituci. Dochazi tam k centralizaci veskerych ¢innosti, které béziné

probihaji na riznych mistech.

Zakladni techniky disciplinace dle M. Foucaulta

,Jde spis jen o to odhalit na zakladé rady prikladli nékteré zakladni techniky, jez

se, jedna za druhou, rozsitily nejsnadnéji.“ (Foucault, 2000: 203)

Rozdéleni jedinct v prostoru

,Disciplina pfistupuje krozdéleni jedincli v prostoru. Zavadi pfi tom nékolik

technickych postup(.” (Foucault, 2000: 207) Témito postupy jsou dle Foucaulta

(Foucault, 2000: 207-214): klauzura, elementarni lokalizace, funkéni umisténi a

jednotou postaveni.

1.

Klauzura — jedna se o odlou¢enost od spolecnosti. V pfipadé
disciplinace se jedna predevsim o oddéleni jedincli od okolniho svéta,

tento prostor je uzavieny, nepfistupny.

Elementarni lokalizace neboli roz¢lenéni — pomoci této lokalizace je
prostor zpracovavan pruznéji a predevsim detailnéji. Jde predevsim o
to, aby kazdé individuum mélo presné vymezené misto, a na zakladé
toho lze predejit ,dusledkdim neurcitého rozvrzeni,
nekontrolovatelného rozptyleni individui, jejich rozptyleného obéhu,
jejich neuzitecného a nebezpecného srazeni.” (Foucault, 2000: 209)
Cilem této metody je zavést kontrolu absence a prezence (tj. mit
prehled o tom, kde se dany jedinec pravé nachazi, jak jej Ize znovu
nalézt); zavést takovy zplsob komunikace, ktery je efektivni a
prospésny. V podstaté dochazi k tomu, Ze je dohlizeno na chovani
kazdého jednotlivce, to je poté posuzovano a pripadné sankciovano.
Jsou méreny jednotlivé kvality jednice a také prospésnost. (Foucault,

2000: 208-209)

Funkéni umisténi — jednda se o prostor, je obecné pfistupny a

pfipraveny k mnohocetnému vyuziti. Je potreba, aby tento prostor
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odpovidal specifickym potfebam disciplinace. Pfedevsim musi vyhovét
potfebam dohledu, dohledu nad vSemi jednotlivci nardz nebo nad
jednotlivymi osobami individualné. Dale by mél znemoznovat riskantni

komunikaci a také by mél tvofit uZitny prostor. (Foucault 209-210)

4. Jednota postaveni. Jednda se o misto, které jedinec zaujima
v klasifikaci. Jedincovo misto neni stabilni, disciplina jedince
rozmistuje v hierarchii a na zakladé danych intervall je nechava
cirkulovat v siti vztahl. Jako pfiklad uvadi M. Foucault Skolni ttidu,
kde jsou déti rozmistény podle véku, svych vysledk(i a chovani. Na
zakladé téchto kritérii zaujima pokazdé jiné misto. (Foucault, 2000:

212-214)

Discipliny tedy konstruuji ,komplexni prostory: soucasné architektonické,
funkcionalni a hierarchizované. Jsou to prostory, které zajistuji pevné umisténi, a
pfitom umoznuji cirkulaci; vy¢lenu;ji individualni segmenty a ustavuji operatorni
spojeni; vyznacuji mista a indikuji hodnoty; zarucuji poslusnost jednotlivcl, ale
také lepsi ekonomii ¢asu a ¢inG. Jsou to smiSené prostory: jsou skute¢né, protoze
disponuji budovami, mistnostmi, nabytkem, avsak rovnéz idedlni, protoze se
promitaji skrze usporadani charakteristik, hodnoceni, hierarchii.” (Foucault, 2000:

215)

Kontrola aktivity

Jedna se predevsim casovou kontrolu aktivit, kterd se provadi skrze rozvrh casu,

¢asového vypracovani tkonu a maximalniho vyufziti. (Foucault 2000: 217-223)

1. Rozvrh ¢asu — tento model, ktery se velmi rychle rozsifil, byl prejat
z klasterniho spolecenstvi, kde byl velmi striktné dodrzovan. Cilem rozvrhu
¢asu je stanovit jisty rytmus, vnutit uréena zaméstnani a usmérnovat cykly
opakovani, jednd se o jakysi obecny ramec aktivit. Cirkevni fady byly
mistry v téchto technikidch, ovSem moderni disciplina je pozmeénila,
zjemnila. Cas byl mnohem vice rozkouskovan, zacalo se pocitat na
¢tvrthodiny, na minuty, na vtefiny. Stanovenim rozvrhu se zacalo uvazovat
i 0 spravném vyuZiti Casu, o jeho kvalité. Na zakladé toho doslo k tomu, Ze
se zacalo nepfretrZité kontrolovat jeho vyuzZivadni, dozorci na to nejen

dohlizeli, ale odvazili se i k natlaku. Jejich cilem bylo potlacit vSe, co by
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3.

mohlo pozornost odvadét jinam a tim jedince rozptylovat. Cas musi byt

dokonale vyuzit. (Ibid.: 217-219)

Casové vypracovani ukonu. Nejde jen o pouhé spInéni rozkazu a jeho
vypracovani, ale dochazi také ke kontrole samotného provadéni ¢innosti.
Je stanovena jakdasi osnova, kterd prikazuje spravné pohyby, kterymi se
ma dany ukon udélat. Uz tedy nejde jen o to, aby byl pohyb rytmizovén
vyslovnym piikazem, ale pohyb je nahle podroben této osnové. ,Ukon je
rozloZzen na své prvky; definuje se pozice téla, koncetin, kloubt; kazdému
pohybu je pfisouzen smér, rozpéti, doba trvani; je pfedepsan poradek,
v jakém maji nasledovat. Télem pronika ¢as a spolu s nim vSechny

podrobné zplsoby mocenské kontroly.” (Foucault, 2000: 221)

Podminkou efektivnosti je spravné zapojeni téla. To umoziiuje, aby byl ¢as
spravné vyuZit. Je definovan pozice téla vicéi manipulovanému objektu.
,Zde mame priklad toho, co bychom mohli nazvat instrumentalnim
kédovanim téla. Spociva v rozloZeni obecného pohybu na dvé paralelni
rady: jednak na fadu télesnych prvk(, které maji byt uzity (prava dlan, leva
dlan, jednotlivé prsty obou rukou, koleno, oko, loket atd.), jednak na fadu
predmétd, s nimiZ ma byt manipulovano (hlaven, zarez, kohoutek, Sroub
atd.); nasledné jsou obé tyto rfady uvedeny do vzdjemné korelace podle
urcitého poctu jednotlivych pohyb( (opfit, ohnout atd.); nakonec se fixuje
kanonické poradi, v némz tyto korelace zaujimaji presné uréené misto.”

(Ibid.: 221-222)

Vycerpdvajici vyuiiti — disciplina chce, aby byl ¢as maximalné vyuzit a to
tak, aby zcasu bylo vytéZieno co nejvice pouZitelnych momentl a
z kazdého momentu stale vice sil, které Ize vyuzit. ,To znamena, Ze je
tfeba pokouset se zintenzivnit vyuZiti toho nejmensiho okamziku, jako
kdyby byl cas, ve své skutecné fragmentarizaci, nevyCerpatelny ¢i jako
kdyby, pfinejmensim pti stale detailnéjsSim vnitfnim usporadani, bylo
mozné postupovat k idedlnimu bodu, kde se maximalni rychlost stfetne

s maximalni efektivitou.” (Ibid.: 223)
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Ovladani téla a pohybu

VySe popsana kontrola aktivity a z ni vyplyvajici kontrola ¢asu Uzce souvisi se
snahou ovladani téla a predevsim pohybu. Jiz nejde jen o to, naucit se sérii
pohybl, jak maji za sebou nasledovat, ale i o celkovy postoj téla a plynulost
prechodl mezi pohyby. ,Pfi spravném zapojeni téla, které umozinuje spravné
vyuziti ¢asu, nesmi nic zahalet ¢i zlstat nevyuZito: vse musi byt povolano na
podporu poZadovaného ukonu.” (Foucault, 2000: 221) Cilem je byt co
nejefektivnéjsi a nejrychlejsi. Tato tvrzeni jsou dokazovana na ptikladu spravného
psani. Ucitel Zakiim neukazuje pouze jak spravnym zplsobem drzet tuzku a s ni
psat, ale seznamuje Zaky s celkovou pozici téla. Pokud Zaci tuto pozici nedodrii,

budou uditelem opraveni. (Foucault, 2000: 221)

,Disciplina definuje kazdy vztah, ktery musi télo zaujmout vici objektu, s nimz
manipuluje.” (Ibid.: 222) Vznika tak vztah télo — objekt, ktery Foucault nazyva
instrumentalni kddovani téla. Podstatou je rozloZeni pohybu na dvé soubéiné

fady:
1. fada télesnych prvkd, které maji byt pouZity (dlan, prsty, koleno, ...)
2. fada predmétd, s kterymi ma byt manipulovano (sesit, pravitko, ...)

Poté jsou tyto fady uvedeny do vzajemného vztahu podle urcitého poctu
jednoduchych pohybl (otevfit, polozit atd.); nakonec se upeviiuje poradi

jednotlivych korelaci. (lbid.: 222)

Hierarchicky dohled

Dohled vsobé zahrnuje jeden znastrojl, ktery je predpokladem uspéchu
disciplindrni moci. Touto technikou je pohled. Zviditelfiuje ty, na které jsou

aplikované prostfedky donuceni.

Zacala se budovat architektura, jejiz cilem nebyl okazaly vzhled nebo dohled nad
okolim, ale tyto budovy mély umozZnit detailni kontrolu vnitfniho prostoru.
Zviditelnuji se vnitini clenové téchto budov. Vnitini prostor se stavad otevienym
prostorem s mnoha prlchody a prahledy. ,Dokonaly disciplindrni aparat by

umoznoval sledovat vSechno neustdle jednim pohledem.” (Foucault, 2000: 248)
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Samotna architektura nestaci k dokonalému dohledu. K tomu jsou potreba osoby,
které se budou specializovat pfimo na néj. Stava se tak z néj presné vymezend
funkce. Jedinci, ktefi se jim zabyvaji, jsou vSudypfitomni a nepostradatelni.
DohliZzeni probihd jak horizontdIné, tak vertikdlné a zaroven je hierarchizovany.
V materské Skole dohled probiha tak, Ze feditel dohliZi na ucitelky a ty zase na déti
(dohlizeni vertikalni). Zaroven se ucitelky kontroluji mezi sebou, a nejen ony, ale i

déti navzajem se kontroluji (horizontalni dohlizeni).

Disciplinarni moc mize byt ,indiskrétni”, jelikoz je vSudypfitomna a neustale ve
stfehu. Neni zde oblast, kterou by ze svého dohledu vynechavala, a dokonce
kontroluje ty, ktefi jsou kontrolou povéreni. Zarovenh mize byt ,diskrétni“, jelikoz

pracuje v tichosti, do zna¢né miry. (Foucault, 2000: 253)

Normalizaéni sankce
K tomu, aby se disciplindrni moc udrzela, je potreba trestniho mechanismu. Jeho

funkénost je zaloZzena na péti principech:

1. Disciplina urcuje vlastni normy chovani, urcuje si vlastni zakony, kde

specifikuje prestupky a formy sankci.

2. Disciplinarni trest vychazi z nedodrzovani pravidel, z toho, co se jim
vymyka. Potrestadn je ten, kdo nedosahuje poZadované Urovné, ten,
kdo neni zplsobily plnit zadané ukoly.

3. Disciplinarni trest ma za funkci redukovani odchylek. Pfednost je dana
trestim, které vyuZivaji zesilené, znasobené formy uceni nebo
nékolikeré opakovani.

4. Trest jako krajni feSeni. Podvojny systém: odména — trest.

5. Postaveni/hodnost mohou slouZit jako trest i jako odména. Jedna se o

klasifikaci jedinct na zakladé chovani a prospéchu.

Zkouska

»,Zkouska kombinuje techniky hierarchie, ktera dohlizi, a techniky trestu, ktery
normalizuje. Je to normalizujici pohled, dohled, jenz dovoluje klasifikovat, tfidit a

trestat.” (Foucault, 2000: 262)
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Pedagogika mateiské skoly

Matefrska Skola je instituce, kterd se zabyva vychovou déti v pfedskolnim véku.
Predskolni vék je nej¢astéji ve véku od tfi do Sesti let, pfipadné do sedmi. Jedna se
o zafizeni, které navazuje na vychovu ditéte vrodiné. Stavd se tak jednou
z prvnich instituci sekunddrni socializace, se kterou se dité setkdva. ,Zakladem
stale zlstava rodinna vychova, na které materska skola stavi a kterd napomaha
dalsimu rozvoji ditéte.” (Prlcha, 2008: 186) Dité sem pfichazi za ucelem rozsireni
stavajicich poznatk( a také ziskani poznatkd novych. Dale zde rozviji dovednosti a
zkuSenosti, které potfebuje pro zdravy socidlni, mravni, duSevni a také télesny
rozvoj. Dochdzi zde také ke zprostfedkovdni potfebnych norem, znalosti,
schopnosti a dovednosti. Také zde probiha pfiprava na dalsi vzdélavani na zakladni

skole.

V materské skole jsou déti vychovavany podle jasné formulovanych cild, ,tj, uci
déti tém kompetencim, které spolecnost na zakladé stavajicich socidlné
ekonomickych podminek povaZuje za cenné a uZitecné. VSechny vyznamné
spolecenské skupiny — napf. strany, cirkve, hospodarské zajmové svazy a rodice —
se pokouseji prosadit sva ocekavani a predstavy o normach s dlirazem na kulturni
mravni a hospodarské hodnoty prostifednictvim formulace cil(l vychovy a vzdélani.
Takto formulované cile se pak odrazeji v uebnich planech, vychovnych planech a

zkusebnich pozadavcich.” (Prokop, 2001: 51)

Po roce 1990 se ceské Skolstvi velmi proménilo. Materské Skoly se zacaly zajimat
o individualni potfeby déti, potfeby vzdélavaci, citové a socializacni. Svou praci
zptistupnily rodinam. Také se staly pfistupnéjsimi k alternativnim smérdm
pedagogického pusobeni. (Kotatkova, 2014: 101) | presto Skolka zUstava nadale
nastrojem spolecnosti. Alternativni Skola je ,obecny termin pokryvajici vSechny
druhy sSkol (soukromé i statni, verejné), které maji jeden podstatny rys; odliSuji se
od hlavniho proudu standartnich (béznych, normalnich) Skol urcité vzdéldvaci
soustavy. OdliSnost mUZe spocivat ve specificnostech obsahu vzdélavani,
organizace a metod vyuky, hodnoceni vzdélavacich vysledk(l Zaka aj. Pojem
alternativni Skola nelze tedy vztahovat pouze k soukromym skoldam, resp. k typu
zfizovatele sSkoly, protoze nestandardni mohou byt i nékteré Skoly statni.“ (Prlicha,

2008: 16)
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,Hlavni ¢innosti pfedskolniho ditéte je hra.” (Prlicha, 2008: 186) Ta je nedilnou
soucasti détského wvyvoje. Ovliviiuje na socidlni, pohybové, rozumové a
emocionadlni oblasti détského Zivota. Déti si hraji, protoze to v nich vyvolava pocit
radosti, ne proto, aby se néco naucdilo. Cini tak z ¢istého zajmu, chce si néco
vyzkouset, prozkoumat a na zakladé toho ziskdvd néjaké zkusenosti, jinymi slovy
uci se. Samo prichazi na to, jak funguje svét kolem néj. (Kotatkova, S. 2014: 128)
Toto plati pro volnou hru. Hry, které mizZzeme vidét ve tfidach matefskych skol,
jsou hry, které slouzi jako metody pedagogické prace. Tyto hry poté mohou mit

vzdélavaci a vychovny vyznam (lbid.: 130)

»UCitelka je pfirozenym vzorem chovani a modelem, ktery plsobi na osvojovani a
o moznostech lidského jednani nad rdmec své rodiny, velmi ovliviuje.”

(Kotatkova, Pracha, 2013: 52)

Viechny matefské $koly v CR se musi fidit Remcovym vzdélavacim programem pro
predskolni vzdélavani. Ten upravuje cile predskolniho vzdélavani, metody a formy
prace, vzdélavaci oblasti a dalSi podrobnosti, tykajici se péce o déti v materskych
Skolach. Na zakladé toho dokumentu si kazda Skolka vypracovava vlastni skolni

vzdélavaci plan, ktery je jiz konkrétnéjsi.
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Pedagogika Marie Montessori

Jedna se o ,typ alternativni Skoly nazyvany podle italské Iékarky M. Montessori
(1870-1952), ktera rozvinula reformni pedagogické hnuti predevsSim v oblasti
predskolni vychovy. Jeji koncepce zdlraznuje vliv vhodnych vychovnych podnétu
na rozvoj ditéte, zejm. v ,senzitivnich fazich” détského Zivota.” (Mares, Pricha,

Walterova, 2003: 127)

M. Montessori se jako prvni Zena stala doktorkou mediciny. Diky své préci jako
zdravotni asistentka navstivila fimsky Ustav pro chorobomysiné, kde si vSimla, Ze
toto prostfedi nevyhovuje potfebam zde umisténych jedincG. Pozdéji byla
spolufeditelkou ve Skole pro duSevné postizené. Zde se zabyvala vzdélavanim
lécebnych pedagogl, a predevsim vytvarela vychovné zamérené pomlcky, které
pozdéji uvedla do praxe ve své materské Skole Casa dei Bambini (Détsky dim),
kterd byla uréena pro chudé déti predskolniho véku. V této dobé svou metodu
ovérovala a zdokonalovala a vysledkem byla kniha Metoda védecké pedagogiky

uzita ve vychové v détskych domovech.

V dnesni dobé existuji nejen materské skoly, ale i zakladni Skoly a rGzné kluby,
slouzici ke vzdélavani déti i rodicd touto metodou. Zakladany jsou predevsim

soukromymi osobami, ale mGzZeme tuto pedagogiku najit i ve statnich zafizenich.

Hlavni myslenky/zakladni principy

M. Montessori véfila, Ze kazdé dité ma svlj vrozeny plan vyvoje a ten je tfeba
respektovat. Nelze dité ponechat jen samotnému planu, ale je potfeba ho
podporovat a poskytovat mu k tomu vhodné podminky. Déti se uci predevsim
skrze vlastni zkuSenost a prozitek. Je tedy potfeba nechat dité, aby se ucilo skrze
volnou praci. Déti si mohou svobodné zvolit aktivitu, kterou chtéji délat, misto a
jestli bude pracovat sam nebo ve skupiné. Pokud se uz jednou dité pro néjakou

praci rozhodne, tak je jeho povinnosti praci dokondit.

Na prvni pohled, se miZe zdat, Ze se vySe zmifovand svoboda neslucuje
s dodrZovanim pravidel, na coZ Montessori pedagogika hodné dba, ale svoboda je
zde minéna jako neomezovdani pohybu a ziskavani zkusenosti pravé v urcitych

mezich. ,To znamena nechat vSe pfirozené plynout uvnitf vychovatelem
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vytyCenych hranic.” (Zelinkova, 1997: 35) Pravidla tvofi ucitel spole¢né s détmi a

poté dohliZi na jejich dodrzovani.

Terminem senzitivni obdobi oznacuje M. Montessori obdobi, kdy ma dité
zvy$enou vnimavost pro ziskdni néjaké aktivity. Ukolem ucitele je vypozorovat
tato obdobi a pfipravit pro déti vhodné prostredi, které s danym obdobim
koresponduje. Dité si poté mlzZe svobodné vybrat aktivitu a té se vénuje, dokud
neziska tu urcitou dovednost nebo znalost. Ktomu ditéti pomahaji pomUcky,
které jsou vytvorené k témto ucelim. Jsou navrZené tak, aby dité nepotrebovalo

ucitele ke kontrole. Chybu si totiz dokazZze odhalit sam.

S pochvalami a odménami se pracuje pfimérené tak, aby se na ni dité nestalo
zavislé. Cinnost ma vykondvat pro radost z prace samotné. Cilem je, aby déti
délaly to, co vnitfné uspokojuje pfedevsim je samotné. Ovsem je dobré, davat

ditéti néjakou zpétnou vazbu béhem cinnosti.

“Desatero obsahového sméfrovani Montessori MS:

1. Mateiské Skoly Montessori jsou zaloZeny na mezinarodné vytvoreném
programu. Obsah prace je vuzké souvislosti stzv. prFipravenym
prostfedim, které ma podstatny pedagogicky vyznam. Je to originalné
vytvorené a vyzkumné ovérené prostredi, které umoziuje zkouset a ucit

se nezavisle na druhych podle svych dispozic a aktudlniho nasmérovani.

2. Prostor tfidy ma své tematické oblasti: prakticky Zivot, smyslovy material,
matematika, jazykovy materidl, uméni, kosmicka vychova (c¢lovék a

pfiroda, souziti s lidmi).

3. Didaktické pomucky vytvorené M. Montessori jsou origindlni, uspofadané
s didaktickym zamérem od nejjednodussiho ke slozZitéjSimu (poznavani
podobného, shodného, rozdilného a vlastnosti pfedmétd). Pomucky jsou
volné dostupné, dité s nimi mlzZe experimentovat, udéla-li chybu, tak ji
fesi a ziskava tak analytické mysleni, nezavislost a sebeuspokojeni; jsou

uzplsobeny pro samostatnou individuaIni praci.

4. Rozvijeni matematického mysleni sméfuje od konkrétniho mysleni

k abstraktnimu, a to prostfednictvim k tomu konstruovanych material( a
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10.

pomlcek, které jsou pfipraveny v navaznosti jedné Grovné obtiZnosti na

dalsi.

Oblast jazyka mluveného a psaného je rozvijena prostfednictvim
presného vyjadfovani a oznacovani aktivit, prfedmétl, situaci,
geometrickych tvarg, rostlin apod. Cteni a psani se rozviji podle zajmu déti
prostfednictvim obrazkové abecedy a pismen, povrchové upravenych tak,

Ze je déti citi hmatem.

Umélecké aktivity jsou chapany jako dllezZity prostfedek sebevyjadreni.
Materialy a pomlicky pro vytvarné a hudebni aktivity jsou soucasti
pfipraveného prostfedi pro kazdodenni vyuZiti. V nékterych matefskych

Skolach se v oblasti uméni rozviji i dramatika.

Materidl pro cvi¢eni béinych dovednosti pro Zivot a sebeobsluhu je
zaméren na osobni pédi, Upravu prostiedi, rozvoj socidlnich vztahl a

pohybové dovednosti.

Ve tfidach je vétsinou seskupeni déti vékové smiSené. Je dlleZité, Ze se
déti od sebe vzdjemné udi, tim se rozvijeji a zdokonaluji, ale kazdé dité ma
narok na svij prostor, aby se mohlo samostatné vénovat své Cinnosti.
Prostor je vymezeny napf. kobereckem, kde se dité vénuje vybrané

aktivité s didaktickym materidlem.

Venkovni prostiredi dava dalsi moZnosti rozvijeni déti pfi praci venku na
zahradé, srostlinami, pfi péci o zvifata, pozorovanim pfirody a jejim

poznavani vsemi smysly.

Ucitelka ma pusobit nepfimo, pripravuje prostifedi a didakticky material a
dalsi pedagogické oblasti, ale nezasahuje do détské samostatnosti a
soustfedéni. Pozorovdanim ma ziskat informace o stavu rozvoje ditéte a
jeho aktualnim zaméreni. Nesmi usilovat o nadfazenost, méla by cekat,
pozorovat, a co zjisti, by mélo byt vyuZito k Upravé prostiedi, které bude

Iépe vyhovovat potfebam ditéte.” (Kotatkova, Pricha, 2013: 130-131)

Blize bych se chtéla jesté zaméfit na ulohu ucitele, kterd je ponékud

Vv
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ktery ditéti pomaha, kdyz si dité s nécim nevi rady. OvSem ditéti mQze pomoci
jen v pfipadé, kdy je o to pozadan. Dohlizi na to, aby praci déti nikdo nerusil.
Sam ucitel mlze zasahovat pouze v pfipadé, kdy jsou porusovana pravidla a

kdyz se dité nudi a nedokaze si samo vybrat ¢innost.
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Vyzkumné otazky
Vyzkumné otazky byly stanoveny na zdkladé studia literatury. Tim doslo
k pfedporozuméni problému a vyzkum mohl tyto hypotézy potvrdit nebo vyvratit.

Hlavni otazka byla tedy stanovena obecné:
Jak probihad disciplinace déti v Montessori tfidé a bézné tfidé materské Skoly?

Vedlejsi vyzkumné otazky byly stanoveny na zakladé vyzkumu a studia literatury,

postupné se odhalovaly zajimavé aspekty disciplinace v riiznych pedagogikach.
Vedlejsi vyzkumné otazky:
Jakym zplsobem probiha stanoveni norem a také jejich vyzadovani?

Cilem vyzkumu neni jen pospat zpUsoby disciplinace, ale i to, jakym
zpUsobem probiha stanovovani pravidel. Také bych se chtéla zaméfit, jak
dochazi kjejich vyzadovani, jelikoz se pedagogiky liSi zejména v pojeti

svobody.
Jakym zplsobem se v téchto tfidach pracuje s Casem, prostorem a pohybem déti?

M. Foucault popisuje, Zze probiha skrze ¢as, prostor a pohyb. Na zakladé

vyzkumu bych chtéla zjistit, jestli je tomu tak i v pfipadé mateiské skoly.
Jakym zplsobem v obou pfistupech pracovano s individualitou ditéte?

Tato vyzkumna otdzka byla stanovena na zakladé odliSného pftistupu
k individualité, ktery byl z pocatku zjiStén na zadkladé studia literatury. Na

zakladé vyzkumu, byla tato odliSnost potvrzena.
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Metody sbéru dat

Hlavni metodou sbéru dat bylo zuéastnéné pozorovani. ,,Pozorovani je vhodné pro
studium skolni tfidy, protoze nijak zdsadné nenarusuje schéma socidlni interakce a
edukacnich proces(i ve gkole.” (Svaricek, Sedova, a kol., 2007: 143) Po dobu
vyzkumu jsem dochdzela do tfid a pozorovala vzajemnou interakci mezi uciteli a
détmi a také mezi détmi samotnymi. Svou pfitomnosti jsem nenarusovala chod
dne. Déti si na mou pfitomnost rychle zvykly, a proto se domnivdm, Zze nedoslo ke
zkresleni jejich chovani na zdkladé mé pritomnosti. U ucitell si tim nejsem moc
jistd, predevsim v pfipadé jedné tfidy, kdy se mnou po jednom dni dale nechtéli

spolupracovat.

Pozorovani mi umoznilo zachytit i prostfedi, ve kterém se déti nachdazeji. Ma velmi
spole¢né prvky a tfidy jsou v podstaté rozvrieny stejné. Rozdily se objevuji v
rozvrzeni nabytku a herny a také ve vybavenosti hrackami ¢i pomuUckami. Ke

spole¢nym aktivitam jim také slouZi nové vybudovana interaktivni zahrada.

Dalsi metodou sbéru dat se staly neformalni a polostrukturované rozhovory, které
byly vedeny predevsim s ucitelkami a s asistentkou v Montessori tfidé. Neformalni
rozhovory probihaly vétSinou spontdanné hned ve tfidé, kdyz mé néjaka situace
zaujala a chtéla jsem ji vice porozumét. Ddle jsem si pfipravovala osnovy
rozhovorl na zakladé terénnich zapisk(. Jednalo se predevsim o jevy, které mi
nebyly jasné, jako napfiklad denni rezim, stravovani, pravidla ve tfidé a nékteré

detaily, které jsem nestihla zachytit na papir.
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Zkoumana materska skola
Skolka, ktera byla pouzita pro Ucely tohoto vyzkumu, byla vybrana na zakladé
toho, Ze v sobé zahrnuje oba zkoumané pfistupy, a to formou odlisenych tfid. Dale

je snadno dostupna MHD. Nejdulezitéjsim aspektem byl snadny vstup do terénu.

Skolka se nachazi téméF v centru obce nedaleko vétsiho mésta. V nejblizéim okoli
této vesnice se nachazi CHKO a centrum ekologickych aktivit. Skolka je souéasti
zakladni Skoly, kterd je situovana v jeji bezprostredni blizkosti. Kolem budovy
materské Skoly se je nové zrekonstruovand zahrada, ktera ma mnoho moZnosti
pro hru, ale i poznavani. MlZeme zde napfiklad najit piskovisté, kvétinace na
péstovani rostlin, koryto na vodu a spousty pohybovych prvkd. Soucasti prizemi
budovy matefské Skoly je Skolni jidelna, ktera nezasobuje jidlem pouze skolu, ale i

samotnou Skolku.

Celkem se ve $kolce nachazi Ctyfti tfidy, které jsou od sebe rozliSeny barvami. Dvé
tfidy — oranzova a zelend tfida — jsou béZného typu a dal$i dvé jsou jiné. ZIutd tfida
je béina tfida s Montessori prvky a modra tfida je tfidou, ktera je cela postavena
na pedagogice M. Montessori. Vyzkum probihal pfedevsim v modré tfidé a zelené

tridé.

Ztizovatelem Skolky je stat, to Skolku samoziejmé ovliviiuje. Bez ohledu na
vzdélavaci smér, musi dodrZovat zdkony, které stat stanovil o materském
vzdélavani. Dale pro tfidy plati pravidla o poctu déti a pfijimacich fizenich.
Z tohoto dlvodu se i v Montessori tfidé mlze nachazet az 26 déti, i kdyZ je pro
tuto pedagogiku typické, Ze se pracuje s mensSim poctem déti a vétSim poctem
ucitelek. Ty se ve tfidé nachdzi dvé plus jedna asistentka. Na tuto asistentku davaji
rodic¢e financni prispévek. Rodice se mohou sami rozhodnout, ktery vzdélavaci

smér odpovida jejich predstavam a své dité tak mohou do této t¥idy pfihlasit.
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Respondenti

Jak jsem popsala vyse, cilem pozorovani je pfedevsim interakce mezi ucitelkami a
détmi. Z toho tedy vyplyva, Ze participantkami se staly ucitelky tfid, jejich déti a
také dalsi zaméstnanci Skolky, ktefi se s détmi béhem dne potkavaji. V poslednim
pfipadé se jednd predevSim o provozni pracovnice. Kazda tfida ma pridélenou
tuto provozni pracovnici a déti se s nimi tak setkdvaji kazdy den. Staraji se o
Cistotu ve tridach, Cistotu hracek, chystaji détem IGzZka na odpoledni spanek a také

pomahaji se servirovanim obédu a svacin.

V pfipadé Montessori tfidy je jim kdispozici i asistentka, ktera je zaroven i
provozni pracovnici. Absolvovala i Montessori kurz v oblasti Prakticky Zivot, aby
mohla praci asistentky zastdvat. Je pfitomna béhem dopoledne, kdy je détem
napomocna pravé pfi procvicovdni praktického Zivota a také pri dalSich
¢innostech. Tato asistentka je jednou z podminek k tomu, aby mohl byt zajistén
individualni pfistup. Dalsi, kdo pfichazi vtéto tfidé s détmi do styku je také
asistentka jedné z déti. Ta nezasahuje do chodu dne a stara se predevsim o svou

svérenkyni.
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Etika

Pro vstup do matefské skoly jsem si nejdfive vyzadala souhlas feditelky, ktera mou
navstévu probrala se svymi zaméstnanci na poradé. O mé pritomnosti byli

informovani i rodice, a to pisemnou formou na nasténkach v Satndch kazdé tridy.

Ve své bakalarské prdci jsem anonymizovala vSechny osoby, které se vyzkumu
Ucastnily. | materska skola je zde popisovdna anonymné, aby se Udaje v tomto

vyzkumu nemohly zneuzit.

Montessori tfida byla od zacatku velmi pfistupna. Od ucitelek i asistentky jsem
dostala souhlas s vyzkumem. V dalSich tfidach byla situace komplikovanéjsi. Prvni
tyden jsem navstivila vSechny tfi tfidy s klasickym vzdélavanim. OvSem jedna tfida
byla pro tento vyzkum nepoutzitelnd, avsak bylo velmi zajimavé ji navstivit. Jednalo
se o zlutou tfidu, ktera je klasicka, ale s prvky Montessori. Dalsi tfidou byla tfida
oranzova. Po prvnim dni mi bylo vedouci ucitelkou ozndmeno, Ze si se mnou jiz
dale nepfreji spolupracovat. Nejdelsi ¢as jsem strdvila v modré tfidé. Tato tfida je

tfidou vedouci ucitelky.
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Prostor jako nastroj poslusnosti

Uvnitf Skolky se nachazi ctyri tridy, které jsou prostorové usporadany stejnym
zpUsobem. TFidy jsou oznaceny barvami — Zluta, oranZova, zelena a modra, ktera
je Montessori. Hned za dverfmi kazdé tfidy se nachdzi Satna, kam si déti odkladaji
své osobni véci a prevlékaji se do pohodInéjsiho obleceni. V této Satné se nachazi
nasténka, ktera slouzi ke komunikaci mezi Skolkou a rodici, nachazi se zde obecné
informace, pldnované akce a také jidelni¢ek. Satna je vyzdobena obrazky déti,
které tfidu navstévuji. Dalo by se fict, Ze tato vystavka manifestuje moc, ktera na
dité plsobi. Jedna se o, prehlidku, ,paradu”, okazalou formu zkousky.” (Foucault,
2000: 266) Jelikoz rodice nemaji moznost sledovat své dité béhem toho, kdy sv(j
Cas trdvi ve Skolce, tak nevi, co se s nim déje. Obrazky ukazuji, Ze dité je schopné
s ucitelkou spolupracovat. Mohou tedy slouzit jako dikaz toho, co déti dokazi pod
dohledem 3$kolky. MnoZstvi obrazk( v Satné bylo odlisné. V béziné tfidé mélo
kazdé dité, které bylo vten den ve tfidé, svlj podepsany obrazek vystaven.
V Montessori tfidé tomu bylo jinak. JelikoZ je tato pedagogika zalozend na
dobrovolnosti, tak jiz z toho vyplyva, Ze ne kazdé dité ten dany obrazek vytvofilo, i
kdyz bylo pfitomno. Z toho vyplyva, Ze plsobeni moci v bézné tfidé je plosné,
neselektivni, podléha mu tedy kazdy pfitomny jedinec. Rodice s timto zplisobem
souhlasi a pocitaji s nim. Oproti tomu v Montessori tfidé je na jedince moc

aplikovana specificky. Skrze tyto obrazky se rodice uci chapat tuto specifi¢nost.

V Satné jsou jediné dvere, a ty vedou pfimo do tfidy. Tento prostor ma kazda
tfida, béZnd i Montessori, usporadany jinym zplsobem, ovsem v kazdé se nachazi
ucitelsky stul, détské stolecky a Zidle a skfinky rlznych velikosti. Skfinky slouZi
rdznym ucitellim, nékteré jsou oteviené a slouZi na ukladani détskych hracek
nebo pomdlcek. Stoly slouZi jak k praci, tak k jidlu. Kazdé dité ma své pridélené
misto, které je pfifazovano na zakladé véku — predskolaci maji vétsi stoly a mensi
déti maji malé stoly. Nejsou jim pridéleny jen stoly, ale i konkrétni misto u stolu.
,Je-li kazdému pridéleno jednotlivé misto, je moziné kontrolovat soucasné

kazdého zvlast i praci viech ostatnich.” (Foucault, 2000: 214)

Na tuto mistnost navazuje velkd herna, kterd je v Montessori tfidé kolem dokola
oblozena skfinkami, a také se zde nachazi piano. Ve skfinkach najdeme razné

pomlcky, které jsou usporadany do oblasti této pedagogiky. Jedna se o prakticky
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Zivot, Cesky jazyk, matematika, pfiroda a vesmir. Klasické hracky, které jsou
umistény v zadni ¢asti herny, nejsou nijak specidlné usporadany. Jsou do polic
rozmistovany podle toho, kde je misto, i kdyZ je zde tendence, Ze holciéi hracky
(panenky, kadernicky koutek aj.) jsou po hromadé. Oproti tomu Montessori
pomUcky musi byt ukladany do polic podle jeji oblasti a také zpét na misto, ze
kterého byla odebrana. Pozice pomucek je tedy velmi pfesné definovana.
V nékterych pripadech, je pfed pom(ickou nalepena jeji fotografie. Podle ni maji
déti pomlcky ukladat. Z hlediska genderu jsou Montessori pomucky genderové
neutralni, barevnost ma dileZitou roli, ale nezastupuje typické barvy pro kluky a
holky. Na zemi se také nachdzi nakresleny tvar elipsy, ktery slouZi k
dopolednimu setkdvani vSech déti. Elipsovity tvar ma: , protoZe ve vesmiru ani na

svété neni nic idedlniho kruhovitého tvaru, idealni kruh nejde ani nakreslit.”

V bézné tfidé jsou hracky usporddany nasledovné: ve tfidé jsou hracky, se kterymi
se nejlépe hraje u stolu (puzzle, malovani, ...). V herné poté najdeme zbytek,
vétsinou je vSe usporaddno podle toho, kde je misto, néjaky pevny fad zde naijit
nelze. Ovsem holci¢i hracky jsou pospolu, taktéZ stavebnice a velké kostky. Kolem
malé kuchyriky se pohybuji tematicky podobné hracky, mikrovinka, plastové jidlo,

ale i zehlicka apod. Na hrani maji déti k dispozici i plastovou zmenseninu domku.

Herna je pfistupna viem détem bez rozdilu, a predevsim zde Zadné z nich nem3
své vlastni misto. Kontrola zde probiha mnohem obtiznéji. Napfiklad hraje-li si dité
snécim a necha to leZet na zemi, je potom ndarocné urcit, kdo si stim hral.
Vétsinou se ucitelky ptaji ostatnich déti anebo, v pfipadé, kdy je ucitelka v herné,
tak sama vidéla, kdo to byl. Potom uz jmenovité urci jedince, ktery to ma uklidit.
V Montessori tfidé je tento problém témér vyresen. Déti si musi nejdfive vzit
koberecek, na ktery si daji svou jmenovku, a teprve potom si mohou vzit néjakou
pomucku nebo hracku a pracovat nebo si hrat. Tento zplsob umozriuje mnohem
vétsi kontrolu a dohled nad détmi a jejich Cinnosti, a tim usnadfuje disciplinaci.
Diky tomuto systému ma kazdé dité sv{j vlastni prostor i v mistnosti, kde je
urcovani vlastniho mista narocné. Koberecek tvofi hranici mezi prostorem vsech a
prostorem jednotlivého ditéte, nebo dvojice. Na tento prostor a na véci, které se
nachazi uvnitf, nema narok zadné jiné dité. Kdyz svou aktivitu ukonci, uklidi si véci
z koberecku a nasledné i koberecek. Pokud to neudéld, je snadné najit toho, kdo si

na tom koberecku hral, a to diky jmenovce. Ztoho vyplyvd, Ze Montessori
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pedagogika dokaze i v takovém prostoru, ktery je chaoticky a zda se, Ze jedinci v
ném nemU(zou byt nijak usporfadani, nastolit fad a tim usnadnit disciplinaci.
Umisténim ditéte na koberecek dochazi k omezeni komunikace s ostatnimi jedinci.
Béhem prace/hrani se dité soustfedi na hracku/pomicku.  Alternativni
pedagogika, kterd se vyznacuje predevsim svobodou déti, je rdzem odhalena jako

ta, kterd ma mnohem propracovanéjsi zplsob plsobeni moci.
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Planek Montessori tfidy.

Na obrazku je vidét, kde je umistény ucitelsky stal (v planku oznaden cervenou
barvou). Jak je vidét z jeho pozice, tak umoziiuje dokonaly dohled predevsim ve
tfidé, kde probihaji aktivity pfedevsim u stolec¢kd. Pokud jsou déti v herné, tak
ucitelka musi jit od stolu pry¢ a postavit se do herny. Pokud chce sedét, tak sedi
vedle klaviru v krfesle. Ve vétsiné pripadl ovsem chodi po tfidé a dohlizi na

jednotlivce zvlast a zaroven na vSechny dohromady.
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Planek bézné ttidy.

V béiné tridé je stll umistén jinak. Ucitelky, pokud jsou u svého stolu, tak jedna
z nich vidy sedi zady k détem. Z tohoto umisténi stolu je i l1épe vidét do herny,
ovSsem dohled z tohoto mista neni dokonaly. Ucitelka tak dochazi do herny a déti

kontroluje timto zplsobem.

Kdyz jsou déti venku, to je pfed obédem, tak se tato mistnost méni na velkou
loZnici. Provozni pracovnice sem z malé mistnosti za hernou nanosi lehatka a deky
s polstari. Kazdé prostéradlo, do kterého je zabalena deka a polstaf je oznacené
znackou ditéte, kterd je stejnd jako znacka na skfifice. Do tohoto balicku maiji
zabalené i pyzamo. Lehdtka jsou rozvrzena vétsinou ucelné. Provozni pracovnice
vétsSinou vi, kdo s kym zlobi a kdo chce vedle koho spat. Podle toho poklada
lehatka. Urcuje détem misto tak, aby byl zajiStén co nejvétsi klid. BEéhem spanku
se nékolikrat stalo, Ze ucitel nékteré dité i s lehatkem presunul, dle potfeby jinam,
vétsinou bliz k sobé. Tady mlzeme vidét dalsi formu disciplinace. Na zakladé
zohlednéni individualnich specifik dochazi k rozmistovani jedincl v prostoru, tim
dochazi k omezeni nezadouci komunikace mezi détmi. Tato metoda je typicka jak

pro Montessori tfidu, tak pro béznou tfidu.
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V prostorach tfidy se nachazi i mala kuchyn nebo spiSe pripravna mistnost, do
které se pomoci vytahu presune jidlo z kuchyné. Provozni pracovnice ho jen ddle
pfipravuji na vydej. Do této mistnosti maji déti vstup zakazan. Pouze v pfipadé,
kdy odnasi své Spinavé nadobi, maji pristup povolen. A také v dalSich pfipadech,
kdy je to dovoleno uditelkou. V Montessori tfidé je tomu naopak, déti, pokud
chtéji, pomahaji s mytim nadobi a s utiranim stoll, tudiz maji pristup do této
mistnosti. Tyto d¢innosti jsou soucasti oblasti prakticky Zivot v Montessori
pedagogice. Praktickym Zivotem se rozumi béiné, kazdodenni Cinnosti spojené
s péci o sebe, své blizké a také své okoli. Srze zdkazy se upeviuje moc v bézné
Skolce. Ucitel oddéluje prostor, ur€uje, co je zakdzané, co povolené. V Montessori
tfidé je disciplinace mnohem jemnéjsi skrze pokyny ucitelek. Tim, Ze déti

pomahaji, jsou disciplinovany skrze praci, ze které maji navic dobry pocit.

Prostor tfid slouZi riznym ucellim. Vétsinu dne maji déti k dispozici hernu a tfidu.
V ptipadé, kdy jdou ven, jsou tyto prostory prazdné a probiha udriba hracek a
pomiucek, a predevsim proména herny na loZnici. BEhem dne se herna jesté muze
zménit na télocvicnu a poslucharnu. Z tfidy se nékolikrat denné stava jidelna,

zaroven zde probiha vyuka, tvotiva ¢innost a hrani.

Udribu hraek a pomdicek provadi provozni pracovnice. Z polic se utird prach,

zameta se, a samotné hracky jsou Cistény.

Prace s prostorem

Prace s prostorem probihala ve tfidach odlisSné. V Montessori tfidé je prostor
mnohem clenitéjsi. Herna je rozdélena na casti Montessori vyuky: Cesky jazyk,
matematika, pfiroda, kosmicka vychova, a navic klasické hracky, které jsou zde jen
diky namitek rodic¢i. Ty byly béhem prvniho pozorovani pred détmi uzavirany
pomoci kresla, které vytvarelo jakési dvefe mezi dvéma skfitkami. Béhem
druhého pozorovani, které bylo provddéno v fijnu, byl jiz tento prostor volné
pristupny, ovéem vztahovala se na néj uréitd pravidla. Pivodné byly hracky
pfistupné jen odpoledne. Na zacdtku skolniho roku doslo ke zméné a bylo
ustanoveno pravidlo, kdy déti mohli jit do tohoto prostoru az poté, co splnili dvé
pomlcky z praktického Zivota a jakékoli dvé pomucky z oblasti, které se nachazi
v herné. Timto sem pronikl tlak zjiného prostiedi, a to zprostfedi rodicl.

,Vedouci ucitelka chce vyhovét vétsing, v tomto pfipadé rodi¢lim, jelikoz vétSina
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byla pro, a taky proto, Ze to je na vesnici.“ Mezi hernou a tfidou (pred klavirem) se
nachdzi posuvné dvere, které vbéiné tridé vétSinou nezaviraji. OvSem
v Montessori tfidé, se to stavalo bézné. Ucitelka mi to vysvétlila slovy: ,,Pomaham
si tim, abych je udrzela na misté, tam kde potfebuji.” OvSsem béhem druhého
pozorovani tato situace nastala pouze v pripadé, kdy Sli déti po obédé spat, a
ucCitelka zavirala hernu, aby déti mély klid na spani. Béhem spanku se totiz tfida

uklizi a vytira.

Pro obé tfidy platilo, Ze Satna je v podstaté zakdzanym prostorem. Pokud tam dité
chtélo vstoupit, muselo nejprve zeptat ucitelky. V pfipadé Montessori tfidy zde
déti mély vlastni slozky na pracovni listy, ale i k ttm mohly déti az po vyzvani
ucitelky. ,,Pracovni listy si odneste do Satny, kazdy do své slozky.” VSe potfebné

mély déti pfimo ve tfidé. Nebyl tedy divod, aby Satnu navstévovaly.

Prostor lze vyuzit i tak, aby déti vzdélaval i mimo fizenou cinnost. Na sténdch
v bézné tfidé visely obrazky toho, jak se k sobé spravné chovat. Na magnetické
tabuli byly obrazky aktudlniho tématu. V Montessori tfidé visel kalendat, kde byly
vypsany vsechny mésice a byly rozdéleny podle barev do rocnich obdobi. Dale je
tam kalenddr, na ktery se postupné pridavaji Cisla s daty a v posledni fadé je tam
pfichycené aktualni téma, pismenko a obrazek, ktery tam dité chce mit. Kdyz si ho
chce dat na ndsténku, ucini tak. V Montessori pedagogice nejde jen o to, aby se
pUsobilo na sluch déti, ale i na zrak. Ktomuto Ucelu pravé slouzi tyto véci na

nasténce. Pomahaji détem |épe se orientovat v téchto abstraktnich pojmech.

V pedagogice M. Montessori ma ucitel respektovat senzitivni obdobi pomoci
pfipraveného prostfedi. O to se samoziejmé pokousi i v této tfidé. Nabytek je
uzplsoben détem, coz bylo vidét i vbézinych tfidach. Rozdil byl ve velikosti
skfinék. V Montessori tfidé byly skfifky s pomtckami a hrackami pfizplsobeny
détské velikosti. V bézné tridé byly nékteré skrinky vysoké tak, ze déti do nich

nedosahly.

SvUj osobni prostor ma kazdé dité zajisténé svou skfirikou, mistem u stolu a také
pridélenou matraci na spanek. V Montessori tfidé maji navic pytlicky na plysaky a
vlastni poradac (také oznaceny znackou) a také slozku v Satné. Do téch si mohou
davat své vytvory a pracovni listy. Navic pro predskolaky ma uditelka specialni

slozku, do které jim schovava celorocni projekty. Na prvni pohled se mize zdat, ze
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vétsi pozornost je vénovana predskolakim. Na zékladé pozorovani to mohu
potvrdit. Jsou pro né pripravovany slozitéjsi ukoly a také vice prace. Predevsim
trénuji psani, abecedu a také pfi spole¢nych aktivitach jsou jim pokladany tézsi

otazky. Priprava jejich znalosti je posledni rok skolky mnohem intenzivnéjsi.

Svlj prostor maji ve tridé i ucitelé. V prvni fadé maji svlj kabinet. Tam ale travi
malo ¢asu. VétSinou v ném maji néjaké pomucky a pfipravy k rdznym tématim.
Jejich hlavnim pracovnim mistem je stal ve tfidé. Déti tento ucitelGv prostor
relativné respektuji. Odkladaji na néj své vytvory, ale uciteliny véci nechavaji na
pokoji. Dale maji skfifiky a néjaké police. V nich jsou néjaké materidly, které jsou

potifeba k tématlm. Poté tam mlzZeme najit dokumenty kazdé tfidy a vSech zaka.
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Cas

To, co je vidét ihned po pfichodu do tfidy je, Ze je stanoven jakysi rozvrh. Ten je
vytvaren samotnymi ucitelkami a je limitovan provoznim a skolnim fadem. Ve
Skolce muUZeme najit stejnou snahu, jakou popisuje Foucault na prikladu vézeni.
,Je tu vsak i snaha ujistit se o kvalité vyuziti ¢asu: nepretrzitd kontrola, natlak ze
strany dozorc(, potlaceni vseho, co by mohlo rozptylovat a odvadét pozornost...”
(Foucault, 2000: 219) Béhem casu, ktery déti travi volnou hrou, na né dohlizi
ucitelky. Ty dohliZi i na to, jakou aktivitu dité déla a jestli viibec néjakou déla. Cas
ve Skolce by mél byt radné vyplnén nejriznéjsimi aktivitami. Ucitelky v bézné tridé
chodi a nabizi détem nejriznéjsi ¢innosti. V Montessori tfidé je tomu jinak. Ucitel
v bézné tridé je uspokojen, kdyz si dité néjakou aktivitu vybere. V Montessori tfidé
ucitel détem aktivitu doporucuje, ale je na ditéti, jestli s néjakou aktivitou zacne.

Dle zasad M. Montessori by se dité mélo ponechat v klidu, pokud si to preje.

V matefrskych Skolach travi déti cas rizné. Nékteré tam jsou jen par hodin a jini
tam travi vétdinu dne. Skolka, ve které jsem provadéla vyzkum, md zavedeny
celodenni provoz a to od 6.15 do 16.15. Déti pfichdzi v rozmezi od otevieni Skolky
az do 9.00 a to i presto, Ze se Skolka v 8.45 zamyka. Poté se Skolka odemyka, kdyz
jdou déti ven. Pro tento ucel ma kazdy ucitel svUj kli¢, po odchodu Skolku za sebou
opét zamkne. Skolka je poté odeméena v dobé po ob&dé, tj. od 12.00 do 12.30,
v tento ¢as maji rodi¢e moznost vyzvednout si své déti. Dale se Skolka odemkne az
ve 14.15 a zamkne se aZ po odchodu posledniho ditéte a pracovnika $kolky. Pokud
rodice dorazi po uzamceni skolky, musi zvonit na zvonek a vyckat, az nékdo pfijde
otevfit vétSinou pfichdzela nékterd z provoznich pracovnic). Rodice, jejichZz déti
navstévuji béziné tridy, privadély své déti nejpozdéji do uzamceni Skolky.
V Montessori t¥idé tomu bylo jinak. Cas pfichodu byl velmi réizny. Nékteré déti
pfichazely hned po otevieni Skolky a jiné mnohem pozdéji nez do bézné tridy, a to

vétsinou nejpozdéji do 9.00.

Harmonogram bézné tridy:
6.15-8.30 pfichod déti
8.30-9.00 svacina
9.00-10.00 vyuka
10.00-11.30  volna hra a venek

~ 33 ~



11.30-12.00 obéd

12.00-14.00  odpoledni odpocinek/spanek
14.15-14.45 svacina

14.45-16.15  odchod déti/volnd hra

Jak je vidét rozvrh béiné tfidy je pevné dany, navic veSkerd cinnost probihd
kolektivné, aZz na volnou hru, pfi které se déti sami rozhoduiji, jak a s kym si chtéji
hrat. Tento presny harmonogram a kolektivni prace umoziuji u¢itelkdm mnohem
lepsi dohled a kontrolu nad tim, co déti pravé délaji. VSechny déti se ve stejny ¢as
nachdzi na vymezeném prostoru. Ucitelky tak mohou dohliZet i na to, jak déti ¢as
vyuzivaji. Je zde také stanoveno ,,asové vypracovani Ukonu. Jde spis$ o kolektivni a
povinny rytmus uloZeny zvnéjsku, o urcity ,program”; ten zajistuje vypracovani
samotného ukonu, kontroluje zevnitf jeho pribéh a jeho faze.” (Foucault, 2000:

220)

Od pfichodu déti po zacatek svaciny probiha volna hra, ta je ukonéena pokynem
ucitelky: ,uklidime hracky a bézte se vyclrat a umyt ruce”. Poté probihd svacina,
na kterou chodi vSichni spolu a vSichni zacinaji ve stejny ¢as a musi ji dojist vesmés
vsichni stejné. Poté probiha fizena cinnost neboli vyucovani. V tuto dobu se
probiraji rizna témata, o nasem prostiedi, spole¢nosti a pfirodé. Tato ¢ast dne
trvd 45 minut. Poté maji déti mozZnost volné si hrat, pfipadné si hraji jen malé déti
a predskolaklm se ucitelky dale vénuji, vétsinou u stoleck( a pracovnimi listy. Ven
vétsSinou vyrazi az kolem 10:30 (viz harmonogram). Pfed odchodem ven dostanou
malé déti na své misto piti, které musi vypit a velké déti si pro néj chodi. Poté, kdo
ma vypito, jde na zdchod, nasledné na to odchazi do Satny se prevléknout. Po
navratu si jdou zase vSichni umyt ruce. Obéd by mél zacit v 11:30, ovsem ve
vétsSiné pripadech zacinal pozdéji, protoze jidlo z kuchyné bylo dopraveno do
pripravné mistnosti pozdéji. Déti, které ve $kolce zlstavaji se presouvaji do herny,
kterd se proménila v loZnici, a co nejrychleji se prevlékaji do pyZzama a lehaji si.
Ucitelky jim poté ¢tou pohadku. Odpoledni spanek trvd do 14.00. Usinaji vétsinou
malé déti a starsi jen leZi a relaxuji. Ty déti, které odchazi po obédé domd, doji
jidlo a u stolecku cekaji, nez si pro né prijdou rodice. BEhem toho ¢ekani si mohou
vzit néjakou tichou aktivitu a hrat si. Po odpocinku ndasleduje svacina. Odpoledni
program vétSinou nebyva fizen. VétSina déti si hrala v herné a jen malo z nich

travilo svij Cas u stoleck(l. Déti zacinaji odchazet od 14.30. Ne vSechny ttidy jsou
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otevieny do konce provozni doby. V 16.00 dochazi ke slucovani tfid, a to véetné

Montessori tfidy, do této doby z(istava ve tfidé jen par déti.

Harmonogram Montessori tridy:

6.15-8.30 schazeni déti
8.00-9.00 svacina
9.00-9.30 elipsa — zde se déti schazi s ucitelkou, kterd jim sdéluje

dllezité informace, poté probihaji rGzné aktivity, které
jsou uréeny dnem v tydnu®

9.30-10.00 vytvarnad vychova, pracovni cinnosti, hudebni vychova,
pracovni listy, Montessori Ukoly
Uklid, napit, WC, pFevlékani

10.00-11.30  pobyt venku

11.30-12.15 obéd

12.15-14.00  odpocinek
Predskolni déti odpocivaji do 13:30

14.15-15.15  svacina

14.15-16:15  odchod déti, volna hra

V Montessori tfidé neni rozvrh tak pevny, z toho vyplyvd, Ze ani disciplinace ¢asem
zde neni tak pevnd. Jsou urcena Casovd rozmezi, ale nejen na dobu nutnou

k vykonani ukonu, ale k tomu, aby se dité mohlo rozhodnout a Ukon vykonat.

' PO — pismeno — z abecedy se vybere pismeno, které je pravé na fadé a déti
premysleji nad slovem zacinajicim na néj, ukazuje se, jak se piSe, u stolecku poté
nasleduje malovani pracovnich listl na dané pismeno, Kufr — viz patek

UT - ¢&islo — jak se pie na tabuli, ¢eho je takovy pocet, namalovat dané &islo a
dany pocet predmétl — po vycerpani Cisel (1-10) se vice probira téma a ukazuji se
détem Montessori pomucky

ST — pokusy

CT — télesna vychova nebo hudebni vychova

PA — kufr — jedno dité dostane na vikend domd kufr a do né&j ma nasbirat véci,
které o vikendu délal. V pondéli potom o svém vikendu vypravi svym spoluzakim.

8.30 —vyprava
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Pfichod déti do tfidy probihal mnohem déle. Déti pfichdzely i kolem devaté
hodiny. Dopoledni svadina za¢ne Uderem na triangl a tim, Ze ucitelka oznami, ze
svacina pravé zacina a zaroven je vybizi ktomu, aby této moZnosti vyuzily.
Vétsinou svacilo jen par déti. Ucitelka kazdou chvili chodila po tfidé a ukazovala,
jak dlouho bude svacdina jesté dostupna. Pokud néjaké dité nesvacilo a mélo hlad,
tak spravny postup by byl, nechat ho tak. Je to disledek toho, Ze se nenasvacilo a
pro pristé jiz bude védét, ze je lepsi moznosti svacdiny vyuzit. OvSem toto se
nestavalo, pokud v kuchyni byl néjaky zbytek ze svaciny, tak dité dostalo alespon
suché pecivo. Béhem této doby musi déti splnit 2 Ukoly z praktického Zivota a 2
Montessori Ukoly. Po splnéni téchto dvou podminek si potom mize jit volné
hrat/pracovat. Nasleduji aktivity na elipse, ktera je k tomuto Gcelu namalovana na
koberci v herné. Je dostatecné velkad k tomu, aby se na ni vesly vSechny déti. Tato
¢innost je zahdjena tim, Ze si vSechny déti na elipsu sednou, nohy musi mit za
elipsou. Vsichni se pfivitaji basnickou, nasleduje pocitani déti, kalendar a chiize po
elipse. Nasleduje rlzny program v zavislosti na dni v tydnu. Ucitelky maji sv(j

rozpis, podle kterého se Fidi.

Pfed odchodem ven si musi déti uklidit, a jit se pfevléknout do Satny. Také je jim
doporuceno, aby si dosly na zachod. Venku chodi spolu celd skupina. Oproti bézné
tfidé déti nemusi chodit ve dvojicich. Venku mohou déti l1ézt po stromech, hrat si
s klaciky (s tim musi dat rodi¢e pisemny souhlas) a nemusi chodit jen po

vyznacenych cestach.

BéZna tfida nejcastéji navstévuje Skolni hfisté a nové i zahradu, kterd pfiléha
k budové skolky. Zde probihd témér volnd cinnost. Déti si mohou hrat s micem,
malovat kfidami a hrat nejrizné;jsi hry. Ucitelky nejCastéji postavaji kolem déti a
dohlizi na né. Venku musi byt velmi ostrazité, jelikoZ jsou déti rozprostieny ve

velkém prostoru a mohou se po ném volné pohybovat.

Montessori tfida mnohem vice vyuziva okoli skolky. Nejen Skolni hfisté, zahradu,
ale i prostory centra ekologickych aktivit. Pokud jsou na hfisti, tak aktivity jsou
stejné jako u bézné tridy. | ucitelky se chovaji stejné. Nejcastéji vyrdzi s détmi na
prochazky do centra ekologickych aktivit. Tam se nachazi nejrliznéjsi vzdélavaci
atrakce. Starsi déti casto navstévuji kopfivovy haj, kde mohou stavét rdzné

pevnosti ze dreva, hraji si pfimo v lese. Mensim détem vétsSinou staci vychazka
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s kratkymi zastdvkami na odpocinek. Kdyz jsou na vychazce, tak maji po cesté
uréena mista, u kterych na sebe ¢ekaji. Kdyz jsou déti venku, chtéji hodné pobihat,
tak aby si je ucitelka udrzela na dohled, md po cesté uréend mista, kam déti
mohou vzdy dobéhnout a pockat tam na zbytek skupiny. Poté dd ucitelka opét
pokyn k tomu, Ze mohou pokracovat dal. Cesta je predem uréend. Neni mozné,
aby si déti bézely, kam by chtély. Bézna tfida na vychazky moc nechodi, ale kdyz
vyrazi, tak se drzi ve dvojicich. V patek vyrazi Montessori tfida na vypravu do okoli.

Ta zac¢ind v 8.30 a trvd aZ do obéda.

V 11.30 byl mél zadit obéd, oviem ne vidy je zacatek presny. Vétsinou je posunuty
az 0 15 min, a to ze stejnych dlvodl jako v béiné tfidé. Ten uz neni zaloZen na
dobrovolnosti jako svaciny. VSechny déti sedi u stolecku a musi ochutnat alespon
3 |Zicky, aby zjistily, jestli jim jidlo chutna. Pokud zjisti, Ze ne, tak ho nemusi jist.
Poté ndsleduje odpocinek nebo spanek. Déti se na odpocinek chystaji hned jak
doji obéd. Vétsina déti to stihne do 12:15, ale pokud to néjaké dité nestiha, neni
s tim problém, pfipoji se k ostatnim détem pozdéji. Pfedskoldci vstavaji dfive a to

ve 13.30. Ucitelka se jim vénuje pomoci pracovnich lista.

0Od 14.00 aZ do 16.15 déti odchazi doma. V tuto dobu probiha svacina, volna hra,
razné dodélavky z dopoledne a také uklid. BEhem tohoto odpoledne nejsou déti

jiz povinovany k tomu, aby pracovaly s Montessori pomuckami.

Na zacatku skolniho roku ucitelky sestavuji tfidni vzdélavaci plan. V ném jsou
zanesena témata, kterymi se budou zabyvat, a také planované akce. V ném je
stanoveno, jak bude s ¢asem nakladano béhem celého roku. V bézné tfidé je tento
plan dodrzovan mnohem vice nez v Montessori. ,My se snaZime zamérovat spise
na ty pomlcky, na to Montessori, takze téma se projde tak stru¢né.” Z vyzkumu
vyplyva, Ze v Montessori tfidé stihaji mnohem méné aktivit, které maiji stejné
s béznou tfidou, a to je vyuka. Témata jsou témér stejnd, rozdil je v hloubce
probiraného tématu. V Montessori tfidé je latka probirana s mnohymi
pomuckami, navazuje se na néj venku pfi prochazce a ucitelky se snazi vymyslet i
razné pokusy. Cilem je, aby déti dosahly komplexnéjsich znalosti, aby vidély, jak
spolu véci souvisi. Z toho vyplyva, Ze takova vyuka je velmi ¢asové narocna, a ne
vZdy na ni je tolik ¢asu, ucitelky tak vétSinu aktivit nestihaji. Prioritou jsou pro né

Montessori pomucky a jejich pfedvadéni détem.
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Pro Montessori tfidu je také typickd nazorna prezentace Casu. Jelikoz maji déti na
nékteré cinnosti delsi ¢asové Useky a mohou se sami rozhodnout, kdy a jestli
vlbec cinnost splni, bylo potfeba zavést ukazovani ¢asu pomoci rukou, jelikoz
malo které dité, navstévujici materskou skolu, umi urcovat kolik je hodin. ,Pfi
svaciné ucitelka chodi za détmi a ukazuje jim pomoci rukou, kolik maji jesté ¢asu.”
Pani ucitelka mi to ndsledovné vysvétlila takto: ,Pro déti je jednodussi predstavit
si kolik ¢asu jeSté maji, kdyz to vidi pfed sebou. Pojem 1 hodina, 30 minut atd. jim
nic nefeknou, kdezto podle rozpéti si mohou fict, jestli jim zbyvad ¢asu hodné
anebo jen malo.“ Cas je uréovdn prostorem mezi dlanémi. Po oznameni svaciny,
ucitelka détem ukaze, kolik ¢asu na svacinu budou mit. Je to pfiblizné 40 cm Usek
mezi dlanémi. Jak ¢as ubiha, tak se tato mezera postupné zmensuje. Déti tak
nazorneé vidi, Ze ¢as plyne a uvédomuiji si, Ze konec se blizi. Pokazdé, kdyZ ucitelka
détem ukazovala zbyvajici ¢as, ziskala si jejich pozornost vétou ,,déti, uz vdm zbyva
na svacinu jen tolik ¢asu”. Déti chodily na svacdinu velmi rGzné. Nékteré po
dokonceni své Cinnosti, jiné na popud ucitelky a zbyvajiciho ¢asu. Nékteré déti,
kdyz vidély, Ze Casu je opravdu malo, prerusily praci/hru s ostatnimi a Sly se
nasvacit. Posledni upozornéni je ozndmeno touto vétou: ,posledni Sance jit na
svacinku a ¢ekam vas na elipse”. Disciplinace ¢asem tady tedy probihd nepfimo.
Déti jsou vedeny ktomu, aby Cinnosti pfijaly za své a nebylo tedy potreba je

vynucovat napf. kiikem.
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Télo a jeho pohyb

Ve chvili, kdy dité vstoupi do tfidy je pod neustalym dohledem ucitelky. Ta
kontroluje jeho pohyb, to, jak je oblecené, jak se chova a také s kym si hraje. Dité
je, dalo by se fict, uvéznéno v budové materské Skoly a jsou na néj uplatiovany
techniky disciplinace. Cilem je vytvorit poslusné télo, ,které mlzZe byt podfizeno,
které mlzZe byt vyuZito, které mulzZe byt transformovano a zdokonaleno.”

(Foucault, 2000: 201)

Po prichodu ditéte do tfidy je jeho pfitomnost zapsana do tfidni knihy. V béZné
tridé tak ucini ucitelka. V Montessori tfidé je tomu jinak. Ucitelka se vénuje
pfedevsim détem. Kontroluje, zda déti splnili prakticky Zivot a zda splnili
Montessori ukol, takie na zapisovani prezence ji nezbyva &as. Pfitomnost déti
zapisuje az asistentka, a to aZ po pfichodu hlavni provozni pracovnice, kterd ji
hldsi, které déti odchazi po obédé a které maji odhldseny obéd. Pokud ma dité
odhlaseny obéd, nemize viibec navstivit materskou skolu, tudiz je zfejmé, Ze ten

den nepfijde. To samé se déje i v béZné tfidé, akorat si vSe zapiSe ucitelka sama.

Kontrola absence a prezence zde ovsem neni tak dlslednad, jak by se mohlo zdat.
Ucitel vidi, jestli dité je nebo neni ve Skolce, ale neni o tom pfedem informovan.
Rodice nejsou povinovani k tomu, aby Skolku informovali o nepfitomnosti ditéte.
Jedind povinnost je, aby si odhlasili obédy. Poté diky odhlaseni obédl provozni
pracovnice zjisti, které déti budou chybét a na jak dlouho. V Montessori tfidé jsou
rodice mnohem aktivnéjsi, tak ucitele informuji o absenci jejich ditéte. Cilem
kontroly absence a prezence je ,védét o tom, kde a jak Ize znovu nalézt dané
jedince, zavést utilitarni zplsoby komunikace a prerusit jakékoli jiné, moci v kazdy
okamzik dohlizet na chovani kazdého jednotlivce, hodnotit jej, sankcionovat jej,

méfit jeho kvality ¢i prospésnost.” (Foucault, 2000: 209)

Skolka si narokuje i vzhled ditéte. Dokonce i ve $kolnim Fadu je uréeno, jak maiji
déti byt oblecené a upravené. Ovsem neni to konkrétni ptikaz, jako napftiklad ve
vézeni, spisS jen obecné pouceni. V fadu maji rodice za povinnost ,zajistit, aby dité
bylo vhodné obleceno, upraveno a zajistit, aby dité mélo vhodnou obuv (pevné

papuce s protiskluzovou podrazkou).“?

2 Skolni Fad — aby byla zachovana anonymita skolky, neni uveden v seznamu literatury.
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Pfi zapisu dostane kazdy rodi¢ seznam véci, které jsou nezbytné pro pobyt ve
tfidé. Opét to ma formu doporuceni. Déti by mély mit pohodiné obleceni a
prezlivky, které maji protiskluzovou podrazku. Ucitelkdm v Montessori pfilis
neresi, co maji déti na sobé. Je to na rodicich i samotnych détech. V béiné tridé se
muUZe stat, Ze ucitelka upozorni rodice na nevhodnou obuv ¢i obleéeni a doporuci

jim zakoupit jiné.

Prevléknutim se dité zbavi obleceni, které ma zdomu a oblékne se do
»Skolkovského”. Obleéeni neni to jediné, co si s sebou dité pfinasi. Do Skolky si
s sebou mZe prinést i néjakou hracku. Do bézné ttidy si déti mohou pfinést pouze
plySové hracky. Pfi pfichodu se snim mohou jeSté mazlit, aby prekonaly
pfechodnou fazi mezi tim byt doma s rodici a byt ve Skolce. Poté musi hracky
odlozit do kosicku, kde podle slov ucitelky odpocivaji. Opét si mohou svou hracku
vzit, az kdyz jdou spat nebo odpocivat. Po skonceni odpocinku musi hracku opét

vratit do kosiku a berou si ji aZ pfi prichodu rodi¢d a odnasi si ji dom.

Pokud si do Montessori tfidy prinese dité hracku, neni nijak omezen3, je to na
volbé ditéte, musi ji odloZit do pytliku na zdi, ktery je zde pro tyto ucely. Nejprve si
musi splnit své povinnosti a teprve poté se mlze zeptat, jestli si jiz smi hracku vzit.
Ucitelka to samoziejmé povoli a dité si s ni mlzZe hrat. Dité ji mdZe mit u sebe,
kdyZ je odpocinek a také odpoledne. V tomto ohledu je to méné omezené, za coz

muze celkova individualizace provozu.

Pro tuto Montessori tfidu je také typické, Ze déti si s sebou také nosi batlzky,
které jsou po cely den zaviené ve skfifice v Satné. Berou si je pouze tehdy, kdyz
jdou ven. Ne vsechny déti maji batlZek kazdy den. BatlZek je doporudovan
predevsim na patek, kdy déti vyrazi na vypravu. Z domu tam mohou mit néjakou
svatinku a ldhev s pitim. V pfipadé horSiho pocasi si tam ze skfinky pfibali
plasténku. Svacinku, kterou maji sbalenou, mohou jist az venku, ve ttidé se ji jidlo

ze Skolky.

Skolka si nenarokuje pouze vzhled, ale jak je vidét v tryvku ze $kolniho Fadu, ktery
je vysSe, chce byt informovana i o zdravotnim stavu ditéte a rodinném zazemi.
Ucitelka ma byt informovand o aktudlnim zdravotnim stavu ditéte, predevsim o

jeho omezenich. V evidencénim listu kazdého ditéte je seznam osob, které smi déti
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vyzvedavat. Mohou tam byt nejen rodice, ale i dalsi pribuzni ditéte a rodicu a také

jejich pratelé.

Pohyb déti po skolce je omezeny, minimalizovany. Déti se v prostorach mimo tridu
zdrzuji co nejkratSi mozny €as nutny k pfesunu z venku do tfidy nebo z tfidy ven.
Timto je moiné mit déti pod kontrolou, sledovat jejich pohyb a zamezit tak
nebezpeénym aktivitdm. Pokud se déti pohybuji po Skolce, tak jen se svym
ucitelem a ten je tim padem ma pod kontrolou. VSe potfebné maji déti ve tridé.
Jediné sportovni ndcini je ve spolecném kabinetu. Pokud ucitelka ze tfidy odejde,
stdle je tam bud druha ucitelka, nebo provozni pracovnice. TudizZ je dité neustale

pod dohledem.

V samotnych tfidach je pohyb také omezen. KdyZ probiha kolektivni ¢innost, tak
musi byt vSechny déti na uréeném misté. Vyjimku tvofi déti, které se zapojit
nechtéji. Pfredevsim déti, které jsou ve tfidé nové a nechtéji se Ucastnit témér
Zadnych aktivit a poté déti, které jsou za trest vylouceny ze skupiny. V podstaté
jedinou zénou v ramci tfidy, kam si déti nemohou jit, kdy se jim zachce, je Satna.
Pokud tam potrebuji jit, musi se nejdfiv zeptat ucitelky. Jinak je pohyb definovan

predevsim aktivitami, které zrovna probihaji.

Déti jsou vedeny k tomu, aby se naucily povely a reagovaly na né, co nejrychleji.
Zakladnim povelem je zvuk trianglu nebo zvonku. Ten znamena, Ze se déti maji
utiSit a poslouchat ucitele. Tato metoda je pouZivana v bézné i v Montessori tfidé.
Kdyz se déti naudi tento signal, tak ulehci ucitelce praci. Nemusi déti prekrikovat.
,Nechce se mi kficet,” fekla jednu ucitelka v bézné tridé té druhé a pouzila triangl.
Z toho vyplyvd, Ze triangl nemusi byt vidy pouzit. PouZitim trianglu si vétSinou
ziska détskou pozornost hned, kdezto kiik ne vidy zabere. Pokud je ve tfidé hluk,
je tézké vSimnout si jednoho konkrétniho hlasu, kdezto zvuk trianglu uslysi kazdé

dité.

Montessori tfida mda ovSem i dalsi specifické povely. Ty se provadi pomoci
vzajemné polohy rukou. PouZivaji je déti i ucitelky. Pro odchdazeni jsou zvednuté
ruce — tento symbol pouZiva jen ucitelka. Pokud chce jit dité na zachod, tak pouze
prekfizi ruce a odchazi. Poloha rukou pro ticho je, Ze jedna ruka je rovné
(vzpfimené) a druha ruka do ni kolmo nardzi. Tyto signdly funguiji tak, Ze ucitelka,

nebo dité, zacne signal ukazovat a ostatni se postupné pridavaji a zaroven plini to,

~41 ~



co signal predstavuje. ,VSechny déti sedi u stoleck a pIni zadanou praci —
pracovni listy. Pfedskolaci maji vice prdce, tézsi pracovni list s pismenkem a poté
musi udélat to, co malé déti. Kdyz déti dokondili praci, dali sv(j list do své slozky a
odchadzi si do herny hrat. V tento moment spi$S mensi déti, ale i ty predskolni se
zaCinaji bavit pomérné nahlas. Od jednoho ze stolll predskolnich déti se najednou
objevi nad hlavou ditéte symbol pro ticho. Postupné se pfidavaji dalsi déti i
ucitelka. Tfida se zacina opét uklidfiovat. Trva to déle neZ okfiknuti, ale pfijde mi
to jako jemnéjsi varianta, ktera sice trva déle, ale zda se mi lepsi nez krik fesit
kifikem.“ Témito symboly se plsobi na i na zrak ditéte ne, jen na sluch, tim
disciplinace muizZe plisobit na vice oblasti. Navic u symbolu pro ticho nedochazi jen
k tomu, Ze ho pouzivd jen ucitel, jakoZto osoba, kterd disciplinuje, ale i samotné
déti. Tim disciplinarni kontrola dostavd novou rovinu, neplsobi jen na roviné
ucitelka-dité, ale i na roviné dité-dité. Déti jsou vedeny ktomu, aby se

disciplinovali navzajem.

,Disciplindrni kontrola nesestdva pouze z nauceni i uloZeni série definovanych
pohybU; uklada i nejlepsi provazani mezi pohybem a celkovym postojem téla, jez
je zde podminkou efektivnosti a rychlosti. Pfi spravném zapojeni téla, které
umozZiiuje spravné vyuziti ¢asu, nesmi nic zahalet ¢i zUstat nevyuZito: vSe musi byt
povolano na podporu pozadovaného ukonu. ... Ucitel sezndmi zaky s pozici téla,
kterou museji pfi psani dodrZovat, a kdyz se od ni odchyli, bude je opravovat
budto pokynem, anebo jinym néjakym zplsobem.” (Foucault, 2000: 221) Toto se
stdvalo jen v bézné tfidé. Pokud néjaké dité Spatné sedélo nebo drzelo tuzku, tak
mu bylo predvedeno, jak se to déla spravné, ptipadné ho sama ucitelka urovnala,
zasunula pod stll apod. V Montessori tfidé dohliZi pouze na spravné drzeni tuzky,
o sezeni ucitelky zajem nejevily. Zajem jevily pfedevsim o to, aby déti sedély mimo
koberecek, ten totiz slouZi jen k ukladani pomtcek. Poté dlsledné dohlizely na to,
aby déti nesedély pfimo na care elipsy, nesmély na ni ani lezet. V tomto ohledu
byla pozice téla dlleZita, ovsem ne v takovém smyslu, jako v bézné tfidé. Pfimo na
pozici téla dohlizely jen ve vyjimecnych pfipadech, a to, kdyZz byla pozice télu

opravdu skodici.

,Vzdélavaci puUsobeni ucitelky materské skoly by mélo vychazet z pedagogické
diagnostiky, ktera poskytuje uditelce informace o aktualnim stavu rozvoje ditéte

v rliznych oblastech vyvoje a o jeho individudlnich potfebach a zdjmech. Na
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zakladé pribéiné pedagogické diagnostiky mize ucitelka kvalitnéji a individualné
navazovat na détské poznatky, zkusSenosti a dovednosti, sledovat pokroky
pfirozeného zrani, schopnosti udit se a pfijimat ndvaznost ve vzdélani.”
(Kotatkova, Pricha, 2013: 51) Tak se samoziejmé déje i v této Skolce. Uditelky
bézné i Montessori tfidy musi déti pozorovat a zapisovat si, jak jsou na tom jejich
dovednosti a poznatky. To vSe se zapisuje do pfipravenych archi, ve kterych je
predepsdno nékolik sledovacich oblasti a také hodnotici $kdla. Ta je stanovena
takto: A — zvlada to sam, B — zvlada to s dopomoci, C — nezvldda. Tyto archy slouzi
ucCitelkam, aby védély, jakou oblast potfebuje dité zlepsit, ale mohou do nich
nahlédnout i rodiCe. Tato diagnostika se provadi mésic po nastupu do $kolky,
kolem Vanoc a poté na konci Skolniho roku. Dité je tak den, co den sledovano a

hodnoceno.

,Poslusné je takové télo, které miiZe byt podfizeno, které muizZe byt vyuZito, které
miZe byt transformovdno a zdokonaleno.” (Foucault, 2000: 201) Tomuto
napomaha i diagnostika ditéte a jeho pozorovani. UmoZnuje to uciteli zpracovat
jej v dlsledku, dokonale. Na zakladé vysledk(l pozorovani je mozno na dité plsobit
mnohem Ucinnéji. Lze se zaméfit na jeho nedostatky a tim dosahnout poZadované
normy. Stava se z néj télo, ,jimZ se manipuluje, jeZ se tvaruje, jez se cvici, jez
poslouchad, jez odpovid3, jez se stava obratnym ¢i jehozZ sily se rozmnozuji.” (Ibid.:

200)

Déti ve skolkdch neskladaji Zadné zkousky. Je zde pouze urceno 12 bodl
predskolaka, které by mél predskoldk zvladnout. Ucitel si pfisedne k jednomu
ditéti a postupné s nim body projde. Pokud zjisti néjaké nedostatky, tak se poté na

tuto oblast spole¢né zaméfi.
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Aktéri

Na kazdou tfidu pripadaji 2 ucitelky, které se stfidaji na ranni a odpoledni smény.
Ranni sména zacina v 6:15 a kon¢i ve 12:30. Odpoledni sména zacind v 9:30 a
konéi kolem 16:00. Z toho vyplyvd, zZe ucitelky jsou spolu az béhem dopoledni
vyuky a zlstavaji spolu aZz do odpoledniho odpocinku. Predevsim spolu chodi
s détmi ven. Na kaZdou tfidu pripada 26 déti, ovSsem pridmérné jich byva kolem 20.
Jesté se v kazdé tridé nachazi provozni pracovnice, kterd md na starosti predevsim

uklid, pfipravu spani a také pfipravu jidla.

Matefskd Skola jako instituce se musi fidit Skolskym zakonem. Tim padem
samotny stat se stava podstatnym aktérem predskolniho vzdélavani. Smérodatné
jsou predevsim pozadavky a pokyny MSMT. U¢itelky organizuji den ve t¥idé na
zakladé pravidel stanovenych Skolkou. Je zde skolni fad a harmonogram, které

jsou pro tfidni vzdélavaci plan smérodatné.

Do chodu tfidy mohou zasahovat i rodice. Rodice déti, které jsou v Montessori
tfidé, maji moznost kdykoliv pfijit do tfidy na ndvstévu. Nemusi se doptedu hlasit,
jako v bézné tfidé. Rodi¢ tak ma moZnost zkontrolovat si kvalitu vyuky ve tridé.
V béiné tFidé je potfeba domluvit se predem. To mizZe zpUsobit to, Ze se ucitel na
ten den lépe pfipravi nebo se bude chovat jinak, a tudiz jeho zjiSténi nebude uplné

autentické.

Rodice béhem mého vyzkumu mozZnosti navstivit tfidu a podivat se, jak probihd
den, nevyuzili. Pouze mi jedna uditelka z Montessori vypravéla, ze jednou pfrisla
maminka na kontrolu. Bylo to kvili tomu, Ze rodice, ktefi se navzajem znali, se
domnivali, Ze ve tfidé se malo dodrZuji zasady Montessori. Pfisla do tfidy bez

ohlaseni a zlistala na vétsinu dopoledne.

Rodice déti v Montessori tfidé nékolikrat pfimo ovlivnili déni ve tfidé. Zda se, Ze
rodicdm nevyhovuji vSechny specifika Montessori pedagogiky. Pfedevsim si rodice
na zakladé hlasovani prosadili bézné hracky. Poté uz bylo na ucitelkach, jak se
s tim vyporadaji. Ty je umistily do témér oddélené casti herny a stanovily si pro né
sva pravidla. Dale néktefi rodice vyZaduji zvyseny dohled nad jejich ditétem,
dohled, ktery je bézny v klasické tfidé, ale ne v Montessori. Jedna se predevsim o

dohled pfi jidle a pti oblékani. Dle Montessori pedagogiky by dité mélo byt zcela
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samostatné a mélo by nést nasledky za sva rozhodnuti. Ucitel smi zasahovat jen

v podobé doporuceni, samotné rozhodnuti je poté na ditéti.

Negativné mohou rodice ovlivnit tfidu i nedodrzovanim pravidel. Nékdy je potfeba
disciplinovat i samotné rodi¢e. V Montessori tfidé se stdvalo, ze rodice privadéli
déti do tridy prili§ pozdé. Ucitelka mi k tomu fekla: ,Pani Cerné jsme vysvétlili, ze
po devaté hodiné je to uz opravdu pozdé.” Také se stavalo, zZe rodice davali détem
do tridy svacinu, coz je dokonce i v rozporu se skolnim radem. Dité dostava stravu

jen ze Skolni jidelny.
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Komunikace

Proudy komunikace probihaji rlznymi sméry: mezi ucitelkami a détmi, mezi
détmi, mezi ucitelkami a také mezi ucitelkami a rodici. Pro disciplinaci je
Ucitel je privodce po znalostech, které se ma dité naucit, ale predevsim dohlizi na
poradek a klid ve tfidé a vybizi déti k ¢innosti. BEhem vyzkumu byl znatelny rozdil

mezi komunikacemi v bézné tfidé a v Montessori tridé.

Mezi ucitelkami a détmi

V bézné tridé je ucitel ten hlavni, co stanovuje pravidla a hranice a poté trestd a
odmeénuje. Pravidla vychdazela predevsim od néj. Poté dohliZi na jejich dodrZovani,
a kdyz usoudi, Ze pravidla dodrZovdna nejsou, tak zakroci. KdyZz dité porusuje
pravidla, tak vétSinou nasleduji tfi faze reSeni tohoto porusovani. Prvni je
okfiknuti, napomenuti ditéte jeho kifestnim jménem. Nebo také se ozyva pouhé

'II

,Prestan!”, ,Nech toho”, ,Nedélej to” apod. V druhé fazi jiz nasleduje domluva.
Dochazi k vysvétleni toho, co dité déla Spatné a jak by to mél délat jinak, spravné.
V posledni fazi dochazi ktrestu. NejcastéjSim trestem je oddéleni od skupiny,
nebo opacna ¢innost k ¢innosti skupiny, napf. pokud je hlavni Cinnosti pobihani,
jako trest je sezeni. ,,Pepo uklid si a budes tady u stole¢ku.” Odmény jsou rdzného
typu. Nejcastéjsi je jednoducha pochvala, nejcastéji jednoslovnd: ,vyborné“,
teda, perfektni“, nebo je pochvdlend celd Cinnost: ,to je ale krdsny obrazek”.
Vjednom pfipadé byla odménou i néjakd jind cinnost: ,déti, které krasné
odpocdivaly, jsou vyzvani, aby Sli na zichod a potom ke stolu. Budou barvit

kvétinac, ovsem vse musi probihat potichu.”

Veskera cinnosti probihd kolektivné a podle toho vypada i komunikace s détmi.
Cinnosti jsou jim v podstaté pfikazovany, déti nemaji na vybér, délaji to, co zbytek

tridy.
,pljdeme si vSichni sednout ke stolec¢ku, pomalu a potichu”
,uklizime”
,kdo ma uklizeno, posadi se na své mistecko”

,chytneme se za ruce”
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Typické pro komunikaci ucitelky s détmi je pouzivani prvni osoby mnozného ¢isla:
,uklizime®, ,,ztlumime pusy“, ,,nebudeme vykfikovat”, ,na koberec nechodime s
jidlem®... Déti ucitelku oslovuji slovy ,pani ucitelko”, tak jak je zvykem. Ucitelky
oproti tomu déti oslovuji kiestnim jménem, nejéastéji néjakou zdrobnélinou nebo
zkraceninou (napf. Katefina = Katka, Miroslav = Mirek). Oslovovani déti je

v Montessori tfidé stejné.

V Montessori tfidé ma komunikace mnoho podob a je rozmanitéjsi nez v bézné
tfidé. Pro nékteré se mlzZe zdat az pfiliS neobvykla. Ucitelky jednaji s détmi
zdvofile. Rano, kdyz dité pfislo do tfidy, tak si naslo ucitelku a pozdravilo ji slovy
Dobry den, taktéZ odpovédéla i ulitelka a zdroven si u toho pottasli rukou. To
stejné se délo i pfi odchodu, ucitelka si s ditétem potfasla rukou a navzdjem si

fekli Na shledanou.

Pravidla v Montessori tfidé jsou tvofena spolu s détmi. ,Spolu s détmi se snazime
prijit na pravidla, ale vedeme je nenasilné k pravidlim, které chceme my. Maji
pocit, Ze je vymysli s nami.” Z toho vyplyva, Ze déti jsou radoby postaveny na
vrchol hierarchie, mohou si urcit pravidla. KdyZz se na to podivame z jiného
hlediska tak z toho vyplyva, Ze pomoci této malé Isti jsou déti stejné privedeny
k tomu, co chce instituce. Jeji plsobeni je mnohem nenapadnéjsi nez v béiné
tfidé. Pfiblizné jednou za mésic se k pravidlim vraci a znovu je prodiskutuji, jestli
jsou dosavadni pravidla vyhovujici nebo jestli je chtéji pozménit. Pravidla, ktera
jsou takto urcena, se musi dodrZovat. Uclitelka dohlizi na jejich dodrzovani.
Svoboda v Montessori je mozna jen v pfedem pevné stanovenych mezich. | zde
dochazi k porusovani pravidel. Nejprve je dité upozornéno na nedodrZovani

pravidel. V prvni fazi ucitelka vyjadri své pocity nebo vyslovi doporuceni:
,Nelibi se mi, Ze ty planky jsou na elipse.” ,Nelibi se mi, co délaji kluci.”

,Bylo by dobré, aby si dojedl a Sel si lehnout.” ,Doporucuiji ...“ Pokud dité
nereaguje na nékterou ztéchto vyzev, tak je mu jmenovité nafizeno, co ma
udélat. Nékdy to ma formu prosby, jindy pfikazu. ZaleZi, kolikrat ucitelka jiz dité
napomenula. V nékterych situacich se snazi ucitelka s ditétem néjak dohodnout.
Vznikaji tak individudlni dohody mezi ucitelkou a ditétem. Tyto dohody udrzuji
individualni pfistup k détem a také zachovavaji svobodnou vili ditéte. V krajnich

pripadech si ucitelka sjednd poradek raznym zplsobem, zacne pocitat do tfi a déti
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vi, Ze vtento moment je zle, tak splni to, co ucitelka po nich chce. Prikazy jsou
proti pravidlim Montessori pedagogiky, proto se je uditelky snazi pouzivat co
nejméné. Ovsem jsou situace, ve kterych, na zakladé pozorovani a slov ucitelky,
nejde jinak, dité je jinak neposlechne. Tresty jsou v této tfidé uzivany méné, ale
kdyz uz je pouzit, ma stejny charakter jako v béziné tridé. Nej¢astéjSim trestem je
odlouceni od skupiny s vétou: ,,mlzZete premyslet nad tim, co jste udélali“. Déti
odchazi vétSinou do tfidy a sedi a premysli. S pochvalami a odménami by se také
mélo Setfit, pouzivat by se nemély. OvSem i tady se najdou vyjimecné situace.
V nékterych pripadech si déti pro pochvalu samy chodily. V jinych pfipadech je
odména pouZivana jako technika disciplinace. Pokud dité spini zadany ukol,
dostane odménu. MUlzZe se ovSem stat, Ze dité jiz nedéld cinnost pro cinnost
samotnou, ale pouze pro ziskdni odmény, pochvaly. Dochazi tak skrze chvaleni

déti k porusovani ideologie sméru.

,Déti sami od sebe s Montessori pomUckami nepracuji, proto ucitelka
zavedla systém, kdy jsou na papife sepsana jména vSech predskoldkl a
ten, kdo splni Montessori Ukol, tak dostane za odménu ¢arku. Ten, kdo

jich bude mit nejvic, bude odménén.”

Déti v Montessori tfidé ucitelkam tykaji a ucitelky tykaji détem. Jsou na stejné
urovni. Déti ucitelku oslovuiji: ,,pani ucitelkou Katko, teto”. Pokud chce néjaké dité
s uCitelkou mluvit, musi se ji nejdfive dotknout ramene ¢i lokte. Teprve aZz se na
néj ucitelka otoci, mlzZe zacit mluvit. Toto pravidlo v praxi ne vidycky fungovalo.
Déti vétSinou mluvily bez dotykani anebo zacaly mluvit zaroven s dotykem. Pokud
dité potiebuje snécim pomoci, tak jde za ucitelkou. Tomu by mél presné
formulovat co od néj potfebuje. Pokud se tak nestane, dostane jednoduchou
odpovéd: ,dékuji za informaci“. Tak se bude dit, dokud dité presné nezformuluje,
co potirebuje. Také by se nemélo stavat, Ze ucitelka pfijde za ditétem a sama od
sebe mu zacne pomdhat. Spravné by mélo dité pfrijit za ucitelkou s prosbou o
pomoc. Jsou situace, kdy se toto nedodrzovalo. Slo pfedeviim o situace, na které
byl kratsi ¢asovy Usek. Pokud se déti prevlékaly na ven, tak ne vidy jim bylo

pomoci aZz po predchozi Zadosti.

Dulezité informace jsou détem kazdy den sdélovany rano na elipse. Poté, kdyz se

objevi néjaka zprava béhem dne, tak je zacatek predavani informace odstartovan
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zvukem trianglu. Pokud dité nedéld Zadnou cinnost, ucitel mi mazZe néjakou
nabidnout nebo doporucit. Urcité by nemél pouZzivat pfikaz. Formulace je véty je

nasledujici: ,,Mohu ti nabidnout...”

V Montessori pedagogice se také hodné pracuje s disledky chovani ditéte. Je to
zpUsob, jak dité néco naudit skrze jeho vlastni zkusenost, ktera je zaloZzena na jeho
vlastnim rozhodnuti. ,,Odpoledni odpocinek — dité chce jit na zdchod. Nejprve je
optdno, jestli bylo po obédé, pokud nebylo, musi si jit opét lehnout. Pouze

v pfipadé, Ze se zepta znovu, je mu odchod na zachod dovolen.”

Déti se mohou podilet na déni ve tfidé a ovlivnit tak pribéh dne. Nejcastéji se
podileji na vybéru cinnosti béhem venku. Pokud se sejde vice navrh( na aktivitu

probiha hlasovani.

Mezi ucitelkami a rodicCi

Rodice déti z béZzné tfidy s ucitelkami pfiliS nekomunikovali. Rano dité pfivedou a
odpoledne odvedou a s ucitelkami se pouze pozdravi. V Montessori tfidé jsou
rodice mnohem vice angazovani stran ucitelek. Navic se to od nich, jako rodicl
déti z Montessori tfidy ocekava. DlleZité informace se dovidaji z nasténky, ktera je
umisténa v Satné. Tam visi informace tykajici se tfidy, tydenni plan, planované
akce, jidelnicek. Dalsi nasténka s informacemi je v prostorach Skolky na chodbé.

Tam visi Skolni fad, informace o krouzcich a platbach.

Rodice déti z Montessori tfidy jsou o aktudlnim déni informovéni i e-mailem.
Kazdy tyden je jim zaslan plan na nasledujici tyden a dalsi dalezité informace o
planovanych akcich a dalsi informace. Rodi¢e komunikuji i pfimo s ucitelkami,
vyptavaji se na své déti a jejich rozvoj. Dokonce si s ucitelkou telefonuji i mimo

provozni dobu materské skoly.

Komunikace mezi tfidami a rodici probiha i pomoci fotografii. Kazda tfida ma své
vlastni album na rajce.cz a vklada do néj fotografie. Béiné tfidy sem davaji
predevsim fotografie z néjakych vyjimecnych pfilezitosti, probéhlych akci (napf.
karneval, paleni ¢arodéjnic, ...). Montessori tfida sem vklada fotografie béznych
dni i dni nevSednich. Fotografie rodicim ukazuji, jak si to déti ve Skolce uZivaji.
Také jsou jakymsi dlkazem o Cinnostech ve Skolce. Ucitelky z Montessori ttidy

vétsinou fotily dopoledne, kdy se nejvic jednalo podle Montessori.
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Mezi détmi

Déti ve Skolce mezi sebou neustale komunikuji. Z nékterych se stali velci kamaradi
a svUj den ve tridé nechtéji travit jeden bez druhého. V bézné tfidé i v Montessori
tfidé se tak tvofily skupinky, které si spolu hrali/pracovali. Vétsinou se jednalo o
déti stejného véku. Predskolaci byly spi$ pospolu. U mensich déti to bylo rGzné,

néktefi tvofili skupinky a jini byli spi$ samostatni.

Kdyz déti v Montessori tfidé pracuji v herné na kobereccich, tak je komunikace
omezend. Déti se vénuji své praci. JelikoZz si déti vybiraji, s kym chtéji aktivitu
provadeét, tak je jejich komunikace uréena pravé touto volbou. Déti tak bud vibec
nekomunikuji nebo komunikuji pouze se svym partnerem a koberecku. Prace déti

je predevsim individualni.

DodrZovani pravidel byva nejcastéji na ucitelkach. Smér disciplinace je tedy shora
doll. Velmi casto se stava, Ze samy déti dohliZzi na to, co délaji jiné déti.
V takovych ptipadech se zacali okfikovat, a predevsim dosli pro ucitelku a ta
rozhodla o trestu. Jak je vidét, tak i materské Skole se dohled nad pravidly rozsifil
vsude. Ucitel nevidi vSude, ale i tak je zde udrZovan poradek, jelikoZz je dohled
vsudyptitomny. Nepfichdazi jen od jedné osoby, ale i od samotnych déti, na které

je dohled cilen.
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Zaver

V této praci byl aplikovan koncept M. Foucaulta z DohliZzet a trestat na prostredi
mateiské $koly. Zkoumany byly dva odli§né pfistupy vzdélavani. Ustiednim
pristupem se stala Montessori pedagogika a pro srovnani byla pouzita bézna. Na
zakladé inspirace M. Foucaultem byl analyzovan prostor, ¢as a prace s télem jako

nastroj disciplinace.

Tridy obou pristupl mély témér stejné podminky. JelikoZz se jednalo o statni
matefskou Skolu, tak musely dodrZovat pravidla stanovena pfislusnymi urady. Tim
pfisSla Montessori tfida o znacné vyhody, které nabizi soukroma materska skola.
Tim je predevsim prace s mensim poctem déti, coZ zarucuje individudlni pfistup ke

kazdému ditéti a méné kolektivni prace.

Oproti béznému laickému pohledu, ktery mlzZe vnimat jednostranné alternativni
prostiedi jako svobodnéjsi, se ukdzalo, Ze to neznamena, Ze by nebyly vyuZivany
techniky disciplinace. Naopak byly rafinovanéjsi svoji skrytosti a tlakem na vnitini

internalizaci pravidel kazdého individua (prace na koberecku).

V Montessori tfidé je disciplinarni moc prfesné namitfena na jedince, pfizplsobuje
se individualitdm kazdého z nich. | kdyZz ma dité moznost volby, nemUze si délat,
co chce, ale mlze délat jen to, co mu pravidla dovoluji a moznosti tfidy poskytu;ji.
A také podle toho, co ucitelky vyZaduji. Ztoho vyplyvd, Ze déti jsou drZeny
v hranicich instituce. Oproti tomu v béZné tfidé je moc viditelna a nesnazi se za nic

schovat. Disciplinace zde probiha plosné.
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