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UvVOD

Téma bakalaiské prace me napadlo uz v prvnim semestru studia na Univerzité Jana
Amose Komenského. Pracoval jsem jiz jako pedagog a tfidni ucitel na prvnim stupni
zékladni skoly a inkluze mi byla blizka, protoze v mé tfidé byl zak s Aspergerovym
syndromem a dalSich devét déti s individudlnim vzdélavacim pldnem. Pohled na téma
inkluze na zakladnich Skolach na zakladé dvou vlivnych filozofickych a etickych smért,
kterymi jsou Utilitarismus a smér, ktery pfedstavil Immanuel Kant. Tato bakalaiska prace
se bude zabyvat porovnanim téchto dvou filozofickych ptistupti v prostiedi zakladnich

Skol v ramci inkluze.

Obsahem literarné piehledové teoretické Casti bude nejprve piedstaveni inkluze a
integrace. V této prvni kapitole bude vysvétleno, co je to inkluze a integrace, ¢eho se
tykaji, jaké jsou stupné podpirnych opatieni pro inkluzivni Zaky, legislativa, kterou se

inkluze tidi a porovnani inkluze s integraci.

Nésleduje kapitola, ve které se budeme vénovat Immanuelu Kantovi. Pfedstavi ndm
prvky Kantova zivota, vyvoje jeho smysleni o svété a piedstaveni vrcholnych dél

zabyvajicich se kategorickym imperativem a rozumem.

Treti kapitola bude vénovana utilitarismu a Johnu Stuart Millovi, ktery je jednim ze
zasadnich predstavitell utilitarismu. Jednotlivé podkapitoly se opét zaméfi na Zivot této
vyznamné osoby a utilitarismus jakoZzto filozoficky smér, jehoZ zastdncem John Stuart
Mill bezesporu byl. VSechny tyto kapitoly budou zakonceny propojenim teoretickych
vychodisek plynoucich z kazdého ze smérii s inkluzi, s dirazem na oblast inkluze na
zakladnich Skolach, a stanovisek, které by tyto sméry pfijaly k dnes celoplosné

uplatiovanému fenoménu.

Druhou polovinou bakalaiské prace bude prakticka ¢ast. Pfinosem vyzkumné casti je
nahled do Skolské praxe na nazor a zkuSenost S inkluzi nékterych pedagogt zdkladnich
Skol sttedoceského kraje. Pfedstavime si rozdil, mezi malotfidnim kolektivem vesnickych
skol a pfedimenzovanych méstskych skol. Pfi interpretaci dat je zohlednén pohled Kanta
a utilitarismu. Soucasti této bakalaiské prace budou i mé poznatky z uclitelské praxe na
prvnim i druhém stupni zakladnich Skol. Prakticka cast je provedena formou

kvalitativniho vyzkumu a zvolen4 metoda vyzkumného Setieni je otevieny rozhovor.



V Ceské republice se inkluze stala v poslednich letech nezbytnou souéasti b&zné skolské
praxe s ¢imz se vzedmula i vlna otazek a protichtidnych nazorg, tykajicich se moznych
pfinosi i tskali, které jiz vyvstaly nebo mohou v budoucnu v bézné vyuce vyvstat. Této
problematice se bude vénovat posledni kapitola, jejimz cilem je obsdhnout alespon

¢aste¢né pohled ucitelll na inkluzi.



TEORETICKA CAST

1 INKLUZE

Zakladni ideou inkluze jsou nejvyssi lidské hodnoty, jakymi jsou respekt k druhému,
zakladni prava ¢loveéka, nebo solidarita. Inkluze ve Skolstvi je pfistup, ktery se snazi
zajistit, aby byli vSichni Zaci zaClenéni do spoleéného vzdélavaciho prostredi a méli
ptilezitost ziskavat kvalitni vzdé€lani. Tento piistup se pokousi odstranit prekazky, které
brani nékterym zakim plné se zapojit do vzdélavacich aktivit a dosdhnout tspéchu.
Inkluze zahrnuje pfijeti a podporu rozmanitosti mezi zaky a snahu o vytvofeni
vzdélavaciho prostiedi, které je ptistupné a ptiznivé pro vSechny zaky, véetné téch, ktefi

se potykaji s riznymi druhy handicapt nebo vyzvami (Pricha et al. 2013).

1.1 Integrované vzdélavani

Pivodni vyznam slova (z lat. integer) je ,,uceleni, sjednoceni, spojeni v celek®. V
pedagogickém slovniku je napiiklad uvedeno, Ze integrace jsou pfistupy a zplsoby
zapojeni zakl se zvlastnimi potfebami do hlavnich proudi vzdélavani a do béZnych kol

(Prtcha et al. 2013).

Lechta (2010) pak popisuje integraci jako existenci vedle sebe rozdilnych podskupin
zakl, kdy déti s postizenim mohou za urcité podpory navstévovat bézné Skoly.
Principiadlné jde tedy o Skolsky systém, ve kterém paralelné¢ funguje integrativni i

segregovana edukace.

Integrované vzdelavani jsou pfistupy a zpusoby zapojeni zaka se zvlastnimi vzdélavacimi

pottebami do hlavnich proudt vzdélavani a do béznych skol.

Integrované vzdélavani ma za ukol zamétit se hlavné na Zaky znevyhodnéné at’ uz
z jakéhokoliv diivodu. Veskera zdravotni postizeni, mezi které fadime naptiklad zrakové,
sluchové, mentalni, feCové poruchy, autismus a dalsi. Je to vlastné vSe, co nam mtiize
zpusobovat komplikace sufenim a chovanim. Jsou to také Zzaci, ktefi ziji
v nevyhovujicich podminkéch, $patném rodinném prostfedim, nebo s natizenou tstavni,
nebo ochrannou vychovou. V ramci integrace ve vzdélavani mizeme mluvit i o prave

aktualnim tématu, a to o zapojeni déti azylantd (Lechta 2010).



1.2 Inkluze na zakladnich Skolach

O definici inkluzivniho vzdélavani se odbornici pokousi jiz od 90. let 20. stoleti, kdy je
zminovano v celé¢ fadé odbornych 1 politickych dokument. Snaha byla zejména o
konkretizaci celého konceptu inkluzivniho vzdélavani. Definice vychazejici z tohoto
obdobi jsou do zna¢né miry nepfesné a nekonkretizuji dany problém tak, aby mohl byt
uveden do praxe jednotlivych vzdélavacich zatizeni. Jsou tedy matouci a nejasné.

(Hodkinson 2016).

Inkluze je pojem, vychazejici z anglického slova inclusion, které znamené zahrnuti a

Vv §ir§im pojeti ptislusnost k celku.

Inkluze je cil i metoda, jejiz pomoci vytvareji ucitelé ve tiidé spolecenstvi, které si vazi
spoluzaki s postizenim a poméha jim, aby se citili jist¢ a aby v&d¢li, Ze ostatni ptijimaji
je samé 1 jejich projevy. Soucasti této filozofie je 1 presvédceni, Ze kazdy ¢lovek ziskava
tim, kdyz se nauci 1épe rozumét druhym a vazit si jich. Pro pedagoga je to vSak velmi
naro¢ny ukol.

Pedagog zde hraje viid¢i roli. On je ten, kdo takzvanym diplomatickym vysvétlovanim
ve tfidé dokaze stmelit kolektiv, zabranovat povrchnimu Skatulkovani Zakl, a naopak
nendpadnou formou je ucit empatii a ohleduplnému chovani nejen ke kamaradiim, ale ke
vSem spoluzakiim. Ucitel jde détem piikladem tim, Ze je uci nesobeckému chovan, ale
zaroven je motivuje K rozvoji jejich vlastnich vlastnosti napiiklad soutézivosti. To je
velmi naro¢nd a obtizna ¢innost. Velkou a neodmyslitelnou roli zde hraje také spoluprace

s rodici, a to z obou dotéenych tabord.

Pedagog musi poméhat rodicim inkluzivnich déti, ziskavat jejich diivéru a prohlubovat
spolupréaci. Ve stejném duchu musi ale pracovat i s rodi¢i neinkluzivnich déti. Rodice

obou skupin musi citit, Ze pedagog je zde pro jejich déti rovnocenné.

Aby byl zajiStén dobry socidlni rozvoj ditéte je nezbytnou podminkou ptirozena
heterogenni skupina, ve které dochdzi k budovani divéry mezi zaky, soudrznosti a

vztaht, také vzajemné tcty a tvorbé bezpecného klimatu.

Inkluzivni vzdélavani prave k tomuto zaky vede. Rozviji skolu a jeji kulturu. Jak uz bylo
feceno, inkluzivni model ve Skolstvi je ten kde si je kazdy roven, at' jsou rozdilni

intelektem, fyzickou schopnosti, etnickymi, kulturnimi nebo jazykovymi dovednostmi.



V inkluzivnim vzdé€lavacim prostiedi musi vznikat dostatek pftilezitosti ke vzajemné
komunikaci zaki a k oteviené komunikaci zakii s pedagogem uz jen v zjmu toho, aby se
vSichni aktéfi vzdélavaciho procesu ucili naslouchat ndzoriim druhych, respektovat je,
poskytovat a prijimat kritiku, vést diskusi, uplatiiovat svilj ndzor a tolerovat odlisné
stanovisko ¢i nazor druhého, vyplyvajici z jeho odlisné zivotni zkusenosti. (H4jkova a
Strnadova, 2010).

Skola, ktera si vzala za své inkluzivni vzdélani by méla uplatiovat vniting
individualizované vyucovaci cile, kde se ustupuje od frontdlni vyuky a nahrazuje se

skupinovou praci, konfrontaci, soutéze, vzajemna kooperace zaki.

Inkluzivni usili Skoly podle Hajkové a Strnadové (2010, s. 119) ,,vzbuzuje zdajem o
hledani a uplatiovani novych a ucinnych didaktickych prostredkii, které obvykle

o (¢

umoznuji i sndze integrovat Zaky se specialnimi potrebami do béznych tiidnich kolektivii

V inkluzivni $kole ptijimame odliSnosti, pracujeme s nimi. Je dulezité, jaky postoj Skola
zaujima, jak podporuje ucitele, jaka je vybavenost uc¢eben, jak se skola dokaze prizptisobit
jednotlivym odliSnostem svych Zzaka. Podpora a motivace vedeni Skoly urcuje 1 smér

jakym se $kola vyda a jak se postavi vyzve, jakou je inkluze.

O inkluzivnim vzd€lavani se uz dlouha 1éta vedou diskuse, a 1 v soucasné dob¢ je pohled
na ni vnimadm dvéma opacnymi tabory. Mlzeme si tyto tdbory nazvat optimisty a
pesimisty neboli skeptiky. Pesimisté vidi piekazky, zatimco optimisté na inkluzi hledi
spi$ jako na vyzvu. Pesimisté na ni nahliZeji, jako na ztizeni uz tak z jejich pohledu
naro¢né vyuky a prace s détmi. Vypichuji rozdily a naroc¢nost ptiprav a samotného vedeni
vyucovani. Vétsinou se s timto pfistupem mizeme setkat prevazné u starSich pedagogt,
ktefi uz jsou zvykli na urcité postupy a na zmény hledi spise jako na komplikace nez jako
na prilezitosti k posunu. Jak uz je zminéno vyse, tak velmi zalezi na piistupu samotné
Skoly a jejiho vedeni. Optimisté s dobrym vedenim a podporou vidi inkluzivni
vzdélavani, jako pfilezitost a moznost pro zménu. Vyzva, kterd pred nimi je, je tési a
vnimaji, ze mnoho metod a pfistupi k integrovanym détem ve skuteCnosti pomaha
V rozvoji i détem z takzvaného normdlniho prostfedi. Materialy, které diky tomu vznikaji
napomahaji vyuce a skupinové prace rozviji komunikace na obou stranach kolektivu

(Lazarova et al. 2015).



Ze své zkuSenosti a pohledu mohu fict, ze ucitelé na prvnim stupni jsou spise v té
kategorii optimistli. Neboji se vyuzit pomoci asistenta. Vyuzivaji hravosti déti a
integraci. Zatimco na druhém vzd€lavacim stupni zakladnich kol jsou ucitelé vice
konzervativni. Je mozné, ze je to tim, Ze Castéji stfidaji studijni skupiny, zatimco na
prvnim stupni je ucitel s détmi prakticky na vétSinu predméti a mohou si vyucovani
rozdélit a opét navazat v ten samy den. Problém ale neni jen na strané pedagoga, ale i v
rozdilném vnimani dospivajicich zaka, kteti uz daleko vice vnimaji odliSnosti a nejsou
tak naklonéni inkluzivnimu pfistupu. Zalezi pak hodné na pedagogovi, jak s takovymi
détmi umi pracovat a jak integrované zaky zapoji do skupiny. Bohuzel pokud se se
skupinou nepracuje dostatecné uz od prvniho stupné a déti neumi se svymi
znevyhodnénymi spoluzaky pracovat a brat je takové jaci jsou, tak mize ¢asto na druhém
stupni dochazet k Sikan¢, nebo vylouceni z kolektivu. Opét je tedy znovu na kazdém
uciteli, jaké vymysli ¢innosti, aby se mohl rovnocenné zapojit kazdy ve t¥idé. V takovém
pfipadé je stanoven individudlni vzdélavaci plan, nebo podpiirnd opatfeni, ktera jsou

pfipravena konkrétn€ na kazdého znevyhodnéného Zaka, ktery je potiebuje.

1.2.1 Podpurna opatieni 1. stupné

Pokud ma Zak poskytnuta podplirna opatieni 1. stupné, slouzi to pfevazné jako prevence,
aby se zak nedostal do kolob&hu skolnich netspécht, nebo aby neziskal ke skole odpor.
upravy na zéklad€ pozorovani, analyzuji chovani a pracuji s dlouhodobym hodnocenim.
Tito ucitelé by méli znat rodinné zdzemi a mit piehled o aktivitdch Zdka 1 mimo Skolské
zafizeni. Jediné dobra znalost Zaka a dobry vztah s nim muizZe odhalit rizika a pfic¢iny

Skolniho neuspéchu a predejit jim.

Ve vétsin€ pripadl tato podpora spoiva v tom, Ze pedagogové koordinuji rozvrhy
vyucovacich hodin a ptesazuji studenty v ucebnach tak, aby umisténi napomohlo
studentovi i u€iteli ve vyuce. Vyucovaci hodiny miiZze mit kratsi s ohledem na naro¢nost,
a naopak delsi prestavky, aby mél vétsi prostor na piipravu.

Pfi tomto podplirném opatieni je také dulezité, aby ucitelé zvazili styly uceni zakl a

pouzivali metody, které je dobfe motivuji a Cini je aktivnéjSimi. Dilezité je vyuziti



skupinové prace ve vyuce, jelikoz rozviji komunikacni dovednosti jedince i skupiny.
Nezbytné nutna je i sou¢innost pedagoga s rodinou. Upravy v tomto konkrétnim stupni
podpurnych opatieni spocCivaji primarné na upravach metod a organizaci vyucovacich

hodin, obsahu a vystupti vzdélavani, v hodnoceni a podobné.

Poznani u studenta se specidlnimi vzdélavacimi potfebami podpofime zvolenim

vhodnych rozvijejicich aktivit béhem vyuky (Michalik et al. 2015).

1.2.2 Podpiirna opatieni 2. stupné

Specialné pedagogické metody a formy prace zafazené do tohoto podpirného stupné, by
méli byt takové, aby je byl ucitel schopen realizovat tak, aby co nejméné¢ dopadala na
vzdelavani ostatnich zaki ve tfidach.

Duraz by mél byt kladen pfevazné na individudlni ptistup k danému zakovi a jeho aktivni

zapojeni do vyuky.

Tato opatfeni se realizuji dle doporuceni Skolskych poradenskych zatizeni. Pracovnik
téchto zafizeni provede vySetfeni a vypracuje zpravu ve které v zavéru shrne doporuceni

a identifikuje potfebu jednotlivych podpirnych opatieni v 2. stupni.

Doporuceni Skolskych poradenskych zafizeni tykajicich se organizace vzdélavani jsou
dodrzovana. Mize to byt naptiklad délka vyucovaci jednotky, prestavka mezi hodinami
a doba piimé prace v zavislosti na vyuziti zraku, sluchu, doba urcena k hlasitému nebo
tichému c¢teni, psani, planovani i organizace Casu ve Skole mimo vyucovaci hodiny a

nastaveni odliSnych ¢asovych limitl, patii sem také tiprava zasedaciho potadku.

BéZzna vyuka probiha spole¢né se tfidou, pokud ve tfidé mame Ziky s obdobnymi
problémy, mtizeme vytvofit skupinu, kde se jim mtize individualn¢ vénovat dalsi pedagog
v dobé kdy zbytek tfidy plni standardni vystupy, kterych tito Zaci za normalnich
podminek nejsou schopni. Mohou to byt naptiklad hodiny ¢eského jazyka, kde se skupina
zaméfuje piedev§im na upevnéni zékladniho uciva.

Formy a metody aplikované ve vyuce vyplivajici z individuélné nastavené organizace
vzdélavani nabadaji pedagoga k pruznému reagovani na individualni vzdélavaci potieby

zaka a podle dané situace vyuzivat aktivizujici metody, volit individudlngjsi styl vyuky,



nebo naopak podpofit spolupraci se skupinou a vyhledavat nové moznosti pomoci za

pomoci vlastnich vzdélavacich aktivit.

Na zéklad¢ doporuceni Skolského poradenského zafizeni se zdk muze vzdé¢lavat za
pomoci specialné didaktickych nebo didaktickych pomucek. Mohou to byt naptiklad
zvétSené ucebni materialy pro snadnéjsi praci s nimi, upravené rysovaci poteby, rizna
podpora pro psaci potfeby, moznost vyuziti kalkulac¢ky, nebo pocitaée. Obsah uciva
odpovidd ramcové vzdélavacimu planu, vystupy se ale mohou liSit v zavislosti na

moznostech zdka. Tyto vystupy upravuje individuélni vzdélavaci plan.

Z hlediska hodnoceni vyuzivame individudlniho pfistupu k zdkovi a pouZzijeme
roz§itenou formu hodnoceni. Hodnotime pfedevSim pribéh zlepSeni dovednosti,

kompetenci, ale i znalosti. Hodnotime snahu, peclivost a jiné.

Jak uz bylo zminéno, tak se na vyuce vtomto stupni podpory miize podilet dalsi
pedagogicky pracovnik, a to na omezenou domu 1 hodina tydné, je ale moznost
kombinovat pocet hodin ve skupin¢ obdobné zatizenych zakt. Tento asistent pedagoga je

velmi prospés$ny a ndpomocny pii praci s tfidnim kolektivem (Michalik et al. 2015).

1.2.3 Podpiirna opatieni 3. stupné

Obdobn¢ jako u druhého stupné se veskera opatieni realizuji na zédkladé doporuceni ze
Skolského poradenského zafizeni, jehoZ pracovnik v zavéru zpravy z vySetieni popise
potieby podplrnych opatieni. Charakter téchto potizi jiz vyraznéji zasahuje do chodu
Skolského zatizeni a dané tiidy. Tato opatieni svym rozsahem zasahuji ptedevs$im postupli
rezimu Skolni préce, uprav ve vzdélavacich podminkéch, ale také do samotné domaci
piipravy Zéka.

V tomto stupni uz nezbytna odborna péce specialniho pedagoga a psychologa. Podpora
je poskytovéana primarné skolou v soucinnosti se Skolskym poradenskym zatizenim. Pti

edukaci je zapottebi vyuzivat specifickych forem, postupi, metod a je nutné rovnéz brat

ohledy na moznosti studenta pti hodnoceni jeho vysledka vzdélavani.

Zpravidla se v tuto chvili vzdélava podle individualniho vzdélavaciho planu. Vychazime
z upraveného ramcového vzdélavaciho planu. Vystupy uciva zohlediiuji dané postizeni

zaka a na zakladé toho mize byt redukovan i obsah uciva. Zak s mentalni retardaci je



vzdélavan podle skolniho vzdélavaciho planu upraveném v individualnim vzdélavacim

planu zpracovaném pro zaky s lehkou mozkovou poruchou.

Kompenzacni a rehabilitacni pomiicky, specidlni uc¢ebnice, nebo didaktické pomiicky

jsou véetné béznych vyukovych materialti nezbytné.

Ve vétsing pripadech je k zadkovi pridélen asistent pedagoga, a to na pfedméty mu uréené.
I tomto piipadé miize byt ve tfid¢ sdileny. Individualné je pfidélen na 5 az 8 hodin tydné

(Michalik et al. 2015).

1.2.4 Podpiirna opatieni 4. stupné

Obdobn¢ jako u predchozich stupiiii podptiirného opatieni se na zakladé charakteru potizi
zaka vyzaduji podstatné pravy v prubéhu a organizaci vzdélavani, ve stanoveni postupu
pfijejich naprave i forem jejich ndpravy. VSechna opatieni jsou realizovdna v soucinnosti

se Skolnim poradenskym zatizenim.

74k podstupujici vzdé&lavani formou integrace je vzdy vzdélavan za podpory
individudlniho vzdé¢lavaciho planu. Neékteré body se shoduji podplirnymi stupni
pfedchozimi. Oproti pfedchozimu stupni je nutnd pravidelnéjsi a cast€jsi specialné

pedagogicka intervence.

Nedilnou soucasti vzdélavani jsou specidln€ upravené vzdélavaci materialy, didaktické
pomticky, nebo finan¢né naro¢néjsi kompenzacni a rehabilitaéni pomicky. Casta je také
vetsi uprava pracovniho prosttedi, napiiklad ptizpisobeni pracovniho mista Zaka a

zazemi ucebny.

Opatieni této trovné se ve vétsin¢ piipadl neobejde bez asistenta pedagoga, ktery musi
mit nalezité vzd€lani a odbornou kvalifikaci. Je nedilnou soucasti dne zaka, kde mu muze
napiiklad pomahat s komunikaci, pohybem a dal$imi nezbytnymi ukony. K dispozici jsou
1 komunikaéni kompenzacni pomicky, jako jsou naptiklad pocitag, tablet, komunikatory,

nebo specidlni klavesnice. Ideélni je i mensi pocet zakl ve tride.

Nezbytnou soucasti prace je pravidelné vyhodnocovani individualniho vzdé€lavaciho
planu. Na vyhodnoceni pfinosu mohou byt vytvofeny kontrolni skupiny sloZené

Z pedagogt a dalSich odbornych pracovnikii poskytujicich sluzby danému zakovi.



S Zaky z této skupiny se samoziejme pracuje i s efektivnim vyuzitim podptirnych opatieni
z predchozich stupiil. Skola, ktera vzdélava zaka na tomto stupni podptrnych opatieni

ma pravo na zvyseni finan¢ni dotace, tak aby pokryla potteby zaka (Michalik et al. 2015).

1.2.5 Podpiirna opatieni 5. stupné

Obtize toho charakteru uz vyzaduji zasadni Gpravy a péci Skoly. S takto zatizenym zakem
je uz nezbytna stald spoluprace dalsiho pedagogického pracovnika, a to nejen ve

vyucovani, ale 1 v druzing, zajmovych krouZcich a dalSich.

Velice Casto v tomto piipadé dochdzi k doméci vyuce, protoZze Skola nedokédze zatidit
vhodné podminky, nebo zak neni schopen do Skoly dochazet. V tuto chvili za zakem

dochazi pedagog skoly, pfipadné pracovnik specidlniho pedagogického centra.

To, Ze 74k je v danou chvili zafazen do ur¢ité skupiny podplirného opatieni, neznamena,
Ze toto zafazeni je stidle. MlzZe se ménit obéma sméry. Vliv na to mé cas, prosttedi, druh
a stupenl Skoly, pocet zaku ve tfide, skladba konkrétni tfidy, nebo materidlni podminky

Skoly, a hlavné stav zdka (Michalik et al. 2015).

1.3 Legislativa

Inkluzi na zakladnich Skolach se zabyva zakon ¢. 561/2004 Sb., o piedSkolnim,
zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zédkon), - § 16 - § 19,
§ 23 odst. 3 a § 26 odst. 4 zédkona ¢. 561/2004 Sb., ve znéni zakona ¢. 383/2005 Sb.,
zakona €. 49/2009 Sb.

Rodina znevyhodnéného ditéte ma pravo na podani ptihlasky do své spadové zakladni
Skoly a dit¢ nesmi byt odmitnuto z diivodu jeho individudlnich specialnich potteb.
Povinnosti Skoly a jejiho vedeni je pfizplsobit vyuku a prostfedi specifickym

pozadavkim ditéte (Jungwirthova 2015).

1.3.1 Inkluze z legislativniho hlediska

Legislativni ramec inkluze je feSen pfedevsim mezinarodnimi tmluvami a vnitrostatnimi

ptredpisy.
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Do mezinarodnich umluv patii Umluva OSN o pravech osob se zdravotnim postizenim z
roku 2006, jde ptedevsim o snahu statl, aby mél kazdy cloveék moznost vzdélani stejnym
¢1 podobnym zpiisobem a aby m¢l svoji hodnotu, dale sem patii Salaméanska deklarace
UNESCO z roku 1994, ktera tika, ze bézné skoly, které funguji v souladu s inkluzivnim
charakterem maji nejlep§i moznost zabrafiovani diskriminacim, VSeobecna deklarace
lidskych prav z roku 1948, ktera fesi pravo na bezplatné vzdélavani pro viechny, Umluva
OSN o pravech ditéte z roku 1989 tykajici se prava veskerych déti na ziskani vzdélavani
bez jakékoliv formy diskriminace a Svétova deklarace vzdélani pro vSechny z roku 1990,

tato deklarace hovoii opét o moznosti vzdélavani pro vSechny.

Do vnitrostatnich piedpist lze zatadit predeviim Skolsky zakon &islo 561/2004 Sb., do
kterého patii v této problematice ptedevsim pravo pro vzdélavani pro vSechny, spadové
oblasti a fakt, Ze pravo na vybér Skoly ma rodic, dale sem lze zatadit Vyhlasku o vedeni
dokumentace Skol a Skolskych zafizeni z roku 2005, ve které se pracuje predevsim se
Skolni matrikou, Vyhlasku o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a skolskych
poradenskych zatizeni z roku 2005, do které patii pfedevsim pojmy jako je bezplatnost a
uplatnost a v neposledni fadé¢ také Vyhlasku o vzdélavani Zaka se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a zakt nadanych (Inkluze.cz, 2022).

Vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami je predevsim feSeno vyhlaskou
¢islo 27/2016 Sb., a to vyhlaSkou o vzdélavani zakt se specialnimi vzdélavacimi
potiebami a Zakl nadanych, ve znéni i¢inném od 1. 9. 2017. S ohledem na velice sloZitou
byrokracii této problematiky byla vyhlaska pozménéna (NPI CR | Inkluze v praxi —
Legislativa).

Zmény maji za cil odstranit technické nedostatky v samotné vyhlasce ¢. 27/2016 Sb. V
nékterych souvislostech smétuje pravni tprava i k odstranéni administrativni zatéze, ktera
je velice obsahla, a to predevsim v oblasti spole¢ného vzdélavani, protoze se prvni rok po
nabyti u¢innosti vyhlasky €. 27/2016 Sb. ukazalo, ze n¢které pravni predpoklady jsou
zbytné, at’ uz vzhledem ke své povaze, nebo podobnosti vii¢i jinym postupiim. Zménéné
byly také ptilohy této vyhlasky. Doslo jak k opravam zcela zjevnych nespravnosti, tak k
uprave urcitych opatieni podpirné podoby. Zména je napiiklad ve velikostech skupin, ve
kterych muaze byt poskytnuto podptrné opatieni v podob¢ pedagogické intervence. Jedna

se o navySeni z dosavadnich Ctyf zaki, na novy pocet Sest. Zaklim se sniZenou

11



komunikacni schopnosti je dle tipravy povoleno pouzivat laminator a laminovaci folie.
Dochazi i k upravé formuléid, a to s ohledem na to, aby 1épe vyhovovaly praxi (NPI CR

| Inkluze v praxi — Legislativa).

VétsSina zmeén nabyva ucinnosti od 1. zafi 2017. Nekteré zmény vstoupily v platnost o

néco pozdgji, a to konkrétné v prosinci 2017 (NPI CR | Inkluze v praxi — Legislativa).

Zmény ve vyhlasce se tykaji velkého mnozstvi oblasti, v nékterych jsou zmény velice

obsahlé, u nékterych naopak pouze kosmetické. Jedna se naptiklad o:
Postup Skoly pfi poskytovani podpiirnych opatieni prvniho stupné

Velmi dulezité je zapocati poskytovani podptrnych opatfeni prvniho stupné pred
zahéjenim vyuky, tato opatfeni zpracuje Skola, jedna se o plan pedagogické podpory zaka.
Tento plan zpracuje Skola v pfipadé, Ze nelze povazovat samotné zohlednéni
individudlnich vzdélavacich potieb zdka pti vzdélavani za dostacujici. Plan pedagogické
podpory obsahuje ptfedev§im popis problému a specidlnich vzdélavacich potieb zaka,
podptlirna opatteni prvniho stupné, cile podpory a dodrzovani a vyhodnocovani planu ve
srovnani se skuteCnosti. Plan pedagogické podpory musi byt Skolou pribézné
aktualizovan, a to v souladu s vyvojem specialnich vzdélavacich potieb Zaka. Specialni
vzdélavaci potfeby se méeni, proto je velice nutné nepracovat pouze podle jednoho
vyhotoveného dokumentu, kdyZ se méni okolnosti. Poskytovani podptirnych opatfeni
prvniho stupné musi byt Skolou také pribézné vyhodnocovano. Nejpozdéji po 3 mésicich
od zapoceti poskytovani podpiirnych opatfeni poskytnutych na zéklad€é pedagogické
podpory a jejiho planu, $kola vyhodnoti, jestli jsou podpirna opatfeni funkéni, nebo
nefunkéni pfi napliiovani cili podpory. Skola miize samoziejmé zjistit, Ze cile jsou
naplilovany jen z ¢asti, dle toho opatfeni zméni, ¢i pouze upravi. Pii zjiSté€ni situace, kdy
nejsou cile plnény viibec, je nutné, aby Skola doporucila zdkovi a jeho zdkonnému

zastupci, aby navstivil poradenské zaiizeni (NPI CR | Inkluze v praxi — Legislativa).

Do doby zahéjeni poskytovani podpirnych opatieni druhého az patého stupné na zéklade
doporuceni Skolského poradenského zatizeni poskytuje Skola podpiirna opatfeni prvniho
stupné€ na zéklad¢ planu pedagogické podpory. S planem pedagogické podpory seznadmi
Skola Zéka, zdkonného zéstupce zdka, vSechny vyucujici Zdka a dals$i pedagogické
pracovniky podilejici se na provadéni tohoto planu. Plan obsahuje podpis osob, které s

nim byly seznameny (NPI CR | Inkluze v praxi — Legislativa).
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Postup skoly pfi poskytovani druhého az patého stupné podpiirnych opatieni

Podptrnd opatieni musi Skola poskytovat ihned, bez jakéhokoliv odkladu, a to po
obdrZeni doporuceni skolského poradenského zatizeni a zaslani informovaného souhlasu
pisemnou formou, souhlas musi pochazet od zletilého zdka nebo zakonného zéastupce
zaka potom, co zak nebo jeho zastupce udé¢lil ve skole nebo Skolském poradenském
zaiizeni pisemny informovany souhlas s jejich poskytnutim (NPI CR | Inkluze v praxi —

Legislativa).

V informovaném souhlasu musi byt poskytnuto vyslovné vyjadieni souhlasu s
poskytovanim podptrnych opatieni, informace o nasledcich vyplyvajicich z poskytovani
podpurného opatieni, a to predev§im o zmenach tykajicich se vzdélavani v souvislostech
s podplirnym opatienim, informace o zménach tykajici se organizace, které mohou v
souvislosti s poskytovanim podpirnych opatieni nastat, podpis plnoletého Zaka, nebo
jeho zakonného zastupce, ktery potvrzuje, ze veskerym informacim porozumél a byl s

nimi seznamen (NPI CR | Inkluze v praxi — Legislativa).

Pokud neni mozné ze zavaznych divodii zabezpecit poskytovani doporuceného
podplrného opatieni ihned, musi Skola zajistit jind podplrnd opatfeni, ktera jsou v
kompatibilité s opatfenimi, ktera méla byt poskytovana. Mize je ovSem poskytovat pouze
s pisemnym souhlasem Skolského poradenského zafijeni a zletilého Z4ka, nebo jeho

zastupce.

Skola a $kolské poradenské zafizeni je povinna priibézné vyhodnocovat poskytovani
podptirnych opatfeni a informovat o tom Zaka, nebo jeho zdkonného zastupce. Skolské
poradenské zatizeni musi vyhodnotit poskytovani opatieni, a to ve lhuté, kterda mu to
stanovuje, nejdelsi mozna doba je vSak 1 roku od vydani tohoto doporuceni. V ptipadé
jakékoliv zmény, a to 1 v piipad¢ zruSeni podpirnych opatieni, je vZdy nutné potvrzeni
Skolskym poradenskym zatizenim, Skola se o této problematice nemuize rozhodovat sama.
Pokud skolské poradenské zatizeni rozhodne o tom, Ze jsou opatteni poskytovana chybné,
nedostatecné, nebo jakkoliv jinak problematicky, miize rozhodnout o zméné opatieni

stejného i vyssiho stupné (NPI CR | Inkluze v praxi — Legislativa).
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1.4 Organizace vzdélavani zaku s jiZ priznanymi podpurnymi

opatrenimi

Ve ttid€, oddé€leni nebo studijni skupiné 1ze vzdélavat maximalné pét zaka se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a zptisob vzdélavani zavisi na skladbé zaki. Zaroven nesmi pocet
zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami piesahnout jednu tretinu celé tfidy, oddéleni
nebo studijni skupiny. Ve tfidach, odd¢€lenich a studijnich skupinach je mozné, aby
soubéznou ¢innost vykonavali maximalné ¢tyii pedagogicti pracovnici. V zédkoné existuji
ur¢ité vyjimky, a to jak u poctu zaka, tak u poctu pedagogickych pracovniki. Tyto

vyjimky nejsou piili§ Easto uplatiiovany (NPI CR | Inkluze v praxi — Legislativa).

1.5 Porovnani inkluze a integrace

Integrace a inkluze jsou dva rtizné piistupy ke vzdélavani déti se zvlastnimi vzdélavacimi

potiebami.

Integrace se vztahuje k situaci, kdy jsou déti se zvlastnimi vzdélavacimi potiebami
umistény ve specialnich tfidach nebo zafizenich, ale maji pfistup ke standardnimu
vzdélavacimu programu a béznym vzdélavacim zdrojim. Integrace klade diiraz na to, aby
bylo prostfedi ptizptisobeno potiebdm déti se zvlastnimi vzdélavacimi potfebami. To
zahrnuje naptiklad pouZiti specialnich pomticek, asistentli pedagoga nebo individualnich
vzdélavacich plant. Cilem integrace je umoznit détem se zvlaStnimi vzdélavacimi
potiebami ziskat pfistup ke standardnimu vzdélavacimu programu a vzdélavat se

spole¢né s détmi bez zvlastnich vzdélavacich potieb. (Tesatfova 2016)

Na druhé stran¢ inkluze se snazi zajistit, aby byli Zaci se zvlaStnimi vzdélavacimi
potfebami pln€ zaclenéni do bézného vzdelavaciho prostfedi a méli stejna prava a
prilezitosti jako ostatni studenti. Inkluze klade diiraz na to, aby byly odstranény bariéry a
piekazky branici plnému zaclenéni déti se zvlaStnimi vzdélavacimi potfebami do béZného
vzdé¢lavaciho prostfedi. To mlZe zahrnovat poskytovéani individudlnich vzdélavacich
plant, pouzivani specialnich technologii nebo zaclenéni asistentii pedagoga do béZnych
tiid.

Rozdil mezi integraci a inkluzi je tedy v tom, jak jsou déti se zvlaStnimi vzdelavacimi

potfebami zaclenény do bézného vzdelavaciho prostiedi. Integrace piizplisobuje
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vzdélavaci prostiedi potiebdm déti se zvlastnimi vzdéldvacimi potfebami, zatimco
inkluze se snazi odstranit bariéry branici plnému zaclenéni téchto déti do bézného

vzdélavaciho prostiedi.

Cilem inkluze je tedy poskytnout vSem studenttim rovné piilezitosti k vzdélani a umoznit

jim castnit se vzdélavaciho procesu spolecné s ostatnimi studenty.

Dal$im rozdilem mezi integraci a inkluze je také to, jaky pristup maji ucitelé ke
vzdélavani déti se zvlastnimi vzdélavacimi potfebami. Pfi integraci se ¢asto zamétuji na
to, jak co nejlépe prizpiisobit vzdélavaci prostfedi détem se zvlaStnimi vzdélavacimi
potiebami. Ucitelé se snazi najit nejlepsi zptisob, jak zaclenit tyto déti do bézné tiidy. V
ptipadé inkluze se vzdélavani déti se zvlastnimi vzdélavacimi potfebami stdva piirozenou
soucasti vzdélavaciho procesu. Ucitelé se zamétfuji na to, jak mohou pomoci vSem

studentlim, aby mohli spole¢né¢ vzdélavat a ucit se.

Dalsim rozdilem je, ze integrace klade vétsi diraz na potieby déti se zvlastnimi
vzdélavacimi potiebami. V ramci integrace se snazime zajistit, aby byly tyto potfeby plné
uspokojeny. Naopak inkluze mize n¢kdy piinaset riziko, Ze budou potieby téchto déti
zanedbany v z4jmu pfizplisobeni se bézné tiide.

Je také dilezité poznamenat, Ze integrace a inkluze nejsou jedinymi zptsoby, jak se
snazime vzdélavat déti se zvlastnimi vzdélavacimi potfebami. Existuji také dalsi ptistupy,
jako napftiklad specidlni Skoly nebo doméci vzdélavani. Kazdy ptistup ma své vyhody a
nevyhody a je tieba peclivé zvazit, co je pro konkrétniho studenta nejvhodné&jsi (Valenta

a Ludikové 2012).
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2 IMMANUEL KANT

2.1 Zivotopis Inmanuela Kanta

Immanuel Kant se narodil v Kralovci roku 1724 jako ¢tvrty z deviti déti v chudé rodiné
vyrobce postroji. Jeho rodi¢e byli zbozni pietisté. (Pietismus — reformni hnuti
V luteranskeé cirkvi) v Kralovci byla také zalozena pietisticka Skola, kam Kant zacal chodit
v osmi letech. Moudry pastor zde zadhy poznal jeho nadani, a tak mu bylo umoznéno
vzdélani, coz byla vzacna ptilezitost pro nékoho z tak chudych pomérti a v té dobé vlastné
nizkého pivodu. Mlady Kant vSak z toho ziejmé tak nadSeny nebyl, ale tvrdy zptisob
vyuky vném vzbuzoval i odpor K jakési tyranii jeho vychovateli. Viz jeho citat
z poznamek k prednaSkam na sklonku jeho zivota: ,, Mnozi lidé si predstavuji, ze roky
Jjejich mladosti jsou nejprijemnéjsi a nejlepsi v jejich Zivoté, ale ve skutecnosti tomu tak
neni. Jsou nejotravnéjsi: tehdy jsme totiz podrobeni prisné discipliné, zridka si miZeme

vybirat pratele, a jesté ridceji mame svou svobodu* (Scruton a Toman 1996, str. 9).

V Sestnécti letech zacal studovat na univerzité v Kralovci a po Sesti letech byl jejim
absolventem. Pak pracoval jako soukromy ucitel v riznych domacnostech. Teprve
Vv tficeti jedna letech ziskal misto na univerzité¢ jako privatni docent. Jednalo se o
neplacené misto, ale mohl potadat vefejné prednaSky. Skromné Zivobyti mu zajiStovalo
soukromé vyucovani. Zaroven uz publikoval prace o dynamice a matematice. Na své
vytouzené profesorské misto cekal 15 let, a to jen proto, Ze odmital nabidky od jinud a

byl vérny svému rodisti a univerzité, kde mél i ubytovani.

Jeho myslitelska dila byla hlavné vénovana matematice a fyzice. Nakonec se stal
profesorem metafyziky a logiky. Se v§i energii se pak vénoval vyhradné filozofii. Byl
také vybornym rétorikem a jeho pfednasky byly vyhlasené a v souvislosti s jeho
pisemnymi dily se stal nejslavngj$im némeckym filozofem své doby. V soukromém
zivoté byl velmi pedantsky a skromny, ale paradoxné i velmi spolecensky a obc¢as by se
dalo fict 1 vystfedni. Prosté byl géniem, ktery predbéhl svou dobu. Jeho povinnosti
univerzitniho profesora filozofie bylo pfednaSet o vSech aspektech filozofie. Bylo tedy

malo Casu na vypracovani vétsich pisemnych dél (Scruton a Toman 1996).
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Kritika ¢istého rozumu vysla vroce 1781, kdy bylo Kantovi 57 let. Zabyvala se
metafyzikou a teorii poznani. Kritika praktického rozumu vysla v roce 1788 a zabyvala
se etikou. Kritika soudnosti z roku 1790 se zabyvala pievazné estetikou. Dalsi jeho
sebrané spisy z takzvaného berlinského vydani maji dnes 27 dili. Kant naposledy mé¢l
oficidlni prednasku roku 1796, zde se zfejmé projevovalo uz jeho stati. Stal se z n¢ho
apaticky a opustény stafec. Zemftel 12. unora 1804. Pohibu se zucastnil snad cely

Kralovec i mnoho lidi z jinych ¢asti Némecka (Scruton a Toman 1996).

2.2 Pozadi Kantova mysSleni

Jeho Kritika ¢istého rozumu je nejvyznamnéjsim filozofickym dilem moderni doby, ale
zaroven velmi obtizné pochopitelnym. Mnozi soucasni svétovi védci (zejména ve Velké
Britanii a Americe), vidi v Kantové dile urcitou zmatenost. Nechtéji vSak tuto jakoby
zmatenost vidét v Kantovi, snazi se tudiz do jeho dila zapracovat jakousi interpretaci tak,

aby bylo vice pochopitelné.

Kanta v mladi ovlivnily prace dvou filozofil. Leibnize a Humeho. Leibnizova myslenkova

Skola — racionalistickd a Humeova — empiricka skola.

Kant povazoval zavéry obou téchto filozofickych smérii za mylné. Snazil se tedy o vlastni

filozofickou cestu, ktera se vyhnula jejich omyltiim a zahrnovala pravdy.

Jeho Kritika chce ukazat, ze ,,Cisty rozum® nemize obsahovat poznani bez poukazu ke
b

zkuSenostem.

2.3 Kategoricky imperativ

Viz ,,Zéklady metafyziky a mravi, dilo pfedchazelo Kritiku praktického rozumu. Je to

perfektni shrnuti jeho morélnich nazort.
Jeho moralni vize je vyjadfena analyzou piedstavy a povinnosti. VyuZzil naptiklad
starovekého protikladu mezi teoretickym a praktickym poznanim. Rozdil mezi poznédnim

pravdy a poznanim, co s ni udé¢lat. Kant zde ukazal metafyzicky a abstraktni zaklad

obecnych nazorti na moralku.

Kantlv kategoricky imperativ je zakladni filozoficky princip v dile Immanuela Kanta,

ktery stanovuje, Ze lidé by se méli chovat vzdy tak, jak by chtéli, aby se jednalo
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vSeobecné. Tuto myslenku lze vyjadtit pravidlem, Ze by ¢lovék mél jednat tak, aby jeho
jednéani mohlo byt zaroven zakonem pro vSechny lidi, coz ¢lovéka zaroven stavi do role
vlastniho zdkonodarce a vkladda mu do rukou odpovédnost za vlastni charakter. Tuto
myslenku Kant povazuje za zakladni prvek moralniho rozhodovani a u¢i, ze kazdy cloveék

ma pravo na Uctu a Ze by se mél chovat tak, aby respektoval prava druhych lidi.

Kantova myslenka, ze kazdy ¢lovék mé pravo na uctu a ze by se m¢l chovat tak, aby
respektoval prava druhych lidi, je zdkladnim principem jeho etické teorie. Podle Kanta se
lidé nemohou stat prosttedkem k dosazeni cile jinych lidi, ale musi byt povazovani za cil
sami 0 sob¢. To znamena, ze kazdy ¢loveék ma svou vlastni hodnotu a nemutize byt pouzit

jako prostedek k dosazeni cile jinych lidi.

Tato myslenka se odrazi v Kantoveé pojeti lidskych prav, podle kterého kazdy ¢lovék ma
pravo na Uctu a respekt, a nikdo nesmi byt diskriminovan ¢i ublizovéan na zdkladé€ svého
puvodu, rasy, pohlavi, nabozenstvi, kultury a jinych faktorti. Tyto prava musi byt
respektovana a chranéna, aby se zajistilo, ze kazdy ¢lovék ma moznost plné rozvinout

svij potencial a zit plnohodnotny Zivot.

Kant také ucil, Ze moralni zdkony a povinnosti se vztahuji na vSechny lidi stejné, bez
ohledu na jejich socialni postaveni, kulturu, rasu a jiné faktory. Tyto zakony se tykaji
vSech aspektt lidského jednani, véetné vztahti mezi jednotlivcei, vztahli mezi statem a
obcany, a vztahii mezi narody. Tyto zdkony maji za cil chranit prava jednotlivct a zajistit,

aby kazdy ¢lovek byl respektovan a mél moznost Zit plnohodnotny Zivot.

Tento imperativ ik, Ze pfi rozhodovani o tom, co je spravné a co neni spravné, bychom
méli pouzit zasadu universality a zvazit, zda by naSe jednani mohlo byt zarovei zakonem
pro vSechny lidi. Pokud by nase jednani nemohlo byt zaroven zakonem pro vSechny lidi,

pak to nemuze byt moralné spravné.

Tuto myslenku Ize interpretovat tak, Ze pokud bychom chtéli, aby néjaké jednani bylo
povazovano za moraln¢ spravné, musi byt takové, ze by se dalo bez omezeni aplikovat
na vSechny lidi. Pokud by nase jednani bylo zavislé na nasem vlastnim zajmu, socialnim
postaveni, kulturnim zvyklostem atd., pak by to nemohlo byt zakonem pro vsechny lidi,

a tedy ani moraln¢ spravné (Chota$ a Karasek 2005).
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2.4 Inkluze v pojeti Kantovy filozofie

Kanttv kategoricky imperativ je v souvislosti s inkluzi na Skolach pouzit jako filozoficky
princip pro hodnoceni, jak by méla skola jednat viici svym studentim. V kontextu inkluze
na Skolach to znamena, ze Skola by méla jednat tak, aby vSichni studenti, bez ohledu na
jejich rasu, pohlavi, ndbozenstvi, kulturu a jiné faktory, byli respektovani a méli stejné
ptilezitosti ke vzdélani.

Toto zahrnuje vytvoreni bezpe¢ného a inkluzivniho prostfedi na Skole, ve kterém jsou
studenti respektovani a je jim umoznéno rozvijet svilj potencidl na zaklad¢ svych
individudlnich schopnosti a zajmu. To také zahrnuje poskytovani odpovidajici podpory a
sluzeb pro studenty se specifickymi vzdélavacimi potiebami, aby mohli Uspésné

doséhnout svych cild.

Kantiv kategoricky imperativ také nabada Skoly, aby pfemyslely o tom, jak by mély
jednat vii¢i svym studentiim, a jednaly podle téchto zasad. To znamena, Ze Skoly by mély
byt zodpovédné za to, aby svymi ¢iny neporuSovaly prava studentd a aby se snazily
vytvafet inkluzivni prostfedi, ve kterém mohou studenti vSech urovni a schopnosti

uspésné dosahnout svych cili.

Kantova myslenka universality podporuje inkluzi a rovnost také, protoze tika, ze vSichni
lidé by mé&li mit stejné pravo a moznosti, a Ze by se na n€ nemély vztahovat diskrimina¢ni
zékony a praktiky. To ma dulezité disledky pro fungovani skol, kde by mélo byt
zajisténo, aby vSichni zaci méli stejny piistup k vzdélani a aby se jim neukladaly Zadné
diskrimina¢ni povinnosti. To ma pozitivni dopad na vyvoj a budoucnost jednotlivych

zaka i spolecnosti jako celku.
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3 UTILITARISMUS

3.1 John Stuart Mill

John Stuart Mill se narodil 20. kvétna roku 1806 v Londyné ve Velké Britanii a ve véku
66 let 8. kvétna 1876 zemiel v Avignonu ve Francii. Mill byl anglickym filozofem,
empirikem a liberdlnim politikem. Byl synem vyznamného skotského historika a
klasického ekonoma Jamese Milla. Otec ho jiz od utlého veku tii let vzdélaval v fecting,
nasledné mlady John uz v sedmi letech za¢ina ¢ist Homera, Platona, nebo Thukidida. U¢il
se také latinsky a zdkladim matematiky a pfirodnich véd. Otec ho postupem casu zacal
vzdé¢lavat také v ekonomice filozofii a logice. Ve dvanacti spolupracoval s otcem na edici

Benthamova dila.

Mezi jeho nejvyznamnéji dila patii O svobodé (1859) a Uvahy o vladé ustavni (1861).
John Stuart Mill v roce 1861 napsal také knihu jménem Utilitarismus, ve které sepsal své
myslenky, kde odmita kvantitativni méfeni blaha a vylu¢uje Benthamiiv hédonisticky
vypocet. Utilitarismus je pro ného zaklad moralky, hodnoceni podle uZzitku a principa
nejvétsiho Stésti. Zdiraznuje, ze ,,uzitek™ a ,,Stésti* nelze omezovat na okamzité pocity a
Ze musi zahrnovat i1 o¢ekavané Uc¢inky v budoucnosti. RozliSuje riizné druhy potéSeni,
které neni mozné mefit a pocitat, a uvédomuje si, ze pokud neni mozné zvySovat pocit
Stésti, musi se snizit pocit nestesti.

Je jednim znejvyznamnéjSich filozofi 19. stoleti. Ekonomicky mél dobré rodinné
zazemi. Jeho otec sice pochdzel z prostych pomérit venkovského zZivnostnika, ale byl
velmi nadany a diky své pili GspéSné vystudoval a ziskal casem vyznamné Urednické

misto ve Vychodoindické spole¢nosti. Ta byla zaloZena uz kralovnou Viktorii roku 1600.

Johniiv otec James se zde proslavil rozsahlou studii o d¢jinach Indie. Psal také odborné
literarni spisy a byl ve své dob& uznavanym politikem a filozofem. John mél tedy velky
vzor ve své otci a uz od utlého détstvi projevoval velké nadani. Ve tfech letech uz pry
umél fecky a v osmi letech pry latinsky. Uz jako chlapec se zajimal velmi o matematiku,

déjepis, logiku a o filozofické védy vibec (Mill et al. 2011).
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Po cely zivot zlstal véry tradi¢ni anglické filozofii zamétené empirickym smérem.
V jednadvaceti letech prozil nervovy kolaps, ze které¢ho se brzy dostal, a to hlavné diky

sv¢ sptiznéné dusi Harriet¢ Taylorové. Kdyz ovdovéla, tak se s ni pozdéji ozenil. (1840)

V té dobé v Anglii probihala pfekotnd primyslova revoluce a zakonité zde dochézelo

k ekonomickym a nasledn¢ i politickym krizim.

Pro anglickou spole¢nost té doby bylo vyznamné, ze dokéazala fesit slozité socidlni otfesy
bez nésili postupnymi reformami politického systému. Byly tak pomalu, ale vytrvale
zlepSovany socialni podminky. To zpisobovalo, Ze v 19. stoleti filozofové a vadci
ekonomové i politici nabyvali dojmu, ze se ¢loveék zalina stavat ,,panem a majitelem

ptirody.*
V této viktorianské atmosféie dochazelo k prudkému rozvoji anglické védy a kultury.

John Stuart Mill byl soucésti tohoto prudkého rozmachu spole¢nosti. Byl vyznamnym
publicistou i praktickym politikem. V Sestnacti letech uz byl podle otcova vzoru
ufednikem Vychodoindické spole¢nosti. Ta vSak byla, po mnoha ozbrojenych boutich
V Indii zruSena (1858). byla tam totiz od zacatkd kolonidlni vlady chapana jako tvrda

vykofistovatelska a Indiim neptatelska spole¢nost.

John Stuart Mill byl sice svym zpisobem humanista, ale byl zaroven piesvédcen, Ze
Britové a jejich vlada ptinaseli Indii pokrok a hospodaisky rozvoj. Pracoval zde tficet Sest
let a nerad opoustél své urednické misto. Na svou dobu byl velmi pokrokovy. Naptiklad
uz vmladi prosazoval regulaci porodnosti. Dokonce byl za nelegdlni propagaci
(roznaseni letaki) zatCen. Tehdy byl ovlivnén zakladatele pozitivistické filozofie
Augustem Comtem. Svym zpuisobem obdivoval socialismus (nikoliv komunistického

zaméfeni). Piipoustél moznost aspon Castecné soukromého vlastnictvi.

John Stuart Mill vydal své prvni vyznamné dilo ,,Systém of Logic* v sedmatficeti letech
roku 1843. Bylo velmi Gspésné a jen behem jeho zivota vyslo v osmi vydanich. Bylo
pielozeno 1 do nékolika cizich jazyki. Naptiklad némecky roku 1849, Cesky jen castecné

roku 1892.

Kniha nebyla sice pfinosem moderni logiky (viz vyklad formalni logiky podle Milla), ale
napiiklad metodologické otazky védecké vysvétlovani indukee, filozofické logiky, teorie

vlastni jmen, ¢i matematiky a podobn¢.
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Mill byl stdle vérny svému empirickému vychodisku. Béhem svého Zivota korigoval
nékteré své nazory. Po péti letech vydava dalsi své dilo ,,Priciples of Political Economy*

(1848).

- Rozliseni hospodaiskych zajmu spolecnosti a jejich skutecnych zajma
- Potieba kontroly porodnosti

- Moznost socilalismu — délnické druzstevnictvi a podobné

Védecka vetejnost dodnes neni jednotna v nazoru, zda byl Mill stoupencem socialismu,

nebo jakéhosi lidového kapitalismu.

Dalsi vyznamny spis ,,Utilitarianism® vysel v roce 1861 — Gsili o maximalizaci potéSeni
pro rozumné bytosti. Navazal na Benthamovu etickou védu, ale vyznamné ji modifikoval.
V jeho utilitaristickych studiich jako by se ukazovaly dva mySlenkové sméry. Viz O
svobod¢ z roku 1859.

Propaguje individualismus — jedinec zcela svobodné fidi sviij zivot zcela nezavisle. Na
druhé stran¢ Mill hajil zcela utilitaristicky princip — cilem clovéka nema byt
maximalizace jeho osobniho uspokojeni, ale jedinec ma usilovat o uspokojeni druhych.
V jeho dile je vidét urcitd nejednotnost. Pravdépodobné vliv jeho manzelky Harriety, ta
byla velkou individualistkou a podilela se na jeho pracich ¢asto jako spoluautorka. Mill
byl i politikem v letech 1865 az 1868 a to jako liberalni poslanec v dolni komote britského
parlamentu. Hgjil tam v reformistickém duchu zajmy dé€lnictva. Byl vlastné pokrokovy —
viz jeho projev proneseny v parlamentu ve prospéch volebniho prava zen, Pozdgji ho
zapracoval do stati O poddanstvi Zen. BohuZel musel svou ¢innost v parlamentu ukoncit,

nebot’ nebyl pro dalsi obdobi zvolen.

Mill byl veskrze tradi¢nim anglickym empiricky filozof, ale také znal soudobé zahrani¢ni
filozofické Skoly. Znal v jeho dobé nevyznamnou francouzskou filozofickou skolu.
Z némeckych filozofii znal pouze Kanta, ale némecky idealisticky filozoficky smér mu
nesedél, byl mu cizi. Tato filozofick4d Skola méla vliv v Anglii az po Millové smrti

koncem 19. stoleti, a to hlavné diky Hegelovi.

Milltv utilitarismus vychéazel z obhajoby dila jeho ucitele Jeremyho Benthama. Bentham

vychazel ze 3 principti.

1. Lidé usiluji o dosahnuti slasti ¢i potéSeni a vyhnout se bolesti
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2. Usili o pot&$eni je mravné spravné odfikat si ho je mravné nespravné a iracionalni

3. Benthanlv princip, takzvand norma nestrannosti, ta je pro ného vychodiskem
kritiky raznych politickych a socialnich diskriminaci. Hodnoti lidské skutky jen
podle dusledki ale nikoliv podle dusevnich pohnutek, ze kterych vychazeji.

Mill provedl v Benthamové soustaveé nékteré Gipravy.

1. Mill nahradil Benthamovu kvantitu kvalitou. Oproti Benthamovi vidél duSevni
slasti hodnotnéj$imi oproti slastem télesnym.

2. Mill nahradil Benthamav kalkul vypoc¢tu mravni spravnosti jednotlivych ¢inti
obecnymi pravidly pro aplikaci v konkrétnich ptipadech

3. Bentahm ptipoustél, Ze etika mize n¢kdy zpisobit i ¢iny, které jsou v rozporu se
spravedlnosti. Mill naopak argumentoval, ¢i se o to snazil, Ze spravedlivé je

zaroven vzdycky prospésné.

Milliv utilitarismus rozvifil filozofické nazory v Anglii a stal se zde pfedmétem mnoha

diskusi. Nasel si pokracovatele ¢i piiznivce, ale také vice kritikti napiiklad H. Sidwicka.

Koncem 19. stoleti byl ostte kritizovan takzvanymi anglickymi Hegelovci. Teprve ve 20.
stoleti byl Mill opét vzat na milost a jeho dilo bylo ¢aste¢né rehabilitovano viz. Moore a
po ném mnoho dalSich filozofii az do soucasnosti usiluji 0 modernéjsi a piijatelnou formu
utilitarismu. Dnes se €astéji uziva misto utilitarismus — konsekvencionalismus a je to zivy
eticky smér soucasnosti. Jeden z nejvyznamnéjSich soucasnych utilitaristi je John Rowls.
Naopak vyznamnym soucasnym kritikem tohoto sméru utilitarismu je B. Williams.
V Némecku se utilitarismus setkal spiSe s kritikou. Ostfe ho kritizoval hlavné F. Nietzche,

mirnéjsi pak napiiklad M. Scheler.

U nas v Ceskych zemich se mirné projevil v 90. letech 19. stoleti viz pieklad ,,0
individualité* (J. Vana 1880), ,,Poddanstvi zen (Ch. Masarykova) atd. Zajem o Millovo
dilo nejdrive asi vyvolal profesor J. Durdik jenz o ném napsal drobny spis. O Millovo dile
se vSak také zajimal Durdikliv mladsi kolega na filozofické fakulté¢ profesor T.G.
Masaryk. Ten usiloval o rozsifeni ¢eské kultury mimo némecké zemé. Odborné se Millem
zabyval Frantisek Cada. Cadovi se podafilo pielozit do ¢estiny malou &ast Millovy
Logiky, jak tu bylo uvedeno. Sam pak vydal odborné dilo Noeticka zahada u Herbarta a
Stuarta Milla (1894). V ceském prostiedi byl tehdy popularnim filozofickym smérem

takzvany Herbartismus. Pfednim predstavitelem je pravé profesor Josef Durdik.
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K ucelenému piekladu Millova dila u nas vsak nedoslo. Teprve vice nez po sto letech ho
prelozil dr. Karel Sprunk (2011). Tento pieklad ma uz vyznam hlavng historicky. Dnes

uZ je k dispozici mnoho odborné literatury o Millové dile i u nas (Mill et al. 2011).
Mill zde fesil otazku nejvyssiho dobra (summum bonum) — otazka zaloZeni mravnosti.

Uvadél, ze uz od staroveké antiky existuje nejistota 1 v matematice, kterd je povazovana
za nejjistéjs$i védu. Podle Milla jsou prvnimi principy védy vlastn€ poslednimi vysledky
metafyzické analyzy zakladnich pojmii jednotlivych védnich obort. Vice citét ,, Kritérium
spravného a nespravného musi byt zpiisob zjistovan, co je spravné a nesprdavné, a ne
nasledek toho, co jsme uz zjistili* (Mill et al. 2011, str. 33) Dale tika, Ze mravnost
individuélniho jednani je aplikaci dané¢ho zakona na konkrétni véc. Podle Milla neni véci
pfimého jednani. Déle srovndva dvé Skoly. Induktivni a intuitivni. Obé Skoly mély stejny
nazor — mravnost musi byt vyvozovana z principil. VEtSinou se jim ale nedafilo sestavit
seznam apriornich principti jako premisy dané védy. Jak uz bylo vySe uvedeno, Mill
vychazel z Benthamova dila, jez do jisté miry obhajoval. Viz. citace: ,,- velky podil na
formovani mravnich nauk mél princip uzitecnosti neboli, jak jej pozdéji nazval Bentham,
princip nejvétsiho Stésti, a to i u téch kteri s nejvétsim pohrdanim odmitaji jeho
zavaznost (Mill et al. 2011).

Immanuel Kant byl podle Milla vynikajicim myslitelem (viz Kantova ,Metafyzika
mravi®), zaroven, ale kritizoval nékteré Kantovy teorie, zeyména jeho princip, Ze ma
¢lovék jednat tak, aby jeho jednani mohlo byt brano za zdkon vSemi rozumovymi
bytostmi. Poukazuje na rozpory v Kantovych teoriich, at’ uz logické, ba dokonce fyzicky

nemozné.

Dale se Mill vtomto svém dile snazi sviij utilitarismus obhdjit. Snazi se o analyzu
filozofickych divodii pro utilitaristickou normu. Podavéa vysvétleni této nauky jako

filozofické teorie.

3.2 Utilitarismus

Utilitarismus je filozoficky pftistup, ktery hodnoti spravnost jedndni podle toho, zda
piinasi nejvétsi celkovou urodu pro co nejvetsi pocet lidi. Utilitaristé se domnivaji, ze

cilem lidského jednani by mélo byt maximalni dobro a minimalni zlo. Zakladni myslenky
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utilitarismu budou stru¢né popsany v nasledujicich odstavcich. Zde vSak bude nejprve
uveden jejich kratky vycet. Utilitarismus zduraziuje dilezitost vysledku jednani, nikoliv
motivace, kterou k nému clovék vedl. Zamétuje na celkové dobro, nikoliv na individualni
dobro. To znamena, Ze 1 kdyZ jednotlivei mohou trpét, pokud to pfinese celkové dobro,
povazuje se to za moralné spravné. Utilitarismus také pouziva koncept "hledani
rovnovahy" mezi jednotlivymi dobrymi a Spatnymi vysledky jednani. Pro jasnéjsi
predstavu bude uvedeno, jak by aplikace tohoto konceptu vypadala v praxi. V realném
svéte by vyuziti tohoto hledani rovnovéahy vypadalo tak, Ze i kdyZ miize byt jednéani Spatné
pro nékteré lidi, pokud piinese celkové dobro, povazuje se za moralné spravné.
Zakladnim z piedpokladti k moznému uplatiiovani utilitarismus je, Ze lidské bytosti jsou
schopny méfit a porovnavat utilitu (tj. dobro a zlo) a Ze existuje objektivni méfitko,
kterym lze utilitu méfit. Posledni mysSlenka je asi nejproblematictéjsi premisou, jelikoz
objektivni méfitko je ponékud neredlny cil a sila, kterd by méla takové méfitko sestavit

zustava nejednoznacnou.

Utilitarismus ma fadu kritiku, kteti namitaji, Ze tento pfistup nedokaze spravné rozliovat
mezi dobrem a zlem, ze zohlediiuje pouze kvantitu dobra a zla, nikoliv kvalitu, a Ze miiZe
vést k pouziti nasili a diskriminace. Navzdory témto namitek je vSak utilitarismus stale
povazovan za jedno z nejvyznamnéjSich a nejrozsitencjSich etickych teorii. Utilitarismus
hledd maximalni Stésti nebo dobro pro co nejvétsi pocet lidi a jeho primarnim cilem je
dosdhnout co nejvétsiho celkového dobra. Tyto zdkladni mySlenky utilitarismu se stale
diskutuji a debatuji ve filozofickych kruzich a jsou kli¢ovymi tématy pti rozhodovéni o
moralnich otdzkach, jako je naptiklad distribuce zdroji, regulace primyslu a ochrana

zdravi a Zivotniho prostiedi.

John Stuart Mill pojimal myslenky utilitarismu origindlnim zptsobem, ktery byl nazyvan
"kvalitativnim utilitarismem". Mill se odliSoval od piedchozich utilitaristl tim, Ze
rozliSoval mezi kvantitou a kvalitou Stésti. Zastaval nazor, Ze nejen pocet lidi, ktefi
ziskavaji Stésti, ale také kvalita Stésti, je dulezitd pii hodnoceni moralniho rozhodnuti.

Podle Millova nézoru by mélo byt Stésti vyssi kvality, jako naptiklad umélecka tvorba
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nebo filozofické uvahy, vazeno vice nez $tésti nizsi kvality, jako je naptiklad spotteba

nebo zabava.

Mill rozvinul a zdlraznil dtlezitost individualniho §tésti jako faktoru pti urCovani, zda je
urCité jednani moralné spravné nebo nikoliv. Zatimco ptuvodni utilitaristé, jako Jeremy
Bentham, se zamérovali pouze na maximalni celkové Stésti, Mill tvrdil, Ze nelze méfit
Stésti jednotlivel jen jako soucet a ze je nutné brat v tivahu kvalitu $tésti jednotlived. Mill
také zdiraznil dilezitost svobody jednotlivcl a argumentoval, Zze by mélo byt zachovano
maximum svobody, pokud to neni v rozporu se §téstim ostatnich. Tyto myslenky Milla
vyznamn¢ ovlivnily utilitarismus a dodaly mu novy rozmér. Nejsou vSak jen celkovym
vyznamnym piinosem K puvodni utilitaristické teorii, ale také ozivili neutuchajici diskusi
ohledné¢ utilitarismu a jeho pojeti v souvislosti se sou¢asnymi otazkami a problémy dnesni

doby (Mill et al. 2016).

3.3 Inkluze v pojeti Millova kvalitativniho utilitarismu

John Stuart Mill vyzdvihoval dilezitost individualniho §tésti a svobody jednotlivel v
ramci svého utilitaristického uvazovani, coz ma relevantni souvislosti s inkluzi na
Skolach. Millova mySlenka, Ze je nutné brat v uvahu kvalitu §tésti jednotlivcl,, mize byt
aplikovana na situaci inkluze na Skolach, kde by mélo byt zajisténo, aby vSichni Zaci méli

stejné moZznosti a Sance k dosazeni kvality zivota a §tésti.

Navic Milltiv zajem o zachovani svobody jednotliveti mize byt pouzit jako argument pro
inkluzi, protoze inkluze zajist'uje, ze zaci s riznymi potiebami, véetné téch s poruchami
uceni, maji prdvo na stejné vzdelavaci pftilezitosti jako ostatni zaci. To umoZnuje
jednotlivetim rozvijet své schopnosti a realizovat svilj potencidl, coz pfispiva k jejich
Stésti a svobodé.

Zkratka, Millovy mySlenky o Stésti a svobod¢ jednotlivctl jsou relevantni pro diskusi o

inkluzi na Skolach a mohou byt pouzity jako argument pro podporu inkluze jako zptisobu,

jak zajistit spravedlivé a dlstojné vzdelavani pro vSechny Zaky.

John Stuart Mill byl zastdncem individudlni svobody, kterou povazoval za jednu z
nejvyznamnéjSich hodnot. Tuto svobodu ale zaroven vyvazil tim, Ze fikal, Ze by méla byt

omezena v piipad¢€, Ze je v rozporu se Stéstim ostatnich. Toto omezeni svobody nazyva
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Mill harm principem, kdy fika, ze pokud jednani jednotlivce Skodi jinym lidem, je
legitimni jednani omezit, aby se ochranilo $tésti ostatnich. Tuto myslenku lze aplikovat i
na otazku inkluze na Skolach, kde by mélo byt zachovano pravo kazdého ditéte na
vzdélani, ale pokud by inkluze Skodila stésti jinych déti, je legitimni omezeni, aby se

ochranilo $tésti vSech déti.

Pokud by inkluze na Skolach skute¢né skodila Stésti béznych déti, Mill by mozna navrhl
jiny postup, jako je naptiklad vybudovani specidlnich Skol pro déti s pottebou zvlastni
péce, nebo zlepSeni souc¢asného systému tak, aby inkluze mohla fungovat efektivné a bez
negativniho vlivu na Stésti ostatnich déti. V kazdém ptipad¢ by ale Mill hledal feseni,

w7 v

které by zachovavalo co nejvétsi Stésti pro co nejvetsi pocet lidi.

Inkluze mize fungovat neefektivné a mit negativni vliv na Stésti ostatnich dé¢ti, pokud
neni fadné zajiSténa dostate¢na podpora pro vSechny zapojené strany. Nekteré faktory,

které k tomu mohou napomahat, jsou:

e Nedostatek financnich a persondlnich zdroji: Pokud Skoly nemaji dostatecné
finanéni a personalni zdroje na =zajisténi kvalitni inkluze, mize dojit k
neuspokojivym vysledkiim, jako je napf. nedostatecnd podpora pro déti s
odli$nymi pottebami.

e Nedostatecna Skoleni pro ucitele: Pokud ucitelé nejsou dostate¢né Skoleni, mohou
mit problémy s tim, jak efektivné pomahat v§em détem, a to miiZe mit negativni
vliv na §tésti ostatnich déti.

e Nizka motivace a spoluprace mezi uciteli a rodi¢i: Pokud ucitelé a rodic¢e nejsou
motivovani k uzké spolupraci, miiZze to mit negativni vliv na uspé$nost inkluze a
Stésti deéti.

e Spatné nastaveny systém: Pokud neni systém inkluze nastaven tak, aby
zohlednoval potieby vSech zapojenych stran, muze to vést k neuspokojivym
vysledkiim a negativnimu vlivu na S§tésti ostatnich déti.

e Pokud neni inkluze podporovana ze strany Skoly, rodici a okoli, miize to
negativné ovlivnit GispéSnost a §testi inkluzivnich studentd.

e Nedostatecné adaptované prostredi a vzdélavaci materidly: Pokud neni Skolni
prostiedi a vzdélavaci materialy dostate¢né adaptovany na potieby inkluzivnich

studentti, mohou byt t€émito studenty limitovani.
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e Nespravné stanovovani cili a ocekavani: Pokud jsou nastaveny nespravné cile a
ocekavani pro inkluzivni studenty, mtiZze to mit negativni vliv na jejich ispéSnost

a Stésti.
Tyto faktory mohou vést k neefektivni inkluzi a negativnimu vlivu na $tésti ostatnich déti.
Je dilezité, aby byly spravné zvazeny a nasledné pfijimany opatfeni k jejich feseni, aby
se zajistila ispésna inkluze pro vSechny zapojené strany, kterd pomiize inkluzivnim détem
a zaroven nesnizi Stésti ostatnich. Zde je n€kolik opatfeni, kterd by mohla pomoci zajistit

efektivni a bez negativniho vlivu na §tésti ostatnich déti:

e Vzdelavani pedagogli: Pedagogové by méli byt vzdélavani v oblasti inkluze a jak
efektivné pracovat s détmi se specifickymi potfebami.

e Adaptabilni u¢ebni plany: Skoly by mély mit flexibilni ucebni plany, které
umoznuji individudlni pfistup k uceni a vyuce déti s potiebou zvlastni péce.

e Podpora ze strany rodin: Skoly by mély poskytovat podporu rodindm a
spolupracovat s nimi, aby mohli efektivné pomahat svym détem s potiebou
zvlastni péce.

e Zdroje pro zaky se specifickymi potfebami: Skoly by mély mit k dispozici zdroje,
jako jsou asistenti pro déti se specifickymi potfebami, aby jim mohli poskytnout
potfebnou péci.

e Oteviena komunikace: Skoly by mély byt oteviené v komunikaci se viemi
zucastnénymi stranami, véetné rodin, pedagogt a déti, a byt schopny fesit jakékoli
problémy, které mohou vzniknout.

e Zohlediiovani potieb déti pfi rozhodovani: Skoly by mély brat v Givahu potieby

vSech déti pti rozhodovani o zpisobu vyuky a organizaci Skoly.

Tyto opatieni by mohly pomoci zajistit, ze inkluze na Skolach bude fungovat efektivné a

bez negativniho vlivu na Stésti ostatnich déti.
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4 PRAKTICKA CAST

4.1 Metodika vyzkumu

Kapitola popisuje metody a vystupy zvolené pro tento vyzkum. Seznamuje nas s danou
problematikou, cilem vyzkumu, vybranou skupinou a pritbéhem sbéru dat. Pro praci byla
zvolena metoda kvalitativniho vyzkum, a to otevieny rozhovor. Data jsou pak
konfrontovana s filozofii Immanuela Kanta a utilitaristického pohledu Johna Stuarta

Milla, jako pfedniho ptedstavitele tohoto sméru.

4.2 Kbvalitativni vyzkum a zvolena metoda vyzkumného Setieni

Pro tuto praci byl zvolen kvalitativni vyzkum, a to ptfedevS§im z toho diivodu, abychom
ziskali upfimnou odpovéd dotdzanych pedagogl, kterd nebude ovlivnéna zadnym
smérem, ale bude pouze jejich osobnim ndzorem, vychazejicim z jejich zkuSenosti.

Ziskame tak osobng&jsi pohled na problematiku inkluze.

Obecn¢ teceno je kvalitativni vyzkum formou otevieného rozhovoru jednou z metod
sbéru dat, ktera se Casto pouZziva v sociologii, psychologii, antropologii a dalSich, zejména
humanitnich oborech. Tato metoda umoznuje hloubkové porozuméni nazortim, postojim

a zkuSenostem respondentd, ktefi jsou pozvani k ucasti na rozhovoru.

Otevieny rozhovor je specificky typ rozhovoru, ktery se zaméfuje na ziskani rozsahlych,
detailnich a hlubsich informaci od respondentti. Respondenti maji obvykle volnou ruku k
vyjadieni svych nazorl, postojli, zkuSenosti a pocitii bez pfimého vedeni a omezeni ze
strany vyzkumnika. Tato volnost poméha vyzkumnikovi ziskat hlubsi vhled do tématu,
které zkouma, coz muze pomoci pii porozuméni slozitym jeviim a poskytnout cenna
voditka pro tvorbu dalsiho vyzkumu kvantitativniho razu. Nevyhodou kvalitativniho
vyzkumu je, ze vysledky tohoto typu vyzkumu nelze obecné aplikovat na celou populaci,
protoze nejsou zalozeny na kvantitativnich statistickych analyzach. Nicmén¢ slouzi jako

podklad pro tvorbu vyzkumnych otazek a hypotéz do budoucna (Hendl 2008).
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4.3 Cil vyzkumu

Bakalafska prace se zaméfuje na porovnani dvou pfistupii v pohledu na inkluzi na
zakladnich Skoléach, a to pfistupu Immanuela Kanta a utilitarismu. Prakticka c¢ast této
prace méla za kol zjistit pohled ucitelti zakladnich skol na problematiku inkluze a jejich

osobni nézor a ten nasledné vystavit piistupu téchto teorii.

Ukolem viak neni zjistit co je lepsi a co horsi, ale zhodnotit co by se mohlo zménit, aby

inkluze na zaklad¢ téchto dvou teorii byla funkénim modelem.

4.4 Vyzkumny soubor

Respondenti byli vybrani na zakladé vybéru dle ucelu a dostupnosti s ohledem na misto
vykonu zaméstnani. Osloveno bylo pét ucitelti (n = 5) a podminkou ucasti ve vyzkumu
byla zkusenost s vyukou na prvnim i druhém stupni zakladni §koly. Pro §irsi prozkoumani
problematiky v kontextu méstskych a venkovskych skol, potazmo tfid o vysokém poctu
zaku ve tiidé a malotiidkach byli vybrani 3 ucitelé z vétsich téid a 2 ucitelé z venkovskych
malotiidek. VSichni respondenti vyucuji ve Stfedoc¢eském kraji na statnich zékladnich
Skolach. V souboru byli zastoupeni muzi i Zeny a jejich blizsi popis bude uveden nize

v podkapitole 4.7 Analyza rozhovort.

4.5 Etika vyzkumu

S vyzkumem nebyla spojena zadna ptedpokladana rizika, participanti byli seznameni
s ti¢elem vyzkumu, o kterém byli informovani pfed zapocetim rozhovoru. Data Géastnikt
byla anonymizovana a vyuzita pouze Vramci této bakalarské prace. Respondenti
souhlasili se zpracovanim dat a ucasti na vyzkumu. Vybrani jedinci byli pouceni o
dobrovolnosti vyzkumu, moznosti ho kdykoliv v prabéhu ukongit a tc¢asti nevznika narok

na odmeénu.

4.6 Procedura

Respondentiim je po souhlasu s Gi€asti na vyzkumu polozena otazka: “Jaky je Vas osobni
nazor na inkluzi na zékladni Skole?”, spole¢né s instrukci, aby odpovédéli dle svého

vlastniho uvazeni, rozséhle a tekli vSe, co je k otdzce napadne.
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Data ziskana z rozhovori byla nasledné zpracovana a vyhodnocena pomoci tematické

analyzy.

4.7 Analyza rozhovori

Inkluze jako pFinos, za uréitych podminek.

Tato souhrnné kategorie nalezena ve tfech rozhovorech reflektuje vnimanou piinosnost
inkluze, nicméné také neopomind zminit mozna uskali. Témi jsou podminky, které nejsou
vhodné pro prosperujici zaclenéni zakt se specidlnimi potiebami jako naptiklad kazensky
problematicky kolektiv. Caste¢né je tento pohled na danou problematiku v souladu s
Kantovou ideou, ze bychom se méli pokouset poskytnout moznost pro dosazeni §tésti pro
vSechny, ddvat vSem respekt a rovné moznosti, ale $tésti v aktudlnich podminkach neni
zaruceno. Za urcitych podminek, jako je znalost kolektivu, malé mnoZstvi kdzenskych
problémii u béznych zaki apod. toho vsak dosahnout Ize, a proto bychom neméli pausalné
zavrhnout cely koncept inkluze jako nevyhovujici. Zaroven je plné v souladu s
utilitaristickymi mySlenkami diky zvaZovani vyhod a nevyhod a snaze najit takovou
kombinaci podminek, pii kterych maximalizujeme §tésti vSech zucastnénych. To krasné
ilustruji nasledujici vyroky respondenti:

»Inkluze je ve vétsiné tfid a pro vétSinu zakl velkym pfinosem.* [Rozhovor €.1]

»Velky problém je ale s inkluzi ve tfidach, kde je velké skupina Zakd, kteti maji n&jaké
kazenské problémy dané piedev§im rodinnymi poméry a mohou tak Zakim v rdmci
inkluze pfedavat spiSe problémy, nez aby se dobte ve tfid€ zaclenili.* [Rozhovor ¢€.1]
,Podle mého nazoru je inkluze velice pozitivni véc, alesponl ve vétsing€ Casu.” [Rozhovor
¢.4]

,»Osobné si v§ak myslim, Ze velice zaleZi na uciteli, jakym zplsobem celou vyuku pojme
— se slabsimi zéky fungovat jinak, s dopomoci asistenta apod., zaroven ale siln€j$i zaky
vytézit vice, vSe je na snaze a ochot¢ ucitele, zda pracuje komplexné, nebo si chece praci

ulehcit.“ [Rozhovor ¢.4]

,Je dilezité porozumét pottebam daného zaka a ostatni seznamit srozumitelnou formou

o dané situaci.“ [Rozhovor ¢.2]
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Do pozitiv inkluze se dle oslovenych ucitelti fadi vzajemna pomoc, moznost setkat se jiz
na zakladni Skole s odliSnostmi ostatnich a naudit se s takovou situaci vypotadat a

pracovat s ni, coz ilustruji nasledujici vyroky:

,Zaci vidi své spoluzaky tak, jak funguje nasledné cely Zivot. Dobie si v§imnou toho, Ze

jsme kazdy jiny a kazdému vyhovuje jiny zpiisob prace i u¢eni.” [Rozhovor €. 1]

,»Z mého pohledu je tedy (inkluze) pfinosna pro ob¢ strany, pro zaky, kteti maji néjaké
IVP v ramci inkluze i pro zaky, ktefi jsou bez inkluze. I v ramci vyuky ucitel né¢jaké téma
vysvétluje trochu jinak, aby to zak/Zakyné dobie pochopili a ostatni Zaci mohou dané
téma také 1épe chapat i s jinym zptisobem vysvétlovani latky.* [Rozhovor ¢.1]

,,.Z4ci na nasi $kole si vzajemn¢ pomahaji a tim, ze vidi, ze existuji rizni zaci, a to 1 velice
problémovi, a to jak zdravotné, tak psychicky, tak jsou diky tomu velice empaticti a

funguji spole¢né, neposmivaji se jeden druhému apod.* [Rozhovor ¢.4]
Nevhodné prostiedi pro inkluzi a jeji dopady ilustruji nasledujici vyroky:

,»Na jedné nejmenované skole vim o zacich zarazenych v ramci inkluze, Ze se pro n¢ diky
zcela nedisciplinovanym spoluzakiim stala Skola spiSe problematickd, nemohli se dobie
ucit a nepfinasela jim diky neustalym vychovnym problémim spoluzaki to, co by na jiné
Skole bylo v rdmci inkluze zcela bezproblémové a dobte by danou latku pochopili. Je tedy
nutné dbat v nékterych tiidach urcité predbézné opatrnosti a hlidat chovani celé tidy, aby
vyuka v rdmci inkluze byla opravdovym pfinosem a dobrym vzdélanim pro vSechny zaky

— at’ uz s inkluzi nebo bez inkluze.“ [Rozhovor €. 1]

,»Z hlediska vzdélavani je to obCas nevyhoda s ohledem na velice nadané zaky, které to

muze brzdit.“ [Rozhovor ¢.4]
Inkluze jako negativum.

Tato druha kategorie, kterd byla v rdmci rozhovort identifikovana je zcela v opozici proti
Kantové filozofii. Ve své podstaté, dle téchto rozhovorli aktualn€ nelze dosdhnout a
zajistit Stésti pro vSechny a zajiSténi rovné pftilezitosti by mélo neblahy dopad na
vetSinoveé zaky. Z toho divodu zastavaji tito kantofi postoj vyrazného nesouhlasu s
inkluzi a ptiklani se k umisténi zaka, ktefi jsou dnes inkludovani, do specialni skoly.
Tento postoj bych nazval krajné utilitaristickym, jelikoZz hledi pfedev§im na mnoZstvi

Stésti, a tedy prospéch vétsiny. To ilustruji nasledujici slova respondentky:
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,»Dle mého nazoru by se inkluze méla zrusit. Zac¢lenovani ,,jinych* déti do kolektivu déti
zakladnich Skol neni dobré feseni. Ucitel na zakladni Skole by se mél vénovat détem
pramérnym a nadanym, oni jsou silnymi ¢lanky a budoucnosti spolecnosti. Spolecnost a
Skolstvi neni na inkluzi pfipravena. Bézny pedagog na zakladni Skole nema vzdé€lani a
praxi pro praci s zaky se specialnimi potfebami. Témto détem by mélo byt umoznéno
vzdélavani ve specidlnich skolach, kde by se kladl diraz hlavné na individudlni pfistup a

potieby ditéte.” [Rozhovor €. 3]

A vyjadfeni druhé pedagozky, kterd situaci vnima podobné, ptestoze je nutné podotknout,

Ze jeji nazor neni tak oste vyhranény:

,»Ale jsme opravdu piesvédceni o tom, Ze zak s postizenim se ve tiid¢ s zaky bez postizeni
citi dobfe? Neni zde jen sdm v preplnéné tfidé? Tento pohled mam u 74kl na druhém
stupni zdkladni Skoly. A vnimdm velké rozdily, ackoliv se ostatni spoluzéci chovaji k
zakovi ohleduplné. Samotny jedinec se v kolektivu neciti dobfe. Nesdili s nimi v tomto
véku spoleéné z4jmy a nazory. Tudiz je pro né t¢zké najit spolecné téma k rozhovoru.*

[Rozhovor €. 5]

Tato respondentka se k tomuto feSeni pfiklani nejen z divodu zajisténi blaha vétsiny, ale
bere v uvahu 1 mozné zvySeni Stésti inkludovanych déti ve specialnich Skolach, kde pro
n¢ bude zajistén mensi kolektiv a individualngjsi vyuka, kterou dle ndzoru respondenta
potiebuji pro rozvoj svého potencidlu zejména v praktickych ¢innostech a zaroven by v

vyroku:

,,M1Uj nazor je, ze je dobré, kdyz Zak s postizenim muiiZze chodit do své spadové Skoly a
nemusi hledat ¢asto dosti vzdalené Skoly specidlni, ale 1épe by jim bylo, kdyby méli svoji
malou tfidu a byli na stejné vIn¢ a ucili se vice praktickych véci do Zivota. Tito Zaci by

pak castéji zazivali pocit uspéchu.* [Rozhovor €. 5]

Nejednoznacnost situace a obtiZznost posouzeni, jaky je nejlepsi postup dokladaji

nasledujici slova respondentky:

»~Mam pocit, ze je velice t€zké rozhodnout koho inkludovat a kdo by mél chodit do
specialni Skoly. Myslim, ze v soucasné dobé¢ stale nardzime na nepochopeni slova

inkluze.*“ [Rozhovor €. 2]
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4.8 Zavéreéné shrnuti

Jak bylo popsano V teoretické ¢asti, tak inkluze na zékladnich Skolach je koncept, ktery
se tyka zapojeni déti s riznymi druhy znevyhodnéni do bézného vzdélavaciho prostiedi.
Cilem inkluze je poskytnout témto détem plny piistup ke vzdélani a zajistit, aby se citily
soucasti spole¢nosti. To mize zahrnovat naptiklad adaptaci vzdélavaciho programu nebo
vybaveni tak, aby vyhovovalo potiebam déti se specifickymi potfebami. Inkluze se
Vv posledni dob¢ stava vice a vice konzultovanym tématem a jeji aplikaci vénuje pozornost
stale vEétsi mnozstvi zemi. I v rozhovorech, provedenych v rdmci praktické casti této
bakalaiské prace 4 z 5 oslovenych uciteld zminovali dilezitost inkluze v rdmci seznameni
déti s realitou bézného zivota v praxi a nauceni se dobrému souziti s vrstevniky s riznymi

specialnimi potfebami, které se mohou détem jevit jako nécim odlisné a vycnivajici.

Otazkou ale je, zda je prospésna opravdu vSem zicastnénym stranam? Na tuto otazku se
vV této praci pokouSim najit odpovéd’ za pomoci srovnani dvou na prvni pohled
protichidnych teorii. Alespoil to jsem si myslel, nez jsem zacal pracovat na této
bakalaiské praci. Cim vice jsem jednotlivé postoje téchto teorii zkoumal, tak jsem
ptichazel na to, ze ob& hlavné chtéji, aby zaci byli §t'astni, jen kazda z nich se k tomu

dostavam jinym pohledem.

Zatimco Kant podporuje inkluzi a rovnost, protoze by si vSichni lidé méli byt rovni a mit
stejnd prava a moznosti, a ze by se na nikoho nemély vztahovat diskrimina¢ni zékony a
praktiky, tak utilitaristé v ¢ele s Millem na inkluzi hledi zejména z hlediska prospéchu co
nejvetsiho mnozstvi lidi.

Vzijemné se tyto pohledy setkavaji naptiklad v tom, Ze by na zékladnich Skolach mélo
byt zajiSténo to, Ze ani jedna strana netrpéla tim, Ze je pfitomna ta druhd. Vyuka by méla
probihat tak, aby péce o zaky byla rozloZena systematicky a nejlépe obé skupiny propojit,
aby si byly navzijem pfinosem, coz opet dokladaji i kantofi uc€astnici se mého vyzkumu.
Zminuji zejména kazeiiskou problematiku, kterd mlze mit negativni disledky pro
inkludované dité, negativni dopady pocitovanych netispéchii pii porovnani se s ostatnimi
spoluzaky a na druhé stran¢ ptiliSnou pozornost vénovanou inkludovanym na tkor zbytku

ttidy, hlavné pak nadanym détem.
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Problém nastava vsak tehdy, kdyZz z papiru, a prave teorii pfejdeme do praxe. Jak uz jsem
psal, tak je mnoho véci, které se na Skolach mtize d¢€lat Spatn¢ a ovliviiuje to uspésnost

inkluze a jeji dopad na studenty, rodice ale i na pedagogické pracovniky.

I v bézném prostiedi je ucitel mnohdy velice zaneprazdnén. Z vlastniho pohledu vnimam,
ze Castéji maji vetsi problém s ptizplisobenim pravée starsi kolegové, kteti dlouhodobé ze
svého pohledu vnimaji tpadek Skolstvi a samotného vzdélavani, protoze uz neni kladen
takovy daraz na znamky zéka, ale hledi se pravé na jeho stav, rodinnou anamnézu,
zdravotni, nebo duSevni zatizeni a dal$i. Z jejich pohledu to diive byli ,,blbci“ a
nevychovanci, ktefi se dnes ohanégji zpravami z poraden, aby rodice méli omluvu pro
jejich chovani, nebo $patné studijni vysledky. Neni to tak u vSech, ale bohuzel se s timto
nazorem casto setkavam. Nasleduje to, ze se s zaky s né¢kterym z podplrnych opatfeni
nejedna podle individualniho vzdélavaciho planu a spi$ ho v kolektivu dehonestuji coz

ma za nasledek pravy opak ucelu inkluze.

Nastésti téchto pedagogli ubyva, nicméné jak je patrné z rozhovort s respondenty, tak
nckteti ucitelé tento ndzor stale zastavaji. M€l jsem moznost uc€it na prvnim i na druhém
stupni jako tfidni ucitel a diky tomu mam srovnéni v Gplné€ odlisném pfistupu k vyuce a
praci se studenty. Prace na prvnim stupni je daleko hravéjsi a vyucujici mé daleko vétsi
prostor s Zaky navazat vztah a tim 1 zlepSovat kolektivni prostredi tfidy. Zapojovat Zaky
s individualnim vzdélavacim planem vice do hodin a podporovat je a davat jim v sobé
potiebnou oporu. Pokud toto neni rozvijeno a kultura tfidy neni pratelskd a podpiirna,
pfenasi se Spatné prostfedi 1 na stupen druhy, kde je uz kladen daleko vétsi diiraz na
hodnoceni, uspéch a individualitu. D&ti uz nemaji prevazné jen jednoho vyucujiciho ale
vesmé&s na kazdy pfedmét nékoho jiného a tfidni ucitel se s nimi mize vidéet tieba jen
nekolikrat v tydnu. O to vice je pak dilezité, aby bylo dodrZzovano to, co se nastavi
Vv individualnim planu. Je potfebnéjsi kontakt srodi¢i a intenzivnéjsi spoluprace
s asistentem pedagoga, ktery pro zaka mtize naptiklad sepisovat zapisky, doprovazet ho

na hodiny, nebo mu pomaéhat s ptipravou.

Kantv pohled na tuto situaci je bezprostfedni. A z jeho pohledu by kazdy mél ¢init jen
tak, jak by chtél, aby se zachazelo s nim. Pokud by tak bylo praktikovano, vzniklo by ve
Skole idylické a harmonické prostiedi, kde by na sebe byli vSichni hodni.
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Utilitarismus hleda prospéch pro co nejvétsi skupinu. Pokud by prostiedi bylo funkéni,
neméla by tato teorie k inkluzi vyhrady. Za okolnosti, které jsem popsal nejen ja, ale i
nékolik mych respondenti, by vsak inkluze ublizovala vS§em zminénym skupinam.

Zaktm s podpirnym opatienim, standardnim zakam 1 pedagogtim.
Postupem casu, diky praci uz od prvniho stupné, se prostiedi stava privétivejSim.

V priloze této bakalarské prace je ne¢kolik otevienych odpovéedi uditeltl zakladnich skol
ze stfedoCeského kraje na otazku “Jaky je Vas osobni nazor na inkluzi na zakladni

skole?”.

Na zavér bych jesté rad zminil vlastni pohled na inkluzi z praxe. Inkluzi vidim jako
prospésnou z hlediska zaclenéni a poznani. Chvalim riiznorodost vysvétlovani vyu¢ované
latky coZ napoméha dobrému pochopeni pro ob¢ skupiny. Zarovein ale narazim na fakt,
ze pokud jsou ve tfid¢é kazenské potize stava se pro déti s IVP Skola naopak utrpenim,
nebo jsou snadno zmanipulované a vtazeni do kazenskych problému. V soucasné dob¢ je
inkluze v zakladnim Skolstvi stale jesté zivym tématem, i kdyz jiZ o néco méné nez v dob¢
jejiho zavedeni, coz je dobfe a je z toho patrné, Ze inkluze se stala pevnou soucasti naseho
Skolstvi. Z celkového pohledu se zda, Ze inkluze je dobra mySlenka, naraZejici na obtiZe
béznych dni a ptetizené¢ho systému. V idedlni podobé, kdy jsou lidé napomocni a ochotni
pomahat je inkluze uzite¢na. Z pohledu utilitarismu zalezi na zkoumané skupiné, pokud
se budeme bavit o kolektivu tfidy, tak usuzuji, Ze se to neda urcit, prospéch pro vétsinu
zaleZi na mnoho faktorech popsanych v pfedchozich odstavcich, pokud ale skupinu
roz$ifim na Skolu, nebo jesté vice globalnéji, tak je prospéch patrny uz i z ekonomického
hlediska. Pro inkluzni déti nemusi byt zfizovana specidlni zafizeni a jejich potteby v tuto
chvili dokaZou pokryt 1 zakladni Skoly. Mnoho inkluzivnich Z4kl se dokaZou vymanit za
pomoci pedagogl a rodiny z negativniho vlivu nékterych svych spoluzék a do Zivota je
to posili a jsou Iépe schopni ¢elit vyzvam a pochopit své nedostatky, a naopak se vénovat

svym piednostem.

Na zéavér bych jesté rad zminil vlastni kazuistiku z praxe. Ve své tfidé mam Zzaka
s individudlnim vzdélavacim planem zatizeného vyvojovou dysfazii zarazeného do 3.
stupné podplirnych opatfeni s ndrokem na asistenta na 20 hodin. Tento Zdk projevuje
nadpramérny intelekt a neskute¢nou snazivost. Je aktivni sportovec. Spoluprace s rodinou

je ukazkova a péce, kterou mu vénuji ho posouva pred své spoluzaky i ptes jeho diagnozu.

36



74k ale bohuZel neni v kolektivu oblibeny. Do této tiidy jsem piisel, kdyZ uz byla v 8.
ro¢niku a jeden z mych prvnich ukolt jako tfidniho uditele bylo siln¢ zabojovat proti
Sikan€. Zejména slabsi Zaci si tohoto svého spoluzaka dobirali a staval se terCem
posmesku za jeho verbalni projev i pies to, Ze je prospéchem dalece pievySoval. Nastésti
je takové povahy, ze ho to vSe posililo a v tomto a uz i minulém roce vyhral zemépisnou
a d¢jepisnou olympiddu a uz tii pololeti po sobé ma vyznamenani a pfipravuji ho na
sttedni stavebni priimyslovou skolu. Je skvélym dikazem, ze pokud je vSe nastavené
spravng, tak je inkluze skvélym nastrojem na zlepSeni kvality naseho Skolstvi. To, jak
zvlada i ptes své zatizeni vyuku pomaha posouvat i dalsi zaky v nasi tfid¢ k vyssim cilim
a lep$imu vykonu, protoze zak, ktery byl diive zesmé$novan je v tuto chvili premiant a
uz se ho neboji zastat pted byvalymi Sikanatory a on sam se jim jiz umi efektivné branit.
Tato situace by udé€lala radost, jak utilitaristim, protoze piinos je pro vétSinu patrny, tak
Kantovi, ktery by pozoroval, jak rovnocenné chovani a moznost studovat pomohla jedinci

Vv rustu a kolektivu v ndprave a nastaveni si pravidel, za ktera by se mohli obecn¢ postavit.
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5 ZAVER

Inkluze na zakladnich Skolach je eticky a filozoficky problém, ktery se tyka toho, jak
nejlépe zahrnout déti s riznymi druhy znevyhodnéni a postizeni do bézného vzdélavaciho
systému. Z hlediska filozofie a etiky mlze byt tento problém feSen riznymi zpisoby.

V této praci jsme se zaméfili na dva piistupy, na ptistup Immanuela Kanta a utilitarismus.

Immanuel Kant byl némecky filozof a jednim z nejvyznamnéjSich mysliteli z doby
osvicenstvi. Kantliv pohled na inkluzi se zakladé na jeho etické teorii, kterd se soustiedi
na lidskou diistojnost a na to, jak by se jednani mé¢lo fidit kategoriemi, jako je slusnost,
respekt a distojnost. Kant tvrdi, Zze kazdy ¢lovék ma svou jedine¢nou distojnost, ktera

vyzaduje, aby byl respektovan a aby mu bylo umoznéno rozvijet sviij potencial.

Podle Kantova pfistupu by inkluzivni vzdélavani mélo byt poskytovano vSem détem, bez
ohledu na jejich znevyhodnéni nebo postizeni. To by mélo byt dano prave jejich lidskou
dastojnosti. Kazdé dit€¢ by mélo mit moznost rozvijet sviij potencial a byt integrovano do
bézného skolniho prostiedi, s pfihlédnutim k individudlnim potfebam kazdého

jednotlivce.

Na druhé stran€, utilitarismus je filozoficka teorie, kterd se soustfedi na to, jak
maximalizovat §tésti a blaho spolecnosti. Podle této teorie by inkluzivni vzdélavani mélo
byt poskytnuto pouze v piipadé, Ze to méd pro spolecnost celkové pozitivni dopad.
Utilitaristé tvrdi, Ze by mélo byt provedeno hodnoceni nakladi a ptinosi, aby se zjistilo,
zda je inkluzivni vzdélavani pro spole¢nost vyhodné. Pokud ano, mélo by byt poskytnuto,

pokud ne, mély by byt poskytnuty alternativni mozZnosti.

V soucasné dob¢ je inkluzivni vzdélavani podporovano mnoha zemémi a mezindrodnimi
organizacemi jako zpiisob, jak zajistit rovnost vzdélavacich pfilezitosti pro vSechny.
Nicméné 1 ptes rostouci podporu mohou existovat riizné vyzvy a obtize pii implementaci
inkluzivniho vzdélavani, jako jsou nedostatek financi, nedostatek kvalifikovanych uciteli

a nedostatecna piiprava Skolniho prostiedi pro znevyhodnéné déti.

Vzhledem k tomu, Ze inkluze na zékladnich Skolach je komplexni problém, neni
jednoduché vybrat jeden z pfistupii jako spravny nebo nejlepsi. Zahrnuti déti s riznymi
druhy znevyhodnéni a postizeni do béZzného Skolniho prostiedi vyZaduje komplexni a

individudlni feSeni v kazdém konkrétnim ptipade¢.
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V zavéru lze fict, ze inkluzivni vzdélavani je dilezitou a aktudlni otazkou, ktera se tyka
rovnosti vzdélavacich pfilezitosti pro vSechny déti. Jaky piistup k inkluzi je nejvhodnéjsi
zavisi na konkrétni situaci a na individualnich potfebach kazdého jednotlivce. Zda se, ze
idedlem je kombinace Kantova a utilitaristického pfistupu, aby se maximalizovala
distojnost a potencial jednotlivce, ale zaroven byl zohlednén celkovy pfinos pro
spolecnost. Zavér této bakalarské prace ukazuje, Ze inkluzivni vzdélavani je stale
aktualnim tématem, které vyzaduje pozornost a feSeni. KdyZ se podivame na inkluzi z
hlediska Immanuela Kanta, zdaraziiuje se diistojnost a prava kazdého jednotlivce, aby
mohl byt v plné mife zapojen do spolecnosti a aby se vzdélaval v prostiedi, které je
respektuje. Na druhé strané, utilitaristicky pfistup klade diraz na celkovy prospéch
spole€nosti, coz muze vést k nékterym opatfenim, jako jsou specialni tfidy nebo Skoly

pro déti s postizenim.

Musi byt respektovana diistojnost kazdého jednotlivce a zarovenn zohlednén celkovy
prinos pro spole¢nost. V praxi to mize znamenat poskytovani individudlni podpory a
prostoru pro kazdého zaka, zvlasté téch se znevyhodnénim, aby se mohli plné zapojit do
béZného Skolniho prostfedi. Soucasné by se mély vyvijet Gsili k tomu, aby se vytvotily
podminky pro inkluzivni vzdélavani a aby byli ucitelé a Skolni personal vybaveni

potiebnymi znalostmi a dovednostmi, aby mohli podpofit vzdélavani vSech déti.

Vzhledem k tomu, Ze inkluzivni vzdélavani se stava stile vice béZznym a nabyva na
vyznamu, je tfeba pokracovat v diskusi a vyzkumu tohoto tématu. Bude nezbytné dale
sledovat pokrok, kterého je treba dosahnout, aby se zajistilo plné a efektivni inkluzivni

vzdélavani pro vSechny déti na zékladnich Skolach.

Inkluzivni vzdélavani je dilezité nejen kvili mordlnim a etickym principtim, ale také
kvtli jeho pozitivnimu vlivu na jednotlivce i na spolecnost jako celek. Kdyz jsou déti
vzdélavany v prostiedi, které respektuje a podporuje rozmanitost, ziskavaji dovednosti a
nastroje k tomu, aby se mohly stat soucasti spoleCnosti a naplnit sviij potencial. Toto
vzdélavani také prispiva k vytvafeni tolerantnéjSi a pratelStéjSi spolecnosti, kterd

respektuje rozdily a vytvaii prostor pro vSechny.

Vyzkumy ukazuji, Ze inkluzivni vzdélavani ma pozitivni vliv na akademické vysledky
déti, na zlepSeni socialnich interakci a na sebevédomi déti. Tyto benefity se vztahuji nejen

na déti se znevyhodnénim, ale 1 na déti bez néj. Inkluzivni vzd€lavani také snizuje riziko
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socialniho vylouceni a diskriminace a ptipravuje déti na aktivni ucast v demokratické

spole¢nosti.

Vzhledem k tomu, ze inkluzivni vzdélavani je tak dulezité a ma takovy pozitivni vliv, je
tteba podpofit jeho rozvoj a realizaci v praxi. To vyzaduje spolupraci riiznych aktéra,
jako jsou skoly, pedagogové, rodice, zdravotnické a socidlni instituce a vladni organy. Je
tteba vyvinout usili na to, aby byla vytvofena vhodna infrastruktura a prostfedi pro
inkluzivni vzd€lavani, vCéetné¢ odborného vzdélavani pro ucitele a personal, vytvareni

ptilezitosti pro spolupraci s rodici a zajiSténi financni podpory.

Zaveérem lze tedy fict, ze inkluzivni vzdélavani je klicové pro budoucnost spolecnosti a
pro zajisténi plného a efektivniho rozvoje vSech déti. Je tfeba pokracovat v diskusi,
vyzkumu a podpofie inkluzivniho vzdélavani, aby se zajistilo jeho Uspé$né uplatnéni v
praxi a aby se usilovalo o vytvoreni spole¢nosti, ktera respektuje rozmanitost a podporuje
inkluzi. Vzhledem k tomu, Ze inkluzivni vzdélavani je zaloZzeno na moralnich a etickych
principech, muze byt jeho podpora doprovazena silnym veédomim spolecenské

odpovédnosti a respektu k jednotlivetim i k riznym kulturdm.

V této bakalarské praci jsme diskutovali o dvou riznych ptistupech k inkluzivnimu
vzdélavani, zaloZzenych na mysSlenkdch Immanuela Kanta a na utilitarismu. Zatimco
Kantova koncepce zdlraznuje vyznam univerzalnich moralnich principti a individudlniho

respektu, utilitarismus se zamé&fuje na maximalni prospéch pro spolecnost jako celek.

Piestoze tyto dva pfistupy mohou mit nékteré rozdily v interpretaci inkluzivniho
vzdéelavani, Ize je sladit tak, aby vytvofily silnéjsi zaklad pro jeho podporu. Obé koncepce
zdiraziuji dilezitost prav a potteb jednotlivel a spole¢nosti, a tak 1ze najit spolecné body,
na kterych lze spolupracovat. V praxi by se to mohlo projevit napiiklad v podpoie
rovnosti pristupu ke vzdélani, v posileni rovnosti ptilezitosti a v odstrafiovéani bariér pro

vSechny studenty.

Celkove lIze tedy fict, Ze inkluzivni vzdélavani je kli¢ové pro budoucnost spolecnosti a
pro zajiSténi plného a efektivniho rozvoje vSech déti. Zaroven je tfeba si uvédomit, ze
jeho realizace je slozitd a vyZaduje spolupraci riznych aktéra. V kazdém ptipadé by méla
byt inkluze a rovnost zakladnimi hodnotami, které nas budou vést v nasi snaze o vytvoreni

lepsiho a spravedlivéjSiho svéta.
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PRILOHY

Rozhovor ¢€. 1

Pedagog s dlouholetou praxi, ucitel na sttedoceské méstské zakladni skole, tfidni ucitel,

prednasejici na vysoké $kole, muz, 52 let.
., Miij pohled na inkluzi je nasledujici:
Inkluze je ve vétsiné trid a pro vétsSinu Zakii velkym prinosem.

Zaci vidi své spoluzaky tak, jak funguje ndsledné cely Zivot. Dobre si v§imnou toho, Ze
Jsme kazdy jiny a kazdému vyhovuje jiny zpiisob prdce i uceni. Zdci a Zakyné, kteri jsou
ve tridé v ramci inkluze vnimaji prdaci svych spoluzakii a naopak. Z mého pohledu je tedy
prinosnd pro obé strany, pro zaky, kteri maji néjaké IVP v ramci inkluze i pro Zaky, kteri
jsou bez inkluze. I v ramci vyuky ucitel nejaké téma vysvetluje trochu jinak, aby to
zdk/zakyne dobre pochopili a ostatni zdci mohou dané téma také lépe chapat i s jinym

zpusobem vysvétlovani latky.

Velky probléem je ale s inkluzi ve tridach, kde je velka skupina zZakii, kteri maji néjaké
kazenské problémy dané predevsim rodinnymi pomeéry a mohou tak Zakiim v ramci inkluze

predavat spise problémy, nez aby se dobre ve tride zaclenili.

Na jedné nejmenované skole vim o Zacich zarazenych v ramci inkluze, Ze se pro né diky
zcela nedisciplinovanym spoluzakiim stala Skola spise problematicka, nemohli se dobre
ucit a neprinasela jim diky neustalym vychovnym problémiim spoluzakii to, co by na jiné
skole bylo v ramci inkluze zcela bezproblémové a dobie by danou latku pochopili. Je tedy
nutné dbat v nékterych tridach urcité predbézné opatrnosti a hlidat chovani celé tridy,
aby vyuka v ramci inkluze byla opravdovym prinosem a dobrym vzdélanim pro vsechny

‘

Zaky — at' uz s inkluzi nebo bez inkluze.

Rozhovor ¢. 2

Pedagozka s dlouholetou praxi, ucitel na stfedoceské méstské zakladni $kole, ucitelka

anglického jazyka, tfidni ucitelka, zena, 51 let
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, Inkluze je velice narocny a dlouhodoby proces hlavné z hlediska informovanosti jak
dulezité porozumét potiebam daného Zaka a ostatni seznamit srozumitelnou formou o
dané situaci. Dle mého nazoru je sice dobré souZiti vsech Zakit bez rozdilu spolecné, ale
na druhou stranu je tezké zvidadnout nékteré situace ku prospéchu inkludovaného zdka.
Mam pocit, zZe je velice tézké rozhodnout koho inkludovat a kdo by mél chodit do specialni

Skoly. Myslim, Ze v soucasné dobé stdle narazime na nepochopeni slova inkluze. “

Rozhovor é€. 3

Pedagozka s desetiletou praxi, ucitelka na sttedoCeské méstské zakladni Skole, Zena, 36

let

,,Dle mého nazoru by se inkluze méla zrusit. Zaclenovani ,,jinych“ déti do kolektivu deti
zdkladnich Skol neni dobré reseni. Ucitel na zakladni skole by se mél veénovat détem
pramérnym a nadanym, oni jsou silnymi clanky a budoucnosti spolecnosti. Spolecnost a
Skolstvi neni na inkluzi pripravena. Béiny pedagog na zdkladni skole nema vzdeélani a
praxi pro prdci s zZaky se specidalnimi potrebami. Témto detem by mélo byt umoznéno
vzdelavani ve specidlnich Skolach, kde by se kladl diiraz hlavné na individudlni pristup a

I3

potieby ditete.

Rozhovor ¢. 4

Pedagog s osmiletou praxi, ucitel na malotiidni vesnické skole, tfidni ucitel, muz, 33 let

., Podle mého nazoru je inkluze velice pozitivni véc, alespon ve vétsiné casu. Zaci n nasi
skole si vzajemné pomdahaji a tim, Ze vidi, Ze existuji riizni Zdci, a to i velice problémovi,
a to jak zdravotne, tak psychicky, tak jsou diky tomu velice empaticti a funguji spolecne,
neposmivaji se jeden druhému apod.

Z hlediska vzdélavani je to obcas nevyhoda s ohledem na velice nadané zZaky, které to
miuiZe brzdit.

Osobné si vSak myslim, Ze velice zalezi na uciteli, jakym zpiisobem celou vyuku pojme —

se slabsimi zaky fungovat jinak, s dopomoci asistenta apod., zaroven ale silnéjsi Zaky
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vytezit vice, vse je na snaze a ochote ucitele, zda pracuje komplexné, nebo si chce praci

ulehcit. “

Rozhovor é€. 5

Pedagozka s pétiletou praxi, ucitelka na malottidni vesnické Skole, zena, 37 let

., Myslenka inkluze asi neni uplné Spatnd. Jsem presvédcena o tom, Ze v nasi spolecnosti
jsou osoby s postizenim brdny jako uplné normalni lidé. Nikdo si na né neukazuje,
nepozastavuje se nad nimi. Ale jsme opravdu presvédceni o tom, zZe Zak s postizenim se
ve trideé s Zdky bez postizeni citi dobre? Neni zde jen sam v preplnéné tride? Tento pohled
mam u zaku na druhém stupni zakladni skoly. A vaimam velké rozdily, ackoliv se ostatni
spoluzaci chovaji k Zdakovi ohleduplné. Samotny jedinec se v kolektivu neciti dobre.
Nesdili s nimi v tomto véku spolecné zdajmy a nazory. Tudiz je pro né tézké najit spolecné
téema k rozhovoru. Miij nazor je, ze je dobré, kdyz zdk s postizenim muze chodit do své
spadové skoly a nemusi hledat casto dosti vzdalené skoly specialni, ale lépe by jim bylo,
kdyby méli svoji malou tridu a byli na stejné viné a ucili se vice praktickych veci do Zivota.

¢

Tito Zaci by pak casteji zazivali pocit uspéchu.
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