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Abstrakt

Bakalarska prace se zabyva integraci romskych zaka v ceském Skolstvi a problémy, jez se
s ni poji. Teoreticka Cast je stru¢né zamérena na historii romského etnika, vztahy romské
minority vzemich Evropy, zvlastni pozornost je pak zamérena na integraci této
narodnostni mensiny v Ceskoslovensku, nasledné v Ceské republice. Déle prace mapuje
vychovu a vzdélavani romskych Zaku spolu s bariérami s ni souvisejicimi. Prakticka ¢ast
je zamérena na osobni zkuSenosti romskych obcanl s ceskym Skolstvim; osobni
zkuSenosti pedagogl s romskymi zaky. Vyzkum je veden formou polostrukturovanych
rozhovor(, jeZz nam dale reflektuji vysledky, v nichZ je nejcastéji zmifiovan problém
Sikany romskych zaku ze stran student( ¢i pedagogl, déle jejich vyclenovani z kolektivu

¢i vyuky a ndsledné problémy, které ztéchto situaci prameni a odrazeji se v jejich

chovani.

Kli¢ova slova: Romové; ndrodnostni mensina; integrace; vzdélavani; vychova; bariéry



Abstract

The bachelor thesis is focused on the integration of Roma pupils into the Czech
education system and the issues stemming from it. The theoretical section briefly
examines the history of the Romani people and the relations of the Roma minority in
European countries. Special attention is given to the integration of this minority group
in Czechoslovakia and subsequently in the Czech Republic. Furthermore, the thesis
explores the upbringing and education of Romani pupils as well as the barriers
associated with these topics. The practical section is focused on the personal
experiences of Romani citizens with the Czech education system and experiences of
teachers with Romani pupils. The research design utilises semi-structured interviews to
uncover the issues and barriers connected to the integration of Romani pupils. The most
frequently mentioned problem is the bullying of Romani pupils by students or teachers,
along with exclusion from class or teaching, and the consequent problems that arise

from such situations that reflect in their behaviour.

Key words: Romani people; national minority; integration; education; upbringing;

barriers
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Uvod

Tématem bakaldrské prace je mira integrace romskych zaka v ¢eském Skolstvi, spojena
s bariérami, které této integraci brani. Ke vzdélani by mél mit kazdy obc¢an stejny pristup
a rovné podminky, bohuzel stdle prevlddaji odliSnosti v chovani k ndrodnostnim

minoritam, v této prdaci konkrétné k mensiné romské.

Domnivam se, Ze jakékoliv proromské otdzky je tfeba fesit, ¢i na né alespon poukdzat,
nebot v nasi spole¢nosti romskd mensina zaujima pomérné znacnou ¢ast a ackoli se
nachazime v modernim demokratickém staté, stale je zde velkd mira stereotypizovani Ci

diskriminace Rom{ a jejich vy¢lenovani na periferii.

Téma integrace romskych zaku jsem si vybrala zejména z divodu absolvovani predmétu
Principy tolerance v interkulturni Evropé ve 4. semestru, vnémz jsme se zabyvali
romskou mensinou v Ceské republice a problémy spojené s romskou otazkou. Méli jsme
moznost pracovat s romskymi obcany, ktefi ndm poskytli vhled do jejich kultury
a seznamili nas s vyvojem romského etnika a naslednym ukotvenim a pfijetim v nyné;si
spolecnosti. Problémem vzdéldvani Roml jsem se zabyvala v individualnim projektu
a zjisténi prlizkumu provadéném pomoci rozhovor(i v romském vzdéldvacim centru mé
velice prekvapila. Na zakladé této zkuSenosti jsem se rozhodla o prohloubeni tohoto

problému v bakalarské praci.

Teoretickd Cast prace je nejprve okrajové zamérena na plivod romského naroda, na
jejich prichod do Evropy a naslednou integraci mezi majoritni spole¢nost. Dale je zde
¢ast vénovéana vztahdim mezi Romy a Evropany, nasledné mezi Romy a Cechy. A¢koliv je
prace zamérena na soucasné vzdélavani romskych zakd, je treba nastinit alespon strucny
déjinny kontext, aby doslo k ndslednému pochopeni soucasnych problém(. Jak fika
Jaroslav Balvin, Feditel Ustavu romologickych studii socidlnich véd v Nitfe, jeho?
publikace byly vyuZity v bakalarské praci, bez historie jako védni discipliny se pfi

zkoumani edukace romského Zaka neobejdeme.

Dalsi body teoretické casti jiz podrobnéji nahlizi na romské déti v ceském Skolstvi,
romskou vychovu, dale pak na ¢esky vzdélavaci systém a jeho strukturu. Je zkoumana
pripravenost Skolstvi na Zaky romské menSiny, jejich mira integrace a nasledné bariéry,

které této integraci brani.



Vyzkumna cast je realizovana formou kvalitativniho vyzkumu, ktery analyzuje sou¢asnou
situaci integrace romskych zak( v ¢eském Skolstvi. Soucasti vyzkumu a také zvolenou
metodou sbéru dat jsou polostrukturované rozhovory. Informanti byli vybrani z fad
pedagogickych pracovnik(, ddle pak z fad soucasnych zak(, ale také z rad Romu, ktefi
¢eskym vzdéldvacim systém jiz prosli. Z kazdého vyzkumné skupiny bude vybran jeden

vzorek, ktery bude k nadhledu v bakalarské praci.

V zavéru bude provedena analyza zjisténi plynoucich zvyzkumu, pojmenovani

konkrétnich problém{ a popis celé zkoumané situace z pohledu romské mensiny.
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1 Vymezenipojmu
Mensina

Obecné jakdkoliv skupina lidi definovdna vyznacnym spole¢nym znakem a pocetné se

nemuze rovnat spolecenské vétsiné (encyklopedie.soc.cas.cz).

Schaefer (In Navratil a Musil, 2000) definuje mensinu jako: ,podfizenou skupinu, jejiz
pfislusnici maji vyznamné méné kontroly nebo moci nad vlastnimi Zivoty, neZz maji

pfislusnici dominantni nebo vétsinové skupiny.”

Narodnostni mensina

ces

Spolecenstvi obfanld daného statu Zijicich na Uuzemi daného statu, ktefi se odliSuji
kulturou, jazykem, tradicemi, plivodem aj., a projevuiji vlli ndrodnostni mensinou zUstat,
za Ucelem zachovani jejich spoleCenstvi. Ob¢an hlasici se kjiné narodnosti, nez

narodnost daného statu je (www.vlada.cz).
Kultura

Kulturu ve vztahu k mensiné a tak, jak je na ni nahlizeno dale v praci, Ize definovat jako
specifickou soustavu hodnot, norem, ideji, zvykd ¢i jinych konvenci, které sdileji
prislusnici urcité skupiny. Jedna se o soubor sdilenych kulturnich predstav (Navratil,

2003).
Etnikum

Skupina lidi, kterou spojuje spolecny pavod, zakladni kulturni hodnoty, tvofici spole¢né

interakcni pole (encyklopedie.soc.cas.cz).

Oznaceni populaci, kterd poji stejna kultura. Ve vztahu k moderni spole¢nosti je etnikum
chdpano jako oznadeni mensinovych spole¢nosti, které nedisponuji vlastnim statem

(www.moderni-dejiny.cz).
Narod

Spoleéenstvi lidi, které je spojeno spoleénym vyvojem a presvédcenim kulturni

a politické sounalezitosti a sdilenim Uzemi (www.moderni-dejiny.cz).
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Rasa

V nasem kontextu termin rasa popisuje fyzické rozdily mezi skupinami lidi. Skupina, lisici

se somatickymi a dalSimi biologickymi rysy (Navratil, 2003).
Perzekuce

Pronasledovani, stihani a trestani osob ¢i skupin lidi s odliSnou etnicitou, rasou,

politickou ¢i jinou prislusnosti (Navratil, 2003).

Segregace

Segregace = odlouceni, oddéleni (encyklopedie.soc.cas.cz).

Rasova segregace

Oddéleni urcité skupiny lidi na zakladé rasovych rys( (encyklopedie.soc.cas.cz).
Diskriminace a predsudek

Sheafor, Horejsi a Horejsi (In Navratil a Musil, 2000) definuji tyto pojmy a rozdily mezi
nimi nasledovné: ,predsudek se vztahuje k nepriznivym predstavam a postojim vuci
konkrétni skupiné nebo kategorii. Diskriminace se tykd chovdni a jedndni, kterd jsou

neprizniva vici skupiné a kterd ji zbavuji urcitych zdkladnich prdv a prileZitosti.”
Asimilace

Jednd se o proces, béhem kterého se minoritni skupina stdva soucasti dominantni
spolecnosti, na jejimz Uzemi Zije. MenSina prejima zakladni znaky vétsSiny a jeji specifika

mizi (encyklopedie.soc.cas.cz).
Inkluze

Zahrnuti do jednoho celku.
Inkluzivni vzdélavani

Vzdéldvani viech déti pohromadé, bez ohledu na etnicky puvod ¢i jiné specifické znaky

(Bartoriova, 2009).
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2 Historie romského naroda

2.1 Puvod slova ,,Rom* jako oznaceni prislusnika romského etnika

V dnesni spolecnosti prevldda nazor, Ze oznaceni romského naroda pravé pojmem
»Rom“je novodobé a nemad koreny v jejich kulture. Mnozi tak oznacuji prislusniky tohoto
etnika pojmy ,,Cikdn/ Cigan“, coZ je ale aletnonymum?. Cikdn/ Cigan vychazi z oznaceni
Athinganoi — Atsigdnos, jedna se o nejrozsifenéjsi pojmenovani Romu v Evropé a jiz od
pocatku je spojeno s negativni konotaci (Horvathova, 2002). Oznaceni ,Rom“ pouzivali
Romové sami. MlZeme to explicitné najit v romském jazyce, jak uvadi ve své publikaci i
Horvathova (2002, s. 7): ,Rom = muz, Romni = Zena, Roma = lidé, ve smyslu pfrislusnici

skupiny, etnika), jedna se tedy o autetnonymum?.“

Oznaceni toho etnika pojmem Romové je nejrelevantnéjsi, kulturné a historicky
doloZzené pojmenovani, které nemd negativni podtext a vychdzi od samotnych

prislusnikl tohoto spolecenstvi.
2.2 Plvod a migrace romské skupiny
2.2.1 Plvod

Romové pochazi z indického subkontinentu, kde vznikla jedna z nejstarSich svétovych
civilizaci. Novodobi romisté zastavaji nazor, ze predkové dnesSnich Roml k tomuto
pUvodnimu obyvatelstvu Indie, které bylo kolem poloviny druhého tisicileti pf. n. I.

podmanéno indoevropskymi najezdniky, pfimo nalezi (Horvathova, 2002).
2.2.2 Migrace

Abychom dosli k pochopeni, pro¢ jednotlivé romské skupiny zacaly opoustét svou

pravlast, je tfeba vymezit stratifikacni systém indického subkontinentu.

Indie je spjata s pojmem ,kasta“3, ktery tak naleZi i romské kultufe a tvofi unikatni
sociokulturni systém. Kazda kasta je ekonomicky zavisla na kasté jiné a zadna neni
sobéstacna, jsou tak v neustdlé vzajemné interakci a zavislé na ekonomické spolupraci

(Habschmannova, 2000). Diky této kastovni struktufe spolecnosti Ize sndze pochopit

1 Exogenni etnonymum = ndazev ziskdny od jiného naroda, kmene, kultury &i spoleénosti
2 Vlastni nazev
3 Spoleéenska tfida, jeZ se vyznaduje nulovou propustnosti a jeji ¢len se do ni mlZe pouze narodit.
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dalsi pojem vychazejici z historie romského etnika a ktery se s nim neodmyslitelné vaze,
atoje , koCovnictvi“. Vychazi to z oné vzdjemné ekonomické interakce jednotlivych kast
a nutnosti femesiného kocovani, diky némuz si pfislusnici obstaravali prostfedky
k obzivé. Po vyCerpani poptavky po daném vyrobku se hledala nova odbytisté, dochazelo

tak tedy k tzv. , kocovani“ (Horvathova, 2002).

Podnétem k nutnosti ke stale CetnéjSimu kocovani mohlo byt kromé ekonomického
hlediska i hledani hojnéjsSich oblasti, méné narocnych kudrZeni Zivotnich zdroju;
tj. oblasti méné postihovany suchem a ndslednymi hladomory; dalSim divodem
k migraci mohly byt vpady expanzivnich kmenu aj., jednd se viak o pouhé hypotézy a
nelze oznacit jeden konkrétni dlvod, jednu konkrétni tezi, kterd by vysvétlovala

opousténi Indie romskymi skupinami a nasledné kocovani (Horvathova, 2002).
2.3 Romové v Evropé

Romové na uzemi dnesni Evropy pfisli kolem 12. stoleti (neni vSak vylouceno, Ze tomu
mohlo byt i dfive) pres Malou Asii a Balkan. V historickych zdznamech ze 14. stoleti pak
mulzeme najit prvni zminky o lidech nazyvanych ,Cikani“, je tedy jisté, Ze od tohoto
stoleti existovalo povédomi o minoritni skupiné, jez do Evropy pfichdzela (Horvathova,

2002).

Postupem c¢asu se i Romové zacali usazovat, a tak zde dochazi ke stratifikaci romskych
skupin. Skupiny kocovné a used|é, jez zacdaly vytvaret osady. Jiz od 14. — 15. stoleti Ize
v historicky dochovanych dokumentech najit zminky a popisy typickych osad usedlych

skupin v Evropé (Pavelcikova, 2004).

Prvni dochovanou zminkou v ¢eskych zemich o romském obyvatelstvu je zprava ze
Starych letopist Ceskych zroku 1416/ 1417. Jeji vytvoreni pfipisujeme prazskému

kronikdfi (Horvathova, 2002).
2.3.1 Vztahy mezi Romy a Evropany

Stdle vétsi migrace romského etnika a jejich ¢etnéjsi usazovani v evropskych zemich,
podnécovalo nevraZzivost majoritni spolecnosti v{ci jejich spolecenstvim. Romové byli
stavéni na periferii, diky ¢emuz zacali v nékolika pripadech inklinovat k nasledné
kriminalité, kvali zajisténi zakladnich Zivotnich podminek, prevdiné obZivy. Pozdéjsi
situaci postaveni romského etnika v Evropé popisuje Fraser (2002, s. 111) nasledovné:
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,DalSich dvé sté let — od poloviny 16. do druhé poloviny 18. stoleti se vétSina evropskych
mocnosti v pfistupu k Cikdnim na svém uUzemi Zalostné shoduje. Byli povazovani za

zloCince uz jen pro své spolecenské postaveni.”

Romové v Evropé zaujimali pfedevsim mista tradi¢nich femesiniku a pro svou femeslnou
praci byli vyuzivani panovniky. Kvlli svému odliSnému plivodu, barveé pleti, tradic a zcela
jinym zpUsobem Zivota se Romsti obyvatelé zacaly casem stdvat pro Evropany
,nhezadouci”. Dochazelo tak k jejich vytlacovani na okraj spole¢nosti a od konce 15.
stoleti v historii evidujeme i znac¢né prondsledovani Romu (Hancock, 2001). Jak dale
zminuje i Horvathovd (2002), roku 1545 vydal cesky kral Ferdinand I. mandat

o vypoviddni RomU ze zemé, timto zapocala jejich perzekuce i na ¢eském Uzemi.

2.3.1.1 Romové a jejich pravni ukotvenost v zékoné

Do Sedesatych let 20. stoleti nenajdeme v Evropském zdkonodarstvi jedinou zminku,
kterd by se vénovala pravim romského etnika jako ndrodnostni mensiny. Majoritni
spole¢nost nepovaZzovala Romy za sobé rovné a z divodu jejich odliSnosti se je snazila
izolovat a kontrolovat. ,,Cesky historik a teoretik v oboru narodnich hnuti M. Hoch hovofi
o Romech jako o plvodné bezpravnych skupindch, které nemohly a ani nechtély

prijmout identitu vétsiny“ (Pavelcikova, 2004).

Na pomezi Sedesatych a sedmdesatych let vznikaji prvni mezindrodni organizace na
podporu romského ndroda, které se snaZi podnitit jejich rozvoj. Jednd se zejména
0 organizaci International Romani Union, IRU, ktera byla vytvorena roku 1972

(Pavelcikova, 2004).
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3 Romové v ¢eskych zemich v obdobi prvni republiky do roku 1989

3.1 Prvnirepublika

V obdobi prvni republiky byli Romové uzndni za ndrodnostni mensinu, avSak dochazelo
k ochrané majoritni spole¢nosti pfed romskou mensinou, jelikoZ zde stale pretrvaval
strach z neznamé kultury, jenZ je zde historicky zakorenén, predsudkd a znacény vliv
zaujimala i stereotypizace RomdU, kterd je historicky zakorenéna; vroce 1927 doslo
k vytvoreni zdkona o potulnych cikdnech (Zakon o potulnych cikdnech), ktery ve svych
dusledcich diskriminoval vSechny Romy. Romsti ob¢ané se méli na zdkladé nové
prijatého zdkona napfiklad prokazovat cikanskymi legitimacemi misto klasickych

obcanskych (Horvathova, 2002).

Tento zakon neperzekuoval Romy jako takové, ale dochazeloi k rozdilnym diskriminacim
mezi jednotlivymi romskymi skupinami — mezi Romy usedlymi a ko¢ovnymi. Kocovni
Romové podléhali daleko vétsi diskriminaci nez skupiny jiné. Kocovné skupiny musely
vlastnit zvlastni kocovné listy, do nichz se udéloval souhlas ke vstupu do obce. Dale
podléhaly zdkazu vstupu do lazenskych a velkych mést, ¢i rekreacnich oblasti. Dochazelo
také k odebirani déti romskym kocovnikim pro jejich ddajnou neschopnost vychovy.
Zakona o potulnych cikdnech byl sice nasycen znac¢nou diskriminaci, mizeme zde ale

nalézt i jistd pozitiva, jako napt. zavedeni zdravotnich opatfeni (Horvathova, 2002).

3.2 Druha svétova valka

v vy

politice. To, v jakém postaveni se romska mensina ocitla, Ize nastinit kratkou citaci
Jindficha Janecka, kterd se objevuje i v Publikaci Horvathové (2002, s. 152). Citace zni

nasledovné:

,Nechte je vymfit! Prohlaste, Ze jakmile objevi se cikdn v tzemi CSR, budou mu nejen
vzaty déti, ale znemozZnéno dalsi jejich plozeni! A tim okamzZikem stane se pro cikdny
republika vice obdvanou, neZ kdyby na kaZdé kiiZovatce stdla Sibenice.” Tento vyrok jako

by predurcoval nasledny pristup k romskym obcéanlim béhem druhé svétové valky.

Politika rasové segregace byla zrozena v Némecku a jiz od roku 1933, tedy par let pred

pocatkem valky, zde mohli Romové jiz pocitovat znacné nebezpeci. Pro podloZeni
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fasistickych rasistickych teorii byl v Némecku zfizen Ustav pro rasovou hygienu
a biologické vySetfovani obyvatelstva, ktery mél za cil tyto teorie opravnit. Byly uréeny
antropologické znaky, které méli Romy odlisit od ostatni ,vyhovujici spoleénosti.
Nasledné pak od roku 1936 zapocalo jejich koncentrovani do tzv. ,cikanskych tabord“,
jejichz vyusténim se méla stat likvidace romského etnika. Po vytvoreni Protektoratu
Cechy a Morava zapocala rasova segregace i na nasem tzemi. Ve vyustilo vyhlazovanim

osob romské pfislusnosti vyhlazovanim v koncentracénich taborech (Horvathova, 2002).

3.3 Povalecné obdobi a komunismus

Z koncentranich tabord se vrétilo 538 plvodnich romskych obyvatel Cech a Moravy,
plus par desitek Rom{, ktefi nasli za valky azyl u pfibuznych na zdpadnim Slovensku

(Pavelcikova, 2004).

Po komunistickém puci roku 1948 doslo ke zruseni zdkona z roku 1927 (viz 3.1), coz pro
Romy znamenalo znacné pozitivum. Diky povinnym preventivnim zdravotnim
programim méli pfistup ke kvalitni zdravotnické péci, jako vétSinova spolecnost, byla
zde poskytovana rovnéz péce socialni. Naskytaly se jim nabidky volnych pracovnich mist
s dobrymi platy pro jinak nekvalifikované pracovniky, a ubytovani, coZ pro mnohé z nich
znamenalo doslovnou zachranu pred bidou. Stat taktéz zajistoval romskym détem rovné
podminky vzdélani. Ackoli se to na prvni pohled muze jevit jako zlaty vék pro Romy
v povale¢ném obdobi, cilem komunistické ideologie nebylo Romy respektovat jako
narodnostni mensinu, ale asimilovat je do nasi spolecnosti. Vysledkem mélo byt

vymizeni jejich identity, kultury a odli§ného Zivotniho stylu (Ri¢an, 2000).

Na jedné strané tu mame znacnou statni socialni pomoc, pfistup ke zdravotnické péci,

vzdélani a prdci, na strané druhé je silné potlaceni romské kultury.

Po silném asimilacnim tlaku doslo koncem Sedesatych let kvyraznému posunu
a vytvoreni organizace Svaz Cikdni — Rom{, v jehoZz ramci se méli Romové sami podilet
na reSeni otazek spjatych sjejich etnikem. Asimilace tak byla nahrazena koncepci

integrace. Stdle vSak byli povaZovani za nerovnopravnou mensinu (Horvathova, 2002).
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4 Integrace Romt ve spolecnosti po roce 1989 do soucasnosti

,Ceské zemé patfi v soucasné dobé k tém oblastem Evropy, v nichZ se nesetkdvdme
s prilis pestrou skladbou obyvatelstva co do barvy pleti, jazykové odlisnosti Ci zplisobu
Zivota. Presto tu vSak od zmény reZimu v roce 1989 stdle viditelné naristd problém
etnicity, socidlné i spolecensky vyrazné odlisné skupiny obyvatel, kterd se velmi obtiZné
vyrovndvd s procesem integrace do soucasné spolecnosti, oscilujici mezi komunistickou
minulosti a proménami i ndroky globalizovaného svéta. Romské obyvatelstvo Ceské
republiky (stejné jako ostatnich postkomunistickych zemi) provdzi na této cesté mnohem

tiZivéjsi handicapy neZ pfevdznou &dst makrosociety*” (Pavel&ikova, 2004 s.7).
4.1 Problémy spojené s romskou integraci

,Listopad 1989 byl i v Zivoté Rom( velkym predélem. Pfinesl jim — kromé toho, co prines/
vSem obcanim — navic uZivat svobodu svého jazyka a péstovat svou ndrodni kulturu”
(Ri¢an, 2000). Romové byli uznani narodnostni mensinou zadinali mit stejna prava jako
vétSinovd spolecnost, diky ¢emuz mohli prosazovat své zdjmy a zakladat vlastni
organizace. Této nabyté Sance vSak nedokazali kvali dfivéjSim dlouholetym uGtlakiim
vyuZit a znovu vyvstala na povrch ,romskd otazka“, ktera podle Ri¢ana (2000, s. 32-33)

prinesla nasledné problémy:
e Nezaméstnanost

V dobé komunismu byla statem zajisténa vSéem obcanim spolecnosti prace. Po upadku
rezimu se u romské populace objevila zvySena mira neschopnosti samostatného hledani
pracovnich mist nez u vétsiny obyvatel, ktera jim jiZ nebyla stdtem automaticky dana.
Dochazelo tak k ¢im dal ¢etnéjsi rezignaci na hledani pracovniho mista a nastal pfiklon

k Ziti ,na podpore”.
e Medialni pranyf

Listopadova revoluce s sebou prinesla velkou miru svobody projevu, coZz se odrazelo
pfedevsim v médiich, kterda Romy vykreslovala jako nepfizpUsobivé obcany nemajici

a nehledajici si praci, obéany se zhorSenou hygienou, v neposledni fadé pak s vyssi

4 Vétsinova spoletnost
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inklinaci ke kriminalité. Tyto zabarvené informace byli pro spoleénost atraktivni, tudiz

mezi ji a médii panoval klasicky trzni systém poptavky a nabidky.
e Dostupnost atraktivnich Skodlivin

Romskd mensina v nasi spole¢nosti dlisledkem historického pfistupu spolecnosti k ni ve

vétsi mite podléhd alkoholu a drogdm, které se po revoluce stali snadno dostupnymi.
e VétSinova averze

Strach z romské komunity a jeji opovrhovani, jez prameni ze stereotypizace a rasismu,

prinasi prohlubujici se averzi k této mensiné.
e Kratkozrakd pragmaticka politika

Politickd situace se zaméruje spiSe na formalni reSeni romské otdzky nez na faktické.
Vyhybani se otdzkam zacilenych na romskou mensinu je politicky vyhodné, nebot je zde
usili predevSim o znovuzvoleni a otevieni proromskych otdzek je kvali emocné

zabarvenym postojlim verejnosti nevyhodné.
4.2 Romové jako narodnostni mensina — ukotvenost v zakoné

Specifickd prdva narodnostnich mensin jsou ustanovena v Listiné zdkladnich prav
a svobod Ustavy Ceské republiky, dale pak v R&mcové imluvé o ochrané narodnostnich
mensin. Specificka prava jsou konkrétné upravena zakonem ¢. 273/2001 Sb., o pravech
pfislusnikl narodnostnich mensin a o zménén nékterych zakonl (ddle jen ,,mensinovy
zakon“), novelizovan zdkonem ¢. 320/2002 Sb.). Pojem narodnostni mensina je vtomto
zakoné definovan jako spolecenstvi lidi projevujicich vali byt ndrodnostni mensinou
a ktefi se odlisuji od ostatnich ob¢an( zpravidla spole¢nym etnickym plivodem, jazykem,

tradicemi a kulturou (www.psp.cz).

Ceska republika uznava Romy jako narodnostni mensinu, kterd ma své zastupce v Radé
vlady pro narodnostni mensiny, poradnim organu vlady pro zalezitosti narodnostnich
mensin, a mlze tak vyvijet ,usili o zachovdni a rozvoj vlastni svébytnosti, jazyka
a kultury”, jak uvadi ustanoveni uvedeného zakona. Romové tak disponuji totoZznymi

pravy jako kterékoliv ndrodnostni mensiny (Balvin, 2008).
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5 Vychova a vzdélavani zaka jiného etnika

Pokud se chceme zabyvat vzdélavanim romskych zaku, jejich integraci v ¢eském Skolstvi,
je nutné se nejprve seznamit obecnéji s problematikou vychovy a vzdélavani déti

pfislusniky jinych etnik, jelikoZ pravé pod tento pojem Romové spadaji.
5.1 Multikulturni vychova

Tento pojem je ve vzdélavacim procesu dlleZitou ¢asti, nebot nas uéi predevsim

k toleranci a respektu, které jsou v této praci zasadnimi faktory.

,Multikulturni vychova je edukacni ¢innost zamérend na to, aby ucila lidi z riznych etnik,
ndrodu, rasovych a ndboZenskych skupin Zit spolu, vzdjemné se respektovat
a spolupracovat. Provddi se na zdkladé programi ve Skoldch a v mimoskolnich zrizenich,

v osvétovych akcich...” (Prtcha, 2006, s. 15).

Multikulturni vychova mladych lidi pfipravovanych pro Zivot je orientovana predevsim
na formovaniidedlu tolerance a aktivniho uplatfiovani lidskych hodnot ve vztahu k jinym
kulturdm, ma znacny vyznam v procesu vytvareni postojl vici migrantlm, prislusnikim

jinych ndrodu ¢i ras. (Balvin a kol., 2004).

5.1.1 Multikulturni vychova a romské etnikum

Tato disciplina se zabyva problematikou inkluze a integrace znevyhodnénych skupin,
pokud je narusené pfirozené fungovani a harmonie lidského spolecenstvi. Pokud se zde
zabyvame konkrétnéji romskym etnikem, potazmo romskym Zdkem, jedna se o proces
vynaloZeného Usili, péce, edukace, resocializace®, intervence®, celkové snahy
o porozuméni a toleranci vici romskym skupindm. Multikulturni vychova by méla
pocitat s aktivnim zapojenim romské minority, kterd je souédsti vétSinové spolecnosti,

na jejiz otazky chceme nahlizet a hledat spolecnd feseni (Kaleja, 2011).

Multikulturni model je stavén na principu rovnosti vzdélavacich podminek, coz

znamena, Ze jakakoliv mensina, v nasem pripadé romskd mensSina, ma prdvo na

5 Osvojovani Zivota ve spole¢nosti
6 Zasahovani
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vzdélavani ve svém materském jazyce a ve vlastnim kulturnim prostredi. Vysledkem

takového modelu je napt. zaloZeni tzv. romskych skol (Kaleja, 2011).
5.2 Vzdélavani

5.2.1 Obecné zasady a cile vzdélavani

Zasady a cile, které jsou uplatiovany predevsim ve vzdélavani déti prislusnik(i minorit
nasi spolecnosti, Ize shrnou v nékolika nejzakladnéjSich bodech, které jsou soucdsti

Skolského zdkona (Zakon €. 561/2004 Sb.):
Vzdélavani je zaloZeno na zdsaddch

a) rovného pfistupu kaZdého stdtniho ob&ana Ceské republiky nebo jiného &lena
stdtu Evropské unie ke vzdéldvdani bez jakékoli diskriminace z didvodu rasy, barvy
pleti, pohlavi, jazyka, viry a ndboZenstvi, ndrodnosti, etnického nebo socidlniho
plvodu, majetku, rodu a zdravotniho stavu nebo jiného postaveni obcana,

b) vzdjemné ucty, respektu, ndzorové sndsenlivosti, solidarity a distojnosti vsech
ucastniku vzdéldavani,

c) zohledriovdni vzdéldavacich potreb jednotlivce,

Obecnymi cili ve vzdéldvani jsou zejména

a) pochopeni a uplatriovdni zdsad demokracie a prdvniho stdtu, zdkladnich lidskych
prav a svobod spolu s odpovédnosti a smyslem pro socidlni soudrZnost,

b) utvareni védomi ndrodni a stdtni prislusnosti a respektu k etnické, ndrodnostni,
kulturni, jazykové a ndbozZenské identité kaZzdého,

c) pozndni svétovych a evropskych kulturnich hodnot a tradic, pochopeni a osvojeni
zdsad a pravidel vychdzejicich z evropské integrace jako zdkladu pro souZiti

v ndrodnim a mezindrodnim méritku.
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6 Romska rodina ve vztahu ke vzdélavani

»Vychova v rodiné se odviji od norem a kulturnich zvyklosti daného etnika a ndroda. Hraji
zde roli styly vychovy, pristup rodi¢i k détem, charakter komunikace mezi rodici
samotnymi a také mezi dospélymi a détmi, ...ve skolni uspésnosti ditéte hraje roli
rodicovsky pfistup ke Skolnimu vzdéldvani, ke skolnimu vykonu k pripravé déti na Skolu;

je pro ni duleZité angaZovanost rodicti” (Gulova a kol., 2010, s. 21).

6.1 Charakteristika rodiny

»Velkorodina“. Timto vyrazem lze shrnout tradi¢ni romskou rodinu. Pro Romy je
nejdulezitéjSim Zivotnim pilifem, jez nese nejvétsi hodnotu, je pro né prioritni instituci.
Rodina je rozvétvena, patfici do velké rodové skupiny, tudiz ji vytvari hned nékolik rodin
soucasné. Dité neni vedeno k samostatnosti, nemusi se nad ni¢im zamyslet, o nééem
samo rozhodovat (Bartoriovd, 2009). Rodina je patriarchalni, dochdazi tedy
k upfednostfiovani muzskych pfislusnikd, ulohou Zeny je byt predevSim dobrou
manzelkou a matkou, tudiz se vzdélani Zen nepfikldada prakticky zadny vyznam.
Postaveni Zeny se upevnuje opakovanym materstvim, které je chapano jako vyznamna
hodnota. (Kaleja, 2011). Dité jako takové md v romské rodiné nejvyssi hodnotu a jeho
osobé se podfizuje celd rodina. Iniciativu ditéte hodnoti dospély kladné, nepouziva

Vees

fyzickém a socialnim kontaktu (Balvin, 2004).

Vychova v romské rodiné probiha vicegeneracné. JelikoZz se jedna o velkorodinu, na
vychové se kromé rodici vyznamné podileji i sourozenci rodic(li, sourozenci samotnych
déti, ddle prarodice atd. Tento jev znacné ovliviiuje vzdélavani romskych déti, jelikoz na
prvnim misté je zde podileni se na chodu domacnosti a vzdélani neni prikladan pfilisny

vyznam (Kaleja, 2011).

Romskda rodina se ddle vyznacuje znacnou emotivitou. Jejich citové projevy snadno
prechazeji v afektivni chovani, ¢imz je pfedevsim vztek a zlost. Neschopnost tyto projevy
ovladat zejména v détském véku vede ke vzniku poruch chovani, které dale nepfiznivé

ovliviuji cely vzdélavaci proces ditéte (Bartonova, 2009).
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6.1.1 Charakteristické projevy osobnosti Romu

Jednam podle toho, co vidim doma. Proto je duleZité zde uvést typické chovani, jednani
dnesni romské populace, nebot dle tohoto obrazu, kterym je romské dité ovlivnéno, se
odviji i jeho chovani ve vzdélavaci instituci. Podle Bartoriové (2009) jsou typické znaky

nasledovné:

e Orientace na soucasnost

e Nizkd mira zodpovédnosti a nedomysleni dlsledk( svého jednani
e Odmitani autorit

e Impulzivita, citova labilita, naivita

e Maly zajem a méné kladny postoj k lidem mimo jejich rodinu.

e Prakticismus’, mechanické délani ukona

e Pozdéjsi nastup vyvojovych zmén

e Negativni pristup k prekazce

e Pasivni trdveni volného ¢asu, nerozvinutost zajma

6.2 Rodice vs. skola

Hodnoty a hodnotova orientace ve vzdélavani Uzce souvisi s rodinnym prostfedim,
v némz jsou determinovany rodi¢ovskym vlivem, na jehoz zakladé dité modifikuje své
chovani. Portik (2003) zastdva ndazor, Ze pokud rodina Zaka neprojevuje o vzdélani zajem,
dité postradd zpétnou vazbu a Skolu vnima jako bezvyznamnou instituci, v jejimz

prostfedi neni schopné se adaptovat a nenaklada pro to ani Zadné Usili.

Romskad rodina nevidi pfiliSnou dlleZitost ve vzdélavani svych déti, edukaci nepfikladaji
velky vyznam. Dité je chdpdno jako svébytné rozhodujici bytost, kterou je tfeba plné
respektovat a je zcela na ném, zda chce ve $kolni dochdzce pokracovat (Pekarkova,

Nikolai, 2007).

Podle Gulové a kol. (2010) jsou zde dalsi dva vyznamné aspekty, pro¢ romsti rodice
vzdélani neprikladaji vahu; strach z odcizeni ¢i potfeba pomoci vdomacnosti (mladsi
sourozenci) a vidina okamzitého vydélku po zakonceni zakladni Skolni dochazky

v podobé socidlnich davek. Podobny nazor mlizeme najit i v publikaci Bartoriové (2009):

7 Cinnost cilend piedevsim na praxi, nezli teorii
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,Matky casto neposilaji své déti do skoly z riiznych divodi. Nemaji pro dité penize na
svacinu, hlidaji mladsi sourozence Ci proto, Ze se ditéti nechce. Nékdy Ziji i v mylné
predstavé, Ze by jim Skola mohla dité odcizit. V disledku této skutecnosti déti absolvuji
pouze nékolik rocnikt zakladni Skoly i zdkladni praktické, a tak mnohem cCastéji neZ jejich

vrstevnici, timto dokoncuji Skolni dochdzku.”

Ve vnimani Skoly jako instituce se znac¢né rozchazi i pojeti neromskych a romskych
matek. Neromské matky jsou zaméreny na vykon ditéte. To, jak se ve Skole dité citi davaji
do kontextu s jeho u¢enim. Romské matky spiSe zajimda chovani k jejich détem ze stran
pedagogl. Postoje ke Skole si vytvareji na zakladé spokojenosti svych déti, jelikoz, jak jiz
bylo fe¢eno (viz 6.1), dité ma v romské rodiné nejvyssi hodnotu a z tohoto pohledu je na

néj také nahlizeno.

V Kalejovi (2011) se nachdzi ukazky z vyzkumu, ktery byl zaméren na romské rodinné
prostredi determinujici vzdélavani zak(; jedna se o ukazky omluvenek, jimiz rodice
dokladaji absenci ditéte. Zde je v konkrétnich pripadech zaznamenan pfistup rodicu
a dlvody, které jsou vyznamnéjsi, nez samotna dochazka do skoly a které demonstruiji

vztah rodica a vzdélavani:
»Pani ulitelko, omluvte moji dceru, bo byla doma. Otec.”
,Omluvte ho, bo jsem musela jit na urad podepsat a hlidal malou.”

6.2.1 Komunikace se skolou

’

Romsti rodice se Skolou, potazmo s konkrétnimi pedagogy vyulujici jejich dité, bud
nekomunikuji vlbec, ¢i jen vomezené mire. DUvodem je jiz zminovana priklddana
bezvyznamnost celému edukaénimu procesu, coz ma za ndsledek neorientovanost ve
Skole; rodi¢ nema povédomi o Skolnim prostredi. Absence podileni se na vzdéldvacim
procesu ditéte je tudiz velice znatelnd a romsky rodi¢ nemd a ani nechce ve vétsiné
pfipadech vyvijet snahu ¢i zdjem o edukaci a vzdélavaci instituce (Bartoriova,2009).
Komunikace se Skolou se udrzuje v pfipadé, jsou-li rodice subjektivné spokojeni s jejim
fungovdnim a individudinim kladnym pfistupem k jejich détem. VyzZaduje-li Skola po
rodicich aktivni vychovné plsobeni, komunikace se Skolou byva ¢asto prerusena (Kaleja,

2011).
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7 Romsky zak ve skole; determinanty ovliviujici vyu€ovani

,Zkvalitriovdni vychovy a vyuky romskych Zdku je jednou z vyznamnych soucdsti celkové
koncepce integrace romskych komunit do spolecnosti. Tato cesta neni jen zdleZitosti
koncepce zamérené na skolstvi, ale je soucdsti celého systému zmén, ktery je zakotven

v koncepci romské integrace” (Balvin, 2008).

7.1 Pedagog ve vztahu k romskému zakovi

Vyznamnym vychovatelskym subjektem, ktery napomaha vychové romského Zdka, je
ucCitel. Mél by se snazit vyrovnat vzdélanostni handicap romského etnika, jez bylo
v minulych rezimech postiZzeno vysokou mirou asimilace. Pfi kontaktu s romskymi zaky
by mél ucitel disponovat univerzitnim vzdélani, které predava poznatky ucelené v SirSim
méritku. Jednd se o univerzalni hodnoty lidstvi, filozofické védomi o odliSnosti a jednoty
rozdilnych pfrislusnikd lidského rodu, respekt a tolerance vici jinym kulturam, etniklim
a rasam, v neposledni fadé pak schopnost multikulturniho vzdélavani. Pedagog by se
mél vnitiné vyrovnat s faktem, Ze pfi vyuce romskych déti uci pravé déti jiného etnika,
odlisné kultury a tradic, a na zakladé téchto faktd by mél k vyuce i nalezité pristupovat;
mél by si osvojit zaklady oné kultury a snaZit se je pfi vyuce rozvijet a nasledné zdka
integrovat do vzdélavaciho procesu, nikoliv specifické znaky prehliZet, jednat s Zdkem
stejné jako s prislusniky majoritni ¢asti studentl a pokouset se o jeho asimilaci (Balvin,

2004).

Kaleja (2004) dale presné vymezil potfebné kompetence pro uditele romskych zaka.
Jednd se o nejzakladnéjsi principy, kterymi by mél ucitel disponovat, pokud uéi zaky

romské minority nasi spolecnosti.
e Znalost etnika

Jednd se o kompetence tykajici se socidlni diferenciace®, struktury, existenénich
problému, kultury a tradic romského etnika. Ucitel s témito znalostmi své chovani
a postoje prizptsobuje specifickym aspektiim romského zéka; ucitel, ktery tyto poznatky

nema, méné chdpe problémy s tim spojené a neni schopen tyto aspekty pochopit.

8 Rozrliznénost
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e Znalost zaklad(l jazyka minoritni spolecnosti

Alespon zakladni znalost romského jazyka je zrcadlena v pochopeni lingvistickych obtizi
romskych Zaku, hraje vyznamnou roli v celém didaktickém postupu, ukazuje zakim této

minority zajem a podporu pf¥i jejich vzdélavacim procesu a integraci ve tridé.
e Ochota poskytnout primarni poznatky o kulture etnika

PFivyuce jsme seznamovani s nasi kulturou, historii ¢i jazykem. Pokud se ve tfidé nachazi
dité romské kultury, mél by tomu uditel ptizpGsobit napli vyukovych témat se
zamérenim i na jeho historii, ne pouze na témata tykajici se majoritni spole¢nosti. Pokud
by nebyl brat zifetel na tato specifika, romské dité by bylo vzdélavano jako neromské
a nemélo by Zadné znalosti tykajici se jeho kultury. V soucasné dobé mohou skoly na
zékladé zpracovani vlastniho vzdélavaciho programu, ktery vychazi z RVP®, modifikovat

tento program dle specifickych potieb Skoly a zaku.
e Pfisnd spravedlnost vici vsem

Je dullezité, aby pfi hodnoceni, vyjadiovani postoju a nazorl pristupoval ucitel ke viem
zaklm stejné. Jediné tak se vyvaruje tomu, aby néktefi Zaci méli pocit diskriminaci z jeho

strany.
e Prosocidlni charakter feSeni vychovné vzdélavacich problému

Jednd se o0 navazani upfimné a opravdové komunikace se Zakem, ktera neni zaloZena na
represivnim®® FeSeni problém(. Je tfeba o konfliktni situaci hovofit okamZité bez
odkladu, otevrfenég, jasné a konkrétné. Za vhodné se povazuje jednat s problémovym
74kem mimo tiidni dav, nejlépe s Gcasti dalsiho pedagogického pracovnika. Zak by mél
dostat prostor k vyjadreni svych pocitd, ndzord a motiv(, jez ho k onomu jednani vedli.
Ucitel by mél byt otevieny dialogu a snazit se tyto dlivody pochopit. Velice ¢asto jsou
tyto situace zalozeny na odlisnosti etnika, kterého je zak soucasti, vychové a plsobeni

rodicl. Pedagog by se mél snazit dat Zakovi najevo, Ze je zde pro né;j.

e Citlivd komunikace s rodici

9 Ramcovy vzdélavaci program narodni Urovné vyddvany Ministerstvem $kolstvi
10 potladovany
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Ucitel by mél byt pozorny a nereagovat ukvapené, mél by usilovat o budovani
partnerského vztahu s rodiéi zaka, a proto dité nehodnotit priliS negativné. Hledani
pozitiv a motivace rodic¢li povzbuzovat dité ve vzdélavani je zde klicova. Dale by mél
u rodi¢l projevovat zajem o jejich dité, nebot praveé usilovani o blaho Zaka, zajem o jeho
osobu, je vromské komunité kladné pfijimano. Pokud ucitel tento zajem projevi, mlze
se vmnoha pripadech vyvarovat pasivnimu zapojeni rodict ve vzdéladvacim procesu

romskych déti.

7.2 Vzdélavaci predpoklady romského zaka

Hlavnim problémem u romskych zakud je stanoveni jejich zralosti ¢i pfipravenosti pro
Skolu. Déti byvaji handicapovani jesté pred vstupem do Skoly, a to pfedevsim neznalosti
vyucovaciho jazyka. V romskych rodinach se ¢asto nemluvi ani romsky ani Cesky, ale jde
o jistou smésici romstiny s CeStinou. Pravé tento problém sniZuje jejich Uspésnost ve
vzdélavani. Z tohoto divodu vychazeji romské déti ve vysledcich inteligenc¢nich testa
hare, nebot trpi jazykovym deficitem; fec ovliviiuje chovani ditéte a vede k rozvoji
inteligence. Na druhé strané maji romské déti diky stylu vychovy velice rozvinutou
socialni inteligenci. Urcit tak miru inteligence a celkové pripravenosti pro skolu je velice

obtizné (Bartoriova, 2009).

V Kalejovi (2011) najdeme konkrétné specifikované body ovliviujici vzdélavaci

predpoklady romského Zaka:
e Méné rozvinuty kulturni kapital

Skola pFedpoklada, ze dané dité jiz do $koly pFichazi s véeobecnym kulturnim rozhledem

a znalostmi.
e Méné jazykoveé stimulujici prostredi

Tento bod souvisi s kulturnim kapitdlem rodiny, ¢imz se rozumi jazykovi potencial (smés

cestiny a romstiny) — potize ve verbalnich i pisemnych ukonech.

e Nizsi podpora rodiny
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Nizkd angazovanost rodi¢li — mald motivace zaku, jez vede k nezdjmu k akademickému
rastu; rodice Casto pochdzeji ze socialné vyloucenych lokalit — vzdélanostni Uroven

rodi¢d determinuje vzdélanostni aspiracel! déti.
e Neexistence pozitivnich pracovné profesnich vzora

Dité vyrlQstd podle vzoru, ve kterém je dominantnim rysem absence hodnoty
adekvatniho uchopeni prace — rodi¢e nespatruji praci jako prostredek k dosazeni

materidlnich hodnot.

e Nizsi materialni vybaveni rodiny a horsi materidlni podminky ve vylouéenych

lokalitach

cer

Romské rodiny Zijici v socidlné vyloucenych lokalitach Ziji v chudobé, ktera ovliviiuje
zajmy a hodnoty vsech ¢lent komunity — mnoho romskych déti nema vlastni Skolni

pomlcky, psaci stul, ¢as prostor ani zajem k pfipravé na vyucovani.
7.3 Mira pripravenosti skolstvi na Zaky romského etnika

MSMT CR pfijalo Strategie pro zlep3eni situace vzdélavani Romd. Otazkou viak z(istava,
do jaké miry jsou tyto strategie realné naplrovany. Bartoriovd (2009, s. 103) tyto

strategie uvadi nasledovné:

e Podporit Romy ve vzdéldni na vsech jeho stupnich i po ukonceni skolni dochdzky
s cilem zlepsit jejich moZnosti v ramci dalsi kvalifikace a zapojeni do pracovniho
procesu,

e Prostrednictvim zlepSeni vzdéldavani Romu zlepsit jejich zaméstnanost, a tim
i socidIni postaveni,

e Napomoci rozvoji romské kultury a tradic,

e Podporit studenty pfi studiu a pfipravé na budouci povolani,

e Podporit vhodny zputsob trdaveni volného casu,

e Podporit postupné sméfovdni spolecnosti v Ceské republice k etnicky pestré

a obcansky jednotné spolec¢nosti.

11 Snaha, Gsili
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Vldda CR takté? zkompletovala Pldnovana opatfeni Ministerstva $kolstvi souvisejici
s feSenim situace romskych déti ve vzdélavani. Nasledné jsou konkrétné specifikované
body, z nichZz jsou nékteré jiz konkrétné realizovany. V Bartoriové (2009) lze najit

konkrétné vymezena specifika tohoto programu:
1) Provedeni analyz a statistickych Setfeni

Zmapovani zastoupenosti romskych zakl ve Skolach se specidlnimi potfebami mira

individualizace.
2) Transformace poradenského systému CR

Zameéreni na poradenstvi, diagnostiku a intervencni péci, identifikace specidlnich

vzdélavacich potreb; podpora pedagogickych pracovnika.
3) Vypracovani Narodniho akéniho planu inkluzivniho vzdélavani

ZvySena pozornost kladena na vychovu a vzdéldvani romskych déti ze socidlné

vyloucenych lokalit.

4) Nastaveni procesu dal$i transformace Skol, které vzdéldvaji podle Skolnich

vzdélavacich programu
Programy vytvorené pro déti s lehkym mentalnim postizenim.
5) Vytvoreni konceptu rané péce

Zameérenost na déti ohrozené socialnim vyloucenim ve véku 0-3 roky. Koncept vénovany

détem a rodinam.

6) Kontinualni rozvijeni Koncepce vcasné péce cilené zejména na zlepSeni

podminek
Zde jsou zahrnuty podminky predskolni pripravy.
7) Pregradudlni a postgradudlni vzdélavani pedagogickych pracovnikt
Posilovani jejich kompetence ve sfére inkluzivniho skolniho prostredi.

8) Vytvéreni a rozvijeni vyrovndvacich opatreni
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Kompenzace znevyhodnénych déti ze socidlné vylouéenych lokalit; zafazeni

kvalifikovanych asistentd do vzdélavaciho procesu; podpora pedagogickych pracovnik.
9) Zahajeni narodniho projektu CPIV

Budovani odbornych tym ve viech krajich CR; zaméfeni na specifika pedagogické prace

s détmi se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.
7.4 Bariéry branici zaclenéni romského zaka

Ucitel by mél ke vSem zak(m pristupovat stejné, avsak ve vztahu k romskym zakdm se
zde objevuji faktory, které znacné toto jednani ze stran uciteld modifikuji. Postoj ucitele

je zde klicovy, nebot pravé ten prevaziné ovliviiuje i jeho pfijmuti v tfidnim kolektivu.

Balvinovi (2004) a Gulové a kol. (2010), ktefi se zabyvali témito bariérami midzeme najit

faktory branici rovnému vzdélavani romskych zaka, v nichz se oba autofi shoduiji:

1) Nedocenovani kvalit zdkova prozivani a jeho dlsledkl, coZ vede k uzkostnym
stavim ditéte.

2) Laicka predstava o nedostatecné cilevédomosti, nestalosti romskych déti a jejich
permanentnim neulspéchu; vysledkem byva syndrom naucené bezmocnosti, coz
znamena, ze zak je smifen s negativnim vnimdnim v oclich pedagoga, jeho
nedlvére v Zakovi schopnosti a z toho ddvodu jiZ nevyviji Zddnou snahu, nebot
se nesetka s pozitivni zpétnou vazbou.

3) Neduvéra v Zakovi schopnosti pramenici ze zkuSenosti z minulosti.

4) Halo efekt — viazovani zakd do jedné Skatulky bez ohledu na jejich individualitu

5) Netolerance vuci odchylkdm a zvlastnostem jako je odlisSna kultura romského
etnika, tradice, vychova atd.

6) Ucitelova predstava ,idedlniho zaka“ ovliviiujici jeho chovani

7) Stereotypizace romskych Zzak(, kterd je determinovdna predeslou negativni
zkuSenosti s romskymi obcany.

8) Rasismus

9) Segregace
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Nasledkem téchto jevi byva casté umisténi romskych déti do zvlastnich skol, do skol pro
déti s lehkou mentalni retardaci,’? ackoli je ¢asto neodiivodnéné. , Tento stav vyustil
v listopadu roku 2007 odsouzenim Ceské republiky za diskriminaci Romi v otdzce prdva
na vzdélani, ... zacala tak debata o segregaci romskych déti ve vzdéldavacim systému,
jejimZ dusledkem je nedostatecné vzdéldni velké vétSiny Romi a ndsledné Spatné

uplatnéni na trhu prdce” (Gulova a kol., 2010, s. 111).

7.5 Programy zaméiené na edukaci romského ditéte

Vyznamnymi programy, jez znacné pozitivné ovliviuji vzdélavani romskych déti, jak

uvadi Balvin (2004), jsou:

e Pfipravné tridy

e Projekt ,Zacit spolu”
7.5.1 Pripravné tridy

PFipravné tfidy byly experimentélné zavadény jiz od roku 1993 z iniciativy MSMT jako
program na pomoc romskym détem pochdzejicich prevdiné ze sociokulturné
znevyhodnéného prostredi. Cilem téchto tfid je predevsim vyrovnani handicapu

v oblastech:

e Jazykovych
JelikoZ romské déti mluvi pfevazné modifikaci cestiny a romstiny, jedna se zde
o prohloubeni jazykovych kompetenci ceského jazyka

e Socidlnich
Dité by mélo byt pfipraveno na Zivot v kolektivu; uéi se vzajemné spolupraci,
komunikace, respektu atd.

e Kulturné — spolecenskych
JelikoZ se zde jedna o smiSeni dvou odlisnych kultur, ¢eské a romské, ditéti jsou

predavany zaklady ¢eské kultury, ddle pak spoleéenské zvyklosti.

12 Nejedna se o zadvaznou poruchu, dité ma lehce omezené rizné sféry mysleni, co? se projevu aZ pfi
feSeni naro¢nych Ukoll; doprovazeno moznymi poruchami jako autismus, télesné postizeni atd.;
postiZeni uvazuji na urovni stfedniho Skolniho véku.
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Pohybové
Romské dité ma velice Spatnou jemnou motoriku, cozZ se ve Skole odrazi napr.
v neschopnosti sprdvného Uchopu psaci potfeby. Tato jemna motorika je

potfebna rozvijet (Balvin, 2004).

7.5.2 Projekt ,Zacit spolu”

Program byl zahajen jiz roku 1994, vychazi z filozofie oteviené spolecnosti. Zakladnimi

principy jsou predevsim:

Metodické vedeni Zdka pedagogem
Individualni pfistup ke kazdému

Respekt a ohleduplnost lidi kolem sebe
Rozvijeni romské etnické identity

Uceni hrou

Aktivni Ucast rodiny a jeji spoluprdace se skolou
Rozvoj samostatného uvaZovani

PFijimdani odpovédnosti

PFijimani zmén a schopnost se s nimi vyrovnat

Schopnost ucelné resit problémy

Tvorivost (Balvin, 2004)
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8 Vyzkumna cast
8.1 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumného Setreni je popis ceského Skolstvi z pohledd RomU a pedagogickych
pracovnikl, ktefi s romskymi Zaky pracuji nebo pracovali v pfedesié dobé. Pokusim se
o zjisténi aktualni situace integrace romskych Zaku, jejich osobni prozitky, potazmo

dusledky plynouci z negativni zkuSenosti, které nasledné ovliviiuji budouci Zivot.

8.2 Vyzkumné otazky

Pro bakalarskou praci jsem stanovila 4 vyzkumné otazky, které byly dale modifikovany

a dopliovany dle typu informanta a jeho aktualni situaci.

1. Sjakymi problémy se nejc¢astéji potykaji romsti Zaci ve Skolach?

2. Jak tyto pripadné problémy plynouci ze Skolniho prostfedi a nedostatecné
integrace ovliviiuji Zivot Romu?

3. Jaké maji zkusenosti pedagogové s romskymi Zaky?

4. Co vnimaji Romové/pedagogové jako potfebné ke zlepSeni integrace zakl ve

Skolach?
8.3 Vyzkumna metoda

Vyzkumnou metodou v bakalarské prdaci byl zvolen kvalitativni vyzkum. Vyzkum je
uskuteénovan formou polostrukturovanych rozhovora. Informant tak neni vazan pevné
danymi otazkami a pti rozhovoru tak mlZeme detailnéji ziskat informace

o sledovaném jevu.

,Kvalitativni vyzkum je proces hleddni porozuméni zaloZeny na riiznych metodologickych
tradicich zkoumdni daného socidlniho nebo lidského problému. Vyzkumnik vytvari
komplexni, holisticky®® obraz, analyzuje riizné typy textd, informuje o ndzorech ucastnika
vyzkumu a provddi zkoumdadni v prirozenych podminkdch” (Creswell, In Hendl, 2005,

s. 50).

13 Holisticky — celkovy; celostni; zaméFeny na celek
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,Polostrukturovany rozhovor predstavuje dostatecné flexibilni metodu, kterd ddvd
informantovi moZnost volné mluvit o tématu, reflektovat svij postoj k nému a rozvijet o

ném své myslenky” (Rihagek, Cermak, Hytych a kol., 2013, s. 15).
8.4 Soubor informantt a prtibéh sbéru dat

K vyzkumu bylo osloveno 8 informant(l. Jednalo se konkrétné o c¢tyfi romské Zaky
vrozpéti 7-21 let, 2 pedagogické pracovniky, 2 jiz pracujici Romy sukonfenym

vzdélanim.

Na zacdtku jsem informanty seznamila s cilem rozhovoru, pribéhem, anonymitou
a jeho vyuzitim v bakalarské praci. Ddle jsem se snazila o blizsi navdzani kontaktu, aby se
béhem nasledného rozhovoru citili prijemné. Otazky se liSily vzhledem k véku a aktualni

spolecenské roli informanta. Rozhovory trvaly v rozmezi 20-35 minut.

Prabéh rozhovoru byl zaznamendvan na diktafon, z néhoz jsem poté vybrala a prepsala
formou kratkych vypravéni stézejni pasaze vyuzitelné v bakalarské praci, jez reflektuji

problémy, na néz prace nahlizi.
8.5 Vyzkumné prostredi

Rozhovory probihaly prevazné ve Skole Ci na jejim uzemi, kde se nachazeli vybrani Zaci
i pedagogové, zbytek rozhovord probéhl online hovorem prostfednictvim platformy

WhatsApp. Vybér mista jsem nechala urcit informanty s cilem zajisténi jejich komfortu.

8.6 Rozhovory

V nésledujicich rozhovorech jsou zménéna jména informantli, aby byla dodrzena

anonymita.
8.6.1 Rozhovoré¢. 1

Davidovi je 7 let, nyni navstévuje zakladni Skolu, konkrétné druhou tfidu prvniho stupné.

Bydli spolu s rodi¢i, sourozenci a prarodici v rodinném domé.

Na zacdtku naseho setkani je mirné nervdzni a stydlivy. Komunikace nejprve probiha
spiSe pres pani ucitelku, kterd je u celého setkani pfitomna. Po prvnich par minutdch se

David jiz otrkal a rozhovor probihal bez jakychkoliv zabran.
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Nejprve jsme se s Davidem bavili o béZnych tématech, a to, co ma rad, co rad dél3, zdali
chodi na néjaké krouzky atd.; snaZila jsem se o vytvoreni dlvéry mezi ndmi, aby nasledny

rozhovor probihal uvolnéné a David se citil komfortné.

Béhem naseho rozhovoru jsem se dozvédéla, Ze David prfed nastupem do zakladni Skoly
navstévoval matefskou Skolu, ktera sni méla spolecné zdzemi. S dochdzkou také
problém nebyl a do Skolky ho doprovazeli prevainé stars$i sourozenci, ktefi poté
odchazeli na vyuku do svych tfid. Ve skolce mél pomérné dost kamardd(, prevaziné se
vsak jednalo o Romy, nebot materska skola spolu se zakladni se nachazi pobliz sidlisté,
kde Zije ¢ast romské komunity. Vyjimkou vSak nebyli ani neromsti pratelé. Se zaclenénim
do kolektivu tudiZ nemél problémy. Jak jiz bylo zminéno, zakladni i materska skola spolu
primo sousedily, a tak témér vSichni Zaci spolecné ze Skolky presli do téZe zakladni Skoly.
S dalsim zaclenénim v prvni tfidé problém také nenastal, jelikoz zcela vsichni Zaci se jiz

znali.

Dale jsem zacala Davidovi klast otazky, zdali mél nékdy s néjakym Zzakem, pripadné
ucitelem, ve skole problém, odpovédél bez zavahani, Ze pani ucitelku ma moc rad, Ze mu
dava casto jednicky, nékdy i dokonce s hvézdickou, na rozdil od Martina (Davidav
spoluzak), kterému pry moc nejde ¢teni. Nasledné se David rozpovidal o tom, které

predméty ma rad a co ho naopak tolik nebavi.

Béhem naseho rozhovoru David mluvil o celé Skolni dochdazce relativné pozitivné.
Parkrat se zminil, Ze mu nékdo sebral pastelky nebo znicil figurku z modeliny, jednalo se

vsak, jak i sama pani ucitelka potvrdila, o bézné konflikty mezi détmi, které nemaji zadny

rasovy podtext.

Cely rozhovor probihal bez jakychkoliv problém(, David licil své zaZitky s kamarddy,
vypravél, na co vse si béhem prestavek hraji nebo co vse se pfi vyuce uci. Na otazky typu,
zdali se k nému chova nékdo nevhodné nebo zda ma s nékym ve Skole problémy atd.,

odpovidal vidy , ne”, a to okamzité a bez jakéhokoliv zavahani.
8.6.2 Rozhovoré¢. 2

Lucii je 14 let, nyni navstévuje jiz druhym rokem osmou tfidu zakladni Skoly. Bydli spolu

s rodici, sourozenci a dalSimi romskymi rodinami v panelovém domé.
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Komunikace probihala nejprve za uUcasti tfidniho ucitele, po kratkém seznameni a po

Luciiné zadosti, zda by nds mohl nechat o samoté, odesel. Rozhovor tedy mohl zadit.

Nejprve jsem se o Lucii chtéla dozvédét néjaké zakladni informace, avsak témér ihned
po uclitelové odchodu se o ném Lucie zaala vyjadfovat silné negativné a po mém
ujisténi, Ze rozhovor je anonymni a slouzi vyhradné jako material k mé bakalarské praci,
tudiz nikomu nebudu sdélovat jeho obsah, ani onomu uciteli, zacala byt Lucie jesté vice
otevienéjsi a o pfi vyjadrovani se o svych spoluzdcich a ucitelich obcas volila i expresivni

vyrazy.

Lucie jiz v matefské Skole méla problémy s ostatnimi détmi, ktefi se ji, dle jejich slov,
posmivaly, predevsSim kvuli jejimu obleceni a nasledné kvdli jejim hustym cernym
vlastim. Smaly se ji, Ze je jak ¢arodéjnice. Pani ucitelka obcas déti na nevhodné chovani
upozornila, ale vétSinou nereagovala. Nic se nezménilo ani po nastupu na zakladni skolu.

Lucie stéle byla svymi spoluzdky vyclenovana z kolektivu.

Dale Lucie uvadéla Ze byla Sikanovdana i ze stran pedagogického sboru, konkrétné jednou
pani ucitelkou, kterd méla nemistné poznamky nato, Ze by se méla do Skoly I1épe oblékat.
Lucie do rozhovoru uvedla, Ze obleceni dédila po svych starSich sourozencich, jelikoz
neméli totiz v rodiné dostatek financi, a tak si jeji rodice nemohli dovolit kazdému

potomkovy kupovat stale nové obleceni, kdyZ to predeslé bylo stale funkéni.

V mladsim véku chodivala domu velice ¢asto smutna a bylo ji lito, Ze nemad ve Skole zadné
kamarady a nevédéla, co je za problém. Postupem ¢asu si na tuto svou roli jiz zvykla
a samota ji jiz netrapila, jelikoZ vidy po Skole se setkdvala se svymi romskymi prateli.
Ndsledné uvadéla, Ze se s nimi setkdvala vidy, ale chtéla mit pratele i ve Skole, kam
dochdzela, ale kdyz ji doSlo, Ze s ni nechtéji mit nic spole¢ného, prestala se snaZit a na

vSe spojené se Skolou zacala rezignovat.

V sedmé trideé zacal jeji problém se Skolni dochazkou. Ve vyuce nevidéla smysl, jelikoZ ji,
dle jejich slov, bylo ¢asto predkladano tfidnim ucitelem, Ze nemad Zadny talent a je vidét,
Ze ma se Skolou problém, proto by bylo nejlepsi, kdyby se né¢im vyucila a jiné studium

ani nezkousela.

Po kratkém case Lucie na vyuku nedochazela ¢im dal tim ¢astéji, a pokud jiz prisla, byla
ihned konfrontovana svymi spoluzaky a jejich urdzkami. Netrvalo dlouho a doslo
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k prvnimu fyzickému napadeni z jeji strany. Stalo se tak jako reakce na nevhodné chovani
ze strany jedné zjejich spoluzadek. Nasledné Lucie uvedla, za pouZiti znacnych
vulgarismu, kterymi popisovala svoji spoluzacku, Ze uz ji to bylo jedno, stejné do skoly
uz moc nechodila. V tomto konfliktu byla oznacena za vinika a nikoho jiz nezajimalo, co

napadeni predchazelo.

Na otdzku, zda nékdy tuto situaci resila s rodici, mi bylo odpovézeno, Ze po sdéleni svych
probléma rodi¢iim ji bylo feceno, Ze takovi uz ,,my” jsme a Ze si musi zvyknout, at se

podiva na své sourozence (patrné maji podobné problémy).

Nyni md za sebou Lucie jiz nékolik karnych trestli, které vyustily k podmine¢nému

vrve

celého rocniku.

Cely rozhovor probihal chaoticky, Lucie plsobila velice opovrzlivé vSim, co mélo
jakoukoliv spojitost se Skolou. Na kladené otazky ¢asto nebylo odpovézeno a Lucie mi
velice Casto skdkala do reci, po chvili jsem shledala jako nejvhodnéjsi ji nechat volné
mluvit. Lucie mé velmi prekvapila jiz na za¢atku rozhovoru, a to predevsim svoji, mozna
az prehnanou, otevrenosti, kterou mé konsternovala zahy po ucitelové odchodu. Mozna

méla pocit, Ze ji nékdo poslouchd a opravdu se o ni, kromé jeji rodiny, zajima.
8.6.3 Rozhovor¢. 3

Adamovi je 17 let, nyni studuje druhy ro¢nik vyuéniho oboru s maturitou. Bydli se svymi
sourozenci u prarodicl, jeho matka zemrela a otec nemél zajem se na vychové podilet.

Od samého zacatku naseho seznameni plsobil velice klidnym a pratelskym dojmem.

Adam nemél se skolni dochazkou ani svymi spoluzdky Zadny zasadni problém. Do
matefrské i zakladni Skoly dochdzel pravidelné a jeho prospéch byl priimérny. Jak on sdm
uvedl, radsi pUjde na fotbal nez se ucit, trojka z testu mu pry staci. Z jeho zplsobu
vyjadfovani bylo patrné, Ze by mohl dosdhnout mnohem lepsich studijnich vysledkd,

avsak o to nemél zajem.

Na otazku, zda nékdy premyslel o vysokoskolském studiu, odpovédél, Zze ho vidy
zajimaly IT obory, aviak pomérné rychle mu doslo, Ze studium nebude mozné, a tak ve

Skole nevykazoval a nevykazuje pfiliSnou snahu. Jak bylo vySe uvedeno, Zije pouze
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s prarodic¢i a mladSimi sourozenci. Jeho cilem je nyni Uspésné dokoncit studium a najit si
praci, aby mohl prispivat svym prarodicim a pomoci tak s péci o své mladsi sourozence.
Uvadi, Ze moznd jednou by se chtél IT vénovat, ale ted jsou jeho priority jinde, nehledé

na to, Ze na studium jeho rodina nema ani dostatek financi.

Se Sikanou nebo nevhodnym chovanim se setkal sporadicky na druhém stupni zakladni
Skoly, ale nejednalo se o nic zavainého, tudiz tyto situace nebyly nikdy feSeny. Na
gymnaziu zatim Zadné problémy nenastaly. Jeho prarodi¢i mu vidy bylo predkladano,
s jakymi problémy se mlze ve Skole od ,,nas” setkat, avsak na kolektiv, jehoz byl soucasti
mél dle svych slov Stésti a témér nikdy se svym pluvodem nemél problém. Nékdy
samoziejmé na svou osobu slySel nemistné pozndmky, ale s tim se uz musi, tak, jak ho

to prarodice ucili, pocitat.

Rozhovor s Adamem byl velice pfijemny. Nemél problém s Zadnym tématem, kterého
jsme se dotkli, at se jednalo o otazky povrchni ¢i osobniho charakteru. PUsobil velice
cilevédomé a na svlj vék az moc dospéle, coz mlzZe byt z velké ¢asti ovlivnéno jeho
rodinnou situaci, ve které se nachazi. Po smrti matky a nezajmu otce se mi zddlo, Ze jeho

cilem je po dokonceni studia prevzeti oné otcovské role a postarani se o rodinu.

8.6.4 Rozhovor¢. 4

Evé je 21 let, dalkové studuje vysokou Skolu, Zije se svym pfitelem v podnajmu. Pracuje

jako servirka v kavarné, ¢imz si vydélava na bydleni, které s pfitelem na pul financuiji.

Eva méla na zakladni Skole veliké problémy se Sikanou. Zacalo to jiz na prvnim stupni.
Ona sama se nikdy nebranila, jelikoZ se bala, Ze by méla problémy. Jeji starsi bratr mél
na Skole taktéz problémy, avsak je resil fyzickymi napadenimi, z nichZ nasledné vyustily
kazenské postihy. Eva se tohoto chtéla vyvarovat, a tak se jako obét nikdy nebranila.
O celé situaci Skola védéla, Zaci vSak Evu na Skolni ptidé vidy ,jen” slovné napadaly, Ci ji
kradly véci, které ji pak na popud tfidni ucitelky vratily nebo byli donuceni k omluvé. Tyto
postihy je nikterak netrdpily, tudiz v Sikané naddle pokracovali. Eva o téchto problémech
doma nikdy nerekla, jelikoz jeji rodice méli problémy jiz s jejim starSim bratrem, avsak je
neresily. Naopak. Eva vypovédéla, Ze rodi¢e obcas bratra v onom chovani pobizeli,

jelikoz Zadné jiné fesSeni neznali.
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S nastupem na stfedni Skolu tyto problémy ustaly. Eva ve studiu vynikala a celkové se ji
dafilo. V domacim prostredim ale Zddnou podporu neméla. Uvedla, Ze jeji rodice chtéli,
aby Sla pracovat a na jejim studiu jim nezéleZelo. KdyzZ byl potfeba néjaky souhlas rodica,

nebyl s tim z jejich strany problém, ale aktivné se na studiu nepodileli.

Evu zacala finanéné podporovat jeji teta, kterd se od rodiny jiz v mladém véku Uplné

separovala a nyni pracuje jako ucditelka v materské Skolce.

Eva se Uspésné dostala az do posledniho roéniku stredni Skoly, kterou ukoncdila
maturitou. Ddle si podala prihlasku na vysokou Skolu, obor cestovni ruch, kam se

Vv v

Uspésné dostala a nyni je ve druhém rocniku.

S nadstupem na VS se od rodiny odstéhovala a ve studiu ji podporuje jeji teta, jak

financné, tak psychicky.

V prvnim roc¢niku vysoké Skoly méla konflikt se dvéma star$imi profesory. Uvedla, Ze ji
nechali zbytecné opakovat zkousku a méli pri tom nevhodné poznamky, které obcas
projevovali i na pfednaskach. Jednalo se o jiz starSi muze, tudiz dle Evinych slov Slo

vvvvvv

v daleko otevienéjsim svété.

Rozhovor probihal velice uvolnéné, dokud jsme neoteviely téma o jeji rodiné.
Osamostatnit se a odejit pro ni bylo velice tézké a nevi, zda by to bez pomoci své tety

vUbec zvladla.

8.6.5 Rozhovoré¢.5

Romanovi je 34 let, nyni pracuje jako fidi¢ méstské hromadné dopravy. Bydli s détmi
a partnerkou ve dvougeneracnim rodinném domé, ktery sdili spolu se svymi rodici

a mladsim bratrem.

Roman prosel zakladnim vzdélanim, nasledné stfednim vzdélanim ukonéenym

maturitou.

Roman béhem svého Zivota zaZil Sikanu a rasové predsudky vici své osobé mnohokrat.

Jak v détstvi, tak nasledné i v dospélosti.
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Na zakladni Skole zacal mit problémy na druhém stupni, kolem dvanacti let. Zacalo to
lehkymi posmésky, které si Roman nenechal libit, a tak doslo k fyzické potycce, za kterou
byl kdrné potrestan. Druhy Zak, ktery Romana vyprovokoval, dostal pouze slovni
pokdarani. Od tohoto momentu Roman uvadi své uvédomeéni si jiného zachazeni vici
romskym Zakam. S onim Zakem konflikty pokracovaly, avSak nikdy ne v takové mire, aby

vv s

bylo nuceno pouzit vyssich kazenskych trest(.

Na stfedni Skole konflikty pokracovaly. Roman mél problémy s par spoluzaky, nasledné
uvadi Ze i s jednim ucitelem, ktery ho slovné ponizoval. Roman mimo Skolu travil ¢as
predevsim v prostfedi svych romskych pratel, ktefi neméli daleko k fyzickému reseni
konflikt, coz radili i Romanovi, ktery byl tak kvali jednomu takovému problému

podminecné vyloucen.

Roman uvadi, Ze si byl védom nepfimérenosti svého jednani, ale nevédél, jak jinak ma
situaci resit. Za Zadnym pedagogem jit podle svych slov nemohl, nebot byli vSichni proti

nému, nehledé na slovni Sikanu jednoho z uciteld.

Potycky se nesly celym Romanovym vzdélanim, ale jeho prospéch neovliviiovaly, tudiz

zdarné studium ukoncil a chtél se svému vystudovanému oboru vénovat.

Roman pracoval par let jako automechanik, ale obcas, spiSe sporadicky se mu i stavalo,
Ze zdkaznici vyslovné odmitli jeho osobu kvili rasovym predsudkim a stereotypim,
které ve spolecnosti panuji. Rozhodl se tedy svou kariéru automechanika ukoncit a jako
nové povolani si zvolil fidice MHD, vyuzil tak $ance nabirdni novych zaméstnancu
dopravnim podnikem. Romanovi jde predevSim o uZiveni své rodiny, na druhu

vykondvané prace mu nezalezi.

Rozhovor probihal klidné, Roman byl velice otevieny a nemél problém se mnou o viem
mluvit. V ramci tématu Sikany se zmifoval o obavach o své déti, ale véri, Ze dnesni doba
je progresivni a lidé se jiz svych predsudk(l ohledné pfislusnikd jinych mensin zbavuiji.

Roman je nyni spokojeny, jeho rodina je finanéné relativné zajisténa.
8.6.6 Rozhovor ¢. 6

Daniele je 25 let a pracuje jako uklize¢ka v hotelu. Zije se svoji rodinou, je? se skladda

z rodicl, sourozencu a jejich déti. Ma nedokoncené stredoskolské vzdélani.
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Daniela vyrostla v pomérné uzaviené romské komunité, ktera obydlovala sidlisté v jedné
méstské Casti, ve které se nachdazela i materska a zakladni Skola, kterou navstévovaly
prevainé Romové. Od mali¢ka tak byla ve styku zejména z romskymi détmi a déti
neromské se zde vyskytovaly v mensiné. V letech zakladniho vzdélani tudiz neméla
zadné velké problémy, jelikoZ i ucitelsky sbor byl zvykly v oné skole prevaziné na romské

zaky, cemuz i celou vyuku a své jednani prizpGsobovali.

S pfichodem na stfedni Skolu se situace zménila, jelikoZ nebyla jiz v kolektivu tvoreném
prevainé Romy. Jeji zvyklosti a zpUsoby, jez byly v pfedchozi Skole tolerovany, zde
nebyly akceptovdny — nedostate¢nd dochdzka, hlasité projevy pfi vyuce, dale pak
mulzeme zminit neakceptovani autority ucitele. BEhem druhého roc¢niku byla nucena
kvlli neplanovanému téhotenstvi Skolu ukondit. Dité si po narozeni neponechala.

Daniela uvadi, Ze dokaze Zit i bez vzdélani, jelikoz jeji rodi¢e ani sourozenci také Zadné
nemaji. Jako uklizecku ji prijali, néjaké penize si vydéla, a tak nevidi divod, proc¢ by se

méla v Zivoté jesté o néco snazit.
Rodic¢e Danielu ve studiu nikdy nepodporovali a se skolou skoro nekomunikovali.

Daniela plsobila v celku spokojenym dojmem. Do prace dochazela kvali pravidelnému
platu, ktery také dostavala. Na konci rozhovoru uvedla, Ze uz dlouho pracovat nebude,
jelikoZ s novym ptitelem planuji brzy dité, které si chce jiz Daniela ponechat. Na otazku,
zda je pro ni dulezité vzdélani jejiho budouci ditéte, odpovédéla s naprostym nezdjmem.

Skolu dle svych slov nikdy nepotFebovala, a kdyZ uz do ni chodila, nemélo to smysl.
8.6.7 Rozhovor¢.7

Vlasta, 42 let. Ucitelka na druhém stupni zakladni Skoly. Pedagogické profesi se vénovat
nechtéla, avSak po natlakd rodi¢d se rozhodla, ne zcela dobrovolné, tento obor
vystudovat. Vlasta za svou pedagogickou kariéru vysttidala pouze dvé Skoly, pricemz na

té druhé vyucuje dosud.

Po osloveni, zda by byla ochotna se podilet na rozhovorech tykajicich se integrace

romskych zak(d, nebyla prosbé zcela naklonéna, avsak ji vyhovéla.
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Vlasta studovala pedagogickou vysokou Skolu, o kterou se jednalo, vSak neuvedla. Na
otazku, zda nékdy pfi jakékoliv vyuce hovofili o vzdélavani etnickych mensin v Ceské

republice, odpovédéla, Ze tato tématika nebyla nikdy probirana.

Béhem svého studia od pocatku zakladni Skolni dochdzky az po vysokou Skolu se
s romskymi Zaky nikdy nesetkala, uvedla, Ze v jinych tfidach jich par bylo, ale sama s nimi
nikdy v kolektivu nebyla. S Romy se setkala pouze mimo Skolni prostfedi a vidy se
jednalo pouze o negativni zkuSenost. S nastupem do zaméstndani jako ucitelka neméla

vUci romskym détem i pres své negativni zazitky Zddné vyhrady.

Romského Zaka méla ve tridé jiz na pocatku své pedagogické praxe, ale jak sama
popisuje, jednalo o naprosto nekonfliktniho zdka. Vici romskym détem tudiz neméla

Zadnou pocatecni averzi.

Postupem c¢asu se s romskymi Zaky setkavala Castéji a mezi nekonfliktnimi détmi se
obcas objevilo dité problémové. Vlasta ocekdvala, Ze tyto problémy jednou pfijdou,

protoZe se porad jednd o Romy.

Pokud se v tfidnim kolektivu objevi konfliktni romsky zak, pani Vlasta si ho nevsima,
jelikoz to dle jejich slov stejné nema cenu, protoZe pochazi z prostredi, kde je takové
chovani normalni. Nikdy vSak neméla Zaka, ktery by byl natolik nezvladatelny, aby
musela do situace néjak aktivné zakrocit. Pokud néjaky mensi problém nastane, nechava
feSeni na zacich. Problém s dochazkou ¢i prospéchem u romskych déti v par pfipadech
také zazila. Nikdy se vSak nejednalo o Zaka, jehoZ tfidni ucitelkou by byla ona sama, tudiz

se jakéhokoliv Feseni neucastnila. Uvedla, Ze je velice rada, nebot nevi, jak by to udélala.

Problémy, které romské zaky doprovazely, byly vidy mensiho charakteru, tudiz se Vlasta
nikdy nemusela a ani nechtéla aktivné zapojovat a spiSe feSeni problému nechala na

nékom jiném.

Béhem rozhovoru byla Vlasta spiSe odmérend, na osobnéjsi otazky nereagovala, pokud
ji bylo néco nepfrijemné, odpovidala velice vyhybavé. Z jejiho rozhovoru bylo patrné, ze
sama aktivné romské zaky zadnym zpUsobem z kolektivu neseparuje, avsak jim ani nijak
aktivné nepomaha a nesnaizi se ani o jejich zaclenéni. Jeji pFistup je velice neutralni, az

prehlizejici.
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8.6.8 Rozhovor¢. 8

Michal, 31 let. Ucitel zdkladni Skoly, ktery se své profesi vénuje relativné kratce.

Vystudoval pedagogickou vysokou Skolu, obor zemépis a spoleéenské védy.

Michal je nadSeny mlady ucitel, je velice znat, Ze ho povolani bavi a déla ho se zajmem,

snazi se byt inovatorsky a pokousi se do vyuky vnaset nové pohledy.

Michal byl jiz od détstvi v kontaktu s romskymi zaky. VZdy se nachazeli v jeho tfidnim
kolektivu. Dale pak uvadi, Ze kromé Romu se zde vyskytovaly i Zaci jinych etnik, tudiz
multikulturni prostfedi pro néj bylo naprostou pfirozenosti a odliSnosti mezi svymi
vrstevniky ve Skolnim véku nevnimal. Samotnymi rodi¢i mu vzdy byla rovnost mezi vsemi

lidmi vStépovana.

Ackoliv vidy védél, Ze nema lidi pfedem odsuzovat na zdkladé rasovych kritérii, ¢i jinych
stereotypl, i tak mé&l vi¢&i romskym détem, potamo romské minorité v CR, obcas

predsudky.

Ve stars$im véku mél nékolik konfliktl s romskymi skupinami, které vidy zapocaly konflikt
slovnimi urazky. Michal si slovni napadani nenechal libit, a tak doSlo k nékolika
potyckam. Dale vSak uvadi uvédomeéni si faktu, Zze nelze dle par Spatnych zkuSenosti

odsuzovat celé romské etnikum a cely Zivot k nim s timto postojem pfistupoval.

Béhem studia na vysoké Skole absolvoval seminar o vzdélavani etnickych mensin, ktery
oznacuje za velmi uzitecny. Byla mu zde predloZena zakladni strategie a postupy, jak
s témi to détmi v budoucnu béhem své profese pracovat. Nékolik bodU z téchto strategii
sam nyni aktivné uplatiiuje, ale pokousi se i o vlastni inovativni postupy zaclefovani

romskych Zakd, potazmo i Zaku jinych etnik, do vyuky.

V pribéhu své profese zatim Zzadnému vyraznému konfliktu necelil a vidy se mu vse

podafilo vyresit.

Michal uvadi, Ze ackoli on sam problém sromskymi zdky nemd, mnoho strasich
pedagogli ve Skole romské Zaky separuje a ve vétSinou dochazi zjejich strany
k prehlizeni, nebo v opacném pripadé — zbytecné trestani ukoly navic. Jeho snahy

o vnaseni inovatorskych vyukovych styll byvaji ¢asto nepochopeny, ¢i vedenim zcela
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zamitnuty. Michal je vSak velmi optimisticky a vérfi, Ze se situace pfichodem mladych

pedagogl jako je on, zlepsi.

Jiz na prvni pohled byl pUsobil Michal velice empatickym, pratelskym, ale zadroven
autoritativnim dojem. Z jeho vyjadiovani bylo zfejmé, Ze ma o své Zaky zajem, snazi se
jim naslouchat a pomoci jim vyfesit jakykoliv problém. Z poc¢atku mél s autoritou
problémy, postupem casu se vsak naudil, jak s détmi pracovat a jakymi zpUsoby si
vybudovat respekt a davéru, které jsou dle jeho slov nejdllezitéjsi k navazani vztahu se
zakem. Dale se snazi ve své profesi neustdle zlepSovat sledovanim novych zplsobU

vyuky, které se vyskytuji predevsim v zahranici.
8.7 Vysledky vyzkumu

8.7.1 Vyzkumnad otdzka¢. 1

Otazka byla zamérena na téma, s jakymi problémy se romsti Zaci ve Skole potykaiji.
Jednim z nich je nezdjem ze stran pedagog(. Zaci byvaji ¢asto ve vyuce prehlizeni
a ignorovani. V uciteli neshleddvaji Zzddnou podporu a neciti se byt ¢leny kolektivu. Do
spolecnych aktivit nebyvaji zapojovani, respektive jejich aktivni u¢ast nebyva uditelem

podporovana, tudiz nevyvijeji v Zadnych pfipadech vyuky snahu.

Pokud nastane mezi studenty mensi konflikt, pedagog ho ve vétsiné pfipadech, tak jak
uvedliinformanti, necha vyresit samotnymi zaky a sam se aktivné nezapojuje, respektive

celou situaci prehlizi, pokud se nejedna o zavazny problém.

e 0 déjdku jsem se hlasila, ale nikdy mé nevyvolal. Jako jo, kdyZ se mé obcas na
néco zeptal, tak jsem nevédéla, ale tak co. No pak uz se mé ptat prestal a ted’si
napisu akordt néjakou pisemku, kdyzZ prijdu, at prolezu“ (Lucie).

e KdyZ jsme, kdyZ jsem byla mladsi, méli ve skole néjakou kolektivni hru pri hodiné,
nikdo mé moc nechtél. Nakonec pani ucitelka rekla, at si mé nékdo vezme. Nikdy
vSak nemluvila pfimo ke mné, ale spise k mym spoluZakum, ktefi se o mé méli
,postarat”. Nebo treba o télocviku, kdyZ se rozrazovaly tymy, tak jsem vZdy zbyla
jako posledni, na ucitelky popud si mé nékdo teda vybral. Nebo taky kdyZ jsem
nékdy néco nechdpala a ptala jsem se na to, bylo vidy mym spoluZdkim receno,

at mi to vysvétli, Ze ona nemd cas se tim ddl zabyvat” (Eva). Dale Eva uvadi:
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»Nikdy jsem ucitelce nic nefekla, védéla jsem, Ze bych ztoho méla akordt
problémy, stejné jako brdcha.”

e ,Hele ja se nikdy moc nehldsila, stejné by ji to bylo jedno” (Daniela).

e ,Néjaky problémy jsem mél na zdkladce. Kluci mi brali véci nebo mé otravovali
pfi obédé. Nékdy mi do jidla néco hodili a tak. Ale ucitelka vZdycky délala, Ze to
nevidi. Nevim, tfeba to fakt nevidéla, ale to si nemyslim” (Adam).

e Myslim si, Ze pokud maji mezi sebou Zdci néjaky problém, je tfeba nechat reseni
na nich. Samoziejmé jsem ochotna do situace zakrocit, pokud by bylo o pomoc

pozZdddno nebo se jednalo o konflikt vétsich rozméru” (Vlasta).

DalSim problémem je Sikana. Fyzicka i psychicka, ze stran zaku, obc¢as i pedagogl. Romsti

Zaci byvaji tercem posméska, které se tykaji predevsim jejich vzhledu.

e Ve skolce se mi hodné smdli kviili mym vlastim, to si pamatuju. Ze jsem prej jak
Carodéjnice. Ale tedka uzZ se barvim. Taky obcas kvili obleceni, které jsem méla
po ségre” (Lucie).

e Ucitel mi obcas fikal, Ze bych se mél lépe oblikat, Ze to, co mdm, je do Skoly
nevhodny, at se kouknu, v em chodi moji spoluZdci. Ale my se takhle doma
oblikali normdlné, jiny obleceni jsem nemél. Prislo mi v pohodé” (Roman).

e Pdrkrdt se mi stalo pfi zkousce, Ze mé vyhodili, i kdyZ jsem se normdlné naucila,
neprislo mi, Ze bych néco neuméla. Ale trochu jsem to pfedpoklddala, protoZe
obcas na predndskdch méli vaci mné blby pozndmky. Ale uZ to byli stari profesori,

takZe si spis myslim, Ze to je tim vékem a dobou ve ktery vyrostli“ (Eva).

Dale nékolik informantud uvedlo nevhodné poznamky ze stran pedagogt k jejich osobam.
Poznamky se tykaly predevsim jejich Udajné nekompetentnosti a nedostatecné

inteligen¢ni Urovné.

e Driv na zdkladce, kdyZ jsem néco nechdpal a ptal se na to ucitelky, vétsinou mi
rekla Ze nemd cas se tim zabyvat, at se zeptdm svych spoluZaku. Ti mi nikdy nic
moc nevysveétlili, tak uZ jsem se pak ani neptal” (Adam).

e _ Pamatuju si, Ze na stfedni mi jeden ucitel hodné fikal, Ze jestli néco nechdpu at

si to dostuduju sdm. Pfitom jsem se na nic nikdy ani neptal. On prosté pfi ty
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hodiné uzZ rovnou frikal, Ze nemd kvuli mné ¢as se tomu vénovat dyl nebo tak”

(Roman).

Jako dalSim vyraznym problémem je zde feseni konfliktl fyzickym nasilim. Nékolik
informant( uvedlo, Ze nevidéli jiné vychodisko nez problémy fesit timto zplsobem.
Z tohoto divodu méli nasledné problém z karnymi tresty udélenymi Skolou. UzZiti fyzické
nasili vétSinou prameni ze zna¢ného nezajmu ze stran pedagogl a ignorovani mensich

problém0 mezi romskymi a neromskymi Zaky.

e Jo dfiv jsem se nékolikrdt ve Skole fakt dost popral, ale uz mé nebavilo, jak si na
mé vSichni vyskakovali. Kdmosi to délali stejné. Vim, Ze to asi nebylo uplné dobry,
taky mé pak kvuli tomu vyloucili, ale co jinyho jsem mél délat. Ty ucitelé to nikdy
moc nezajimalo a fikali, at si to mezi sebou vyresime, no tak jsem to pak uZ

vyresil“ (Roman).

Nedostate¢nda komunikace. Tento rys je dalSim znakem, ktery ovliviiuje vzdélavani
romskych déti. Komunikace mezi Skolou a rodici je ve vétsiné pfipadech témér nulova.
Nezdjem komunikace je na obou stranach. Skola nevi, jakym zptisobem ma s rodici
navazat kontak, a tak se po pripadnych nezdarnych pokusech dale nesnazi. Romsti rodice

také se Skolou nechtéji byt v kontaktu, jelikoz vzdélani nepftikladaji velkou vahu.

V neposledni fadé muizeme zminit nezajem Skol s romskymi zdky pracovat. Ani jeden
z informantl neuvedl Zadné znaky multikulturni vyuky. Na jejich romsky pavod je bud’
negativné upozornovdno nebo byvaji vopacném pripadé naprosto prehliZeni.
Pedagogové se nesnaZzi ani neromské zaky ucit akceptaci prislusnik( jinych etnik. Pokud

tak jiz cini, jejich aktivity vymykajici se u¢ebnim planiim, nejsou Skolou podporovany.
8.7.2 Vyzkumna otdzka ¢. 2

Otazka zkoumala problém, do jaké miry ovliviiuje nedostatecna integrace romskych
zaku ve Skolstvi jejich budouci Zivot. Zde je velice vyrazny jeden prvek, ¢imzZ je rezignace.
Studenti ¢asto prijmou svou roli, kterou jim Skola dd, sami sebe ndsledné povazuji za
méné schopné a nasledné ve vétsiné pripadl nevyvijeji Zadnou dalsi snahu. Tento vzorec

jednani se odrdzii v jejich dospélém Zivoté.
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e Stejné mé v ty skole nechtéli, ja uz jsem tam pak taky nechtéla bejt. Ani mi to
neslo” (Daniela).

e ,Kcemu mito tady je” (Lucie).

Nékolik informant( uvedlo, Ze nevidi ¢i nevidélo dlivod se ve vyuce snazit, kdyZ stejné
tato snaha byva prehlizena. Z tohoto divodu mnoho z nich své vzdélani ukonci povinnou
zakladni skolni dochdzkou, v mensim procentu stfednim vzdélanim. Jejich ambice nejsou
moc vysoké, jelikoZ tyto schopnosti ve skole nikdy nebyly rozvijeny ¢i jinak podporovany.

Zaci byli spie shazovani a nerespektovani.
e AZto tady dodéldm, tak pijdu asi na pracdk” (Lucie).

Dalsim znakem je nedodrZovani rezimu, coZ nasledné vede k neschopnosti udrZet si
stdlou prdaci. Nasledkem vyse uvedenych problém(, jez romské Zaky ve Skolach
doprovazeji, je v mnoha p¥ipadech nedostateéna $kolni dochézka. Zaci se ve $kole citi
nekomfortné a ve vyuce nevidi smysl, coZ vede k vyssSimu podilu absence, a pravé onoho

nedodrZovani rezimu, coz se zrcadli i v dospélosti.

e Jo néjaky penize za to dostdvdm, to je dobry, ale nebavi mé tam pordd chodit.
Ale stejné budeme mit s Martinem brzo décka, takZe uZ tam pak nepijdu”

(Daniela).
8.7.3 Vyzkumna otdzka ¢. 3

Otdzka zkoumala zkuSenosti pedagogl sromskymi Zzaky. Jsou jak pozitivni, tak
i negativni. Negativni zkuSenosti prameni spiSe z neschopnosti pedagoga s romskym

Zzakem pracovat.

e ,_Myslim si, Ze nejdileZitéjsi je tomu Zdkovi ukdzat, Ze o néj mdte zdjem.
Samoziejmé mdm obcas ve tfidé ,problémového” studenta, ale klicové je, jak
celou situaci uchopite a jak s Zakem budete jednat. Jasné, vSichni nékdy zlobi, je
vSak otdzkou, do jaké miry je to akceptovatelné a kde je ta hranice, kterou musite
jako ucitel rozpoznat. Jad osobné se snazim ddt Zdkovi, at uZ je Rom nebo ne, ddt
néjaky prostor na sebevyjadreni, ale zase je hrozné tézky jako ucitel urcit tu miru.
Asi tak tfi roky zpdtky jsem ucil jednoho kluka (Roma), ktery se kolektivu velice

stranil a vsiml jsem si, Ze obCas o prestdvkdch mival s ostatnimi problém, ktery
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sam vyvoldval. No tak jsem prosté sel si snim promluvit tak néjak kamarddsky.
Tenkrat mi rekl, Ze takhle to déld i jeho brdcha. KdyzZ jsem se zeptal, jestli mu
ostatni néjak ubliZuji, fekl, Ze ne. Pak jsem se ptal i ostatnich déti a ti mi rekli, Ze
se s nim nebavi pravé kvili tomu, Ze se k nim obcas chovd hnusné. No ale on to
vidél pouze u svyho bratra, takZe jen délal to, co vidél, a nemyslim si, Ze by si néjak
myslel, Ze to je tfeba Spatné. Néjak jsem to zkusil s ostatnima vykomunikovat
a udélal jsem v hodindch pdr her, kterymi jsem chtél docilit, aby se spolu vsichni
lépe poznali a aspon spolu komunikovali. Myslim, Ze kdybych mél vic ¢asu, tak by
to vyslo, po pdr tydnech jsem si zacinal vsimat, Ze se s nim zacal jeden kluk ze
tridy bavit, ale bohuzel ho dalsi rok prestoupil na jinou skolu. Ted nevim, co s nim
je.

Asi bych fekl, Ze je to hodné o tom nastaveni, se kterym ¢lovék to povolani déla”
Asi nemdm néjakou vyloZené negativni zkusenost sromskymi Zdky, spise
z détstvi, kdyZ jsem sdm chodil do skoly. Ale takhle zpétné si myslim, Ze to taky
tak byt nemuselo, kdyby se k nim pristupovalo jinak” (Michal).

e Pdrkrdt jsem méla problémové studenty. Nechtéli délat ukoly, nechodili pak uz
ani do skoly. Kdyz uz prisli, vZzdy néco vyvedli, takZe jsem jim dala pozndmku,
nedalo se nic jiného délat. Nemyslim si, Ze by na né néjaky rozhovor fungoval.
Prece je nebudu vychovdvat, od toho maji rodice, aby je naucili, jak se chovat, ale
obdvdm se, Ze to stejné fungovat nikdy nebude, kdyZ se podivame na tu ,jejich”
vychovu.

Minuly rok jsem méla ve tfidé i velice sikovné déti, ale to se moc casto nestdvad”

(Vlasta).
8.7.4 Vyzkumna otdzka¢. 4

Otazka byla zamérena to, co vnimaji Romové a pedagogové jako potiebné ke zlepsSeni

integrace romskych zaku ve skolach.

Romové jako nejcastéjsi bod uvadéli pfichod novych pedagogl do Skolstvi. Nékolik
informant( se shodlo na tom, Ze stereotypy, jez zde panuiji, se stavaji prezitkem starsi
generace a nové prichozi ucitelé jiz vyrUstaji v jiném svété, ve kterém se o rasovych,

genderovych ¢i jinych, dfive tabuizovanych tématech, za¢ina oteviené mluvit.
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e _KdyZ jsem chodil do skoly ja, tak jsem néjaky problémy mél, to jo, ale moje déti
je snad mit uZ nebudou. Zatim jsou v pohodé a doufdm, Ze to tak i zustane, ta
doba je uZ jind”“ (Roman).

e Ty problémy, které jsem tu méla, tak byli hlavné se starsimi profesory. Se vsemi

ostatnimi vychdzim uplné normdlné” (Eva).

Nékolik informant( uvedlo, Ze nevéfi Zddné zméné, které by méla prinos ve zlepseni
zaclenéni romskych zakd do kolektivu, nebot spole¢nost na né vidy bude pohlizet jako

na,,Cikany“.

Pedagogové uvadéli jako prostfedek ke zlepSeni situace zajem o Zaky ve vyuce, potazmo
o celé romské etnikum. Rozdily mezi Zaky ve Skole se nemaji prehlizet, nybrz by se o nich

mélo oteviené mluvit a ucit se vzajemné toleranci.

,Myslim, Ze bychom se od sebe méli vsichni vzdjemné ucit. Pokud mdm tfidu, kde se
néjaky Rom vyskytuje, tak délam takovy individudlni hodiny, kde probirdme i romskou
kulturu. Kdyz uz se oni uci o té nasi, tak bychom se méli i néco my naucit o té jejich.
Pamatuju si jesté ze Skoly, Ze jsme se ucili o néjakych programech, jak do vyuky
a kolektivu zaclenit jiné Zdky, ale to by musela chtit celd skola. BohuZel se pordd jede
podle starych vyukovych metod, tak si myslim, Ze tahle zména bude jesté chvili trvat, ale

i ted'uZ viddm mnoho uciteld, kteri se snaZi o feknéme pokrokovéjsi vyuku” (Michal).
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Zaveér
Bakalarska prace pohlizela na problém integrace romskych Zaka v ceském Skolstvi.
V teoretické casti byly uvedeny zakladni informace o romské historii, jejich déjinném

vyvoji v ceskych zemich, které ndm dale pribliZily vznik stereotypl, které ve spole¢nosti

panuji ve spojitosti s romskym etnikem.

Prakticka cast jiz zkoumala nynéjsi situaci a problémy doprovazejici romské Zaky. Bylo
zZjiSténo, Ze nejvice jsou teréem Sikany studenti druhého stupné zakladni skoly, jedna se
tedy predevsim o zaky v rozpéti 10-15 let. Ve vétsiné ptipadud se jedna o Sikanu slovni,
avdak neni vylou€ena i fyzicka. Zaci nevnimaji ucitele jako podporu, nemaji k nému
ddvéru, a tak se tyto situace snaZi vyfedit sami, ob¢as za pouZiti nasili. Skola zasahuje az
v pripadech fyzickych napadeni, kdy je trestan zejména romsky Zak za pouziti kdzenskych
tresty, jelikoz jeho jedndni neni vnimano jako obrana na predeslé nevhodné chovani ze
stran spoluzakl, nybrz je vnimano jako utok. Studenti se k takovému jedndani uchyluji
zejména z dlivodu absence vidiny jiného feseni. Dale doslo ke zjisténi Sikany i ze stran
samotnych pedagogl, ktefi nevhodnym zplsobem komentuji predevsim vzhled zaka,

ddle pak také jejich inteligencni schopnosti.

Kromé Sikany bylo zjisténo dalsi pochybeni ze stran pedagogl, ktefi se nesnazi romské
Zaky do vyuky zaclenit, ale spiSe je od kolektivu separuji a tim se snazi docilit toho, aby
s nimi nebyli Zddné problémy, které pedagogové nejsou schopni zdatné resit. Ucitelé
¢asto nevédi, jak romské déti zapojit, tudiz se o to ani nepokouseji. Roste vSak pocet
novych mladych ucitel(, ktefi tento problém vnimaji jako situaci, jeZ je potreba resit,
tudiz se snazi do vyuky vnaset nové progresivni vyukové metody, avsSak se stdle jednd

0 vyraznou mensinu.

Problémy a situace, které romské déti béhem Skolni dochazky zaZivaji, ovliviuji i jejich
budouci Zivot. ve Skole maji pocit neschopnosti a nechténosti, tudiz vétSinou postradaji
motivaci pro budouci vzdélani a své studium zakoncCuji zakladni povinnou S$kolni
dochdzkou. Neni vsak ani vyjimkou studium na stfedni Skole, avSak vysokoskolské
vzdélani je pro drtivou vétSinu nepredstavitelné a nechténé. Dale s timto jevem souvisi
nizkd mira cilevédomosti a absence jakychkoliv ambici, z ¢ehoZz prameni spokojeni se

s podradnou praci ¢i praci Zddnou.
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Vétsina Romu alespon jednou za svUj Zivot zazil slovni ¢i jinou Sikanu, prehlizeni,
opovrhovani, vyélenovani z kolektivu a nezdjem o jejich kulturu, avsak pouze malou ¢ast
z nich takové chovani od spoleénosti neovlivni natolik, aby ztratili zajem a snahu nadale

rust.
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