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UVOD

Nejen jako pedagogové, ale také jako rodice, se v dnesni dobé kazdodenné utkavame
s obhajovanim naSeho presvédceni, ze je potfeba chranit naSe déti pred nastrahami
konzumniho zplsobu Zivota, pfed obrazovkami pocitacu a tabletd, pred zavislosti na sladkém,
na technickém a stadle néfem novém, modernim. Paklize naopak chceme v détech budovat
uctu k tradi¢nim hodnotam, k lidskym vztahiim a pfirod€, a autorka upfimné doufa, ze jako
rodice 1 ucitelé toto pro své déti chceme, nutné v nich potfebujeme vzbudit povédomi o tom,
jak se tyto hodnoty vyvijely, jak je historie provéfovala a tfibila a jak se chyby ¢i naopak
dobré skutky a spravna rozhodnuti naSich predkd prenaseji v ¢ase i do nasi doby a ovliviiuji

tak pfitomnost.

Jednou z moznosti, jak détem co nejpusobivéji zprostiedkovat kontakt s minulosti
nasich ptredkt, je dat jim nahlédnout do jejich tehdejSi souCasnosti v co nejautentiCtéjsi
podobé. Dat jim poznat jejich kazdodenni starosti, mozna zpusob jejich uvazovani, nechat je
sahnout si na véci, kterych se jejich predkové dotykali jesté dlouho predtim, nez se ony samy
narodily. K tomu mame k dispozici soukroma rodinna alba, vypravéni a poklady z pudy

naSich babicek, ale také naptiklad navstévu muzet.

Z vysSe uvedenych duvoda jsem si zvolila téma spoluprace matefskych skol s
Hanackym muzeem v pfirodé v Piikazich, jenz ma potencial nejen détem pusobivé setkani s

minulosti nasich predki zprostfedkovat.

Hlavnim cilem prace tedy bude popsat, jak probihd spoluprace matefskych skol
s Hanackym muzeem v piirodé v Pfikazich. Jakym zplisobem je navazovana a jak potom
konkrétné realizovana a vnimana z pohledu ucitelek matetskych Skol. Dil¢im cilem je potom

doplnéni popisu této spoluprace o nazor a zkusenosti byvalého vedouciho Hanackého muzea.

Prvni kapitola teoretické Casti tedy vymezuje muzejni edukaci, definuje roli edukatora
a tvorbu edukacniho programu. Ve druhé kapitole se Sifeji vénujeme fenoménu muzea
v prirodé a détského muzea. Treti kapitola stanovuje predpoklady spoluprace muzea a skoly.
Ctvrta kapitola potom muzejni edukaci nahliZi v kontextu Ramcového vzdélavaciho programu
pro predskolni vzdélavani. V paté kapitole definujeme dité predSkolniho véku z pohledu

vyvojové psychologie a Sesta kapitola popisuje Hanacké muzeum v ptirodé v Prikazich.

Praktickou ¢ast uvozujeme kratkou resersi vyzkumu zabyvajicich se stejnou tematikou

jako naSe prace. Dale predkladame rozhovor s byvalym vedoucim Hanackého muzea



v pfirodé, Ing. Vilémem Svecem. V posledni &asti prace obsahuje popis realizovaného
dotaznikového Setfeni mapujiciho spolupraci matefskych S$kol Olomouckého kraje s

Hanackym muzeem v pfirodé.



I TEORETICKA CAST

1 MUZEJNI EDUKACE

V prvni kapitole definujeme zakladni pojmy tykajici se tématu nasi prace, tedy vyuziti
muzea pii praci ucitele matefské Skoly. Budeme se tak blize zabyvat pojmy: muzeologie,
muzejni edukace, planovani edukacniho procesu v muzeu, muzejni pedagog neboli edukator,

navstévnik muzea. Zametrime se také na metody muzejni edukace ¢i typologii muzei.

1.1 Muzeologie

Jak piSe Holman (in: Dolak et al., 2014), prvni znamé teoretické prace sice muzeme
zaznamenat jiz v 16. stoleti, muzeologie jako védecka disciplina se vSak zacala formovat
behem 19. stoleti a nejvetsi rozmach zaziva od poloviny 20. stoleti. Zabyva se nejen muzei,
ale fenoménem sbératelstvi jako takovym, tedy riznymi formami shromazdovani predméta,

jejich dalsim zpracovanim, ochranou a prezentovanim v prubéhu lidskych d¢jin.

Systém dil¢ich obord, kterymi se muzeologie vyvijela, definuje Holman (in: Dolak et

al., 2014, s. 11) nasledovng:

e historicka muzeologie (dé&jiny sbératelstvi a muzejnictvi)

e teoreticka muzeologie (ma 3 ¢asti - teorie selekce, teorie tezaurace, teorie prezentace)

e aplikovand muzeologie (difive téz muzeografie, vénuje se jednotlivym muzejnim

¢innostem v praci se sbirkami a pfi zajisténi chodu muzea)

e metamuzeologie (teoretické a filozofické zaklady muzeologie)

e spolecenska muzeologie (postaveni muzei a sbirek ve spole¢nosti, vzajemné vazby)

e specialni muzeologie (aplikace jednotlivych védnich disciplin na muzejni podminky).

Jak dale najdeme v Holmanovi (in: Dolak et al., 2014), je muzeologie charakterizovan
jako disciplina, ktera se zabyva zvlastnim poznavacim a hodnoticim vztahem clovéka ke
skutec¢nosti, kdy v ramci muzealizace jsou vyjimany hmotné a nehmotné véci z pivodni
reality a zasazovany do reality noveé vytvorené. Muzea a ruzné sbirky jsou pak konkrétnim

projevem tohoto vztahu. Muzeologie tvoti teoreticky zaklad oboru muzejnictvi.
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1.2 Ceské muzejnictvi v novodobé historii

Vyvoj Ceského muzejnictvi po roce 1991, jak jej popisuje Juva (2004), je mozné
charakterizovat jako obdobi adaptace muzejnictvi na politické a ekonomické zmény v Ceské
republice. Pocet navstévniku se ustalil kolem 7,5 milionu rocn€ a muzea a galerie jim nabidla

fadu novych expozic a vystav. Objevila se relativné nova a aktudlni témata, jako napf.:

o ckologicka (zachovani ekosystému, zdravé zivotni prostfedi, populacni exploze,

zdravotni rizika, rasismus)
e axiologicka (svoboda, demokracie, lidska prava, dobrocinnost)

o religionisticka (funkce cirkvi a jejich postaveni ve spoleCnosti, vliv v duchovni,

veédecké 1 ekonomické sfére, role cirkvi ve Skolstvi)
(Java, 2004)

Co se tyCe zlepSeni nabidek pro déti a mladez v ¢eskych muzeich, prispél k nim podle
Javy (2004) na prelomu 20. a 21. stoleti program Brana muzea oteviena. Za podpory nadace
Open Society Fund Praha pak vznikla fada projekti. DalSimi projekty Ministerstva kultury,
které se veénuji zlepSeni situace v této oblasti, byly naptiklad program Muzeum a Skola od
roku 2006 nebo vznik muzejné pedagogického pracovisté pii Détském muzeu Moravského
zemského muzea v Brné. Programovy material Ministerstva kultury Kulturni politika (2001)
se vénuje podpofe muzejnich aktivit pro nejmladsi generaci, konkrétné podporou kulturni

a estetické vychovy i1 vychovy k poznani narodniho kulturniho dédictvi vlasti a hrdosti na n¢;j.

Java (2004) dale cituje predstavitele Seského muzejnictvi J. Zalmana, ktery uvadi, Ze
déti a mladez tvori zhruba 65 % navs$tévnikl, muzei, coz znamena, ze Ceska, moravska
a slezska muzea nav§tivi kazdorotné asi 4,5 milionu mladych lidi. Tim Zalman dokazuje, Ze
by muzea neméla praci s détmi a mladezi vnimat jako pouhou nadstavbu své ¢innosti, ale jako

jeji nedilnou, kazdodenni soucast.

1.3 Muzejni pedagogika a muzejni edukace

Tomeskova (2015) vymezuje obecné muzejni pedagogiku jako socialni védu, ktera se
zabyva vzdélavanim a vychovou Cclovéka. Podobné Doldk (2014) definuje muzejni
pedagogiku jako moderni socialni védu zabyvajici se muzejni edukaci. Muzejni edukace pak

tvoti zékladni kategorii muzejni pedagogiky.
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Edukaci dale Dolak (2014) vymezuje jako zamémé, cilevédomé a casto
i institucionalizované ptusobeni na rozvoj osobnosti, pficemz je nejcastéji spojena s piimym
a bezprostfednim ptisobenim pedagoga (lektora nebo muzejniho pedagoga) na jedince (Dolak,
2014, s. 7). Pro Tomeskovou (2015) je muzejni edukace souborem vychovné-vzdélavacich

procesu, jejichz jadrem je specificky edukacni prostiedek - muzealie.

Chéapani edukace jako pomoci na cesté¢ zivotem, jez se projevuje nedirektivnim
pristupem pedagoga a konkrétni formy a metody edukacni prace maji charakter pomahani,
podpory a odborného poradenstvi, je podle Dolaka (2014) pro praci muzejnich pedagogu

zvlasté vyznamné.

Velka cast organizovanych a Casto i pravidelné se opakujicich muzejné pedagogickych
aktivit ma podle né charakter neformalniho vzdélavani, coz znamena, ze probihd mimo
formalni vzdélavaci systém, nicméné je soucasti celozivotniho uceni a vzdélavani. O rostouci
tendenci zvySovani podilu muzei a podobnych instituci na formalnim, neformalnim
iinformalnim vzdélavani hovoii i Java (in: Prucha et al. 2003). Ten definuje
muzeopedagogiku jako nové se rozvijejici pedagogickou disciplinu, ktera zkouma vsechny

aspekty vyuzivani muzei a v nich uchovavanych sbirek pro vzdélavaci a vychovnou ¢innost.

1.3.1 Vyvoj muzejni edukace

rrrrr

Denise Diderota ¢i Jean le Rond d”Alembert, ktefi ve druhé poloviné 18. stoleti, jak se rovnéz
docteme v Dolakovi (2014), tvofi koncepci vefejného muzea zaméfeného i na vzdelavani
nejsirSich vrstev obyvatelstva. Dulezité podnéty vnesl do muzejni pedagogiky na pielomu 19.
a 20. stoleti americky filozof a pedagog John Dewey zejména svym pozadavkem zfidit
v centru Skoly muzeum, jez se mélo stat soucasti bézného Skolniho dne. I kdyz byl tento navrh
odmitnut, zistava nosnym duvod, pro ktery chtél Dewey muzeum ve Skole zfidit, a sice
chapani muzea jako "akumulované zkuSenosti celého lidstva", tedy jako nenahraditelného

zdroje lidského védéni.

Muzejnépedagogickou koncepci vyznamného mnichovského Némeckého muzea
vymezil predstavitel némecké reformni pedagogiky pocatku 20. stoleti Georg
Kerschensteiner, jenz pozadoval uvést do vztahu obsah muzejnich sbirek se skolnim ucivem.

(Dolak, 2014, s. 8)
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1.3.2 Vztah muzejni pedagogiky k ostatnim pedagogickym disciplinim

Podle Dolaka (2014) je vzhledem k véku 1 zastdvanych socidlnich roli muzejniho
publika vyznamna vazba muzejni pedagogiky na predskolni, Skolni, rodinnou
i vysokoskolskou pedagogiku, andragogiku (vzdélavani dospélych) i geragogiku (vzdelavani
seniort). Ze spoluprace muzei se Skolami zase plyne uzky vztah k didaktice a zejména
oborovym didaktikdm, zejména didaktice historie, biologie, chemie, geografie, fyziky,
technickych pfedmétt, vytvarné a hudebni vychovy a jazyka. Dale je nutné zminit propojeni
s pedagogikou a didaktikou volného €asu (s animativni didaktikou). S pedagogikou zazitku

souvisi snahy o zapojovani zazitkovych prvki do muzejnépedagogickych programu.

Soucasné usili o vytvoreni "muzea pro vSechny" pak podle Dolaka (2014) vytvari
vazbu na specialni pedagogiku a rovnéz socialni pedagogiku, které se vénuji problematice
jedincl se zdravotnim postizenim a zdravotnim znevyhodnénim ¢i socialné znevyhodnénym

jedincim.

1.3.3 Pracovni pole muzejni pedagogiky

Jadrem pracovniho pole muzejni pedagogiky jsou takové aktivity, které se zameéfuji na
realné, virtudlni 1 potencionalni muzejni publikum a na rozvoj jeho uceni. Jedna se tedy
o Cinnosti souvisejici s planovanim, iniciovanim a doprovazenim edukacnich procesu
realnych i virtualnich navstévnik. Pracovni pole muzejni pedagogiky tedy mizeme rozdeélit
do tii oblasti vzhledem k aktivitdm pfed navs§tévou muzejniho publika, béhem navstévy a po

jejim skonceni.

A) zakladni ¢innosti nutné po pfipravu navstévy muzejniho publika:

e definovani vzdélavacich obsahu vzhledem k charakteru kazdého muzea, a to
predevsim ve vztahu k zakladnim kurikularnim dokumentim

e analyza a vyzkum slozeni a potfeb muzejniho publika jako predpoklad pro tvorbu
adekvatnich programii zaméfenych na specifické skupiny realnych, virtualnich
i potencionalnich navstévniku

e vytvofeni kontakti a funkCni kooperace mezi muzeem a dalSimi vzdélavacimi,

kulturnimi 1 socialnimi institucemi a zajisténi dlouhodobé a efektivni spoluprace
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e tvur¢i spoluprace se vSemi odbormnymi pracovniky muzea a zaClenéni
muzejnépedagogické kompetence do odborné prace muzea

e participace a didaktické vyuziti digitalizace kulturniho dédictvi

e muzejnédidakticka tiprava exponatl, a to zejména formou vystavni muzejni didaktiky,
jez vychazi z participace pfi koncipovani a realizaci expozice a vystavy a ktera
funkéné propojuje vybrané muzejni exponaty s dal§imi komunikacnimi prostiedky
(napf. s texty, obrazy, schématy, grafy, multimédii, apod.)

e tvorba programil a muzejnédidaktickych texti pro vybrané cilové skupiny muzejniho
publika

e priprava internich i externich spolupracovniki (lektort, uciteld, dobrovolnikd...)

e uprava dal§ich prostor pro muzejnépedagogické aktivity (koutky, herny, ateliéry...)

e vlastni muzejnépedagogické vzdélavani i vzdélavani kolegi a dalSich

spolupracovniku. (Dolak, 2014, s. 9-10)

B) hlavni muzejnépedagogické aktivity navazujici na uskuteCn€nou navstévu realnych

i virtualnich navs$tévnikua:

e pravidelné hodnoceni a autoevaluace muzejnépedagogickych aktivit, ktera ma za cil
zjistit uspésnost téchto Cinnosti a zajistit i v dal§im prubéhu jejich kvalitu

e sebereflexe vlastni prace, tzn. opétovné vybaveni a zamySleni se nad svymi
muzejnépedagogickymi aktivitami s cilem uvédomit si pozitiva 1 slabiny své prace
a navrhovat potiebné inovace vlastnich aktivit

e dalsi vedeni a vzd€lavani muzejnich pedagogt i dalSich pracovniki muzea, jez
participuji na prezentacnich aktivitach své instituce

e akcni vyzkum muzejnépedagogickych aktivit, tzn. nastroj, ktery muzejnim pedagogiim
pomaha 1épe poznat problémy své praxe a resit je

e dokumentace muzejnépedagogickych programt

(Dolak, 2014, s. 10-11)

V prubéhu samotné navstévy muzejniho publika jsou kliCové aktivity spojeny
s pouzitim prezentani muzejni didaktiky, jez vyuziva fadu specifickych metod a forem prace

od prohlidek ptes workshopy, inscenacni hry az po rozsahlé a tieba i nékolikadenni projekty.

Formy a metody aktivit blize rozebereme ve druhé kapitole zamétrené na détské muzeum.
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1.4 Cile muzejni edukace

Primarnim cilem muzejni edukace je podle TomeSkové (2015) zvysit pusobnost
muzejnich expozic a vystav pro navstévniky a poukazat na vzdélavaci efekt sbirkovych
pfedmétd. V podstaté se jedna o prezentaci jedineCnosti muzealii s ohledem na vyuziti
cennych historickych poznatkli ve prospéch celozivotniho vzdélavani, které jsou v nich

obsazeny.

Podle Sobafiové (2015) je potieba pfi muzejni praci vychazet ze zvlastnosti toho

kterého muzea a rovnéz z analyzy navstévnickych skupin.
Cilové skupiny lze nejcasté€ji definovat nasledovné:

e dospéli navstévnici
e rodinné skupiny

e Skolni skupiny

e seniofi

e navstévnici se specifickymi potfebami

Jak se mizeme docist v Helusovi (Jedlicka, Helus, 2014), ktery v souvislosti s muzejni
edukaci hovoti o "osobnostné rozvijejicim pojeti vychovy", které by mélo byt rovnéz jejim

cilem, je potfeba akcentovat nasledujici hlediska:

e zfetele antropologické (tykajici se ¢lovéka, jeho kotent a vyvoje)

o zietele etické (védéni nesmi byt izolovano od etickych otazek)

o zietele ekologické (v nejSirSim slova smyslu, tedy s akcentem na zodpovédnost
Clovéka jako soucasti §irSiho systému, v némz panuji urCité vztahy a jehoz Casti se
vzajemne ovliviuji)

e zfetele transcendujici (tedy presahujici ryze ucelovou orientaci lidského zivota).

(Jedlicka, Helus, 2014, s. 17-20).

Sobatiova v navaznosti na tato hlediska zminéna Helusem hovoii o tom, Ze muzea
svymi sbirkami pfipominaji jak antropologickou, tak kulturné-antropologickou, etickou
i duchovni stranku clovéka. Muzejni expozice tak podle ni ukazuji vSechny tvare lidské

bytosti, jeji kultury a prostfedi, coz je potieba neustale zduraziiovat a pfipominat kulturni
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a kulturotvorny vyznam muzea a jeho edukacni cinnosti, kterda mé celospolecenskou

zavaznost. (Sobatiova, 2015)

Sobatiova (2015) dale formuluje strategické cile v oblasti edukace, jez sice nechava
v kompetencich jednoho kazdého muzea, zarovenl vsak nabadd k navazani na cilovou
orientaci soucasného vseobecného vzdélavani, kterou je dle ni snaha zvySovat kvalitu zivota
jedinci budovanim dovednosti a osvojovanim ruznych gramotnosti. Dale odkazuje na
humanistickou tradici evropského pedagogického mysleni, reprezentovanou Komenského
usilim o "napravu véci lidskych" a pozorosti ke vSem dulezitym zfetelim, tedy

antropologickému, kulturné-antropologickému, etickému, ekologickému i duchovnimu.

Nékteré z moznych cilt takto zaméfeného edukacniho pisobeni muzea, jak je definuje

Sobatiova (2015), si nyni uvedeme:

e piispét ke kulturni kontinuité

e podilet se prostfednictvim svych sbirek na vS§eobecném vzde€lani a rozvoji osobnosti
svych navstévnika

e byt inspirativnim prostorem vyuzitelnym k celozivotnimu ueni navstévnikt

e umoznit navstévnikim pochopit zakonitosti vyvoje lidské kultury a pomoci jim v¢lenit
se do ni

e pomoci navstévnikim pochopit zakonitosti vyvoje prirody a vzajemnou provazanost
lidské kultury a pfirodniho prostiedi

e vytvaret podnétnou atmosféru pro pochopeni muzejnich hodnot v Sirsich socialnich,
kulturnich a historickych souvislostech

e kultivovat receptivni schopnost navstévnika a skrze interpretaci je vést k hlubsimu
porozuméni sbirkovym prfedmétim a osobni komunikaci s nimi

e nabizet interakci s jedinenymi a autentickymi nositeli kulturnich hodnot jako zdroji
specifického poznani a obohaceni jedinct piichazejicich do muzea

e napomahat k pochopeni muzejniho fenoménu jako specifického projevu lidské
kultury, zptisobu poznani a osvojovani skutecnosti

e nabizet exponaty jako predmét subjektivné jedinecného vnimani, citéni, prozivani
ajako prostfedek k rozvijeni tvarCich schopnosti navstévnikd, kultivovani jejich
projevu, usmériovani jejich potieb a k utvareni jejich hodnotové hierarchie

e pfipominat minulé i nedavné udalosti, jevy a procesy a vybizet navstévnika k jejich

pochopenti
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formovat navstévniky jako autonomni, svobodné a zodpovédné osobnosti, které
rozumi podstaté hierarchickych procest a diky tomu chapou svou ulohu v procesech
soucasnych

ukazovat navstévnikiim jejich misto v nasi kultufe, ktera se také jejich pfispénim stale
dynamicky vyviji

napomahat tomu, aby si nav§tévnici v interakci s muzealiemi uvédomovali sami sebe
jako soucast lidské komunity a spolutvirce kulturnich hodnot a jako svobodné jedince,
kteti svym tvorivym piistupem ke svétu mohou pfispét k jeho zachovani a rozvoji

vést navs§tévniky k zaujimani osobnich postoju k hodnotam prezentovanym v muzeu
vybizet navstévniky k vyjadifovani osobnich nazord, prozitkli i postoju k jevim
a vztahim v mnohotvarném svété, jehoz obrazem je muzeum

ucit navstévniky nejen zodpoveédnosti za kvalitu lidského souziti, ale také za kvalitu
souziti Clovéka s prirodou, ktera tvofi jeho zZivotni prostor

vést navstévniky k aktivni ochrané kulturniho i pfirodniho bohatstvi a k vnimavosti
vuci potfebam jednotlivych lidi, spole¢nosti jako celku i pfirody

prostfednictvim setkani s muzealiemi jako relikty minulosti a svédectvimi o riiznych
podobach lidského mysleni a jednani rozvijet zodpovédnost navstévniki za jejich
chovani vi¢i druhym lidem, kulturnim a pfirodnim hodnotam

vést je k tolerantnimu pfistupu k riznorodym kulturnim hodnotam soucasnosti
aminulosti i ke kulturnim projevim, potiebam a duchovnim statkim odlisnych
komunit, narodd a etnik (Sobafiova, 2015, s. 54-55)

Podle Sobanové vyse uvedené cile dokladaji fakt, ze muzea vyrazné€ pfispivaji

k enkulturact cClovéka. Kromé jiného maji muzea potencial prekonavat verbalismus

vzdélavani, a to diky svym autentickym sbirkovym predmétim.

Jak dale pise Sobatiova (2015), je formulace cild nedilnou soudasti celkového

strategického mysleni i nezbytnym prvkem projektovani konkrétnich edukacnich programda.

1.5 Planovani edukacniho programu

Pfiprava na edukaéni program, jak piSe Mazarova (2018), ovliviiuje uspéch tohoto

programu. Jeho struktura muze mit nejruzn€jsi podobu: od schematické tabulky po detailni

scénar.
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V ramci pfipravy se lektor musi seznamit s danym tématem, vystavou ¢i expozici
ijednotlivymi exponaty, stejné tak s jednotlivymi didaktickymi pomickami vcetné
pracovnich listi. Rovnéz se musi zamyslet nad motivaci ucastniki edukac¢niho programu, tedy
¢im je dané téma pro né¢ aktualni, nad cili (jaké znalosti, zkuSenosti nebo zazitky ma
navstévnikim predat), ale také nad tim, jak si ovéri, Ze stanovené cile napliiuje. (Mazarova,

2018)

Postup pro seznamovani s tématem musi edukator volit od znamého k neznamému,
aktivity stfidat podle jejich naroCnosti i charakteru (prace s textem, vyhledavani v expozici,
pozorovani exponatu, prace se substituty apod.), zafazovat prestavky a v neposledni fadé také
promyslet Casovy ramec celého programu. Rovnéz nesmi nikdy zapominat na bezpecnost
exponatt i ucastnikd eduka¢niho programu (dbat na dodrzovani zakladnich pravidel slusného

chovani ve specifickém prostoru muzejni instituce).
Skalkova (2007) definuje nasledujici komponenty edukacniho programu:

o cile edukace

e obsah edukace

e soucinnost pedagoga a zaku (v pfipadé muzea navstévnikl)
e metody

e organizacni formy

o didaktické prostiedky

e podminky, za nichz se edukacni proces realizuje

Tomeskova (2015) pro didaktické uvazovani o ucebnich situacich v ramci muzejni
edukace doporucuje opfit se o0 model k analyze Skolni vyuky. Postup této analyzy se sklada

ze tii kli¢ovych kroki: anotace, analyzy a alterace.

1. anotace (stru¢ny popis muzejni edukace):

Anotace procesu uceni v muzeu piinasi nejdulezitéjsi informace o pozorované

edukaci. Predstavuje edukacéni celek (napiiklad muzejné-edukacéni program), di jehoz
2

popisu muze Ctenai "nahlédnout” do jeho zaméfeni, predstavit si jeho mozny "edukacni

potencial", pfipadné byt vtazen do specifického muzejniho prostiedi.

2. analyza muzejni edukace:
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Rozbor kli¢ové situace procesu uceni v muzeu. odhaluje celkovou charakteristiku
sledované situace a sleduje napliiovani vzdélavacich a vychovnych cili. V piipadé ucastnika
programl z fad Skolnich skupin umoziuje zabyvat se vztahy mezi rozvijenim kompetenci
a ¢innosti s uivem. Rozbor ucebni situace se soustfedi na popis struktury, jejich hlavnich

slozek a vztahu.

3. alterace uebni situace (navrh zlepSeni spojeny s diskusi):

Jde o nejpodstatnéjsi cast analytického postupu, protoze uzce souvisi s hodnocenim
kvality ucebni situace (v kontextu muzejni edukace) a jejim zlepSovanim. V duchu reflektivni
praxe muze navrzena zmeéna zvySit kvalitu vzdélavani avychovy, ale pravdépodobneé

neovlivni u€ebni situaci ve v§ech smérech. (Tomeskova, 2015, s. 53-59)

Znatna dynamika edukacniho procesu je dana vztahy mezi jednotlivymi
komponentami. Rovnéz je potfeba, aby muzejni pedagog nebyl pouze odbornikem na oblast,
jiz se muzeum vénuje (tedy etnologem, biologem, kunsthistorikem...), ale soucasné byl
odbornikem-pedagogem disponujicim, dovednostmi a znalostmi, jez mu poslouzi pfi analyze

uciva a pii hledani nejvhodnéjsich zptisobi, jak o ném s navstévniky komunikovat.

V nasledyjici podkapitole se zaméfime pravé na roli edukatora neboli muzejniho

pedagoga.

1.6 Role edukatora

O muzejnim edukatorovi hovoii Bene§ (1981) jako o pravodci, jehoz ukolem je
pomoci skupiné navstévnikd pii prohlidce tak, aby byla po strance vychovné vzdé€lavaci

uspesna.

Edukator podle Mazarové (2018) svymi schopnostmi a dovednostmi ovliviiuje pribéh

edukacéniho programu v nékolika rovinach:

e atmosféra

e motivace

e porozumeéni tématu

e inspirace k dal§imu badani

e pozitivni zku§enost s navstévou kulturni instituce
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Spravny edukéator pak podle Narodni soustavy povolani, jak ji cituje Mazarova (2018,

s. 7-8) ovlada napftiklad tyto mekké dovednosti (tzv. soft skills):

o efektivni komunikace (vyborné formulovani myslenek, aktivni naslouchani apod.)

e samostatnost (dil¢imi kroky napltiuje cil, planuje, pohotové se rozhoduje apod.)

e feseni problému (kreativni mysleni, pracuje s motivaci, piekonava stereotypni mysleni
apod.)

e aktivni pfistup (situace predvida a zavadi pfipadna preventivni opatieni)

e celozivotni uceni

e pracuje s informacemi a orientuje se v nich apod.

Z tvrdych dovednosti (tzv. hard skills) jsou potom dilezité tyto:

e odborné znalosti z pedagogiky, psychologie, muzeologie, d¢jin uméni
e aktivni vedeni edukacnich programu
e prakticka realizace edukacnich programi ptizptisobena cilovym skupinam

o reflexe realizovaného edukacniho programu a dalsi. (Mazarova, 2018, s. 8)

Prace muzejniho edukatora, neboli lektora, ma vSak sva specifika, proto jsou dulezité
jesté dalsi dovednosti jako flexibilni prace s Sirokym spektrem navstévnikt a jejich Casté
proménlivosti. Z toho divodu musi edukator v muzeu rozvijet své diagnostické dovednosti,

organiza¢ni dovednosti a diplomatické dovednosti. (Mazarova, 2018)

Zjednodusen¢ tedy idealniho edukéatora realizujiciho edukacni programy (nejen)

v muzeu definuje Mazarova (2018) takto:

"Lektor v muzeu je dobrym, psychicky i1 fyzicky odolnym pedagogem s potfebnymi
odbornymi znalostmi a smyslem pro humor. Ve své praci je ochotny ucit se novym vécem.
Ma organizacni schopnosti vCetné planovani, ale pfi realizaci edukacniho programu zistava
flexibilni dané skupiné, situaci a moznostem. Umi si ziskat respekt, zaujmout a zapojit
navstévniky. Nechybi mu komunikativnost (dobré vyjadfovaci schopnosti a kultivovany
projev), kreativnost (vCetné schopnosti improvizace) ¢i empatie (vCetné naslouchani

a trpélivosti)." (Mazarova, 2018, s. 9)
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Co se tyCe komunikacnich dovednosti, je komunikace v ramci muzejni edukace
nejblize komunikaci pedagogické, kterd je specifickym druhem socialni komunikace.

(Mazarova, 2018)

Dale by podle Mazarové (2018) mél lektor bez ohledu na svij osobni vkus
predstupovat pred navstévniky celkové upraven, tedy CcCisté obleCen, ucesan, osvézen
a spravné naladén. Svym sebevédomym, milym a vstficnym vystupovanim lektor vyvolava

dobry dojem a tvorti zaklad bezpe¢ného a pohodového klimatu pro dalsi praci.

Domnivame se, ze je potfeba znat praci muzejniho edukatora, nebot” jako pedagogové
matefskych Skol se v tomto vzdélavacim prostiedi mizeme ocitnout s nasimi svéfenci na
vystavé ¢ navstévé muzea apod., kdy nebudeme muzejniho pedagoga mit k dispozici.
V tomto piipadé€ se jim pak sami staneme a aby byl eduka¢ni program co nejefektivnéjsi, je

prave potieba veédét, co pro to miizeme a musime udélat.
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2 MUZEA V PRIRODE A DETSKE MUZEUM

Nase prace se tyka vyuziti Hanackého muzea v pfirodé v Pfikazich. Radi bychom
proto v této kapitole toto konkrétni muzeum ukotvili v ramci typologie muzei. Nasledné
bychom se blize zabyvali détskym muzeem jako svébytnym fenoménem, jenz nam poslouzi
k tomu, abychom jako predskolni pedagogové méli predstavu, jak vnimat muzeum a jeho

edukacni potencial v kontextu naseho profesniho zaméteni.

2.1.Typologie muzei

Mezinarodni rada muzei (ICOM) definuje muzeum jako "stalou nevydéleCnou instituci
ve sluzbach spoleCnosti a jejiho rozvoje, otevienou vefejnosti, kterd ziskava, uchovava,
zkouma, zprostiedkuje a vystavuje hmotné doklady o ¢loveéku a jeho prostiedi za ucelem
studia, vzdélani, vychovy a potéSeni. (Mezindrodni rada muzei [online]. [cit. 2021-04-10]

Dostupné z: http://icom-czech.mini.icom.museum/)

Existuje n€kolik ¢lenéni typl muzei dle raznych kritérii. My si pro ukazku uvedeme

&lenéni podle Stépanka (2002):

1. Muzea umélecka

Predmeétem jejich z4jmu je vytvarné umeéni, uzité uméni a archeologie.

2. Muzea prirodnich déjin

Zam¢étuji se na botanické, zoologické, geologické, paleontologické a antropologické
sbirky. V této kategorii nalezneme muzea geologie a mineralogie, muzea botanicka
a botanické zahrady, muzea zoologickd, zoologické zahrady, akvaria a muzea fyzické

antropologie.

3. Muzea etnograficka a folklorni

4. Historicka muzea

Ta se dale c¢leni na muzea bibliograficka, pamatniky, muzea d&in, historicka
a archeologicka, muzea valky a armady a namoini muzea.

5. Muzea veédy a techniky
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Déli se na vSeobecna muzea védy a techniky, fyziky, oceanografie, mediciny
a chirurgie, primyslovych technik a automobilového primyslu, manufaktur a manufakturnich

produktd.

6. Muzea spolecCenskych véd a sociadlnich sluzeb

Sdruzuje muzea pedagogicka, vychovna a vyukova, a muzea spravedlnosti a policie.

7. Muzea obchodu a spoju

Tato kategorie obsahuje muzea mén, mincoven a bankovnich systémi, dopravy,

a poStovni muzea.

8. Muzea zemédélska a produktt zemé

2.1.1 Nové typy muzei

Sobanova (2014) nas seznamuje s novymi typy muzei, ¢imz se rozum mnozstvi
novych netradi¢nich muzei, ktera vznikaji ve 20. stoleti. Jejich primérni snahou je vychova,

vzdélavani a vytvareni prozitk. Mezi tyto nové typy muzei fadi:

Ekomuzeum
Vénuji se ekologickym tématim, ukazuji vliv vyspélé civilizace na zivotni prostiedi,

disledky pramyslového rozvoje a svazek ¢lovéka a piirody.

Science center
Science center je zaméfen na rozvoj védy a techniky a ¢asto byva napojen na védecké
a univerzitni organizace. Prezentace exponati byva aktivni a u¢innéji oslovuje vefejnost.

Principem je interaktivita a , hands on“ exponaty.
2

Mobilni muzeum

Také je muZeme nazvat muzeum na cestach. Muzejni prostory jsou obvykle

vmeéstnany do autobusu, vlaku ¢i kamionu, ktery poté objizdi riizna mista.

Muzeum jako komer¢ni podnik

Muzea fungujici z turistického ruchu jsou zejména zélezitosti zahrani¢nich zemi.
Vznikaji pii otevieni nové velkolepé expozice, za ucelem nalakat do muzea co nejvice

navstévnikl, coz ale vede k tomu, Ze nedochazi k pozadované muzejnimu
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pusobeni.

Muzeum jako reprezentace zajmu individua a skupiny

Sobatiova (2014) uvadi, Ze bdhem poslednich let vzniklo velké mnoZstvi muzei, a ta
jsou zfizovana jak soukromymi osobami, tak vefejné ¢innymi subjekty, jak organizacemi
komer¢nimi, tak neziskovymi. Expozice se mohou tykat prakticky vSeho, naptiklad uméni,

automobilt, hracek, pivnich tackl, znamek, atd.

Virtualni muzeum

Virtualni muzeum zahrnuje elektronické artefakty a informacni zdroje, tedy vSechno,
co lze digitalizovat. Zatimco klasickd muzea jsou vymezena svym prostorem, ta virtualni
mohou ziskavat své navstévniky po celém svéte, takze lidé ziskavaji Sanci ziskat pfistup ke

kulturnimu bohatstvi celého svéta.

2.2 Muzeum v prirodé

Dalsim typ nového muzea, jak popisuje Sobatiova (2014), je archeopark, jehoz nazev
vznikl sloZzenim slov archeologicky a park. Jedna se o muzeum v pfirodé, které prezentuje
archeologicka naleziSté a pamatky. Orientuje se na zobrazovani a seznamovani vefejnosti
s pestrou minulosti lidské existence a predklada poznatky o obvyklém zivoté tehdejsiho
obyvatelstva v riznych obdobich.

Archeopark je tedy typem muzea v pfirodé. Prvnim muzeem tohoto typu, jak najdeme
v Dolakovi (2014), byl stockholmsky Skanzen zalozeny v roce 1891 §védskym etnografem
Arthurem Hazeliem. Hazelius nejen vytvarel iluzi vesnického prostiedi pfemisténim
jednotlivych budov, ale také muzea ozivoval. Choval zde typicka zvifata, péstoval rostliny
a ozivoval je lidmi. Muzea v pfirodé€ jsou dodnes vnimany jako divacky nejatraktivnéjsi typy

muzei.
V Ceské republice v soucasnosti existuji Ctyfi muzea v prirodé, a sice:

1. Vala§ské muzeum v pfirodé

2. Muzeum v pfirodé Vysocina

3. Muzeum v piirodé Zubrnice

4. Hanacké muzeum v pfirodé.
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Jsou sdruzena jako "Narodni muzeum v pfirodé" a jejich poslanim je "predkladat
Sirokym vrstvam navstévnika pravdivé pribéhy o skute¢nych lidech prostiednictvim zivych,
interaktivnich prezentaci s vyuzitim autentickych staveb a povzbudit je k tomu, aby své
zazitky sdileli s ndmi a mezi sebou navzajem." (Ndrodni muzeum v prirodé [online]. [cit.

2021-02-20]. Dostupné z: https://www.nmvp.cz/prikazy.)

Hovofime-li tedy o muzeich v pfirodé, musime zminit také pojmy lidova kultura,

kulturni dédictvi a folklor, coz jsou fenomény, s nimiz muzea v prirodé uzce souvisi.

2.2.1 Lidova kultura

Lidovou kulturu jako otevieny systém, ktery plni jistou funkci v socialnim kontextu,
definuje Gawlik (in: Frolec, 1980). Jako prvni rovinu, v niz bychom lidovou kulturu mé¢li
nejmladsi generaci zpfistupriovat, hovori o roviné respektu a ucty k dovednosti predka. To
uzce souvisi s uctou k lidské praci vibec. Dale hovoii Gawlik (in: Frolec, 1980) o lidové
kultufe jako o objektu poznani z hlediska etnografie a folkloristiky, ktery je soucasné §kolou
i verifikaci nutnou pro rozvoj a orientaci vlastni tvarci aktivity kazdé nasledujici generace. Je
tedy zaroven informa¢nim a inspiracnim zdrojem piedevSim pro mladou generaci

umoziujicim ji zvladnout slozitéjsi a narocnéjsi vyrazové prostiedky kteréhokoliv oboru.

Dalsi dulezitou funkci lidové kultury Gawlik (in: Frolec, 19890) spatfuje ve funkci
estetické. Tim, ze byl jeji projev tiiben nékolika generacemi, dochazi v jevech lidové kultury
k takové vyvazenosti jednotlivych estetizujicich prvkl, ze maji tyto jevy dlouho schopnost
pusobit jako kritéria uméleckosti a estetického projevu, a pfitom samy jsou estetickymi

objekty.

Za stejné dulezitou povazuje Gawlik (in: Frolec, 1980) rovnéz vlastni uzitnou funkci
lidové kultury. Objekty lidové kultury totiz ani pii silné konkurenci jinych komponentt
kultury, vCetné€ primyslové vyroby, svou uzitnou funkci ani uzitnou hodnotu neztraceji, coz
svédci o jeji zivotnosti. To dokazuje naptiklad vztah vefejnosti k lidové architekture nebo

postaveni lidového slovesného projevu v détské literature apod.

Dale Gawlik (in: Frolec, 1980) hovoii o profylaktické moznosti lidové kultury
k zamezeni nezadouciho vlivu konzumni spole¢nosti a masové kultury, nebot’ lidova kultura

sama piedpoklada jisty tvurci pfistup ze strany jejiho uzivatele.
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Pro harmonicky rozvoj osobnosti pak ma dle Gawlika (in: Frolec, 1980) mimotadny

vyznam kulturné vychovna funkce lidové kultury.

Stejné jako jsou lidova kultura a folklor dilezitym pojitkem generaci, podileji se i na

vzajemném sblizovani kultur v celosvétovém kontextu. (Gawlik, in: Frolec, 1980)

2.2.2 Folklor

S lidovou kulturou tedy souvisi folklor. Benes§ (1989) definuje predmét zkoumani
folkloristiky jako jevy a procesy lidového zivota, které oznacujeme jako lidovou slovesnost,
zpév, hudbu, tanec a lidové divadlo. Spole¢né¢ s etnografii je podle BeneSe (1989)
i folkloristika soucasti historickych véd, ma ale i uzky vztah k uménovédnym, lingvistickym
a socialnim védam, nebot jejim predmétem jsou i dalsi jevy lidové duchovni kultury, pravni,

nabozenské a spolecCenské praktiky, obycCeje a zvyklosti.

Folklor jakozto védni objekt folkloristiky potom lze v ramci kazdé narodni kultury
oznalit jako historicky otevienou strukturu tvarCich procest a vyslednych estetickych
slovesnych, pistiovych, hudebnich, tanecnich a divadelnich zanr(, vychazejicich z historicky
promeénlivé lidové tradice a fungujicich jako stereotypy v dané nositelské skupiné a za jistych
okolnosti a v ur€ité podobé také v celonarodni kultufe. V prostfedi svého ptivodu je folklor
bezprostfedné spojen se spoleCenskymi, uméleckymi a dal§imi nazory a zpisobem Zzivota
nositelské skupiny, je zde tradovan Ustné nebo pisemné v souvislosti se zpisobem Zzivota
skupiny a jeho nositelé jsou souCasné tvurci nebo spolutvirci, aktéfi, vypraveci, zpévaky,
posluchaci nebo divaky. Takto vznikaji, udrzuji se a méni pravni, etické, filozofické,
nabozenské a svétonazorové predstavy lidu, jeho obyceje a zvyklosti, vyjadfované nebo

nevyjadfované podle potieby také estetickym tvarem. (Benes, 1989, s. 4)

Jak se dale docteme v BeneSovi (1989, s. 4)), folklorni jevy vychazeji z tradice. Je to
komplex vyrazovych a vyznamovych prostiedku, které ve vlastnim i cizim konotacnim poli
(prostiedi) nabyvaji riznych funkci a obsahuji razné postupy, situace a prostiedky, jichz

pouzivaji lidovi autofi nebo interpreti.
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2.2.3 Kulturni dédictvi

Za hmotné kulturni dédictvi povazuje Bene§ (1981) v zivotnim prostiedi urcité
spoleCnosti tu Cast materialnich statk, ktera slouzi nad béznou uzitkovost vytvora piirody
a ¢lovéka hodnotami trvalého vyznamu kulturniho, které dané prostfedi a pospolitost
charakterizuji, identifikuji a od jinych odlisuji. (Benes, 1981, s. 11) Tim je odivodnéna péce
o jejich trvalé zachovani a zajisténi "zhmotnélé paméti" spolecnosti v kontinuité od minulosti

do budoucnosti.

Do souboru kulturniho dédictvi pak dle BeneSe (1981) zafazujeme kulturni statky,
kulturni pamatky, pfedméty muzejni €i galerijni hodnoty jako vyznamné kulturni hodnoty,
puvodni doklady vyvoje pfirody a spoleCnosti (s autentickym poselstvim o charakteru

prostiedi v urcité dob€) s vyznamem historickym, uméleckym ¢i védeckym.

2.3 Détské muzeum

Nyni bychom se blize vénovali pojmu détskému muzea, jeho historii, specifickym
cilim s ohledem na jeho navstévnika, tedy dit€, a posléze metodam a formam vyuzivanym

v ramci muzejni edukace v tomto typu muzea.

Analyzy détskych muzei dale podle Juvy (2004) ukazuji, Ze narozdil od klasickych
muzei, kde Casto nepracuji muzejni pedagogové, maji détska muzea dobré personalni zazemi

a jejich expozice respektuji vékové zvlastnosti détského publika.

Podle Jivy (2004) jsou détska muzea originalnimi kulturnimi a predev§im edukacnimi
institucemi pfizpisobujicimi své aktivity riznym cilovym skupinam, kterymi jsou nejcastéji

nasledujici tii skupiny:

1. déti z matetskych Skol (preprimarni uroven) a zaci Skol (pfedev§im primarni a nizsi

sekundarni trovné, ¢asto vsak 1 vyssi sekundarni urovné)

2. déti a mladez v doprovodu dospélych osob, nejéastéji rodici (mnoha détska muzea

piipravuji pofady pro déti mladsi tii let, zde pak je piitomnost doprovodu malych déti

podminkou navstévy détského muzea)

3. déti a mladez v ramci traveni svého volného ¢asu. (Juva, 2004, s. 140)
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Dle Javy (2004) rovnéz piejimame nejzasadn€jSi charakteristiky détského muzea

podstatné pro jeho vymezeni. Détska muzea tedy:

1. jsou muzejni instituce

2. preferuji edukacéni funkci

3. se primarné vénuji détem (nejcasteji od 3 do 15 let)

4. tvoii soucast specifické kultury pro déti

5. zprostiedkuji pristup ke kulturnim hodnotam v nejsir§im pojeti

6. predstavuji nova mista uceni (pro déti 1 dospélé)

7. vhodné reaguji na aktualni problémy soucasného svéta

8. pfipravuji interaktivni expozice a vystavy a dalsi muzejné pedagogické aktivity
9. chystaji doprovodné muzejné didaktické materialy pro své publikum

10. vytvareji pro déti (ale 1 pro dalsi navstévniky) pratelské materialni a socialni prostredi
11. zdaraznuji participaci déti ve vSech oblastech své prace

12. tematicky kooperuji s dalSimi edukac¢nimi, kulturnimi a socidlnimi institucemi

a jednotlivci

13. podileji se na celospoleCenskych integra¢nich snahach, chtéji byt "kulturni instituci pro

vSechny"

14. povahové jsou vyrazné flexibilni, protoze vychazeji primarn€ z prezentacni Cinnosti,

sbirkotvorna prace je u nich sekundarni

(Java, 2004, s, 194-195)

2.3.1 Historie détskych muzei

Jak pise Dolak (2014), muzea byla od svych pocatka zamétena piredev§im na dospélé
navstévniky. Prvni détské muzeum na svété pak vznika na prelomu 19. a 20. stoleti v USA,
konkrétn€ v roce 1899 v New Yorku (Brooklynské détské muzeum). Jeho hlavnim poslanim

bylo potesit a poucit mistni déti a rozvijet jejich zaymy. Tim se zacal rozvijet novy muzejni
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fenomén - détské muzeum. Podrobné se jim zabyva i Vladimir Jiva ve své publikaci Détské

muzeum (2004).

Jak najdeme v Jivovi (2004), dalsi détska muzea vznikaji v USA v Bostonu (1913),
Detroitu (1917), v Indianapolis (1925). V Evropé€ pak détska muzea vznikaji v 70. letech 20.
stoleti v Berling€, Frankfurtu nad Mohanem, Karlsruhe, Amsterodamu, Parizi, Bruselu. V roce
1992 pak vznikd Détské muzeum v Brné, které jiz fadu let plni urcitou metodickou

a koordinacni funkci v oblasti ¢eskych muzejné pedagogickych aktivit pro déti a mladez.

2.3.2 Zastit'ujici organizace détského muzea

Rozvoj détskych muzei souvisi 1 s rozvojem jejich globalnich a zastitujicich
organizaci. Jak pise Dolak (2014), jedna se zejména o celosvétovou Asociaci détskych muzei
(Association of Children’s Museums - ACM), Evropskou asociaci détskych muzei (Hands on!
Europe- HO!'E), ktera vznikla v roce 1994 a Spolkovy svaz némeckych détskych muzei
amuzei pro mladez (Bundesverband der deutschen Kinder-und Jugendmuseen e.V. - BV
KIM), jez jako profesionalni servisni organizace podporuji vznik a dalsi rozvoj détskych

muzei 1 muzejni pedagogiky.

Java (2004) podrobnéji popisuje dalsi organizace zabyvajici se muzei obecné, a sice
Mezinarodni radou muzei - ICOM (International Council of Museums), ktera je mezinarodni
profesni nevladni organizaci se statutem konzultanta UNESCO. Byla zalozena v roce 1946
v Pafizi a jiz tradicné€ vénuje pozornost détem a mladezi v muzei a galeriich a vytvari svymi
aktivitami vhodny ramec i koordinacni strukturu také détskym muzeim. K tomu dochazi
zejména prostiednictvim jejiho Vyboru pro vychovu a kulturni ¢innost - CECA (Council of
Education and Cultural Action), ktery svym dirazem na muzejné€ pedagogické aktivity vCetné
specifické podpory nejmladsimu muzejnimu publiku kladné ovliviluje na celém svété nejen
rozvoj muzei pro déti a mladez, ale také zvySenou péci o tuto specifickou cilovou skupinu

navstévniku ve v§ech muzeich.

Détska muzea jakozto svébytny typ muzejniho zafizeni si podle Juvy (2004) vytvorila
1 své vlastni asociace, z nichz jmenujme zejména prvni organizaci reprezentujici vyhradné
détska muzea a muzea pro mladez. V roce 1962 tak v USA vznikd Asociace muzei pro
mladez (Association of Youth Museums - AYM), jez se v roce 2001 prejmenovala na

Asociaci détskych muzei (Association of Children/ s Museums - ACM).
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Jak pise Java (2004), celosvétova, evropska i narodni asociace détskych muzei, plni na

pocatku 21. stoleti fadu vyznamnych funkci:

e organizacni (vedeni databaze Clend, podpora vzajemnych kontaktd, aktivity center pro

spolupraci a pro profesionalni rozvoj, poradani konferenci atd.)

e informacni a publika¢ni (nabidka informaci pro nejSirSi zdjemce - predev§im tvorba
a aktualizace vefejné pfistupnych webovych stranek, vydavani tfady periodickych

i neperiodickych publikaci, kdy nékteré z nich je mozno objednat pres internet)

e koncepcni (pomoc pii pfipravé a rozvoji projektd i pii vystavbé novych détskych

muzei, novych expozic, vystav a programd, tvorba oficialnich standardu)

e podparnou (kumulace financnich zdroji z vefejné i privatni sféry s cilem pomoci

zajimavym projektim a aktivitam détskych muzei na narodni i mezinarodni urovni)
e vyzkumnou (podpora i organizace empirickych Setient)
e evaluacni (vCetn€ ocenéni vyraznym osobnostem svéta détskych muzei)

(Juva, 2004, 5.72)

2.4 Metody a formy prace v détském muzeu

Ve Skalkové (2007) se docteme, ze vybér konkrétnich vyukovych metod a forem,
které pouzijeme v eduka¢nim programu, je siln€ ovlivnén stanovenymi cili. Dale v navaznosti
na to, ¢eho chce muzejni pedagog programem dosahnout, zvazuje, jakymi metodami tento

zameér naplni.

2.4.1 Metody

Predni misto, jak uvadi Horska (2019), zaujimaji metody usilujici o aktivizaci zaka
a jeho angazovanost v procesu uceni. V souvislosti s muzealii vytvareji prostor pro tvofivou
¢innost zaka s dirazem na jeho vlastni zkuSenost, prozitek a rozvoj kritického mysleni. Tyto

metody by mély piekonavat verbalismus.

Spilkova (2005) tyto metody nazyva cinnostni a zkuSenostni a vychazi

z humanistického, na dité orientovaného a konstruktivistického pojeti vzdélavani.
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Podle Brabcové (2003) tomuto pojeti rovnéz odpovida tzv. objektové uceni, které se
opira o konstruktivismus, vychovu ke kritickému mysleni, smyslovou zkusenost a kombinuje
aktivni uceni s osobnim porozuménim. Objektové uceni spociva ve strukturovaném vnimani
muzealii vSemi smysly, vede k ziskani informaci z predmétu, jejich naslednému diskutovani

a porovnavani se stavajicimi zkuSenostmi zaka 1 ostatnich. (Brabcova, 2003)

Dalsi metody, jez hraji dilezitou roli ve vztahu k objektovému uceni jsou dle Horské
(2019) metody praktickych cinnosti zakd, které umoziuji zakim piimou manipulaci
s predmétem, pfipadn€ s jeho substitutem nebo modelem, nebo navozuji praktickou ¢innost
souvisejici s dfive zkoumanym objektem & tématem edukalniho programu. Zaci se tedy
vmuzeu mohou vzit do role archeologu, realizovat nejrizn€j§i vytvarné aktivity Cci

experimenty v muzejni dilné.

Mezi dalsi neopominutelné metody, jak piSe Horska (2019), patfi metody dramatické

vychovy (naptiklad drobné etudy nebo scénky, zivé obrazy).

2.4.2 Dramaticka vychova v muzeu
Dramaticka vychova je jednim z moznych postupt, jak pojmout a vytvaret edukacni
programy v muzeu. Vzhledem k predSkolnimu véku déti, s nimiz v ramci své profese muzea

navstévujeme, se nam dramaticka vychova jevi jako velmi vhodna k vyuziti.

Dramaticka vychova vstupuje do ¢eského systému skolniho vzdelavani od 80. let 20.
stoleti jako jeden z péti predméta estetické vychovy. (Rodova, 2016, s. 5) Jedna se o zpisob
uceni, jenz je zaloZzen na metodé dramatizace, jejiz jadro tkvi ve "vstupu do role", jednani

a rozehravani fiktivnich situaci. Zakladni principy dramatické vychovy jsou:

1. princip zkuSenosti - nejstarsi zptisob uceni, zalozeny na napodobé

2. principem prozivani - kdy prozitky jsou soucasti osobni zkusenosti kazdého jedince.

3. princip hry - nejpfirozen¢jsi zpusob uceni a soucasné nutna a prirozena lidska ¢innost

4. principem tvofivosti - psychicka schopnost ¢lovéka srovnavana s inteligenci, maze byt

utlumena autoritativnim vychovnym piistupem

5. princip partnerstvi - zahrnuje komunikaci a spolupraci, stoji na schopnosti empatie

a tolerance, jez se projevuji pravé v kontaktu s druhymi
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6. princip psychosomatické jednoty - jednota téla a ducha, jez se odviji od citlivosti téla na

psychologické tvarc¢i impulzy, jez jsou zakladem pfirozeného jednani

7. princip vstupu do role - zde je jadro uceni v dramatické vychoveé

8. princip zkoumani a experimentace - umoziiuje vytvoieni svobodného a tviar¢iho prostoru,

jez déla z ucastnikt vzdélavaciho procesu partnery, otevira dvefte kreativité a novému pohledu

na zkoumané otazky

9. princip improvizace - schopnost jednat bez pfipravy a bez opory textu, schopnost reagovat

na situaci, improvizace je cesta k interpretaci, tedy k vykladu feSeného tématu

(Rodova, 2016, s. 5-6)
Metody dramatické vychovy oteviraji cestu, jak mohou zaci vyukové téma poznavat

a soucasn¢ jej prozivat, chapat a ve svém disledku mu porozumét.

Hrani roli se fadi k modernim prostfedkim vyuky. Hra v roli predstavuje piesné
vymezeny koncep¢ni princip s danymi pravidly vstupu do role a stupné jeji stylizace, coz

posiluje efektivnost tohoto didaktického nastroje.

Jednou z moznosti hry v roli je technika zivého obrazu (still picture). Tato

psychodidakticka technika umoziiuje, aby zaci nezistali jen pasivnimi konzumenty
obrazovych historickych prament (rytiny, ilustrace, letaky, plakaty, pohlednice, karikatury,
plany, mapy, fotografie...), ale stali se jejich autory, tedy aby ikonické "texty" sami vytvareli
a posléze interpretovali. (Rodova, 2016)

Pokud je cilem prace s ikonickym textem i jeho fyzické znazornéni, je potieba vytesit

tfi otazky:

1. rovina tematicka: jaké informace do obrazu zahrnout? (co chceme zobrazit)

2. rovina materialni: jakymi prostfedky informace zobrazit? (jaky postoj, jakéa gesta a jaké

rekvizity pouzit)

3. rovina kompozi¢ni: jak bude celek komponovan? (kdo bude kde stat, v jakém potadi budou

mluvit apod.)

(Rodova, 2016. s. 9)

Realizace zivého obrazu vyzaduje koordinaci pohybu, svalovou vydrz, rovnovéahu

a také schopnost udrzet vyraz, pfi¢emz jeho stézejni vlastnosti je nehybnost. (Rodova, 2016)
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V kontextu predskolni vychovy musime tyto pozadavky prizpusobit vékovym specifikim déti

predskolniho véku, coz ostatné plati pro vSechny aktivity.

2.4.3 Organiza¢ni formy a didaktické postupy

Horska (2019) definuje organizacni formy jako dalsi z prostfedki edukacniho procesu
v prostiedi muzea. Byvaji tak organizovany klasické komentované prohlidky vystavy nebo
expozice, zalozené na hromadné frontalni vyuce a predavani poznatkti v hotové podob€, coz
se tyka transmisivniho pojeti edukace. Naproti tomu v duchu humanistické orientace dochazi
k uplatnéni forem muzejni edukace, které kladou diraz na vhodnou kombinaci skupinové
prace a samostatné Cinnosti zaku, pifipadné vyuziti prvka kooperativniho uceni. (Horska,

2019)

Podle Sobaiiové (2012) miizeme v praxi muzei vyuZivat jesté nasledujici formy muzejni

edukace:

e prohlidka expozice s privodcem,
e komentovana prohlidka doplnéna praktickou etudou
e prohlidka s textovou pomuckou
e prednaska
e beseda
e kurzy, ateliéry, workshopy
e animace
e zvlastni edukacni programy (napf. muzejni noc, den otevienych dvefi, specialni akce
k riznym vyrocim, doprovodné akce k vyznamnym muzejnim udalostem, détské

narozeniny v muzeu apod.)

Jiva (2004) pak predklada nejfrekventovan€jsi muzejné didaktické postupy, jak je
pfinesl vyzkum Nel Wormové (1998):

1. muzejné didaktické aspekty vlastni vystavy, napf.:

e autenticita muzejnich exponati

e zafazeni interaktivnich prvkad, vEetné multimedialnich programu
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e vyuziti originald a replik k §ir§imu smyslovému vnimani, tzn. nejen vizualnimu, ale
i taktilnimu, ¢ichovému atd.

e nabidka materialt pro tvuréi ¢innosti

e textové a grafické informace a dalsi doprovodné materialy

e spoluprace déti na tvorbé vystavy

e prezentace tvorby déti pro déti apod.

2. muzejné didaktické principy, napf.:

e uceni vSemi smysly

e pohyb déti v prostorach vystavy
e vlastni tvar¢i ¢innost

e participace

e emocionalnost

e zazitkovost

3. vlastni pouzivané muzejné didaktické metody, napf.:

e vypraveni

e rozhovor

e experimentovani

e inscenacni metody

e produkéni metody

e muzejné didaktické hry
e projektové metody apod.

(Java, 2004, s. 134)

Spolecnym rysem muzejné didaktickych metod by podle Jivy (2004) méla byt snaha o
aktivizaci détského muzejniho publika. Optimalni muzejné didaktické aktivity by pak mély
podporovat autonomni odhalovani a vyhybat se poucCovani, aranzovat plodna setkani

a vymeény nazort, vyuzivat asociaci, pocitu, fantazie, imaginace a kreativity.

V programech détskych muzei, jak piSe Java (2004) se vyuziva mnoho aktivizujicich

metod. Tou hlavni je pozorovani muzejnich exponatd, které se Casto poji s dalSimi
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praktickymi smyslovymi cCinnostmi (napi. ve formé detektivnich her, ukolt ke hledani

a zkoumani, sbirani a sestavovani vlastnich minimuzei apod.).
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3 SPOLUPRACE MUZEA A SKOLY

Jak piSe Horska (2019), o dulezitosti rozvoje edukacni Cinnosti muzea ve vztahu ke
Skole 1 Skoly k muzeu se jedna ve strategickych dokumentech v oblasti vzdelavaci i kulturni
politiky Ceské republiky. Ndrodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice. Bild kniha
(2001) vymezuje na pozadi principu celozivotniho uceni podporu vnitini promeény
a otevienosti vzdelavacich instituci. Déle Bild kniha vyzdvihuje skuteCnost, ze na kultivaci
osobnosti déti a mladeze se mohou podilet muzea jako mimoskolni vychovné-vzdélavaci

instituce. (Horska, 2019)

Aktudlnost tématu dokladaji podle Horské (2019) také konference, kolokvia
¢i seminafe na dané téma. Uved'me napfiklad konferenci Muzeum a Skola, konajici se kazdy
druhy rok pod zastitou Muzea jihovychodni Moravy ve Zlin€. Dale také V. celorepublikové
kolokvium na téma eského muzejnictvi s nazvem Muzeum a vzdéldavaci systém CR pod

zatitou Asociace muzei a galerii Ceské republiky v roce 2010 v Brné.

Dalsim diakazem o rozvoji spoluprace Skoly a muzea jsou také teoretické staté

a empirické studie publikované v odborném periodiku Kultura, umeéni, vychova.

Diky finan¢ni podpofe Evropskych socialnich fondi byl realizovan naptiklad projekt
Dotkni se 20. stoleti, za nimz stoji Historické muzeum Narodniho muzea spolu s dalSimi
partnerskymi muzejnimi a vzdélavacimi institucemi. Dale byl v roce 2015 realizovan
napiiklad projekt Skola na zdmku, jehoz cilem je vytvaiet edukalni programy pro zaky
matefskych, zakladnich a stfednich $kol s vyuzitim Zameckého navrsi v Litomysli a principa
zazitkové pedagogiky. (Horska, 2019) V ramci tohoto projektu byl ve spolupréci s Komisi pro
praci s vefejnosti a muzejni pedagogiku AMG CR (Asociace muzei a galerii v Ceské
republice) realizovan seminai Skola a muzeum - mista edukacné podnétného setkavani (2016).
V roce 2019 pak, opét pod hlavickou této komise, zahajila ¢innosti pracovni skupina Muzeum
Skole - Skola muzeu. Ta poradd pravidelna setkani zameérend na spolupraci mezi obéma

institucemi. (Horska, 2019)

Dalsim dulezitym pocinem pak bylo spusténi centralniho portalu edukacnich aktivit
muzei a galerii s nazvem MUZEOEDU. Portal od roku 2016 pedagogim i studentim vsech

stupniil Skol umoznuje rychlou orientaci v nabidce edukacnich programii muzei a galerii.

Podle Horské (2019) nestoji kvalitni zlepsovani edukace v oblasti spoluprace skoly

amuzea pouze na vymén€ zkuSenosti, ani nejsou vhodné podminky vytvareny pouze
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stavajicim legislativnim rdmcem. Vyznamnou roli totiz podle Horské hraje soustavny
a systematicky pedagogicky vyzkum umoznujici implementaci nové ziskanych poznatka
nejen do muzejné-pedagogické teorie, ale také podpora pro praci muzejnich pedagogu

z tohoto pedagogického vyzkumu plynouci.

Zakladem kvalitni spoluprace muzea a skoly je podle Horské (2019) propojeni
institucionalniho ramce a vzajemné pfijeti obou instituci. Java (2004) potom jako
rozhodujiciho ¢initele ve spolupraci skoly a muzea spatfuje ucitelovu osobnost. Jeho kulturni
orientace, zajem a vztah k dané kulturni aktivité se bezprostiedné prenasi na zaky a pomaha
prekonavat prekazky a orientovat se v dané oblasti. Kazdy ucitel by dle Javy (2004) mél
poznat kulturni zafizeni dostupnd v daném regionu, a mél by se snazit byt pravidelné
informovan o tom, co tato zafizeni Skole z hlediska obohaceni vyu€ovaci Cinnosti nabizeji.

Podle Horské (2019) by si ucitel, stejné jako muzejni pedagog, méli klast beéhem své

pedagogické Cinnosti nasledujici otazky:
"Ve kterych oblastech ma byt navstéva edukacniho programu v muzeu pro zaky obohacujici?"
"Co se maji zaci diky setkani s muzealiemi naucit nového?"

"Jakymi zpusoby je vhodné s cili muzejni edukace ve vztahu k zakim ve Skole i v muzeu

pracovat, aby se dostavil pozitivni vysledek v jejich u€eni?" (Horska, 2019, s. 14)

Skola by podle Horské (2019) méla povazovat muzeum za opravdové misto uéeni, ne
jen za prostiedi traveni volného Casu. Muzeum by na druhé strané mélo pro zaky kvalitni
ucebni situace tvofit. K tomuto napliiovani kvalitni praxe v oblasti muzejni edukace by podle
Americké asociace muzei mely pfispét tfi zakladni principy, jak je definuje ve strategickém
dokumentu Excellence in Practice: Museum Education Principles and Standards. Témito
principy jsou: pfistupnost, zodpoveédnost, obhajitelnost (v originalnim znéni: "accessibility,
accountability, advocacy"). Treti princip, tedy obhajitelnost, v sobé skryva strategikou vyzvu

k vytvareni jak obecnych, tak konkrétnich méfitelnych cili muzejni edukace. (Horska, 2019)

Ve Vnitrnich pravidlech a pfedpisech Mezinarodni rady muzei (ICOM - International
Council of Museum) najdeme nasledujici definici muzea: "stdld nevyde¢leCna instituce ve
sluzbach spolecnosti a jejiho rozvoje, oteviena verejnosti, ktera ziskava, uchovava, zkouma,
zprostiedkuje a vystavuje hmotné doklady i nehmotné dédictvi lidstva a jeho prostiedi za

ucelem studia, vzdélavani, vychovy a potéseni (ICOM, 2010, s. 1)
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Spolupraci muzea a Skoly se také vénuje naptiklad Brabcova (2003) v publikaci
"Brana muzea oteviend". Spatfuje jako zakladni kol muzei v soucasnosti jejich zaclenéni do

vzdélavaci soustavy a vnima muzeum jako jednu z instituci celozivotniho vzdelavani.

Celozivotni vzdélavani definuje jako "posun ve vzdélavacim konceptu smérem
k neukoncenému vyvoji, ktery se nedd jednou provzdy uzaviit ziskanym diplomem nebo

osvédcenim". (Brabcova, 2003, s. 26)

Jelikoz muzea nejsou chapana ani sama sebe nechapou jako vzdé€lavaci instituce,
rozebira Brabcova moznosti spoluprace muzea a Skoly na vSech turovnich vzdélavaci
soustavy. Dale se zabyva piekazkami, jimz muzea Celi pfi zalefiovani vzdélavaci role do

svého poslani, a rovnéz tim, jaké k tomu potiebuji podminky. (Brabcové, 2003)

Predpokladem pro rozvoj vzdé€lavacich programii v muzeu je podle Brabcové (2003)
vyhovujici vztah muzea a Skoly, jenz je zalozeny na oboustranné profesionalité a vstiicnosti
ana vytvafeni novych strategii spoluprace. Podle Javy (2004) je rozhodujicim Cinitelem ve
spolupréaci skoly a muzea je ucitelova osobnost. Jeho kulturni orientace, zajem a vztah k dané
kulturni aktivité se bezprostfedné pfenasi na zaky a pomaha prekonavat prekazky a orientovat
se v dané oblasti. Kazdy ucitel by dle Javy (2004) mél poznat kulturni zafizeni dostupna
v daném regionu, a mé¢l by se snazit byt pravidelné informovan, co tato zafizeni Skole

z hlediska obohaceni vyucovaci ¢innosti nabizeji.

3.1 Spoluprace muzea a Skoly: Cesko-britské srovnani

Brabcova (2003) srovnava spolupraci muzea a Skoly u nas a ve Velké Britanii
v kratkém historickém ptehledu. V 70. a 80. letech 20. stoleti odpovidalo zaclenéni
vzdélavacich pracovnikd v britskych muzeich nasi soucasné situaci. Tedy hierarchické
usporadani bylo feditel > zastupce tfeditele > kurator ¢i kuratofi + vzdélavaci pracovnik.
V ramci této organizaCni struktury je to praveé vzdélavaci pracovnik muzea, kdo se snazi
zacClenit vzdélavani do ¢innosti muzea a navazuje spolupraci mezi muzeem a Skolou. Vétsinou

se jedna o izolované aktivity postradajici jakykoli systémovy zaklad.

Na pocatku 90. let prechazi zodpovédnost za partnersky vztah mezi muzeem a Skolou
na mistni Skolsky ufad. Divody pro tento krok, jak se do¢teme v Brabcové (2003), jsou
nasledujici:

e fada muzei nebyla ochotna piijmout svou vzdélavaci roli ve spolecnosti
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e vzdélavani v muzeu bylo chapano jako oddélena a méné vyznamna cCinnost, ktera
nesouvisi s hlavnimi funkcemi muzea

e muzea se neveénovala vzdélavani dospélych ani vzdélavacim aktivitam pro mistni
spoleCenstvi

e vzdélavaci pracovnici v muzeich si stézovali na naprosty nedostatek porozumeéni
a sympatii pro svou praci

e struktura muzei, jejich fizeni a organizace byly nevyhovujici az katastrofalni, muzea
neméla pro vzdélavaci pracovniky systémova mista a jejich mzda byla vzdy nizsi nez
mzda kuratora

(Brabcova, 2003, s. 27)

3.2 Prekazky rozvoje vzdélavani v muzeu

Jak pise Brabcova (2003), velka &ast zejména mensich muzei v Ceské republice se
vzdélavani vénuje spiSe okrajoveé. Jednou ze zakladnich piekazek je to, ze znalost obecnych
kulturné-historickych souvislosti je odbornymi pracovniky muzei pokladana za samoziejmost
a nebere se na ni ohled v koncepci expozice ¢i vystavy. Tedy kuratofi si neuvédomuji, ze pfi
své praci socialné vyluCuji skupiny obyvatelstva bez dostate¢ného vzdélanostniho zakladu
nutného pro orientaci ve slozitych kontextech vétSiny stalych expozic. V hor§im piipadé pak
podle Brabcové (2003) na sebe muzejni pracovnici nahlizeji jako na elitu a jsou s tim zcela

spokojeni.

Na koncepci rozvoje muzea by se méli podle Brabcové (2003) podilet kvalifikovani
vzdélavaci pracovnici, ktefi by pii pfipravé expozic a vyznamnych vystav méli zohlednit
aktualni vyvoj poznani a vzdelavaci aspekt. Klasické muzejni expozice by mély byt vzdy
doprovazeny vzdélavacimi aktivitami a pfizptisobeny rozliSnym ucebnim stylim a vékovym
skupinam navstévnikd. Fakt, Ze nejsou spojeny se vzdé€lavacimi teoriemi a jejich vyvojem
a nereflektuji je, povazuje Brabcova (2003) za vyznamnou piekazku pro zaclenéni muzei do

vzdélavaciho systému.

Dalsi prekazka zaclenéni vzdélavaci role do Cinnosti muzea spociva podle Brabcové
(2003) v hierarchické organizacni struktufe tvorené pracovnimi misty, jejichz popisy prace
jsou poslednich nékolik desetileti neménné. Muzejnimu vzdélavani vice konvenuje
usporadani organizace i na zakladé projektii a ukoll, ¢emuz odpovida tymovy management

a partnersky vztah vSech zasadnich profesi v muzeu.
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Krucialni piekazkou pak je fakt, ze vétSina muzei v Ceské republice dle Brabcové
(2003) nemé ve svém tymu ani na externi uvazek vzdélavaciho pracovnika. Proto jako
nejdulezitéjsi predpoklad rozvoje vzdélavacich aktivit v muzeu definuje Brabcova (2003)
zaClenéni této profese do systemizovanych mist ve struktufe muzea a soucasné ziskani
financ¢nich prostredkil od ziizovatele. To si ale zejména mensi muzea nemohou dovolit, nebot’

ziizovatelé nebo vedeni vzdélavani v muzeu to nepovazuji za potiebné.

Posledni prekazkou je pak, jak piSe Brabcova (2003), nedostateCné zajisténi
odpovidajiciho profesniho vzdé€lavani muzejnich pracovniki v této oblasti na vysokych

skolach.

3.3 Predpoklady spoluprace mezi muzeem a Skolou

Strategickym partnerem v feSeni systémovych otdzek obsahu vzdélavani jsou pro
pracovniky muzea Skolské urady. Podle Brabcové (2003) je pak potieba vyjasnit, zda a za
jakych okolnosti budou Skoly moci spolupraci s muzeem vyuzivat v ramcovych vzdélavacich
planech a eventualné prenést vyuku mimo Skolu. Dale posoudit, zda jsou pro Skoly navstévy
muzea piili§ nakladné a jaky je objem finanCnich prostfedkd, které jsou na tyto aktivity na

stran€ muzea 1 Skoly urceny.

Neplacené navstévy muzea nejsou zadouci, nebot to, jak piSe Brabcova (2003),
devalvuje instituci muzea v o¢ich zakd. Pokud muzeum $kole nabidne kvalitni sluzbu, Skoly
se podle zkuSenosti Brabcové (2003) rozumnym poplatkim za vstupné nebo programy
nebranily. Muzea rovnéz, jak dale piSe Brabcova, mohou ménit postoj ucitelt k navstéve tim,

ze z nich namisto pouhého doprovodu udélaji svého partnera.

3.4 Co pro spolupraci potiebuje muzeum od Skoly
Brabcova (2003) predklada nékolik bodi, ve kterych specifikuje, co muzeum
pottebuje od Skoly, aby se z obou instituci stali partnefi. Je tedy potieba, aby:
e Skola objevila a rozpoznala vzdélavaci a vychovnou hodnotu muzea pro své
vzdélavaci zaméry

e se v muzeu odehravaly aktivity, které Skola nemtize nabidnout nebo zajistit
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e navStéva muzea byla zahrnuta do vyukového programu kazdé skoly (zatim se
zpravidla nachazi v kategorii Skolnich vyleti)

e navstéva muzea byla ve spolupraci s muzeem pfedem koncepcné piipravena tak, aby
mohla byt co nejefektivnéji vyuzita

e Skola pomohla vybrat adekvatni ¢ast expozice nebo vystavy (navstéva celého muzea
nebo pfilis rozsahlé vystavy se mine ucinkem)

e po navstévé muzea nasledovaly aktivity ve Skole, zamysleni nad smyslem predmétu
navstévy

o Skola poskytla nav§tivenému muzeu zpétnou vazbu

e Skola zaky na navstévu muzea pripravila (s ohledem na ostatni Castniky je mimo jiné
zapotiebi poucit déti o vhodném chovani)

(Brabcova, 2003, s. 28-29)

Na strané skoly je pak podle Brabcové (2003) zapotfebi nesnazit se urCovat muzeu
podobu vzdélavacich programt na zakladé argumentl, které se tykaji pouze jejich didaktické
hodnoty nebo naroku na bezpodmine&né vyhovéni osnovam. Skola musi respektovat muzeum

jako svébytnou instituci se svym vlastnim poslanim.
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4 RAMCOVY VZDELAVACI PROGRAM PRO
PREDSKOLNI VZDELAVANI

V kontextu spoluprace Skoly a muzea, se nemUzeme nezminit o problematice
ramcovych vzdélavacich programi jakozto systémovém piedpokladu této spoluprace.
Transformace ¢eského Skolstvi a kurikularni reforma na prahu 21. stoleti vyustila v nové
pojeti Skolniho kurikula, jez vychazi z Bilé knihy (2001) a na statni Urovni je definovana

v podobé ramcovych vzdelavacich programi (dale jen RVP). (Horska, 2019)

Bila kniha tedy formuluje strategie narodniho vzdélavani a najdeme v ni doporucent,
aby se muzea jako mimoSkolni vzdélavaci instituce podilela na kultivaci osobnosti déti
amladeze (Bila kniha, 2001) RVP poskytuji kazdé skole prostor pro to, aby na formalni
urovni v¢lenila blizs8i spolupraci s muzeem tak, aby se stala soucasti vyuky a tim vzdelavaci
strategie. Mtize byt napiiklad ve SVP jiz pfedem pocitano s navitévou muzea tak, aby byla
vhodné propojena s vyukou, nebo s formou projektového vyulovani, jez pro feSeni

konkrétniho problému vyzaduje vyuziti potencialu muzea.

RVP se tedy podle Horské (2019) stavaji jednim z mala systémovych predpokladu, jez
vytvaieji komunikacni kanal pro spolecny dialog mezi uciteli Skol a muzejnimi pedagogy pfi
vychové a vzdélavani. Tento dialog by v idealnim pfipadé mél pfispét k dlouhodobé

spolupraci mezi obéma stranami.

Muzejni pedagog, jak najdeme v Horské (2019) by tak idealné meél na zakladé
prostudovani kurikularnich dokument ziskat prehled o cilech a vzdélavacich obsazich
Skolniho vzdélavani. Tento piehled by mu mél umoznit stanoveni adekvatnich cilt, vybér
obsahti i metod a forem prace muzejni edukace, které by odpovidaly vychovné-vzdélavacim

potfebam skoly a soucasné zachovavaly edukacni specifika muzea.

4.1 Ramcovy vzdéldvaci program pro predSkolni vzdélavani
ve vztahu k muzejni edukaci

Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani pracuje se Ctyfmi cilovymi
kategoriemi. Stanovuje cile v podobé zaméru a cile v podob€ vystupt, a sice nejprve v obecné

urovni a nasledné v urovni oblastni (Smolikova, RVP PV, s. 8)
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Jedna se tedy o tyto Ctyfi konkrétni kategorie: ramcové cile, dil¢i cile v oblastech,

klicové kompetence a dil¢i vystupy v oblastech.
Ramcovymi cili se rozumi:

1. Rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani
2. Osvojeni hodnot

3. Ziskani osobnostnich postoji

Vzdélavaci cile formulované jako vystupy jsou na této obecné turovni dané

nasledujicimi kliCovymi kompetencemi:

1. kompetence k uceni

2. kompetence k feSeni problému
3. kompetence komunikativni

4. kompetence socialni a personalni

5. kompetence ¢innostni a obcanské

Dil¢i cile a dil¢i vystupy jsou definovany pro nasledujicich pét oblasti:

1. biologicka

2. psychologicka
3. interpersonalni
4. socialné-kulturni

5. environmentalni

Tyto oblasti jsou nazvany nasledovné:

1. Dité a jeho telo

2. Dité a jeho psychika
3. Dité a ten druhy

4. Dité a spoleCnost

5. Dite€ a svéet

Vzdélavaci obsah v RVP PV je chapan jako integrované pojeti, které¢ ma za cil

respektovat pfirozenou celistvost osobnosti ditéte a jeho postupné zacleriovani se do zivotniho
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a socialniho prostiedi. I presto, ze se tedy z logiky véci oblasti, respektive jejich obsahy,
vzajemné prolinaji, prostupuji, ovliviiuji a podmiruji (Smolikova, 2004), podivame se nyni
podrobnéji na dil¢i vzdelavaci cile a vzdélavaci nabidku téch oblasti, v nichz je explicitné
obsazeno téma nasi prace, tedy muzejni edukace, spoluprace muzea a skoly, historie regionu

¢1 folklor.

4.1.1 Dité a jeho psychika

V oblasti Dit¢ a jeho psychika, v podoblasti "Poznavaci schopnosti a funkce,
predstavivost a fantazie, myslenkové operace" tak ve vzdélavaci nabidce najdeme: pfimé
pozorovani pftirodnich, kulturnich i technickych objekti i jevii v okoli ditéte, rozhovor
o vysledku pozorovani (Smolikova, 2004). Zde jisté citime vztah k moznosti vyuziti muzea
jakozto kulturné-vzdélavaci instituce, ktera mize byt vyuzita pro napliovani dil¢iho cile této
oblasti, a sice posilovani pfirozenych poznavacich citd (zvidavosti, zajmu radosti

z objevovani apod.)

V podoblasti "Sebepojeti, city, vule" nalezneme jako jeden z dilCich cili: rozvoj
a kultivace mravniho i estetického vnimani, citéni a prozivani. V Sir§im pojeti tento cil
nepochybné muzeme vztahnout na rozvijeni ucty k historickym artefaktim, k ucté k lidové
tradici Ci lidské praci, jak ji mnohd muzea znazortiuji a dokladaji muzejnimi exponaty. Dale
ve vzdélavaci nabidce této podoblasti najdeme: vylety do okoli, které se jisté daji pojmout

jako napftiklad navs§téva Hanackého muzea v prirodé.

Dalsi polozkou vzdélavaci nabidky této podoblasti jsou cinnosti zaméfené na
poznavani ruznych lidskych vlastnosti; zamémé pozorovani, ¢im se lidé mezi sebou lisi
(fyzické 1 psychické vlastnosti, dovednosti, schopnosti, city, vlastnosti dané pohlavnimi
rozdily, vékem, zemépisnym mistem narozeni, jazykem) a v ¢em jsou si podobni (Smolikova,
2004). V prostredi Hanackého muzea muzeme tuto vzdélavaci nabidku pojmout jako
sledovani role muze a Zeny v minulosti a v soucasnosti, rozdily v nafe¢i nebo v zivoté
v horach a nizin€. Dale se muzeme déti seznamit s riznymi tradi¢nimi femesly, porovnat

praci a podminky k ni v minulosti a nyni.
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4.1.2 Dité a spolecnost

Oblast Dité a spolecnost je nejvice nosnou z hlediska propojeni s tématem nasi prace.
Nebot' se jednd o oblast socialné-kulturni je "cilem vzdélavaciho usili ucitele uvést dité do
spoleCenstvi ostatnich lidi a do pravidel souziti s nimi, dale uvést je do svéta materialnich
i duchovnich hodnot, do svéta kultury a umeéni, pomoci ditéti osvojit si potiebné dovednosti,
navyky 1 postoje a umoznit mu aktivné se podilet na utvafeni spoleCenské pohody ve svém

socialnim prostfedi." (Smolkova, 2004, s. 25)
Dil¢i vzdélavaci cile jsou mimo jiné tyto:

e rozvoj zakladnich kulturné spoleCenskych postoju, navykt a dovednosti ditéte, rozvoj
schopnosti projevovat se autenticky, chovat se autonomné, prosocialné a aktivné se

prizpasobovat spoleCenskému prostiedi a zvladat jeho zmény
e vytvoreni povédomi o mezilidskych moralnich hodnotach

e seznamovani se sveétem lidi, kultury a umeéni, osvojeni si zakladnich poznatku

o prostredi, v némz dité zije
e vytvareni povédomi o existenci ostatnich kultur a narodnosti

e vytvoreni zaklada aktivnich postojua ke svétu, k Zivotu, pozitivnich vztaht ke kulture
aumeéni, rozvoj dovednosti umoztujicich tyto vztahy a postoje vyjadfovat

a projevovat

e rozvoj spolecenského i estetického vkusu (Smolikova, 2004, s. 25)

Kulturné spolecenské postoje a mezilidské hodnoty je velice dobfe mozné definovat v
jejich neménné vyznamnosti v prubéhu lidské historie, k ¢emuz muzeum jako jeji doklad
vhodné slouzi. K zdkladnim poznatkitm o prostiedi, v némz Zijeme, je mozné pocitat 1 historii
tohoto prostredi, historii naSich pfedkt. Existenci rozdilnych kultur a narodnosti a s tim
souvisejici kulturni relativismus muzeme funkcéné€ détem vysvétlovat na tom, ze i nase vlastni
kultura se v Case vyvijela a promériovala a stejné tak se tomu déje i v ramci lidskych kultur

obecné.

Je mozné nechat déti procitit jisty lidsky univerzalismus, tedy to, co autorka sly$i ve

slovech Marka Aurelia, Ze "vSichni lidé jsou spolu piibuzni, ne sice podle krve, ale rozumem,
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nebot rozum kazdého je ¢asti rozumu vesmirného. A z tohoto spolecenstvi vyplyva lidem
povinnost chovat se k sobé€ vlidné a pratelsky". Tedy je mozné rozdilnosti nasi vlastni kultury
v horizontalni roviné jejiho historického vyvoje demonstrovat rozdilnost vSech kultur na

vertikale souCasnosti.

Vztah ke kultufe a uméni miZeme pomoci détem budovat rovné€z pii poznavani
raznych uméleckych styl, jejich vyvoje v prabéhu let. Jisté je pfinosné poznat kulturu naseho
kraje, od hanackého nareci, pfes hanacky kroj, po lidovou architekturu ¢i folklorni pisné.
Zptistupnénim détem co nejirsiho kulturniho povédomi jim umoziiujeme rozvijet

a kultivovat svij vlastni smysl pro estetiku.
Vzdélavaci nabidka pro oblast Dité a spolecnost pak obsahuje rovnéz tyto polozky:

e pfipravy a realizace spoleCnych zabav a slavnosti (oslavy vyroci, slavnosti v ramci

zvyku a tradic, sportovni akce, kulturni programy apod.)

e tvurci Cinnosti slovesné, literarni, dramatické, vytvarné, hudebni, hudebné pohybové
apod. podnécujici tvofivost a napaditost ditéte, estetické vnimani i vyjadfovani

a tfibeni vkusu

e receptivni slovesné, literarni, vytvarné ¢i dramatické Cinnosti (poslech pohadek,

piibéhd, versa, hudebnich skladeb a pisni, sledovani dramatizaci, divadelnich scének)

e setkdvani se s literarnim, dramatickym, vytvarnym a hudebnim uménim mimo
matefskou Skolu, navstévy kulturnich a umeéleckych mist a akci zajimavych pro

predskolni dité

e hry a praktické Cinnosti uvadejici dité do svéta lidi, jejich obCanského zivota a prace
(vyuzivani praktickych ukazek z okoli ditéte, tematické hry seznamujici dité€ s raznymi
druhy zamé&stnani, femesel a povolani, s riiznymi pracovnimi ¢innostmi a pracovnimi
predméty, prakticka manipulace s nékterymi pomuckami a nastroji, provadéni

jednoduchych pracovnich tikont a ¢innosti apod.)

e aktivity pfiblizujici ditéti svét kultury a uméni a umoziujici mu poznat rozmanitost
kultur (vytvarné, hudebni a dramatické Cinnosti, sportovni aktivity, zabavy, ucast déti
na kulturnich akcich, navstévy vystav, divadelnich a filmovych pfedstaveni, vyuzivani
pilezitosti seznamujicich dité pfirozenym zpisobem s rlznymi tradicemi a zvyky

béznymi v jeho kulturnim prostedi apod.) (Smolikova, 2004, s. 25)
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Ke vSem témto vzdelavacim nabidkdm muzeum nabizi mnozstvi konkrétnich
vyuzitelnych podnétd, at’ uz jde o tematické akce muzea s ukazkami tradi¢nich femesel, akce
spojené s tradicemi ¢i zvyky, dobové pracovni nastroje ¢i historické artefakty jakozto soucast

muzealii.

4.1.3 Dité a svét

Oblast Dité a svét pro ucely této prace v podstaté dopliiuje oblast predchozi. Jakozto
oblast environmentalni si klade za cil vzdélavaciho usili pedagoga zalozit u ditéte elementarni
povédomi o okolnim svét€ a jeho déni, o vlivu Clovéka na Zzivotni prostfedi pocinaje
nejbliz§im okolim a konce globalnimi problémy celosvétového dosahu - a vytvorit
elementarni zaklady pro otevieny a odpovédny postoj ditéte (Clovéka) k zivotnimu prostiedi.

(Smolikova, 2004)

Dil¢imi vzdélavacimi cili, které podle nas nejvice koresponduji s tématem této prace

jsou:

e seznamovani s mistem a prostfedim, ve kterém dit€ zije, a vytvareni pozitivniho

vztahu k nému

e vytvareni elementarniho povédomi o SirSim pfirodnim, kulturnim 1 technickém

prosttedi, o jejich rozmanitosti, vyvoji a neustalych proménach
e poznavani jinych kultur
e rozvoj ucty k zivotu ve vsech jeho formach
e rozvoj schopnosti piizpusobovat se podminkam vnéjsiho prostiedi i jeho zménam

(Smolikova, 2004, s. 26)

Nyni jsme tedy specifikovali, jaka konkrétni vzdélavaci nabidka ur¢ena Ramcovym
vzdélavacim programem pro predskolni vzdélavani pro dité predSkolniho veéku koresponduje
s naSim tématem. V nasledujici kapitole bychom radi pravé toto dité charakterizovali
z pohledu vyvojové psychologie, nebot’ veskeré nase pedagogické puisobeni je nutné neustale

tomuto hledisku pfizptuisobovat.
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5 DITE PREDSKOLNIHO VEKU

Nyni bychom radi v charakterizovali dité predSkolniho véku z hlediska vyvojové
psychologie. Pro potieby nasi prace budeme za dité predskolniho véku povazovat dité
ve vekové kategorii 3 - 7 let. Nebudeme tedy brat v potaz déti dvouleté, i kdyz 1 ty jsou nyni
ucCastny zivota v matefské Skole. Shrneme si tedy nékteré psychologické aspekty tykajici

se déti predskolniho veku.

Jak piSe Kotatkova (2014), neni ve vychové lhostejné, jak je dité nahlizeno,
hodnoceno a zda je pfijimano s laskou a porozuménim. Je dulezité, zda jej vedeme
k odpovédnosti za sebe 1 za druhé a jak je s nim v tomto kontextu hovofeno. VSechno se totiz

projektuje do jeho soucasného i budouciho sebepojeti.

S velkym zajmem dité predSkolniho véku nasavéa informace z okolniho svéta a na
urovni svych zkuSenosti je zpracovava. Nové poznatky, které vidi, slysi a vnima z jednani
dospélych, dovede konfrontovat s jiz zndmymi skuteCnostmi. Pfedskolni doba je tak podle

Kot'atkové (2014) dobou intenzivniho rozvoje mysleni.

Soucasn€, jak piSe Vagnerova (2012), je toto obdobi dulezitou fazi ptipravy na zivot
ve spolecnosti, dité tedy musi pfijmout fad, ktery upravuje chovani k riznym lidem v raznych
situacich. Dité se uci prosadit samo sebe a soucasné i1 spolupracovat, predevs§im ve skupiné

vrstevniku.

Zmény, které jsou dany vyvojem, se manifestuji i ve hie, kdy dilezitou se stava

sdilena aktivita.

Z hlediska zpusobu, jakym dit€é vnima pozoruje svét, jak a jaké informace si vybira,

zminuje Vagnerova (2012) nasledujici charakterizujici pojmy:

e centrace: "je subjektivné podminéna redukce informaci" (Vagnerova, 2012, s.178).
Znamena tendenci k ulpivani na jednom napadném znaku a prehlizeni znakl méné
vyraznych, které ov§em mohou byt objektivné vyznamnéjsi.

e egocentrismus: znamena ulpivani na vlastnim nazoru

o fenomenismus: tedy diraz na zjevnou podobu svéta, jak se ditéti jevi. Podstatu svéta
dité ztotoznuje s viditelnymi znaky.

e prezentismus: souvisi s fenomenismem. Znamend pretrvavajici vazanost na

piitomnost.
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Pojmy, které charakterizuji zptisob zpracovani informaci, jsou pak:

e magicnost. tedy tendence pomahat si fantazii pfi interpretaci realného svéta. Mezi

e animismus, resp. antropomorfismus: piicitani vlastnosti lidskych bytosti nezivym
objektim.

e arteficialismus: je druhem vykladu vzniku okolniho svéta, kdy véfime, ze jej n€kdo
(nejspis nejaky €lovek), vytvoril.

e absolutismus: neboli "pfesvédCeni, ze kazdé poznani musi mit definitivni

a jednoznacnou platnost" (Vagnerova, 2012, s. 179)

Dité predskolniho véku, jak déale piSe Vagnerova (2012) nema vytvofen pojem
trvalosti mnoziny predmétt, tedy veéfi, ze zmeéni-li se vizualni podoba, dochazi nezbytné i ke

zmeéné mnozstvi.

Déti predskolniho véku jesté nejsou schopny systematické aktivni extrapolace, tedy
systematického zkoumani jedné ¢asti po druhé. Nemaji totiz je§té rozvinuty vSechny slozky
pozornosti, jako je napf. selektivni zaméfeni pozornosti. Dale také jejich pracovni pamét

nema dostate¢nou kapacitu. (Vagnerova, 2012)

Induktivni mysleni, jez je zalozené na podobnosti a dosazeni obecné platnych poznatka
na zaklad¢ dil¢ich informaci, se u déti pfedskolniho véku uplatiiuje skrze analogické
uvazovani. Dal§im typickym znakem je utrzkovitost, nekoordinovanost a nepropojenost

mysleni, kterému jesté v tomto veku chybi komplexni piistup.

Jelikoz je u déti tohoto véku typicka potieba jistoty a bezpeci, dochazi u nich nékdy

k tzv. nepravym 1zim, konfabulacim. (Vagnerova, 2012).

Dal§im pojmem, jenz bychom chtéli ve vztahu k détem predskolniho véku zminit, je
hra. Symbolicka hra, jak ji definuje Vagnerova (2012) je pro dit€ prostiedkem k vyrovnani
s realitou. Umoznuje ditéti uspokojit prani v realném zivoté nesplnitelnd. Tematicka hra
potom umoziuje nacvik budoucich situaci, proziti rozlicnych socidlnich roli, vCetné téch

negativnich (napf. agresora).
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Typickému zptuisobu uvazovani a prozivani predskolnich déti pak odpovidaji pohadky
se svym zjednoduSenym déjem a jednoznacnymi pravidly, kdy dobro vitézi a zlo je
potrestano. (Vagnerova, 2012) U jednotlivych postav je jasné dané, zda jsou dobré nebo zlé
atim pfispivaji ke struktufe a fadu a z nich plynoucimu bezpecnému svétu. Dité se Casto

ztotoznyje s hrdinou, jimz je Casto postava s obdobnymi problémy.

V roviné chépani prostoru je pro dité predskolniho veéku typickd egocentricka
perspektiva, tedy precenovani velikosti objektt bliz§ich a podcenovani velikosti téch
vzdalenéjsich. Pokud jde o Clenéni Casu, vyuziva nanejvys dnt v tydnu. Mésice €i ro¢ni
obdobi uméji vyjmenovat a CasteCné znaji jejich obsah. (Vagnerova, 2012) V souvislosti
s egocentrismem a nazorovym konkretismem méii déti Cas prostiednictvim urcitych udalosti
¢i opakujicich se jeva. Dale se také rozviji schopnost pfemyslet v riznych casovych

dimenzich.

Dals$im vyznamnym konceptem je prezentismus, neboli soustiedéni na piitomnost, kdy
je dit¢ vazané na aktualné vnimané déni. "Casové pojmy zahrnujici minulost a zejména

budoucnost nemaji v tomto véku presné€jsi obsah." (Vagnerova, 2012)

Vyvoj paméti a uceni, ktery nas zajima z pedagogického hlediska, je dan jednak
biologicky, tedy zranim pfislu§nych mozkovych struktur, a dale moznostmi tyto predpoklady
rozvijet. (Vagnerova, 2012) Podporovat u déti kapacity paméti muzeme napiiklad
pameétovymi hrami, podporou vyuziti logickych souvislosti. Na druhou stranu

zapamatovavani se jesté stale d¢je bezdécne, bez predchoziho timyslu.

Pro rozvoj tzv. explicitni epizodické paméti, tedy zapamatovani riznych udalosti
s jejich Casovymi 1 kontextualnimi souvislostmi, je podstatné, jak dit€é umi propojit dil¢i
informace (smyslové, kontextualni, emocni aj.) a zpracovat je do smysluplného celku. To vse
je spojeno s vyvojem jazykovych schopnosti ditéte. Vypravéni piibéhu, tedy verbalizace,

podporuje jeho uchovani v paméti. (Vagnerova, 2012)

Vagnerova dale hovoii o tom, ze mezi 4. a 6. rokem se u déti rychle rozviji schopnost
vzpomenout si na to, co se odehralo a kdy a jak se to odehralo. Nasledn¢ si dité "vytvari
vlastni pojeti riznych udalosti, individualné typickym zptsobem je interpretuje”. (Vagnerova,
2012) Vzpominky predskolaka pak nebyvaji pfili§ presné a jsou kombinaci zapamatovaného
a doplnéného, vykonfabulovaného. Pro zarazeni dil¢ich udalosti do vzpominek je pak dulezita
znalost typu situace, jinymi slovy jeji scénar. (Vagnerova, 2012) Odtud nejspiS i pfirozena

potieba déti po pravidelném rezimu dne, ritualizovanosti ¢innosti.
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Prvni trvalejsi osobni vzpominky ditéte se vytvareji pred ctvrtym rokem véku, nicméné
jsou jeste utrzkovité a je jich malo. Souvisi s rozvojem tzv. autobiografické paméti, jez je
socialni v tom slova smyslu, ze vytvari pifibéhy osobné vyznamnych udalosti ze zivota ditéte.
Ty jsou potom sdileny s ostatnimi a maji pro dit€¢ socialni a emoc¢ni vyznam. (Vagnerova,
2012)

Dal$im typem paméti, jak jej mizeme najit u Vagnerové (2012) je tzv. implicitni,
procedurdlni pamét, tedy neuvédomované zapamatovavani poznatkli a Cinnosti, jako je

zachazeni s pfiborem nebo jizda na kole.

Vétsi adaptabilita a flexibilita ditéte Ci regulace ruznych psychickych procest
(pozornosti, prozivani a uvazovani) souvisi s rozvojem tzv. exekutivnich funkci. Dité se uci

aktivizovat zadouci projevy a potlacovat neucelné ¢i nezadouci. (Vagnerova, 2012)

K rozvoji fecovych dovednosti u piedskolniho ditéte dochazi v obsahu i formé. Reg je
pro dité zdrojem poznani, vysoce frekventované jsou otazky typu "proc" a "jak". Dité si jimi
nejen obohacuje znalosti a svij détsky slovnik, ale rovnéz se uci spravné vyjadiovat.
(Vagnerova, 2012) Typické je také experimentovani s novymi slovnimi vyrazy ¢i napodoba

verbalniho vyjadieni dospélych ¢i starSich déti.

Vyznamnou slozkou je zde vyvoj #zv. egocentrické reci, ktera neni primarné urcena

pro jinou osobu a je spojena s proménou mysleni. Mize nabyvat raznych vyznamu:

o expresivni: dité vyjadiuje slovné své pocity, bez ohledu na posluchace

o regulacni: dité takto tidi své vlastni jednani, davaji si pokyny, sdéluji sami sobé, co
maji nebo nesmi délat

e kognitivni: slouzi ke zlepSeni kognitivni orientace, uvédomovani a feSeni problémd.

Komentovani vlastniho jednani pomaha ditéti pochopit situaci.

Pokud jde o emocni vyvoj predskolnich déti, mizeme dle Vagnerové (2012) tento
oznacCit za stabilnéj§i a vyrovnangj§i. Vztek a zlost jiz nejsou tak Casté, jako tomu bylo
v batolecim vé€ku, coz souvisi se zranim centralni nervové soustavy. S rozvojem détské
predstavivosti mohou souviset nékteré projevy strachu. Dale jsou predSkolni déti ¢asto dobte
naladéné a maji smysl pro humor, ktery souvisi i s rozvojem jazykovych kompetenci. Ve

vztahu k chapani blizké budoucnosti se dité¢ dokaze na néco tésit.

51



Dochazi k rozvoji emocni inteligence, déti 1épe chapou pocity ostatnich i své vlastni.
Emocni regulace jim umoziuje kontrolovat prozitky 1 chovani a je zavisla mimo jiné i na typu

temperamentu.

Jak dochazi k siln€j§imu uvédomovani sebe sama, rozviji se u déti sebehodnotici
emoce, hrdost na své kompetence nebo chovéani. Vagnerova (2012) dale hovoii o rozvoji
vztahovych emoci, diferenciaci citu, jako je laska, sympatie a nesympatie, soucit

a sounalezitost.

Rodice v zivoté predskolniho ditéte vystupuji jako emocné vyznamna autorita, jsou
zatim pro dit€ vzor, se kterym se se identifikuji a snazi se mu podobat. (Vagnerova, 2012)

Tuto potiebu podobat se rodicim uspokojuji predevsim ve hie.

Predskolni vek je také dialezitym obdobim pfesahu rodiny a socializace i mimo jeji
ramec. Socializace a individuace probiha v interakci s jinymi lidmi. Déti jsou jiz v tomto veku
schopné se zaradit do jinych socialnich skupin a navazovat zde nové vztahy. Vagnerova
hovoti o diferenciaci standardni triady oblasti, se kterymi se dité identifikuje, a sice: rodina,

vrstevnici a matefska Skola. Pravé matefska Skola je prvni instituci, se kterou se dité setkava.

V ramci socialni expanze predskolni dité€ ziskava role dalezité pro jeho dalsi rozvoj
osobnosti: roli vrstevnika, role kamarada a institucionalné vymezena role Zdaka materské Skoly.
(Vagnerova, 2012) Zde musi dit€ zvladnout pfijeti a respektovani cizi dospélé autority, tedy
ucitelky, a soucasné se podridit fadu matefské skoly, jenz se lisi od domacich pravidel. Dité je

také zatazeno do skupiny jemu neznamych déti, musi si vydobyt svou pozici.

V predskolnim véku jiz ma vétSina déti potfebu kontaktu s vrstevniky, ktefi pro dité
predstavuji referencni skupinu, se kterou se dit€ srovnava. Uvnitf této skupiny dochazi

k soupefteni a sebeprosazovani, ke spolupraci a navazovani kamaradstvi. (Vagnerova, 2012)

Co se tyce vztahu ke svému okoli, podle Kot'atkové (2014) se déti predskolniho véku
o n¢ velice zajimaji, dosti toho o ném jiz védi a touzi se dozvidat jesté vice. Jsou zdatnymi
pozorovateli a vnimaji vSechno, ¢im misto zije, o ¢em se mluvi 1 jaké problémy fesi jejich
rodiCe. Pamatuji si, kam s nimi chodime a kde prozivaji své détské zazitky, které zacinaji
zustavat v jejich aktivni paméti. Tvofi se u nich zakladni pocity napfiklad klidu a bezpeci,

nestresovaného détstvi, o néz se budou moci opirat. Miize tomu ale byt i naopak.

Kotatkova (2014) dale spatfuje vyznamny smysl chozeni s détmi po mistech, jez jsou

spjata s kulturou, vydavani se za tradi¢nimi oslavami, vypravéni poveésti a sdélovani lidovych
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nazva mist z okoli. Prohlubovani znalosti déti o misté a nejbliz§im okoli, je podle Kotatkové
soucasné 1 prohlubovanim jeho identifikace s mistem zivota, které sdili se svymi blizkymi. To

tvoti jakysi zaklad zajmu o spolecnost a déni v ni.

Ackoli dité vnima své okoli globalné, dokazi jej zaujmout neékteré detaily. Takovy pro
déti pritazlivy detail, jak piSe Kotatkova (2014), jenz je neobvykly, napadny nebo jiz o tomto
jevu ¢i predmétu néco vi, pak muaze byt motivujicim elementem, ktery prohloubime

prostfednictvim zajimavych Cinnosti, cimz vytvotfime propojeny celek.

Muzeme postupovat i opaénym smeérem, ze se budeme snazit hloubéji prozkoumat, co
déti vnimaji jen obecné, globalné. Toto obecnéjsi téma je pak potieba rozdélit na smysluplné

casti a ty naplnit aktivitami a ¢innostmi.

Jak vidime z vySe uvedeného, stava se materska Skola pro dité predskolniho véku

dilezitym elementem, v jehoz ramci dochazi k dal§imu rozvoji psychosocialnich dovednosti.
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6 HANACKE MUZEUM V PRIRODE V PRIKAZICH

V této kapitole bychom radi predstavili Hanacké muzeum v pfirodé v Piikazich, jez

bude predmétem naseho zajmu v empirické ¢asti prace.

Jedna se o hanackou hospodaiskou usedlost, jez je pamatkové chranénym objektem
v péci Narodniho pamatkového tustavu. Od roku 2018 je organizacni slozkou Néarodniho
muzea v Piirodé, coZ je piispévkova organizace Ministerstva kultury Ceské republiky.
(Ndrodni ~ muzeum v  prirodé  [online]. [cit.  2021-02-20].  Dostupné  z:

https://www.nmvp.cz/prikazy.)

Prohlidkovy okruh tvoii obytna a hospodarska ¢ast Kamenickova gruntu z roku 1876
a ptilehl¢é zahrady se Spaletovymi stodolami. Nav§tévnik muzea se tak ma moznost seznamit
nejen s historii obce Pfikazy a Kamenickova gruntu, ale zejména se zivotem na hanackém

statku v 19. a v prvni poloviné 20. stoleti.

6.1 Prikazy

Je velmi ptihodné, Zze pro zalozeni Hanackého muzea, ptivodné pod nazvem Hanacky
skanzen, byla vybrana pravé obec Piikazy. A¢ to na prvni pohled nemusi byt patrné, skyta
totiz tato hanacka dédina na puli cesty mezi Olomouci a Litovli, se zhruba 1300 obyvateli,

pomérneé bohatou nabidku historickych artefakta (Prikazy © 2018).

Prvni pisemna zminka o Pfikazich je z roku 1250, ovSem mimotadny wvyskyt
archeologickych nalez(i doklada osidleni jiz v pravéku. Za zminku stoji napfiklad cast
mamutiho klu, hrob s mnozstvim perel, nalez soSek staroslovanskych domacich buzku
z palené hliny. Déle pak trepanovana lebka, jez je v soucasnosti ulozena ve videiiském muzeu,
¢i ulomek popelnice s rytinou utikajiciho zvitete, ulozeny v Moravském muzeu v Brné.
S nejvétsi pravdépodobnosti zde byly nalezeny i hroby skréencl, tzv. bobkait. (Pospéch,

Vaca, 2000)

Z novodobéjsi historie patii k vyznamnym historickym pamatkam napftiklad dvé bozi
muka. Dale také smirc¢i kiiz ze 16. az 17. stoleti. Z roku 1716 potom barokni socha sv. Jana

Nepomuckého ¢i barokni kfiz z roku 1772. Dal§im vyznacnym je kamenny kiiz od manzelt
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Fisarovych z Ptikaz z roku 1870. Chranénym pfirodnim utvarem je alej kosSatych lip. (Vaca,

2000)

Za zminku dale stoji kaple sv. Cyrila a Metodéje podobajici se slovanské rotundé se
dvéma apsidami, ktera je souCasné pamatnikem piikazskych obcanti padlych v obou
svétovych valkach. Dle navrhu brnénského architekta Gottlichera ji postavil stavitel z Prikaz,
Josef Brach. Sochaiska vyzdoba je dilem Julia Pelikana, akademického sochafe z Olomouce.

Pelikanovy plastiky zdobi i Zalozensky diim, postaveny v letech 1919-1921. (Vaca, 2000)

V neposledni fadé dale patii k pamatkam ctyfi Spaletové stodoly, jez daly zaklad

vzniku Hanackého muzea.

§palet0v2’1 stodola

Jedna se o druh stodol typicky pro okoli Olomouce. Jak najdeme ve Vacovi (2014),
znamena to, ze vrata stodoly jsou posunuta do lice zdiva, tedy schovana do $palet. Slovo
Spaleta pochazi z italského "spalletta”, coz je okenni vyklenek. Jednd se o vnitfni povrch
okenniho nebo dvefniho otvoru. Nejstarsi ze Spaletovych stodol v Hanackém muzeu je

datovana do roku 1833.

6.2 Historie Hanackého muzea v prirodé

Boleslav Vaca (2014) pise o vzniku Hanackého muzea, u jehoz zrodu jako zapaleny
obcan Piikaz s uctou k tradici a historii stal. O vzniku Hanackého muzea se zacalo uvazovat
v 70. letech, inspiraci pfitom byl Valassky skanzen v Roznové pod Radhostém. Rozhodovalo
se mezi Piikazy a Rataji. Na konci 70. let se podafilo zachranit a opravit 4 ptivodni Spaletové
stodoly, jez se staly zdkladem skanzenu. Pozdéji muzeum kontaktovala rodina Kamenickova,
ktera chtéla prodat svtj grunt, hospodaiskou usedlost ¢. 54. Ten rozsifil celé muzeum a stal se
jeho zakladnou. (Bastan, 2011) V soucasnosti tak Hanacké muzeum tvoti Ctyfi Spaletové

stodoly a tfi selské statky - grunty.

Ke slavnostnimu otevieni Handckého muzea doslo 15. dubna 1990 a pasku prestiihl
nejstarsi rolnik Josef FiSara z velkého Zudru &.p. 50. Zudr je architektonicky prvek, ktery si

zaslouzi blizsi popis.
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Zudr

Nazev pochazi podle Becaka (1941) z fimského jména solarium, jak se tikalo loubi
antického domu, a z némeckého vyrazu pro balkon nebo klenuty vchod Soélder. Rozsifenim
vyklenkii na vétsi plochu vznikl hanacky zudr. Jde tedy o pfistavbu pied vchodem
do obytného staveni, jakousi otevienou predsii. V patie zudru byla komora, vétrana uzkymi
otvory. Zudr slouzil jako dne$ni chodba tvofici prechod zvenku do obydli. Jak dale pise
Becak (1941), zudr také chranil pfed sluncem i1 destém a zajistoval misto pro setkavani
se sousedy apod. Zudry bylo mozné vidét na Vyskovsku, na Slovacku, na Hané a na
Boskovicku (Becak, 1941, s. 279) V samotnych Piikazich bylo puvodné zudrd 33. (Vaca,
2014, s. 142)

V devadesatych letech bylo Hanacké muzeum, vefejnosti znamé také jako "Hanacké
skanzen", v péCi Krajského ustavu pamatkové péce. Zahy se stalo navstévnicky oblibené
arovnéz se stalo mistem konani mnoha spoleCenskych akci, napfiklad riznych vystav
s ukazkami lidovych femesel, koncertd, vystoupeni lidovych soubort apod. Pro ucely
expozice dobovych muzealii byly dokonce zapujCeny exponaty i z Vlastivédného muzea

v Olomouci.

Postupem c¢asu byly opraveny stodoly a chlévy, které v roce 1993 dostaly novou
sedlovou stfechu. (Vaca, 2014) V roce 1994 se oteviela druha Cast muzea, a sice expozice

tykajici se ziiovych praci a vymlatu ve stodole €. 54 a ukazky, jak se pravalo pradlo.

Privodci Hanackého muzea byli povétSinou dobrovolnici z fad obyvatel Prikaz,
ucitelé v diichodu, autor kroniky Pfikaz i Hanackého skanzenu, ptikazsky rodak pan Boleslav

Vaca, pozdéji i vedouci hanackého muzea Ing. Vilém Svec.

V muzeu se v roce 1996 natagel pofad Lidové tance z Cech, Moravy a Slezska, pro
Ustav lidové kultury ve Straznici. Bylo zaznamenano 90 tancti v provedeni 19 narodopisnych

soubort. To bylo spojeno s velkou prehlidkou hanackych kroju. (Vaca, 2014)

V roce 2007 bylo zbudovano hygienické zazemi a Satny pro ucinkujici a personal,

nova vystavni galerie v patfe Kamenickova gruntu a probéehla zde dokonce 1. svatba.

V roce 2008 byla v Hanackém muzea oteviena hospidka U Berana.
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Nyni, v roce 2021, je pro Hanacké muzeum aktualitou dal$i unikatni stavba. Jedna se
o roubenou stodolu ze Skalicky u Hranic. Jeji vznik se pomoci dendrochronologie (zjisténi
roku pokaceni podle letokruhti) datuje az do doby kolem roku 1560. Toto vyjimecné datovani
fadi tuto stodolu k nejstarSim dfevénym objektim na tizemi nasi zemé€. Stodola ze Skalicky
doklada, jak vypadaly dfevéné stavby na Hané pfed rozvojem hlinéné architektury.

(https://www.facebook.com/hanackemuzeumvprirode/ - cit 14.4.2021)

6.3 Muzealie Hanackého muzea

V hanackém muzeu se nachazi mobiliaf z let 1799-1948. Jsou to nejruzngjsi lidové
nastroje, stroje a nacini a dalsi artefakty lidové kultury. Co vsechno tedy mohou navstévnici

Hanackého muzea pfi své prohlidce spatfit?

Pracovni nastroje, naradi a nacini: modely polniho naradi a stroj z druhé poloviny 19.

stoleti, pluhy, brany, valce, plecky, mlaticky s lisem a parnim kotlem, také rucni seci stroj na
travu a jetel a vzorky umeélych hnojiv, struhadla na zeli, lis na ovoce, ru¢ni odstfedivka na

mléko, dievény rudl. (Vaca, 2014)

Polni nacini: dfevény pluh, pospéch (nastroj pfipominajici sekeru), brany, haky
a plecky, vahy k zaptahu koni i krav. V zahradé pred stodolou je pozistatek velkého Zentouru,
kterym se roztacela mlaticka. Ve stodole najdeme dvé mlaticky s lisy, obilni zaci stroj zvany

lopatak, travni stroj, hrabice, zebfinak, hevery, fukary, cepy, zubata kosa.

V roce 1995 se stala soucasti mobiliadfe muzea také parni lokomobila, vyrobena firmou

Wichterle a Kovatik v Prostéjové v roce 1906. (Vaca, 2014)

Dale naptiklad staré pracky s klikou, razné valchy a zehlicky, americka kamna na
nahfivani zehli¢ek, zidle, kterou lze upravit na zehlici prkno. Formicky na maslo a pernik,
dfevéné lopaty na sazeni chleba do pece, slaménky na Cerstvé upecCeny chléb, lisy na tvaroh,
lunidky na michani Svestek, rucni seci stroj, verpanek se v§im Sevcovskym nacinim. (Vaca,

2014)

Nabytek: V kuchyni se nachazi ukazka malovaného nabytku a obrazd na skle. Dale
v muzeu nalezneme napfiklad kostn (typ komody), stojan na louce, kolébky, prenosny zachod

pro nemocného.
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Z dalsich artefaktl jedna se napiiklad o lidové vySivky, ukazku vzort a techniky

modrotisku, vykufovadla na vCely ¢i vepiovice s formami a riznym oznacenim vyrobce.

V roce 1995 se stala soucasti mobilidfe muzea také parni lokomobila, vyrobena firmou

Wichterle a Kovatik v Prostéjové v roce 1906. (Vaca, 2014)

6.4 Aktivity pro Skoly a verejnost

Navstévnici si mohou prohlédnout piavodni hanacky statek vybaveny lidovym
nabytkem, kuchyniskym na€inim, zemeédélskymi nastroji a mnoha predméty denni potieby, jak
je lidé z okoli ve svém nadsSeni a touze po zachovani své minulosti do muzea pfinesli. (Vaca,
2014) Kromé¢ toho ovSem nabizi Hanacké muzeum svym navstévnikiim i mnoho pritazlivych

aktivit.

Navstévnici si také mohou v muzeu vyzkouSet mnozstvi aktivit. V ramci akce vazané
na tradi¢ni stavitelstvi, tzv. Hlinéné dny: vyrobu vepfovice, nahozeni hlinéné omitky. Déle

seCeni pSenice kosou (luniakem). (Bastan, 2011)

V ramci akci spojenych s ukazkou femesel se potom mohou seznamit napt. s praci
kovare, pekare, kosikare, hrncife, tkanim, dratovanim hrnci. Vyzkouset si mlaceni cepem,

vyrobu ozdob ze slamy, zdobeni kraslic a perniku, otloukani pistalek. (Vaca, 2014)

V muzeu také probihaji folkloérni akce jako napf. stavéni a kaceni méaje, vymlat,
sklizeni, dozinky, Hanacka svatba, Hanacké Vanoce a Hanacké Velikonoce, chmelové

dozinky, rolnicky den, oslavy spojené s obci Prikazy. (Vaca, 2014)

Kromé toho se shromazd’uji pamétnické filmy, poradaji se vystavy vytvarnych dél
s venkovskou tematikou, lidového uméni, starych fotografii, tvorby déti z okolnich skol.
Probéhla zde tak naptiklad vystava Stara Skola ¢i vystava dél Josefa Manesa. Déti sem také
jezdi na Skoly v prirodé€, exkurze, vylety, détské tabory za poznanim zivota na vesnici, tvaréi
dilny, konaji se zde besedy u cimbalu (Hanacky rok, 2011). Od roku 2009 potradal kazdorocné
Spolek femesel ruénich St&panov spolu s Narodnim pamatkovych ustavem v Olomouci pro

Skolni zajezdy "Zivot na Hané" (aneb co ta nasSe stafenka vSecko umét museli).

Na puadé staveni se nachazi mala galerie, vzniknuvsi v roce 2006. Je mistem pro

konani nejraznéjsich vystav a akci.
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V minulosti po muzeu pobihalo 1 stado ovecCek Ci koné, kteti se zde pasli. (Bastan,

2011)

Jak vidime, nabidka Hanackého muzea je nejen pro vefejnost, ale také pro Skoly,
velmi bohata a Siroka. Nasim zajmem jako predskolnich pedagogii by mélo byt tuto

jedine¢nou moznost poznani historie naseho kraje zprostiedkovat nazivo co nejvice détem.
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II EMPIRICKA CAST

V teoretické Casti nasi prace jsme se pokusili charakterizovat dité pfedskolniho veku,
a objasnit pojem muzejni pedagogika. Déle jsme se vénovali vztahu mezi muzejni
pedagogikou a RVP PV. V navaznosti na to jsme popsali, jak miZe probihat spoluprace nejen
matetské Skoly a muzea, abychom nésledné€ hovofili o konkrétnim muzeu v prostredi naseho,

tedy Olomouckého, kraje, a sice o Hanackém muzeu v Prikazich.

V nasledujici empirické Casti je hlavnim cilem popsat spolupraci mezi Hanackym
muzeem v prirodé v Prikazich a matefskymi Skolami Olomouckého kraje. Na zaklade
vyzkumnych metod rozhovoru a dotazniku zrealizujeme vyzkumné Setfeni zjistujici podobu
spoluprace mezi Hanackym muzeem a matefskymi Skolami z pohledu ucitelek mateiskych
kol - dotaznikové Setieni, a z pohledu byvalého vedouciho Hanackého muzea Ing. Viléma

Svece - rozhovor.

60



7 RESERSE VYZKUMU PODOBNEHO TEMATU

V této kapitole bychom radi predstavili n€kolik Ceskych i zahrani¢nich vyzkumdu, jez

souvisi s tématem nasi prace.

Na prvnim misté bychom radi predstavili vyzkum olomoucké autorky Michaely Johnové -
Capkové (2014), ktera se vénovala animalnim programim pro déti predskolniho véku
v olomouckém Muzeu uméni. Z vyzkumu vyplynulo, ze déti nav§tévuji muzeum rady, snazi se
opakovat vytvarné ukoly doma, mluvi o muzeu s ostatnimi ¢leny rodiny a Casto se dozaduji
opakované navstévy muzea nebo upiednostiiuji navs§tévu muzea pied jinou aktivitou. Vsichni
rodiCe si shodné mysli, ze navs§téva animacnich programl rozviji smyslové vnimani,
soustfedeénost, tvofivost a estetické citéni jejich déti. VSichni hodnoti programy kladné
a rozhodné chtéji v navstévach muzea pokracovat. Rodice objevili prostiednictvim déti svét
uméni a vice nez polovina v dotazniku uvedla, ze zacali sledovat kulturni program muzea

a navitévovat doprovodné aktivity i bez déti. (Johnova-Capkova, 2014)

Ucitelky MS pravidelnou nav§tévu v muzeu povazuji za podnétnou, kreativni
a smysluplnou, nejen pro déti, ale i pro né¢ samotné. Pozitiva spatfuji hlavné v budovani

vztahu k uméni a v kontaktu déti se spole¢enskym prostiedim. (Johnova-Capkova, 2014)

Z rozboru kreseb déti lze usuzovat, ze si déti sndze zapamatuji velky a poutavy
exponat, ale také se zde vizualni vjem spojil v zazitek, ktery v sobé dit€¢ dokaze udrzet dlouhy
¢as. Vyznamnou roli pro né hraje také postava lektorky. Autorka véfi, ze pokud budeme
cilen¢ vénovat pozornost nejmensim navstévnikim, za par let se nam tyto investice

mnohonasobné vrati v podobé kultivovaného a vyzralého publika. (Johnova-Capkova, 2014)

Cilem francouzskych vyzkumniki z Montpellier, Pezanna a Dubois, bylo zjistit, jaké
interakce by méli vyucujici podnitit, aby podpofili uceni a zajem zakt ve vztahu k navstéveé muzea.
Z vyzkumu vyplynulo, ze mezi vyu€ujicimi a pracovniky muzea se komunikace tyka pfedevsim
administrativnich zalezitosti. Pro uspésny prenos védomosti a znalosti by bylo zahodno, aby obé

instituce (Skola a muzeum) vice spolupracovali, aby pro zaky vytvorili optimalni navstévu muzea.

Dale autorky hovoii o tendenci k deskolarizaci muzejniho prostoru, nebot pracovnici
muzea se snazi navs§tévy muzea udélat hravé. Vyplynulo také Zze ucitelé maji zgjem o co
nejpiinosngj§i navstévy muzea pro své zaky, ale zaroven se piiliS nechtéji angazovat pii tvorbé

programu navstévy.
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Vyzkum Katriny Weier (2004) doklada, ze u déti predskolniho véku uceni se v muzeich
presahuje prosté nabyvani faktd, ale rozsifuje se na proceduralni nebo pri¢inné uceni. Muzejni
profesionalové prehlédli pii vyuZivani piistupti zaméfenych na déti, ze rozhodujici roli maji ve
studijni skupin€ pro déti dospéli, jejichz zacClenéni do uciciho procesu muze znamenat impulz

k roz$ifeni zkuSenosti uceni 1 za hranice muzea.

Pucek a Placek (2015) podavaji ve svém vyzkumu statistiky navstévnosti muzei a jejich
zastoupeni na uzemi Ceské republiky. Kazdoroéné dle jejich zjiténi navstivi expozice
avystavy muzei pies 10 mil. osob (v roce 2011) a v roce 2015 to bylo 11,7 mil. osob.
Dilezité viak je také rozmisténi muzei na uzemi CR. V roce 2015 bylo v CR 484 muzei
a galerii, vEetn& poboek mimo sidlo muzea, byl tento pocet 827. V kazdém okrese v CR tak
pusobi jedno, ale obvykle vice muzei nebo pobocek muzei. Lze konstatovat, ze sit muzei

v CR je dostatetné husta.

Z uvedenych vyzkumu vyplyva potvrzeni jisté smysluplnosti této prace, nebot
muzeme povazovat za fakt, ze muzejni pedagogika ma své opodstatnéni jiz v predskolnim
veéku a ze souCasné k ni mame jako predskolni pedagogové vhodné podminky, nebot mame

k dispozici dostatecné mnozstvi dostupnych muzei.
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8 KVALITATIVNI VYZKUMNY DESIGN

8.1 Metodologie
Hlavni cil empirické ¢asti

Hlavnim cilem empirické casti prace bude popsat spolupraci Hanackého muzea

v pfirod¢ v Prikazich s matefskymi §kolami v Olomouci a blizkém okoli.

Dil¢i cile empirické ¢asti
1. popsat, jak spoluprace Hanackého muzea v ptirodé v Piikazich a matefskych §kol probihala

v dob& ptisobeni vedouciho Ing. Viléma Svece.

2. zjistit, jakym zpusobem probiha spoluprace matefskych $kol s Hanackym muzeem
v soucasnosti, a to na zakladé dotaznikového Setfeni realizovaného mezi uditelkami

matetskych skol v Olomouci a okoli.

Metody vyzkumu

Pro prvni dil¢i cil, tedy popsani spoluprace matefskych §kol s Hanackym muzeem za
psobeni vedouciho Ing. Viléma Svece, jsme se rozhodli vyuzit moznosti kvalitativniho

vyzkumu.

Skutil (2011) definuje kvalitativni vyzkum tak, ze pro zkoumani jevl jsou pouzivany
razné pristupy, tedy metody a techniky, u nichz je vyznamna podrobna analyza dat, nikoli
jejich kvantifikace. Jak dale najdeme ve Svatitkovi (2007), jde o to prozkoumat do hloubky
urCity jev a podat o ném co nejvetsi mnozstvi informaci. Z toho soucasné vyplyva podle
Svaiicka (2007) skute¢nost, Ze cile a teorie vzniknuvsi jako vysledek kvalitativniho vyzkumu
jsou platné pravé a jen pro vzorek, na némz byla data ziskdna. To je samoziejmé jista
nevyhoda kvalitativniho vyzkumu, nicméné pro naSe pouziti, kdy vytézit potfebujeme pouze

jednoho informatora, nam tato nevyhoda v podstaté nevadi.
Podle Hendla (2005) je mozno pii kvalitativnim vyzkumu pouzit metody:

e pozorovani
e rozhovoru

e textu nebo dokumentu
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e audiozaznamu ¢i videozaznamu.

My jsme se rozhodli pro rozhovor neboli interview. Jak piSe Chraska (2007), interview
je metodou shromazd'ovani dat, jejiz jadro tkvi v bezprostfedni verbalni komunikaci mezi
vyzkumnym pracovnikem a respondentem. Jako hlavni vyhodu interview uvadi Chraska
(2007) navazani osobniho kontaktu, coz usnadfiuje moznost lepSiho zachyceni motiva

a postoju tazaného.

Chraska (2007) rozdéluje interview na:

1. strukturované: tazatel postupuje dle pfesné prfipraveného textu. Priblizuje se tak

technice dotazniku, kdy zaznam provadi tazatel.

2. nestrukturované: vice se podoba pfirozené komunikaci mezi lidmi. I kdyz tazatel vi,

které informace ma od respondenta ziskat, konkrétni znéni 1 sled otazek je ponechan v rezii

tazatele.

3. polostrukturované: je jistym kompromisem mezi dvéma predchozimi typy.

Respondentim jsou k otazkam nabidnuty rtzné varianty odpovédi, ale zaroven se od nich

zada vysvétleni nebo zdivodneéni.

4. skupinové: dle poctu zacastnénych Ize rozdélit interview na individualni

a skupinové.

Vzhledem k faktu, ze se tazatelka a respondent znaji, rozhodli jsme se pro

nestrukturované interview.

8.2 Konkretizace vyzkumnych cili rozhovoru

Autorka si v rozhovoru kladla za cil ziskat nasledujici informace:
- jak probihalo pasobeni Ing. Viléma Svece jako vedouciho Hanackého muzea
- jaka byla navstévnost matefskych §kol z okoli v Hanackém muzeu
- jaké byly aktivity, které déti matefskych Skol v Hanackém muzeu mohly absolvovat

- jaka je jeho osobni vize pro budouci spolupraci s matefskymi §kolami v jeho nepfitomnosti
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8.3 Rozhovor s Ing. Vilémem Svecem

Rozhovor s Ing. Vilémem Svecem probéhl v unoru 2021 a byl se souhlasem
doty¢ného zaznamenan. Vzhledem k tomu, Ze se jedna pouze o jeden dil¢i rozhovor a ziskana
data tak budou moci byt sledovana v pifepisu rozhovoru, nebyl tento autorkou nijak kodovan.

Nasleduje prepis rozhovoru.

LK.S.: Ahoj, Vildo, diky, ze sis naSel Cas na povidani o téch matetrskych Skolkach

v Hanackém muzeu, jak pottebuji k diplomce.

V.S.: No, ahoj, tak ja rad pomtizu. Akorat u je to docela dlouho, doufam, Ze si budu viechno

pamatovat, aby ti to k né€emu bylo.

LK.S.:: A vjakém obdobi ty jsi v muzeu vlastné tedy pracoval?
V.8.: V letech 2006 az 2018, takze ...

LK.S.: Takze 12 let!

V.S.: No, vidi3!

LK.S.: A kdyz jsi tam zacinal, tak to bylo jak?

V.S.: ToZ to nebylo nic moc. Jedté to z 80. a 90. let bylo dost Zalostné. Byly tam takové ty
panelové instalace, osvétleni byly tfeba i zafivky, v kuchyni bylo linoleum, na stole takovy
ten plastovy ubrus... My jsme potom zafizovali vyménu oken, aby odpovidala pavodnimu
tvaru a umisténi, opravu stfechy Kamenickova gruntu. Ja jsem taky postavil tfeba ty modry

kachlaky, jak se ti tak libi
LK.S.: Takze do té dne$ni podoby se muzeum davalo za tvoji éry?

V.S.: No, dalo by se to tak fict. Nejprve celé muzeum bylo zaméfeno na budovy. Na ty
stodoly, co jsou vzadu. A postupné se zacCaly nosit pfedméty, které souvisi s Hanackou

kulturou. Takze lidi zacaly nosit, co kde nasly po babi¢ce a na pudé a tak.
LK.S.: To muselo byt uzasny!
V.S.: No, to bylo! JenomZe potom uZ taky toho bylo hodné&, nebylo to kam davat.

LK.S.: A to uz zacaly i jezdit ty Skolky?
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V.S.: No, to se nejvic rozjelo tak, ze Pamatkovy Gstav, ktery to v té dobé vedl, chtél, at’ se
zaméfime na akce. At jako se délaji ukazky tradi¢nich femesel. Takze my jsme i ty Skolky

zvali, posilali jsme pozvanky.
LK.S.: A jezdilo jich hodng?

V.S.: No, bat! To se stihly za dopoledne tieba vystiidat i &tyfi Skolky. Nejradsi mély

kombinované programy.
LK.S.: Co to znamena?

V.S.: Toz to byly ty akce, kdy nam dodavkové pfijeli lidi s ukazkami tradiénich femesel a pak
tfeba cca mésic se dalo jezdit na prohlidky muzea kombinované s tim, ze tu byl kovar, ukazka

plsténi a tak razné.

LK.S.: To vim! Sama jsem na nékolika akcich byla. A takze to teda jezdily ty Skolky z okoli

a tfeba i z Olomouce?

V.S.:: No, jasn&! A nejenom, to jezdili odevsad, i tieba ze Sumperka a tak! To byli nejlepsi

moji posluchaci, ty maly déti!!
LK.S.: Jo?

V.S.: No, jasn&! Je to viechno stra§né bavilo! J4 jsem se jim vzdycky snazil davat takovy
navodny otazky, ze tieba jako, co se péstuje na poli... A oni mi vykladaly kde co vSechno,
a az se dostaly k obili, tak jsem se jich zeptal, ze co se pak s tim obilim déla, kam se veze
atak. A to uz jsme byli tfeba u té stodoly. Takze ja jsem se jich potom zeptal, jak by tfeba
zkusili z obili dostat to zrno... A ony na to vét§inou pri§ly! Rozhlizely se pak po té stodole,

¢im by se to dalo, az nasly cepy. No, a pak si to mohly vyzkouset! To bylo tizasny!

LK.S.: No, to meé by taky jako décko hrozné bavilo! A takze jste méli rizné programy a na ty

jste zvali vefejnost a Skolky?

V.S.: Tak. No, a ty $kolky potom samy si psaly, jestli miZzou piijit! O to byl opravdu velky

zajem.
LK.S.: A jak to probiha v soucasnosti, kdyz teda pominu situaci s koronavirem, tfeba nevis?

V.S.: To ted’ vibec nemam tuSeni, mizeme zajit za sou¢asnym vedoucim, a tieba se i zeptat.

Ale ja bych byl hrozné rad, kdyby se ta tradice, kdy chodi matefské skoly, udrzela. Pfislo mi
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to jako néco, co mélo velky smysl a hlavné pro vSechny, pro nas s brigddnicemi, co chodily

na sezonu, pro me a hlavné pro ty déti to bylo tzasné zabavné, ptfinosné, obohacuyjici.

LK.S.: Takze bys vlastné byl rad, kdyby fungovaly prohlidky bud’ s privodcem z fad
pracovnikii muzea, nebo aby si byly ucitelé nejen matefskych Skol udélat pro své déti

fundovanou prohlidku sami?

V.S.: No, tak samoziejmé&! Vyzadovalo by to teda od nich dikladngjsi piipravu a obstojnou

znalost muzea. A ted’ si ale myslim, ze oni toho maji uz tak hodné. No, nevim...

LK.S.: Mozna kdyby existoval n€jaky tistény pruvodce, ktery by jim usnadnil organizaci celé

prohlidky, nebo je inspiroval k tomu, jak to celé pojmout a tak.
V.S.: No, to mozna jo.

LK.S.: Tak teda diky moc!

V.S.: Rado se stalo. Snad ti to k n&¢emu bude!

LK.S.: Urcité ano! Diky a méj se!

V.S.: Ty taky, ahoj!

Pozn. Autorka se pokouSela doplnit popis aktuadlni spoluprace i rozhovorem se
soucasnym vedoucim Hanackého muzea. Vzhledem k opatfenim proti Covid-19 se nam
ovSem nepodafilo se osobné sejit, a bohuzel pan vedouci nereagoval ani na emailovou, ani
telefonickou komunikaci. K soucasnému stavu spoluprace muzea s matefskymi skolami nam

tak poslouzi pouze nasledujici kvantitativni dotaznikové Setteni.

8.4 Interpretace dat kvalitativniho vyzkumu

Cilem rozhovoru bylo zjistit nékolik konkrétnich informaci tykajicich se spoluprace

matetskych Skol a Hanackého muzea. Nyni se podivame, jak tyto skutecnosti z dotazniku

vyplynuly.

1. jak probihalo pisobeni Ing. Viléma Svece jako vedouciho Hanického muzea
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Ing. Vilém Svec byl b&hem svého plisobeni v Hanackém muzeu zapalenym pro
vSechny Cinnosti souvisejici s jeho pozici. At se jiz jednalo o organizovani akci pro vefejnost,
zafizovani oprav budov a interiért, ¢i spravu depozitafe muzea. Pro nasi praci je dilezité
Zjisténi, e jakozto vedouci se pan Ing. Vilém Svec ujimal i role privodce po muzeu, a byl tak
soucasné také muzejnim pedagogem. Z jeho vypravéni je jasné, ze velmi pifihodné a tispésné
vzhledem k véku predskolnich déti dbal na aktivizaci déti a vyuzival metody objektového

uceni a metody praktickych ¢innosti.
2. jaka byla navStévnost materskych $kol z okoli v Hanackém muzeu

Béhem doby ptisobeni Ing. Viléma Svece probihala skuteén& bohata spoluprace muzea
s matefskymi $kolami nejen z Olomouckého kraje, jak jsme zjistili. Dle slov Ing. Svece byly

dny, kdy muzeum navstivily az Ctyfi matetské skoly.
3. jaké byly aktivity, které déti materskych §kol v Hanackém muzeu mohly absolvovat

Nejcastéji matetské Skoly navstévovaly muzeum v dobé€, kdy zde probihaly tematicky
zaméfené akce. I mimo tyto aktivity, kdy si déti mohly vyzkouset rizna lidova femesla, bylo

mozné, aby si déti napiiklad zkusily mlatit cepem.

4. jaka je jeho osobni vize pro budouci spolupraci s materskymi Skolami v jeho

nepritomnosti

Ing. Svec by rozhodné rad, aby bohatd spoluprice s matefskymi $kolami nadale
pokraCovala, a aby samotni pedagogové byli vice soucinni a aktivni pfi planovani navstév

Hanackého muzea i pti prohlidkach samotnych.
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9 KVANTITATIVNI VYZKUMNY DESIGN

Metodou sbéru dat byl zvolen dotaznik, ktery je podle Chrasky (2007) jednou
z nejcastéjSich metod ziskavani dat v pedagogickém vyzkumu. Jak dale Chraska (2007) uvadi,
dotaznikem rozumime soubor piedem ptipravenych otazek, které jsou peclivé sefazeny a na

néz respondent, tedy dotazovana osoba, odpovida.

Nami realizovany vyzkum probihal v obdobi unor az bfezen 2021. Data od
respondentti byla ziskana anonymné a v souladu se zakonem ¢. 101/2000 Sb. o ochrané
osobnich udaji a o zméne nékterych zakonu. Ziskana data byla pouzita vyhradné pro ucely

této prace.

Dotaznik byl vytvofen pomoci webové stranky www.survio.com. Sklada se celkem
z 11 polozek, z nichz 5 je uzavienych, 5 polouzavienych a 1 oteviena. Jedna z otazek, tykajici

se navstévy Hanackého muzea, byla filtracni.

Dotaznik v elektronické podobé byl distribuovan na profesné zaméfené stranky pro

ucitelky matefskych skol z Olomouce a blizkého okoli na sociélni siti Facebook.

9.1 Specifikace vyzkumného souboru

Prvky vyzkumného souboru byly pro naSe ucely stanoveny tzv. zdmérnym vybérem,
ktery, jak najdeme v Chraskovi (2007), znamena, ze o vybéru urcitého prvku rozhoduje
vyzkumnik, nikoli nahoda. Vzhledem k tomu, ze se jedna o vyzkum tykajici se navstév
uciteld materskych Skol v Hanackém muzeu, byl dotaznik distribuovan né€kolika matefskym
skolam v Olomouci a okoli. Rovnéz v privodnim textu k dotazniku bylo zminéno, ze se jedna
o tuto tematiku, aby tak bylo co nejvice zajisténo, ze se dotaznik dostane k respondentim,
ktefi jsou pro dany prizkum relevantni. Jednotlivi respondenti z fad oslovenych pedagogu
matefskych kol se do vyzkumu dostali sami na zéklad¢ svého rozhodnuti, coz znamena, zZe se

jednalo o tzv. anketni vybér (Chraska, 2007).

Nyni se podivame na podrobnéjsi statistiky vyzkumného vzorku:
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Pocet respondentu

® Pouze zobrazeno (67,7 %)
@ Nedokonceno (0 %)
“ Dokonceno (32,3 %)

Graf 1: Pocet respondentt

Komentar: Celkovy pocet respondenti, ktefi do dotazniku pies internetovy odkaz
vstoupili, byl 198. Z nich 134 si dotaznik pouze zobrazili, ale uz jej nezacali vypliiovat. Pocet
vyplnénych dokoncenych dotaznikd je 64, nedokoncenych 0. Celkova uspésnost vyplnéni

dotazniku je tak bohuzel pouhych 32,3 %. Respondenti tedy bylo celkem 64.
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@ Facebook (18,8 %)
@ Primy odkaz (81,3 %)

Graf 2: Zdroje navstév

Komentar: Z grafu ¢. 2 muzeme vycist, ze naprosta vétSina, konkrétné¢ 81,3 %

respondentt dotaznik otevielo z pifimého odkazu, 18,8 % prostfednictvim Facebooku.

9.2 Graficka a popisna interpretace dat

Data ziskana dotaznikovym Setfenim byla pfevedena do grafického znazornéni pomoci
sloupcovych a kolacovych grafi. Nize nasleduje rozbor vysledk pro jednotlivé polozky

dotazniku s upfestiujicimi komentafi.
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Polozka ¢.1
Vyberte, prosim, svou vékovou kategorii.

16% |
|

17,2 %
\

297 %

P,
328% -

\" 18,8 %

®20-29/et ®30-390et ®40-49let W50-59let @ 60 letavice

Graf ¢. 3 Vékova kategorie respondentt

Komentar: Nejvice respondentl se nachazi ve dvou vékovych kategoriich: 20 - 29 let
(29,7 % respondentti) a 40 - 49 let (32,8 % respondentii). Podobné blizké procento zastoupeni
maji kategorie 30 - 39 let (18,8 %) a 50 - 59 let (17,2 % respondentd). Pouhé 1,6 %, coz

odpovida jednomu respondentovi, spada do kategorie 60 let a vice.
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Polozka ¢. 2
Zatrhnéte délku své praxe v matefské skole.

100%

80%

60%

Podil

A40%

20%

0%

® do 2 let ® do6let @ dol2 let ® do19 et ® do 27 let ® do 32 et
® nad 32 let

Graf ¢ 4 Délka praxe v MS

Komentar: Délka pedagogické praxe byla definovana do jednotlivych kategorii dle
platnych platovych tabulek pro pedagogické pracovniky. Jak vidime v grafu ¢. 5, nejveétsi
procentualni zastoupeni (konkrétn€ 31,3 %) maji respondenti s délkou praxe do 6 let, celkem
jich takto odpovédélo 20. Vzdy 10 respondenta (tedy 15,6 %) uvedlo jako délku praxe do 2
let nebo do 12 let. 12,5 % respondentt pokryva kategorii do 19 let praxe. Podobnou ¢etnost
maji kategorie do 27 let a nad 32 let (9,4 % a 10,9 %). A nejmensi Cetnost, tedy 3 response,
coz odpovida 4,7 %, mé kategorie do 32 let.
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Polozka ¢. 3

Navstévujete s détmi z MS muzejni instituce ve svém okoli? V piipadé kladné

odpovédi, zatrhnéte, jak Casto:

100%
80%

B0%

Podil

40%

20%

0%

® Zastéji nei jednou za rok jednou za rok
jednou za 2 roky Jiné (napiste)
® ne nenavitévuji

Graf ¢. 5 Navstéva muzejnich instituct

Komentar: 32,8 % respondenti uvedlo, ze pii své praxi ucitele matefské Skoly
navstévuje muzejni instituce v okoli. Stejné procento ovSem uvedlo, ze muzejni instituce
nenavstévuje viubec, coz lze ve vztahu k tématu nasi prace, tedy vyuziti muzejni pedagogiky a

spoluprace matefské §koly s muzeem, povazovat za ponékud znepokojujici vysledek.

18,8 % respondentt navstévuje muzejni instituce Castéji nez jednou za rok a 7,8 % je
shodny udaj pro frekvenci jednou za dva roky nebo odpoved "jiné". V ramci této rozsifujici

moznosti jsme dostali napfiklad tyto odpovédi:
e jeSté jsem nenavstivila, ale mam to v umyslu

e ted vibec - coz s nejvetsi pravdépodobnosti reflektuje soucasnou pandemickou
situaci (prace vznika v roce 2021, tedy v podminkach bezpecnostnich opatreni

proti §ifeni viru Covid-19)

e + - 6x do roka - coz je velice optimisticka odpovéd’, kterou jsme do moznosti

odpoveédi ani nevkladali
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e 1 x zameésic - zde plati totéz jako pro predchozi moznost

e 2 x za posledni dobu (rozmezi 4 roky) - 1. Lego, 2. Gustav Fristensky

Polozka ¢. 4

Navstivila jste nékdy béhem své praxe s détmi "Hanacké muzeum v pfirodé" v

Prikazich?

— 287 %

60,9 %o

® ano, navstivila 1x @ ano, navstivila vicenez 1x @ ne, nenavstivila, ale Hanacké muzeum znam
® ne nenavstivila a Handcké muzeum ani neznam

Graf ¢. 6 Navstéva Hanackého muzea

Komentar: Jednalo se o filtracni otazku, kde pii negativni odpovédi byli respondenti
dotaznikem premisténi na otazku ¢. 10. Nadpolovi¢ni vétSina respondentt (60,9 %, tedy 39
responsi) zvolila odpovéd’, ze Hanacké muzeum v piirod¢ v Piikazich nenavstivili a ani jej
neznaji. K velkému filtracnimu efektu celé otazky prispéla rovnéz druha nejCetnéjsi odpoved,
kdy respondenti zvolili moznost, ze Hanacké muzeum nenavstivili, ale znaji jej (29,7 %

respondentu, tedy 19 responsi).

Hanacké muzeum tedy béhem své pedagogické praxe navstivilo jedenkrat 6,3 %
respondentt a navstivilo vice nez jedenkrat 3,1 % respondenti. Pouze tito na zavér zminéni

tedy figuruji v nasledujicich péti otazkach (otazky ¢islo 5, 6,7, 8 a 9).

75



Ctvrta polozka tak kromé své filtraéni funkce ma i velkou vypovidajici hodnotu, nebot
nam ukazuje, Ze z respondentt, ktefi se do dotazniku zapojili jich vice nez polovina Hanacké

muzeum vubec nezna a nenavstivila jej a prakticky 30 % jej sice znaji, nicmén€ jej v ramci
své pedagogické praxe ani jednou nenavstivili.

Polozka ¢. 5

Jak Vase navstéva probihala?

100%
T5%

50%

25% I
0% .

® zicastnili jsme se tematicky zaméfené akce Hanackého muzea

@ méli jsme prohlidku komentovanou privodcem/privedkyni
méli jsme vlastni pracovni listy

® prohlidku jsme samy détem komentovali
® jednale se o volnou prohlidku Handckého muzea

Podil

Graf ¢. 7 Prubéh navstévy

Komentar: 50 % respondenti. ktefi navstévu Hanackého muzea v piirodé
absolvovalo, zvolilo moznost komentované prohlidky s privodcem. To by nam potvrzovalo

slova Ing. Viléma Svece, jenz nam ve vySe citovaném rozhovoru vypravél o prohlidkach,

které pro matef'ské Skoly sam komentoval. VSechny ostatni odpoveédi maji stejnou Cetnost.
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Polozka ¢. 6

V ptipad€, ze jste méli prohlidku komentovanou pravodkyni/privodcem, jak byste

tuto navstévu ohodnotili?

120%

100%

80%

60%

Podil

A40%

20%

0%

® osobné jsem byla spokojena
@ détem se navitéva libila
® jiné (napiste)

® osobné jsem nebyla pfilis spokojena
® détem se navitéva piilis nelibila

Graf ¢. 8 Hodnoceni prohlidky

Komentar: Jak miZeme usuzovat z grafu ¢. 9, pokud byla prohlidka komentovana
pruvodcem, byli s ni spokojeni pedagogové a podle jejich hodnoceni i déti. Pii volbé

moznosti "jiné" uvedla respondentka, ze prohlidku komentovala sama.
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Polozka ¢. 7

Muzete-li, uved’te konkrétnéji, co presné se Vam nebo détem na navstéveé libilo ¢i

nelibilo.

Komentar: Jednalo se o otevienou otazku a jednotlivi respondenti odpoveédeéli takto:
e zvirata, chlivek

e Libilo se nam prostfedi, bylo zajimavé pro déti i pro nas. Chybéla nam vSak

pruvodkyné, je to uz delsi doba.

e Libilo se jim poznani netradi¢nich véci v hospodafstvi.. historie.. k tomu pfiméfeny
vyklad détem...bohuzel hor§i uz to bylo ve "stfedovém misté"...pomichaly se nam

batizky s jinou Skolkou...samoziejmé jeste se libila moznost praktické VV.. malovani
e jizda na koni
e prostredi

Vidime tedy, Ze nejvice na respondenty pusobilo prostifedi Hanackého muzea.
Jist¢ k tomu velkou mérou pfispiva fakt, Ze muzeum ma velmi bohatou sbirku
muzealii souvisejici s kazdodennim zivotem lidi v minulosti, at’ uz se jedna o pracovni

naradi a nacini ¢i vybaveni gruntu.
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Polozka ¢. 8

Na zakladé¢ ceho jste se rozhodli pro navstévu Hanackého muzea?

125%

100%

75%

Padil

50%

25%

0%

® ndvitéva nam korespondovala s momentalni vzdélavaci nabidkou

® chtéli jsme navitivit jednu z muzejnich instituci v nasem regionu

© Hanécké muzeum kontaktovalo naéi M3 s nabidkou navétévy

® jeli jsme na tematicky zamé&fenou akci Handckého muzea (ukdzka femesel, staveni Majky, apod.)
® mliZetei, uvedte, na jakou akei

® méli jsme pfedchozi dobrou zkusenost s ndvstévou Hanackého muzea

® Zadny zvldétni dlvod jsme neméli

® jiné (uvedte):

Graf ¢. 9 Motivace k navstéveé

Komentar: Graf ¢. 10 ndm znazoriuje v podstate dil¢i jednotlivé volby, kterymi byly:
e chtéli jsme navstivit jednu z muzejnich instituci v naSem regionu
e Hanacké muzeum kontaktovalo nasi MS s nabidkou navstévy

e jeli jsme na tematicky zamétenou akci Hanackého muzea (ukézka femesel, staveni
Majky, apod.)

e zadny zvlastni divod jsme neméli.
PotéSujici je, ze dvakrat byla zvolena moznost: méli jsme predchozi dobrou zkusenost
s navstévou Hanackého muzea. Podle autorky by to mohlo dokladovat fakt, ze pokud je

Hanacké muzeum navstiveno, je pedagogy matetrskych Skol hodnoceno kladné a chtéji

vyuzivat pro své edukacni navstévy i nadale.
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Polozka ¢. 9

Vyuzili jste navitévu Hanackého muzea k navaznym aktivitam v MS pro dalsi
dny?

125%
100%

75%

Podil

50%

25%

0%

® ano ® kjakym aktivitdm?

@ ne

Graf & 10 Navazné aktivity v MS

Komentar: Vétsina (83,3 %) respondentl zvolila moznost "ano". Pro uptesnéni uvedli
nasledujici:

e Tematické hry tykajici se femesel, které déti v muzeu videly- hrncif, sedlak..
[

ano, spis k aktivitdm: rozhovory o navstévé Hanackého muzea a jak to bylo dfiv...
doplnék Cetba:"Zuzajda a Jurajda" M. Podesvova spi§ Valassko, ale super!

Z prvni odpovédi mizeme dedukovat, ze se jednalo o navs§tévu Hanackého muzea

s tematickou akci, a sice ukazkou tradicnich femesel. V druhé odpovédi vidime souvislost
s poznavanim historie zivota lidi naseho kraje.
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Polozka ¢. 10

Co byste pfi Vasi pfisti navstévé Hanackého muzea (prvni navstéveé, pokud jste

v Hanackém muzeu s détmi jesté nebyli) uvitala?

100%

75%

50%
25% _I I
0% T I

® pracovni listy s Ukoly pro déti
@ prohlidku pro M3 vedenou privodcem/privodkyni

@ navrh aktivit pfi prohlidce Handckého muzea (pisnicky, basnicky, hry, Zivé obrazy, zkoudku dobowvych nastroji
apod.)

® jakeé aktivity? (uvedte)

® navrh ndvaznych aktivit po névétévé Hanackého muzea pro naslednou praci v M5
® jiné (uvedte)

Podil

Graf ¢. 11 Pristi navstéva muzea
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Tab. 1 Prehledny popis aktivit pro pfisti navstévu Hanackého muzea

MoZnosti odpovédi Responzi

® pracovni listy s tkoly pro déti 19
prohlidku pro MS vedenou privodcem/privodkyni 42
navrh aktivit pi prohlidce Handckého muzea (pisnicky, basnicky, hry, Zivé obrazy, zkousku dobovych nastrojii apod.) 36
jakeé aktivity? (uvedte) 2

® néavrh navaznych aktivit po navstévé Hanackého muzea pro naslednou praci v MS 19

® jiné (uvedte) 2

19 (29,7%)

2 (3,1%)

19 (29,7%)
B
0%

5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55% 60% B65% T0% 75% 80% B5% 90% 95%

Komentar: Otazka ¢. 10 vracela zpét do odpovédnich statistik respondenty, ktefi byli
vyfiltrovani v otazce ¢. 4. Jak vidime v tabulce €. 1, nejcetnéjsi odpoveédi byla moznost

1

"prohlidky pro matefské Skoly vedenou privodcem ¢i pravodkyni” Hanackého muzea.

Odpovéd byla zvolena 42x.

Na druhém misté v Cetnosti je s poCtem responsi 36 varianta "navrh aktivit pfi
prohlidce Hanackého muzea (pisnicky, basnicky, hry, zivé obrazy, zkouska dobovych
nastrojd, apod.). Po 19 responsich mély moznosti: "pracovni listy s ukoly pro déti" a "navrh

navaznych aktivit po nav§téve Hanackého muzea pro naslednou praci v MS".
Pro moznosti "jiné aktivity" ¢i "jiné" uvedli respondenti nasledujici:

e Pohybové hry. At se déti rozptyli, vytvarné nameéty - at' si s sebou odnesou tieba

pokresleny hrnicek... za pfiplatek.
e praktickou zkousku néjakého remesla

e mné se to libilo, jak to bylo... akorat uz to je asi osm let... nemuzu uvést konkrétné...

tfeba to tam bylo... pamét.
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Polozka ¢. 11

Uvitali byste pisemného "Privodce navstévou Hanackého muzea pro matetské skoly",
kde byste mé&li soubor moznych aktivit s détmi v prabéhu navstévy i aktivity realizovatelné po

navstéve Hanackého muzea, které byste vyuzili v pozd¢€jsich dnech ve Vasi matetské skole?

T 57.8%

® ano, uréité uvitali @ spise uvitali @ nevim @ spiSe neuvitali  ® o nic takového bychorn nestali

Graf ¢. 12 Dotaz na pisemného pruvodce

Komentar: Na otazku ¢. 11 pouze 3 respondenti odpoveédéli negativng, tedy ze by
pisemného privodce Hanackym muzeem "spiSe neuvitali" nebo "by o nic takového nestali".
V souctu je to pouhych 5 % responsi. Rovnéz pomérné malé mnozstvi, konkrétné 8 responsi

y ) P

> n

(12,5 %) ptipada na odpovéd’ "nevim".

Naopak nadpolovi¢ni vétSina, tedy 57,8 % respondentt (37 responsi) odpovédélo, ze

by pisemného pruvodce "urcité uvitali", a dalSich 25 % (16 responsi), ze by jej "spiSe uvitali".
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ZAVER

Cilem predkladané diplomové prace bylo popsat spolupraci probihajici mezi
matefskymi Skolami a Hanackym muzeem v pfirodé v Piikazich. Jako vyzkumné techniky

byly zvoleny rozhovor a dotaznik.

Dotaznik mél za cil podchytit tuto spolupraci s pohledu muzejniho pracovnika, v
nasem piipadé byvalého vedouciho Hanackého muzea, ktery zde pusobil v letech 2006 -
2018. Z jeho slov vyplynulo, ze v té dobé probihala spoluprace mezi Hanackym muzeem a
matetfskymi Skolami na velmi rozvinuté urovni. K naSemu prekvapeni se jednalo nejen o
matefské skoly Olomouckého kraje, ale i z kraja okolnich. Vzhledem k tomu, Ze pro matefské
Skoly je nejen organizacné, ale také cCasové a financné narocné podobné exkurze do
vzdalenéjsich muzejnich instituci absolvovat, mizeme z toho vyvodit, ze Hanacké muzeum
bylo schopno témto Skolam poskytnout takovy program, ktery za takovou snahu stal. Kvalitu
tohoto programu, stejné jako nezpochybnitelny vliv Ing. Viléma Svece na vytvafeni a
udrzovani vztahu mezi muzeem a jednotlivymi matefskymi Skolami, doklada i1 fakt, ze
jednotlivé matefské Skoly se do Hanackého muzea opakované vracely a je tak mozné
predpokladat, ze mnozstvi déti, které mohli Cerpat benefity plynouci z uc¢asti na edukacnim

programu muzea, se neustale zvySovalo.

Z dotaznikového Setfeni, které bylo realizovano mezi ucitelkami matetskych Skol z
Olomouce a okoli, vyplynulo, ze 32,8 % respondentek navs§tévuje muzejni instituce v ramci
své pedagogické praxe jednou za rok, 18,8 % dokonce castéji nez jednou za rok, ovSem
ponékud znepokojujici fakt ve vztahu k tématu nasi prace je ten, ze 32,8 % respondentek
uvedlo, ze muzejni instituce nenavstévuje vibec. Bylo by jisté zajimavé zjistit, jaké davody k
tomu respondentky maji, protoze vzhledem k tomu, zZe se jedna o ucitelky matetskych §kol, je
mozné, ze nizky vék déti vede k tomu, ze je to pro respondentky z ¢asovych a organizacnich
divodu hiate proveditelné. Tato hypotéza by rovnéz mohla slouzit k vysvétleni vysledkd pro
polozku, ktera zjiStovala navstévnost konkrétné Hanackého muzea v pfirodé respondentkami.
Celych 19 % uvedlo, ze Hanacké muzeum nikdy ve své praxi nenavstivilo, ale alespon jej
zna. Naproti tomu 60,9 % respondentek nejenze Hanacké muzeum nikdy nenavstivilo, ale
dokonce jej ani neznd. Tato otdzka je pro nas jako vyzkumniky a stejné jako pro velké

pfiznivce muzejni edukace velkym zklamanim.

Ostatni polozky fesily jednotlivé aspekty probéhnuvsich navstév, z nichz viceméné

plyne fakt, ze pokud jiz n€kdo Handcké muzeum navstivi, byva zpravidla velmi nadsen a
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spokojen. Posledni polozky dotazniku pfinesly informace, ze by 57,8 % respondentek by
uvitalo pisemného pruvodce po Hanackém muzeu, jez by umozioval absolvovat s détmi
prohlidku 1 bez pfitomnosti muzejniho pedagoga a nabizel soubor aktivit pro déti, jez by bylo
mozno realizovat v prvé tadé pifi samotné navs§tévé muzea a nasledné 1 dalSi aktivity
realizovatelné ve dnech po navstévé muzea. Osobné se domnivame, ze by tento pisemny

pruvodce mohl zvysit navstévnost Hanackého muzea.

I kdyz pro nas bylo ur¢itym zklamanim zjisténi, ze Hanacké muzeum neni matetskymi
Skolami vyuzivano v hojné&jsi mife, ziistavame v souladu s nazory J. A. Komenského, ktery za
nejdulezitéjsi ze svétu vytvarenych clovekem povazuje svét lidské prace. Praci, tedy, jak pravi
Komensky (Komensky in: Capkova, 1977), dialekticky vztah fyzické a mentalni ¢innosti, je
prostfedkem uskute¢néni pravého lidstvi, individudlniho i socidlniho. Domnivame se, Ze nejen
muzea jsou dokladem pravé onoho vztahu Clovéka k praci, vzdyt prace je piece soucast

nasich dnd, stejné jako byla dennim chlebem nasich predkt a bude jim i pro nase déti.

Udrzujeme si tedy i nadale obrovsky pedagogicky optimismus a nadSeni pro moznosti
muzejni edukace a doufame, Ze bude stale vice soucasti pedagogické praxe pedagogl nejen

matefskych skol.
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PRILOHY
Priloha A - Dotaznik

Dobry den,

jmenuji se Iva Stancova KeveSova a jsem studentkou PdF UP v OLombuci. Pro potfeby vyzkumu, ktery je souCasti mé diplomové prace, bych Vas chtéla
poZadat o vyplnéni dotazniku, ktery je zaméfen na vyuZiti "Hanackého muzea v prirodé v Piikazich" v praci ucitele matefské Skoly. Dotaznik je uren pro
pedagogy matefskych Skol, je anonymni a nezabere Vam mnoho Casu.

Dékuji za Vasi ochotu a (as. Pokud budete mit zajem o vysledky tohoto vyzkumu, miZete mé kontaktovat na emailu: kevesova@seznam.cz.
S pozdravem,

Iva Stancova Kevesova

1. yberte, prosim, svou vékovou kategorii.

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

(O 20-29 let
O 30-39 et
O 40- 49 let
O 50-59 let
O 60 let a vice

2. Zatrhnéte délku své praxe v MS:

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O do2let

O dob let

O do12 let
O do19 let
O do 27 let
O do32 let
O nad 32 let
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3. Navitévujete s d&tmi z MS muzejni instituce ve svém okoli? V pfipadé kladné odpovedi,
zatrhnéte, jak Casto:
Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O tastéji net jednou za rok

O jednou za rok

O jednou za 2 roky

O jiné (napiste) [ ]

O ne, nenavitéwij

4. Navétivila jste nékdy béhem své praxe s détmi "Hanacké muzeum v pfirodé" v Pfikazich?
Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpovéd

O ano, navétivila 1x

O ano, navétivila vice nez 1x

O ne, nenavitivila, ale Hanacké muzeum zndm
O ne, nenavitivila a Hanacké muzeum ani neznam

5.Jak Vade navitéva probihala?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu nebo vice odpovéds

L] zd¢astnili jsme se tematicky zaméFené akce Hanackého muzea
[J mélijsme prohlidku komentovanou priivodcem/privodkyni

L] méli jsme vlastni pracovni listy

] prohlidku jsme samy détem komentovali

] jednalo se o volnou prohlidku Hanackého muzea

6.V pFipadé, ze jste méli prohlidku komentovanou priivodkyni/privodcem, jak byste tuto navstévu
ohodnotili?

Napovéda k otazce: Wyberte jednu nebo vice odpovédi

[ osobné jsem byla spokojend

[ osobné jsem nebyla prilié spokojena
[ détem se ndvitéva libila

[ détem se navitéva pHli nelibila

1 jiné (napiéte) B

7. Mizete-li, uvedte konkrétnéji, co pfesné se Vam nebo détem na navstéve libilo Ci nelibilo:
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8. Na zakladeé Ceho jste se rozhodli pro navstévu Hanackého muzea?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu nebo vice odpovéd/

[ navitéva nam korespondovala s momentalni vzdélavaci nabidkou

LI chtéli jsme navétivit jednu z muzejnich instituci v na$em regionu

L] Hanacké muzeum kontaktovalo nadi MS s nabidkou navitévy

LI jelijsme na tematicky zaméfenou akci Handckého muzea (ukazka femesel, staveni Majky, apod.)

[ muzete-li, uvedte, na jakou akci |

LI mélijsme predchozi dobrou zkudenost s navétévou Hanackého muzea
(1 7adny zvl33tni divod jsme neméli
(7 jiné (uvedte}: | |

9. Vyuzili jste navitévu Hanackého muzea k navaznym aktivitam v MS pro dal3i dny?
Napovéda k otazce: Vyberte jednu nebo vice odpovédi

[ ano

L] k jakym aktivitam?
L] ne

10. Co byste pfi Vasi pristi navstévé Hanackého muzea (prvni navstéve, pokud jste v Hanackém
muzeu s détmi jesté nebyli) uvitala? (Moznost vice odpovédi)
Napovéda k otazce: Vyberte jednu nebo vice odpovédi

L] pracovni listy s Gkoly pro déti

(] prohlidku pro MS vedenou privodcem/priivodkyni

LI navrh aktivit pfi prohlidce Hanackého muzea (pisnitky, basnicky, hry, #ivé obrazy, zkouiku dobovych nastrojii apod.)
7 jake aktivity? (uvedte) | \

L] névrh ndvaznych aktivit po navétévé Hanackého muzea pro naslednou praci v M3

(7 jiné (uvedte) | |

11. Uvitali byste pisemného "Priivodce navstévou Hanackého muzea pro mateiskeé Skoly”, kde byste
meéli soubor moznych aktivit s détmi v pribéhu navstévy i aktivity realizovatelné po navstéve
Hanackého muzea, které byste vyuzili v pozdéjSich dnech ve Vasi matefské Skole?

Napovéda k otdzce: Vyberte jednu odpovéd

O ano, urtité uvitali

O spie uvitali

O nevim

O spite neuvitali

O o nic takového bychom nestali
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Priloha B - Hanacké muzeum v prirodé

1. Hanacké muzeum - pohled z ulice
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3. Spaletové stodoly
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5. Lednice (1), odstifedivky na mléko (2), maselnice (3)

24
i

]

6. Loznic¢ka
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7. Pracka

8. Zehlici prkno
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9. Kachlova kamna
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