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UvVOD

Jednim z poslednich trendii dne$ni doby jsou rizné alternativni vzdélavaci
programy. Stale Castéji vznikaji Skoly, které nabizeji néktery z alternativnich vzdélavacich
programi. Po roce 1989 k nam do CR pronikly riizné sméry Jensky nebo Daltonsky plan
anemén¢ znamy program ,.Zacit spolu” v originale ,,Step by step*. Vedle téchto plant
a programi se rozmohly i dva tradi¢ni sméry, a to Waldorf a Montessori pedagogika.
Iniciativa vzniku téchto Skol s alternativnimi programy pochédzi ve vétSiné ptipada
od rodicu, jako reakce na nespokojenost se stavajicim vzdélavanim.

Diky dostupné odborné literature dnes mame spoustu informaci jako na dlani. A tak
ncktefi, vétSinou mladi ucitelé¢, nasdvaji rizné alternativni sméry, které by vedly
k zefektivnéni jejich vzdélavani déti v bézné skole. Neni proto vyjimkou, ze se muzeme
setkat i v bézné Skole s nekterymi principy Skol alternativnich. Alternativni postupy
nevytlacuji bézné vyukové metody, ale stale Castéji se stavaji jejich doplitkem.

Pro diplomovou praci jsme si vybrali tradicni smér alternativniho vzdélavani, a to
smér Montessori. Montessori vzdélavani se u nas zacalo objevovat az par let po roce 1989.
Dnes se v CR nachézi vice jak 100 pedskolnich zatizeni s Montessori pedagogikou a vice
jak 60 zakladnich $kol. Montessori vzd¢lavani se stalo soucasti nasSeho vzdélavaciho
systému.

Cilem diplomové prace bude zjistit, zda se jeden z principi Marie Montessori
objevuje v Montessori matetskych Skolach a jestli se nahodou neobjevuje 1 v béznych
matefskych $kolach. Konkrétné se bude jednat o princip ,,Radu® ve spojitosti s principem
»Pripraveného prostiedi‘.

Prace je rozdé€lena na dvé ¢asti. Prvni z nich pojednava o teoretickych poznatcich,
Cerpano z odborné literatury o metodé ¢i filozofii Montessori. Tato ¢ast je rozdélena
do péti kapitol, pocinaje struénym popisem zivota Marie Montessori. V druhé kapitole
se zabyvame vyvojovou psychologii ditéte ve v€ku od narozeni do Sesti let, jak ji vnimala
apopsala sama Montessori. Vysvétluje pojmy jako je ,,Absorbujici mysl“ nebo
,,Inkarnace*.

Dalsi dvé kapitoly pojednavaji o metodach vychovy a vybranych principech
Montessori pedagogiky. Vysvétluje dilezit¢ pojmy z této oblasti vzdélavani. Posledni
kapitola teoretické ¢asti se vénuje podrobnéji vybranym principtim, které jsou sté€zejni pro
Cast empirickou. Dukladngji popisuje principy ,,Radu a ,Pfipraveného prostiedi®.

Seznamuje nds s Montessori didaktickym materidlem pro jednotlivé oblasti vzdélavani



at uz se jedna o senzomotoricky material, ¢i kosmickou vychovu. Také ndm interpretuje
vyznam ve€kove heterogennich tfid a dileZitost pfipravenosti ucitele ¢i pravodce
pro vzdélavani.

Druha ¢ast diplomové prace je rozdélena také na pét kapitol. Zabyva se vyzkumem
ve Ctyfech matetskych Skolach, kdy dvé jsou matefské Skoly bézné a dvé s Montessori
pedagogikou. V prvni kapitole se seznamime s cili @ metodami vyzkumného Setieni. Cilem
vyzkumné Casti je zjistit, zda se vybrané principy Montessori pedagogiky objevuji
v Montessori MS, jak uvadi odborna publikace a jestli se nahodou neobjevuji i v b&Znych
MS.

Déle nasleduji kapitoly, kde jsou popsany jednotlivé charakteristiky sledovanych
souborit (v naSem ptfipad¢ ¢ty matefskych $kol). V dalsich oddilech empirické casti
probiha sbér dat pomoci kritérii, kterd jsme si charakterizovali pro ziskani potfebnych
informaci a jejich naslednou analyzu, ktera je soucasti tohoto oddilu. Ziskana data budou
vyhodnocena a interpretovana. ProtoZe vSechny nami zvolené MS spadaji pod MSMT,
provedeme analyzu RVP PV. Bude nas zajimat, jestli se nékteré Montessori principy
neobjevujii v RVP PV.

Ptfinosem prace bude zjisténi, jestli 1 v téchto piipadech pronika alternativni
pedagogika do béznych mateiskych Skol. Dal§im zajimavym faktorem bude zjiSténi, jestli

nami vybrané Montessori Skoly splituji vybrané Montessori principy.



. TEORETICKA CAST

,Jestlize se divam do budoucnosti, pred sebou mam lidi postupujici, od jednoho
stadia nezavislosti k vyssimu, vlastni pricinlivosti, silou viile. Postupné urovné vzdélavani,
musi odpovidat postupnému vyvoji osobnosti ditéte. Vzdelavani by se nemélo omezovat na
hledani novych metod prevazné suchoprazdného preddavani véedomosti. Jeho cilem musi byt
nezbytné napomahani vyvoji lidstva.

Maria Montessori (Montessori CR, Diplomovy kurz, 2013)



1 MARIA MONTESSORI

Maria Montessori zena se narodila 31. srpna 1870 v italské provincii Ancona ve
mésté Chiaravalle. Kdyz ji byly ti roky, jeji otec byl prelozen do Rima, kde byla mala
Maria obklopena akademickou atmosférou. (Rydl, 2007)

Kdyz dokoncila zékladni Skolu, byla pfijata na stfedni Skolu, kterd byla orientovana
technicky. Po stfedni Skole byla pfijata na fimskou Iékatfskou univerzitu. Protoze byla Zena,
méla ztizené studium. Nesméla chodit na nékteré prednasky a pitvy se studenty muzského

pohlavi, a proto chodivala do pitevny sama v noci. Lékaiskou univerzitu dokon¢ila
roku 1896, jako prvni Zena-lékaika. (Standing, 1998)

Po studiich pracovala jako asistujici 1ékatka na psychiatrii, kde pfiSla do kontaktu
se zaostalymi, postizenymi détmi z majetného i nemajetného prostiedi. Zacala se zde
zaobirat rozvijenim duSevniho potencialu déti, a to tak, ze aktivovala jejich smysly.
V tomto obdobi se zacind Montessori vénovat pedagogice a vystuduje jeste¢ filozofii
a antropologii. (Ludwig a kol., 2008)

Vypozorovala, ze kdyZz maji déti k dispozici spravné pomicky, materialy, a jsou-li
ve spravném ,,piipraveném prostiedi®, jak sama nazvala, zabavi se (ve vétSin¢ ptipadech)
samy. A tak se nenasilnou formou uci nové véci.

Byla nékolikrat nominovana na Nobelovu cenu za mir. Z rodné Italie byla nucena
odejit v roce 1931, protoze nechtéla podporovat fasismus. Nikdy se tam jiz nevratila.

Vydala spoustu knih a spolupracovala se svym synem, na jehoz popud zalozila
v roce 1929 Association Montessori Internationale (AMI) se sidlem v Berling. Také roku
1947 oteviela vycvikové stfedisko v Londyné. Za svého Zivota vySkolila vice jak tisic
ucitell a privodci. (Kvétonova, [online]. - [cit. 2019-02-12].)

Maria Montessori za svého zivota prednasSela a ucila téméf po celém svéte.
Za zminku stoji Anglie, zde se setkala s indickym duchovnim Mahatmé Ghandim, ktery
ji pozval do Indie, Spojenych statii, Spanélska, Australie a Holandska, kde 6. kvétna roku
1952 umira v nedozitych 82 letech. (Rydl, 2007)

1.1 Casa dei bambini

Své metody méla moznost si vyzkouset (i u bézné populace déti), kdyz ji byla
nabidnuta prace vychovatelky asi 60 chudych déti, a to z pfedmésti San Lorenzo v Rimé.

Jednalo se o déti ve veku tii az sedm let, které pochazely z nevzdélanych a chudych rodin.



Protoze neméla potfebné finance, musela si sama sehnat nabytek a veSkeré
vybaveni pro péci o svéfené déti. A tak vznikla dne 6. ledna v ulici Via dei Marsi 53 v roce
1907 prvni Casa dei bambini, tzv. Détsky diim. Zde zacala jeji metoda vzkvétat a zacaly
vznikat dalsi a dalsi projekty vedenych Mariou Montessori. (Rydl, 2007)

Prvni Casa dei bambini byla vlastné jen mistnost v ¢inzovnim domé, kde bydlela
mistni chudina. Majitelé¢ ¢inzovniho domu umoznili otevfit ,,Skolku® pro tyto déti, aby
nebyly bez dozoru, kdyZ jsou rodiCe v préci, a tim tak snizili delikvenci a ni¢eni domu.

Vétsina téchto déti patiila negramotnym rodi¢im. (Montessori, 2012a)
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2 DITE JE TVURCEM SEBE SAMA

Dité je tvlircem sebe sama. V ditéti lezi osud nasi budoucnosti. Pfejeme-li si zlepsit
spole¢nost, musime chranit dit€. Musime pozorovat jeho pfirozené zplisoby chovani. Dité
je tajemné, silné a obsahuje v sobé tajemstvi lidského byti. Dit¢ musi nasledovat pfirozené
zakonitosti! (Zelinkova, 1997)

Je potieba si uvédomit, ze vSe, ¢im v jadru jsme, bylo vytvoreno ditétem. Ditétem,
kterym jsme byli prvni dva roky naseho zivota. U¢ili jsme se poznavat a chapat nase okoli.
Ptizptisobovali jsme se, a aniZ by nam kdokoli poméhal, formovali jsme si slozité mentalni
utvary, jako je inteligence nebo zaklady socidlniho a narodnostniho citéni. Kdyz mame
poloZzeny zaklady lidské osobnosti, coz byva zhruba kolem tfetiho roku, zacindme
potiebovat pomoc Skolskych zafizeni. Takovy pokrok, ktery ¢lovék udela béhem prvnich
tti let, uz nikdy neudé¢la.

Moderni psychologie uvadi, ze béhem Zzivota ¢lovéka na sebe navazuji kvalitativné
odlisné vyvojové faze. Prvni vyvojovou fazi je pfiblizn€ veék od narozeni do Sesti let.

(Montessori, 2012b)

2.1 Inkarnace

Inkarnace neboli vtéleni je vytvaieni lidské osobnosti. Dité se stava vlastnim
stvofitelem. Uziva vlastni vili, aby rozvijelo svoje schopnosti. Navazuje kontakt
prostiednictvim smyslid a pomoci svalti dosahuje seberealizace. Dochazi k interakci mezi
zarodkem lidské duse a okolim, kdy je dit¢ zdokonalovano a formovano prostiedim, kde
se nachazi. (Montessori, 2012b)

Je velmi dilezité vénovat se fyzickému i1 psychickému vyvoji zaroven. Z pocatku
se vyviji odd€leng, pozdé&ji se vsak spoji. (Montessori, 2012b) Dité ma v sobé ohromny
potencial. Zatim vSak nevime, jak bude vyuzit, proto musime pockat, az se dit¢ vtéli,
ato za pomoci své vlastni vile. Fyzicky vyvoj doprovazi vyvoj osobnosti. Pokud je vse
v poradku, vime, ze dité bude chodit, mluvit atd. Dale se vSak bude vyvijet i jeho osobnost.
Projevenim vlastni jedine¢nosti je schopen stat se ¢imkoliv. Tato vnitini ¢innost je slozita.
Jsou to zazracné sily, které oZivuji bezmocné télo novorozence a postupné ho zdokonaluyi.
Dité¢ ma v sob& svilj plan a pravidla vyvoje, které je nutno respektovat. Je to duchovni
embryo, které potiebuje ochranu v podobé¢ lasky, podporujiciho okoli a bohatstvi podnétii.

Z embrya se stava dité a z ditéte pak ¢lovek. (Montessori, 2012a)
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2.2 Absorbujici mysl (0-6 let)

Prvnich Sest let v Zivoté Cloveka trdvime piipravou mentalnich schopnosti. Maria
Montessori je nazyva Absorbujici mysl.

Absorbujici mysl umoziuje détem piedskolniho véku ulit se ze vzajemnych
kontakti s okolim a postupné si tak formovat mentalni védomi svéta. Cokoli, co dité
zachyti smysly, vcetné slov a €intl, poskytuje informace pro absorbujici mysl. (Montessori,
2012) Do tfi let je dité¢ schopné vnimat své okoli nevédomée bez predsudkli. Nasava do sebe
vS§e jako houba. Od tfi let je jeho vnimani védomé. (Rydl, 2007)

Absorbujici mysl se déli na dvé faze na sebe navazujici. Ta prvni trva zhruba tfi
roky a psychika ditéte je dosp€lym nepfistupna. Neni mozné ji néjakym pifimym zptisobem
ovlivitovat. (Montessori, 2012b)

Do Sesti let je dit¢ schopné ptirozené si osvojit znacné mnozstvi informaci.
Pedagog by mél této skuteCnosti vyuzit, protoze v pozdéjSim veéku jiz neni uceni tak

snadné. (Rydl 2006)

Nevédoma faze (0-3 roky)

V této fazi se déti uci na zakladé kontaktu s pfedméty, které tvoii jeho hmatatelné
prostiedi. Narozené déti zacinaji Zivot v nultém bod€. Doposud nemaji v mysli zadné
predpojeti svéta. Pohlcuji do sebe informace, které jsou pro né¢ neménné. Piijimaji vse
bez predsudki. Jejich mysl je stale aktivni pro zachycovani podmétd pomoci smysla
(doteky, chut’, zrak, ¢ich a sluch).

Také se toto obdobi muze nazyvat psychoembrionické. Béhem tohoto obdobi
se izolovan€ rozvijeji rizné dovednosti pouzivani jazyka, pohyb hornich a dolnich
koncetin, emoce, nezavislost, vile aj. Také mlzeme pozorovat néstup duSevnich
schopnosti, které nadm umoznuji vyuzivat rizné c¢asti téla. Nazev psychoembrionicky
je z duvodu velké podobnosti vyvoje v déloze matky, kdy se jednotlivé faze vyvijely
samostatné. Proto si z obdobi d€lohy a obdobi prvnich tii let vétSinou nic nepamatujeme.
Pamét’ jesté neni propojena s kognitivnimi funkcemi. Pred tfetim rokem Zzivota se dusevni
funkce vytvareji, pozd¢ji se rozvijeji.

Ve véku do tii let je na nas dité zavislé a jeho zivot ur¢ujeme my dospéli. Na konci

tohoto obdobi se uz dité miize branit, pokud ma pocit, Ze ho né¢jak omezujeme.
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Védoma faze (3-6 let)

Kolem trettho roku se dité¢ zalind probouzet. Je to tzv. nové dité, které
si nevzpomina na to, co se délo pfedtim. Toto nové dité zac¢ind myslet a rozebirat své
dojmy. Jak se postupné formuje pamét’, zacina tridit, ozivovat si staré¢ a fadit nové zazitky
a informace. Diky lepSimu pohybu zaina rozSifovat své pole objevovani. A védoma
absorbujici mysl buduje Sirsi pochopeni okolniho svéta. Toto pohlcovani existuje pouze
do Sesti let veéku. Star$i déti se uz uci a vstiebavaji informace na zakladé toho,
co uz zname. Jakmile za¢neme posuzovat a tfidit, pfestaneme se jiz ucit v tak rychlém
tempu, jako tomu bylo v raném détstvi.

U ditéte mezi 3. a 6. rokem mizeme pozorovat dvé tendence. Jedna je obohacovani
a zdokonalovani jiz nabytych dovednosti a ta druhd je rozSifovani védomosti interakci
s prosttedim. Dité¢ nepotiebuje kycovité hracky, ale potfebuje manipulovat s redlnymi
predméty. Proto v Montessori Skolkach poskytuji vSe potiebné, aby mohly déti
napodobovat praci dospélych. (Montessori, 2012b)

Poté, co jedinec dosédhne Sesti let, pfijima nové poznatky spiSe povrchoveé. Mimo
to mé také problémy odpoutat se od zazitkd, které ma s danou véci spojené. Uceni

je pomalejsi a namahavéjsi. (Rydl, 2007)
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3 METODY VYCHOVY A VZDELAVANI DITETE OCIMA
MARIE MONTESSORI

Rydl (2007) uvadi, ze Maria Montessori ve své pedagogice navazovala na staré
tradice evropské antropologie. Zajimala se o duSevni a télesny vyvoj ditéte, kdy
se orientovala na jeho individualni ucebni potieby. Véfila, ze kazdé dit¢ ma vlastni silu,
vuli a rozvojovou potenci stat se dospélym. Proto by mélo kazdé dit€¢ byt pozorovano
a diagnostikovano. Timto se zjistuje, jak je na tom dit¢ ve vyvoji v riiznych oblastech.

Montessori pedagogika ma nekolik zasad, jednou z nich je: ,, Nasleduj dité a dbej
znameni, ktera ti ukazi spravnou cestu. (Rydl, 2007, s. 15) Dalsi zésada je pro laiky
mnohem znamé;jsi a velmi ¢asto se uvadi pravé ve spojitosti se slovy Montessori: ,, Pomoz
mi, abych to dokdzal sam.* (Rydl, 2007, s. 15)

Dalo by se fici, ze pocatky metody Montessori vzdélavani, se odehravaly praveé
v prvni Casa dei bambini — domé déti. V Domé déti Maria Montessori, dale jen M. M.,

meéla moznost pozorovat psychické rysy déti, které nejsou tak jasné, jako fyziologické

rysy.

3.1 Lidské tendence

Velmi dilezity a zasadni objev, ktery Marie Montesori ucinila, byl objev
tzv. lidskych tendenci. Podle Marie Montessori jsou to prave ,,lidské tendence®, kterymi
se lisime od zvirat. Jako lidskd mlad’ata se nerodime s instinkty, naSe moZznosti jsou
neomezené. Neni nam déno, jakym zplsobem uspokojime své nejen zdkladni potieby
(at’ jsou to potieby nasyceni, komunikace, obrany aj.). To, co nas vede, je néco jako zakon
piirody. Jedname svym specifickym, lidskym zptsobem. Tento zplisob nds vede napfic
generacemi a civilizacemi, nezalezi na tom, kde nebo kdy jsme se narodili (Lillard, Jessen,
2003).

Jak uvadi Mario Montessori (1956), ze lidské tendence jsou neménné, jsou
univerzalni v dob¢ i ¢ase. Ptikladem muze byt obleceni. Diive chodili lidé oblékani v kuzi.
Dnes nosime rizné obleceni podle médy, kterd se neustdle méni, ale obleCeni zistava
neménné. To stejné si mizeme uvést i na prikladu s jidlem. Generacemi se jidlo méni, ale

jidlo, jako takoveé, zlistava.
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Lidské tendence ndm pomadhaji v adaptaci. Je to nase vrozena sila, kterd nas nuti

jednat urcitym zpisobem. Projevuje se ve vSech sférach lidské bytosti, jak v duSevni,

fyzické tak i duchovni (Montessori, 1956).

Marie Montessori to vysvétlovala jako tendenci ,sklonti k preziti“. Kazdy

si muzeme vytvofit vlastni seznam téchto ,,sklont inspirovanych M. M. (Lillard, Jessen,

2003)

Miij seznam nékterych tendenci podle Marie Montessori:

Orientace

Je to jedna z prvnich tendenci. Po narozeni nemame svoji vlastni orientaci
ve svété. Jsme odkazani na okolni svét. Ztrata orientace je pro dité nepiijemny
zazitek. Pro lepsi pfedstavu je to jako bych se vracela domt, kde bydlim
dlouhd léta, a ten dim by tam nebyl a nikdo kolem mé& by to nefeSil. Déti
potiebuji mit vnéjsi usporadani a staci jen malickost, jen véc polozena jinde,
dité se citi ztraceno. A kdyz je Clovek ztracen fyzicky, je ztracen i ve své mysli.
Posloupnost a Fad

Clovék je vybaven ke zkouméni a objevovani nového, potiebuje viak nalézt
i cestu zpét ke svému pocatecnimu bodu.

ZKkoumani

Lidstvo muselo zkoumat celé generace, abychom dnes mohli zit pohodiny
Zivot. A tato tendence neustava a ¢lovek zkouma dal a dal.

Pracovat a tvofit

Aby c¢loveék mohl uskuteciiovat své predstavy, pouzival ruce, praci rukou. Aby
nezatékalo do domu, aby lod’ plula. Proto se mysl musi naucit ovladat své ruce
tak, aby d¢laly, co potiebujeme.

Opakovani a presnost

Chceme-li véci a sebe zdokonalovat, zpiesiiovat, musime ¢innost opakovat.
Komunikace

Je potiebna pro ptedavani informaci. Bez ni bychom museli znovuobjevovat

veskeré védomosti a znalosti a posun k vySindm by byl zbrzdén.

V kazdém véku se jednotlivé tendence projevuji trochu jinym zptisobem. Jinak

bude zkoumat batole a jinak pubescent, ale lidskd tendence ,,zkouméni* jako takova

zustava neménna. (Lillard, Jessen, 2003)
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3.2 Pozorovani a objevy

Maria Montessori pozorovala déti pii praci. Jednim z prvnich objevll byla potieba,
opakovani ukont.. Uvédomila si to, kdyz pozorovala tiileté dité pii praci s valecky.
Divenka neustale vkladala a vytahovala valecky. Montessori napocitala, ze tento tkon
provedla dvaactyticetkrat. Pii praci nikterak nespéchala, pracovala pofad ve stejném tempu
a nenechala se vyrusit okolim, jako by pro ni pfestal existovat okolni svét. Po dokonceni
prace s valecky bylo dévcéatko spokojeno, jako by si pravé odpocinulo. Tehdy M. M. zacala
pronikat do hlubin détské psychiky.

Tohoto jevu si zaCala Maria Montessori vS§imat 1 u jinych déti. Jednou si fekla,
ze by mohla naucit déti, jak si myt ruce. Ukazala jim n€kolik, po sob& jdoucich tkont, jak
si spravné umyt ruce. Déti si pak myly ruce znovu a znovu, bez vnéjsi pficiny, i kdyz
je mély Cisté.

Cim podrobnéji byla détem né&jaka ¢innost ¢ ukon vysvétlen, tim vétsi potiebu
mély tuto ¢innost opakovat.

Casem ucinila M. M. dal§i objev tzv. svobodu volby. Stalo se tak nahodou, a to,
kdyz pani ucitelka zapomnéla zamknout skiifni s riznym materidlem a pomtckami. Kdyz
rano vesla do tfidy, déti si pomuicky vytahly a zaCaly samy pracovat. Déti jiz védély, jak
s nékterymi pomuickami pracovat, a tak si i samy rozhodly, kterou si vyberou. Od té doby
jiz byly pomtucky volné ptistupné. M. M. zfidila policky, aby tam déti dosahly a po praci
s pomtckou ji mohly vratit.

Svobodna volba umoznila M. M. pozorovat vyvojové tendence a potieby déti.
PtiSla na to tak, Ze déti si nevybiraly vSechny pomiicky, které jim byly pfedkladany. Vzdy
se vénovaly jen ur¢itému okruhu pomicek a s témi pracovaly stale dokola. Proto se snazila
odstranit z prosttedi vSe, co bylo pfili§ slozité, matouci. (Montessori, 2012a) Cilem
pedagoga je vést déti k samostatnosti a nezdvislosti tak, aby vznikla svobodnd lidska
bytost.

V urcitém veéku miize svoboda vést k potfebé pracovat s druhym ditétem. Dité
se u¢i domluvit se a brat na druhého potifebné ohledy. U¢i se tak respektu a discipliné
a Vv neposledni fad¢ se u¢i moralce. (Zelinkova, 1997)

I kdyz déti mély ve Skole velmi pékné hracky, nejevily o né dlouhodobé&jsi zajem.

vevr

hranim. *“ (Montessori, 2012a, s. 104)

16



Jednou pii ukazce pouzivani kapesniku, se M. M. (na konci ukazky) decentné
vysmrkala. Velmi ji ptekvapil velky potlesk od malych déti. Tehdy si uvédomila,
ze nejspise vystihla citlivé misto malych déti ve spolec¢nosti. Spolecnost nutila déti nosit
viditeln¢ pfispendleny kapesnik, neustdle je karala. Nikoho vSak nenapadlo, naudit
je kapesnik pouzivat. Piedala jim néco, co jim umoznilo ziskat vyS$§i uznani ve spole¢nosti.
Objevila, Ze déti maji smysl pro osobni dustojnost a dospé€li si neuvédomuji, jak casto

Ji zranuji. (Montessori, 2012a)

3.3 Normalizace

Podle Marie Montessori je normalizace navrat ¢lovéka ke své lidské ptirozenosti.
Tato pfirozenost je ndm dana od naSeho poceti a je uz jen na nas, jak tento sviij potencial
dale rozvineme. (Montessori, 2012c)

Otéazkou tedy je, kdyz je nam ,,normalnost* ddna od poceti. Kde se stala chyba?
Jak se stane, ze se odchylime od normalu a je tedy potieba normalizace, abychom
se k normalu navratili?

Marie Montessori vysvétluje, ze dité je od malicka néjakym zpiisobem ve svych
projevech omezovano. Neni respektovana jeho svobodna volba. Nebylo mu umoznéno
vykonavat ¢innost, na kterou bylo pfipraveno. Mohlo byt nuceno do véci, které jesté
nebylo schopno pobrat nebo neodpovidalo jeho potiebam. A tak zacaly vznikat odchylky,
které jsem popsala podrobnéji nize. Ptiklady nékterych odchylek: zavislost na hracce,
zéavislost na matce, sbirani véci, neschopnost soustfedit se na dokonceni prace aj. Proto
bylo potieba upravit prostiedi, kde se dit¢ zaalo normalizovat.

Slova Marie Montessori nam ftikaji, Ze: ,,Rozvoj osobnosti musi probihat
harmonicky. Clovék se musi utvdret timérné viastnimu rytmu, ukdziiovat se a umét
se vzdélavat. Nasim cilem je zdravi duse. S timto zdravim se poji v kazdém normdlnim
diteti socidlni chovani, dobrovolna disciplina, poslusnost a sila viile. ““ (Pares 0. s. [online].
- [cit. 2019-03-03])

Normalnost uzce souvisi s moralni vychovou. Otdzka moralni vychovy neni tak
jednoduchd, jak by se mohlo na prvni pohled zdat. Moralni chovani nejde ucit ptimo
néjakym kazanim a ptikazovanim. Morélka je néco, co souvisi s duSevnim zdravim celé
spole¢nosti. Musime zvazit né€kolik faktort, jak vychovéavat moréalku v ¢lovéku. Vychova

moralky neni jen o vztahu mezi ucitelem a ditétem. Neni to jen ucitel, ktery dava lekce

vvvvvv

17



Jestlize ucitel bude vychovavat dit¢ k moralce, neznamena to, ze z néj vyroste
moralni ¢loveék. Takhle jednoduché to bohuZel neni. Jsou tu jesté dalsi faktory, a to je
zpisob Zivota a prostiedi, ve kterém dité vyristd. Uceni mordlky je nepiimé. Vzdy zalezi
na trojici faktord, které tvori dité, dospé€ly a prostredi, kde dité Zije. Zvlast¢ pak Skolni
prostiedi hraje klicovou roli pfi vychové moralky. Ve skole by mél byt privodce, ktery
musi nejprve pracovat sam na sob& a snazit se o vlastni normalizaci. Nenormalizovany
privodce nemiize vést dit€¢ k normalizaci. Dal§im tkolem privodce je zajistit pfipravené
prostredi. (Montessori, 2012c)

Dité se vraci do normdlu prostfednictvim pracovnich ¢innosti pfimétenych k jeho
veéku a probihajici senzitivni fazi. Tyto ¢innosti by mély probihat v pfipraveném prostiedi.
Soustfedénosti a dokoncenim své prace, rozviji svoji osobnost. BEhem prace prekonava
prekéazky, zdokonaluje senzomotorické dovednosti, vymysli vlastni feSeni, a tim dochazi
k uspéchu. Naprava je mozna do véku Sesti let. Cim je dité starsi, pii za¢atku normalizace,
tim daslednéji by méla normalizace probihat.

,,Pouze normalni deti vykazuji ve svém vyvoji obdivuhodné schopnosti, které my
popisujeme, totiz spontdanni disciplinu, stdlost, radost z ¢innosti, socialni citeni s druhymi,
porozumeéni pro ostatni. ** (Pares 0. s. [online]. - [cit. 2019-03-03]

Normalizované dité se citi dobie v uspofadaném prostredi, kde se mize soustredit
na praci samo a v tichosti. Jsou schopny se samostatné rozhodovat, zacinaji a fidi si své
¢innosti. Je to dité, které se naucilo pfekonavat samo sebe, ddva ptednost vychovnym

a vzdélavacim tkoniim pted zahalenim.

3.4 Odchylky ve vyvoji

Odchylka neboli deviace je podle slovniku cizich slov vyboceni, odklon
od normalu. Psychické odchylky vznikaji omezovanim a nerespektovanim svobodné
volby, jak jsem popisovala vySe. Déti maji v sob¢€ plan, podle kterého se normalné vyviji.
Dospéli at’ védomé ¢i nevédomé zasahuji zaslepeni vlastnim egoismem.

Jestlize je ndvrat k pfirozenému stavu spojovan pusobenim faktoru soustfedéni
se na fyzickou ¢innost, pfi niz se uskutecniuje kontakt se svétem, pak je zdsadnim zdrojem
vSech tchylek nepratelské prostiedi. Toto neptatelské prostiedi brani dusevni energii
V procesu ztélesnéni. Aby byla zajiSténa integrita osobnosti, musi se psychickd energie
ztélesnit v pohybovych ¢innostech. V piipadé, ze této integrity neni dosaZeno, ¢lovek
je tzv. rozstépen. A tak se psychicka energie zacne rozvijet nespravnym smérem. Energie

ztrati smér a zacne bloudit a takova mysl za¢ne fantazirovat a zacinaji vznikat odchylky.
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Je to dobie pozorovatelné na détech, které se pohybuji neklidné¢ po svém okoli, jsou
z nejasného divodu divoké, nejsou schopny dokoncit ¢innost, jsou prelétavé, nedokazi
ovladat tok svych mySlenek. Tyto déti vykazuji uroven inteligence niz$i nez déti
normalizované.

V Montessori Skolach je ptipravené prostiedi, kde si déti ithned stanovuji néjaky
ukol a misto nesoustfedéni a fantazirovani nastupuje klid, soustfedéni a za¢ina dochazet

Kk postupné normalizaci. (Montessori, 2012a)

3.5 Polarizace pozornosti

U malych déti kolem tietiho roku, vypozorovala schopnost vysoké koncentrace.
Tento fenomén oznacila jako polarizace pozornosti. M. M. ho objevila v roce 1906
v fimském Domé déti. Jak jsem jiz zminila v kapitole o pozorovani a objevech, vSimla
si tohoto fenoménu, kdy pozorovala divenku, ktera neustale vkladala a vykladala valecky
s takovym zaujetim, Ze viilbec nevnimala, co se kolem ni déje. V té dob¢ to byl prevratny
objev, protoZze se nepocitalo s tim, ze by mohlo existovat tak intenzivni soustiedéni
u ptedskolnich déti. Tento fenomén je zdkladem uceni. (Zelinkova, 1997)

Aby mohlo dojit k polarizaci pozornosti, je zapotfebi n¢kolika podminek. Jednou
Z podminek je, Ze si dit€ musi zvolit ¢innost svobodnou vili. (Pricha, 2001) Dalsi velmi
dalezitou podminkou je tzv. senzitivni faze. Priivodce musi sledovat dité, vypozorovat,
Vv jaké fazi vnimani se dité pravé nachédzi a podle toho mu nabidnout ¢i umoznit praci
S pottebnym materidlem. Kdyz jsou vSechny tyto podminky splnény, miize dojit k
polarizaci pozornosti, kterd ma tii faze a je to uzavieny pracovni cyklus.
TFi faze polarizace pozornosti:

e 1. faze — Ptipravny stupen. Je to faze hledani. Privodce miize v této fazi ditéti
néco nabidnout. Kdyz dité najde, vezme si to.

e 2. faze — Velka prace. Dité se ponoti do své ¢innosti, kdy piekonava prekazky,
fesi problémy. Koncentruje intenzivné svoji energii na jednu véc. Odpoutava se
od vngjsiho okoli.

e 3. faze — Klid, nasyceni. Dité spocine v tichém 0izasu, co vytvofilo, zazilo. Ani
v této fazi ho nesmime rusit. Na ditéti je vidét vnitini radost. (Zelinkova, 1997)

., Kazdodennim soustavnym opakovanim se utvareji a posiluji Zadouci psychické

kvality ditete, které prispivaji k formovani osobnosti. “ (Zelinkova, 1997, s. 29)
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4 VYBRANE MONTESSORI PRINCIPY

Pro tuto kapitolu jsem vybrala n¢kolik principti Marie Montessori, které v podstaté
charakterizuji jeji cely vzdélavaci systém. V paté kapitole se budu podrobnéji vénovat

principu fadu a ptipraveného prostiedi, ze kterych bude vychazet moje vyzkumna cast.

4.1 Senzitivni obdobi

Senzitivni obdobi je v Montessori pedagogice popsano jako citlivé obdobi, které
pracuje souCasné¢ s absorbujici mysli, coz umoziiuje ulozeni informaci do absorbujici
mysli. (Rydl, 2007) Jednd se o obdobi zvySené vnimavosti, které¢ je Casové omezeno.
K myslence existence senzitivnich fazi ji pfivedl biolog Vries, ktery tyto faze popisoval
na vyvoji motyla. V jednotlivych fazich se dité neuci viili, ale vnitfni vnimavosti.

Marie Montessori zavedla v teorii vyvoje ¢lovéka pojmy Horme, Absorbujici duch
a Nebula. Prvni z nich, tedy ,,Horme* je vrozeny, vnitini pohon, ktery nds nuti opakovat
¢innosti tak dlouho, dokud z toho nevznikne nova dovednost. Muzeme fici, Ze je to
vrozena zivotni energie. Absorbujici duch je uz védoma cast nasi inteligence. Nebula
je tvofiva energie vedouci dit¢ k absorbovani vnéjsiho svéta podle vyvoje senzitivnich fazi.
Uskuteciiuje se vSak pouze za svobodného jednani.

Montessori rozdélila vyvoj ¢loveéka na tii obdobi, ktera maji razné faze. Prvni
obdobi je 06 let, druhé 6-12 let a tfeti 1218 let. (Zelinkova, 1997)

Privodce by mél dat ditéti v jednotlivych obdobich dostateény prostor a vytvofit
mu vhodné prostiedi k rozvoji, pfili§ ho neovliviiovat a nezasahovat do jeho aktivit. Stat
se jen pozorovatelem a nechat dité, aby si samo vybralo ¢innost, ktera ho posune dal. Dité
je schopné ocenit svobodu a moznost volby, kterd je mu dana, a rozviji se. Diky podpofie
pravodce a podnétnému prostiedi dochazi k osvojovani jednotlivych ¢innosti s lehkosti.
Pokud je povahovy prvek ziskan, senzitivni faze pro dany rys se vytrati. (Montessori,
2012). Dite se sice mize jednotlivé ¢innosti naucit pozd¢ji védomé, ale uz s vét§im usilim.

Senzitivni obdobi muze byt provdzeno v nékterych piipadech také negativni
projevy. Vétsinou tomu tak je ve chvili, kdy se v mysli ditéte objevi urcita prekazka. Dité
se Casto chova naladové a jeho rozvoj stagnuje. K uceni nedochazi, pfestoze je mu
nabidnuto vhodné prostiedi (Rydl, 1999).

ZvySend vnimavost probiha ve tfech fazich. Ma pomaly zacatek, nasleduje vrchol

¢innosti a postupné dochdzi k jejimu odeznivani.
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Nyni si popiSeme prvni obdobi, které trva od 0 do 6 let. Je to obdobi konstruktivni
atvorivé. DéEli se na n€kolik prolinajicich se fazi. Patifi sem faze, kterd trvd od narozeni
do 2 a pul let. Jedna se o fazi fadu a poradku. Dit¢ se v tomto obdobi uci fadu, ktery
ho obklopuje. Podle tohoto tadu si vytvati svij vlastni vnitini fad. Nejedna se o fad
ve smyslu uklidu, ale o fad, v némz dit¢ vyrista.

Dalsi fazi je fe€. Ta zac¢ind narozenim a trva do 6 let. Béhem tohoto obdobi se fec¢
vyviji od jednotlivych slabik az po rozvité véty.

Nutné je zminit také obdobi vytiibeni smysli, které trva od 18 mésict do 6 let.
V této fazi vyvoje pozndva dit€¢ okolni svét svymi smysly, coz se projevuje zejména
fascinaci malymi vécmi. Je to dobie pozorovatelné u malych déti, jak rady sbiraji drobecky
nebo kaminky na zemi a maji tendenci je ochutnavat.

V obdobi od 2 a pil let do 6 let hovofime o fazi socidlnich vztaht. Dité¢ se uci
chovat se ve spolecnosti. Je dulezité¢, aby mu dospéli davali v tomto obdobi vhodny
priklad.

Dalsi obdobi trva od 1 roku do 4 let, jednd se o vnimavost pohybu. Dité se snazi
Vv tomto obdobi dokazat sob€ 1 ostatnim svou télesnou zdatnost. (gebestové, Svarcova,

1996)

4.2 Ticho, klid a mir

V Montessori pedagogice je velmi dulezity princip ticha, klidu a miru. Prace
by mé¢la probihat v tichu a klidu, které podnécuje soustiedénost, moralni a socialni
mysSleni. Dité by mélo postupem ¢asu pochopit, Ze prace v klidu je pro néj pifinosem. Pouze
pokud je schopné se soustiedit, muze vykonavat jednotlivé cinnosti spravng.
Na soustiedéni potitebuje prave klid. Z tohoto diivodu je dbano na to, aby déti zachazely
s predméty tiSe a ohleduplné. Déti jsou tichosti systematicky uceny. Soucésti je nacvik
koordinace pohyb, rovnovahy, harmonického pohybu a koncentrace. (Montessori, 2012a)

Ticho vSak neni vnimano jako autoritativni princip. Po détech neni pozadovano,
aby tiSe sed¢li a nehybali se. Pokud ucitel musi vyzyvat déti, aby se utiSily, znamena to,
ze je dana cinnosti prost¢ nezaujala. Ticho je vnimadno jako schopnost docilit vnitini
discipliny a dokonalé koordinace pohybt. (Rydl, 2007)

V Montessori pedagogice se casto nesetkdvame s kolektivni cinnosti, kterd
by vyzadovala disciplinu, protoze tato ¢innost je ¢asto divodem hluku. Déti pracuji vice
samostatné a po dokonceni prace si po sobé uklidi material, se kterym pracovaly. Poté ma

moznost se Vv klidu posadit a pfemyslet o aktivité, které se vénovalo. Do této situace
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by nemél ucitel zasahovat. Dité si po dokonceni ¢innosti odpocCine a za¢ne sledovat své
okoli. Pokud ho ngjaka ¢innost zaujme, ma moznost se do ni zapojit (nebo si vybrat
material), se kterym jiz umi samo pracovat. (Sebestova, Svarcova 1996)

Pro nécvik ticha je mozné vyuzit specidlni cviCeni, které vede ke zklidnéni. Jde
0 tzv. chuzi po elipse. Elipsa funguje jako misto, ve kterém se setkdva zak s priivodcem.
Jedna se o elipsu, ktera je nakreslena nebo vytvofena na zemi ve tiid€. Jeji velikost
zpravidla odpovida poétu déti ve t¥idé. Zaci se vétsinou kazdy den u elipsy setkavaji, aby
si pohovotili o riznych tématech. Soucasti aktivity je také dechové cviceni. Nasleduje
chiize po elipse. Déti kladou nohy tésné¢ za sebou od paty pies chodidlo na Spicku
a prochazeji takto po celé linii elipsy. Aktivita probiha v tichu, nebo je mozné pustit
jemnou relaxa¢ni hudbu. Na elipse chodi n¢kolik déti za sebou. Uvniti elipsy mohou byt
predméty k danému tématu a déti, které jiz zvladnou samostatnou chiizi, mohou jednotlivé
predméty nosit. Podminkou vs$ak je drzeni predméti obéma rukama. Je to kvili tomu, aby
se zapojovaly ob& hemisféry mozku. (Montessori CR, Diplomovy kurz, 2013)

Prostfednictvim tohoto cviceni dochédzi k rozvoji soustfedéni a rovnovahy. Dité
se béhem aktivity musi zaméfit na to, zda klade nohy spravné¢ do pozadované polohy.
Béhem této aktivity dochézi k zapojeni pravé 1 levé hemisféry, coz zajiStuje rozvoj celkové
motoriky. Chizi po elipse se uci nejen fyzické, ale také psychické rovnovaze. Musi

se naucit koncentrovat, byt trpélivy a udrzet pozornost. (Zelinkova, 1997)

4.3 Ruka a intelekt

Princip ruky a intelektu je zalozen na schopnosti vyjadfit se prostiednictvim
¢innosti své myslenky. Podle Marie Montessori tvofi ruka spojeni s lidskou dusi. Tuto
skuteCnost je mozné projevovat v fadé symboll a ritudld. Jednd se naptiklad o vyuziti
rukou pii pozdravu. Symbolicky je zaddno o ruku. Ruce jsou vedeny intelektem
Kk pfetvareni okolniho prostfedi. Jakmile se intelekt rozviji spole¢né s ¢innosti rukou,
dosahuje daleko vyssi urovné a z ditéte se stava silngjs$i osobnost. Jestlize by bylo ditéti
branéno v manudlnich c¢innostech, jeho psychika by ustrnula na niz8i Grovni. Lidé
podvédomé povazuji ruku za vyjadieni svého ,,JA“. (Montessori, 2012b)

,,Co neprojde rukou ci jinymi smysly, nemiize byt v hlave. A naopak, ruka je to,
CO — pohdnéno hlavou — néco tvori. Na télech déti uvidite, jak mysli.“ (Montessori CR,
[online]. - [cit. 2019-02-10]) U malych déti toto tvrzeni plati dvojnasob, protoze je jejich
mysleni silné spojeno s pohybem. Mal¢ dit€¢ se s okolnim svétem seznamuje zejména

prostiednictvim uchopovani predméti. Ruka je tedy pro dit€¢ nastrojem, ktery
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mu umoznuje interakci s jeho okolim. Ruka je hlavnim nastrojem, ktery k tomuto ucelu
vyuZzivaji.

Obratnost naSich rukou je tzce spojena s rozvojem lidské psychiky. Intelekt ditéte
se sice muze rozvijet bez pomoci rukou, ale neni to pfili§ efektivni, jak jsem psala vyse.
Ve chvili, kdy se spoji rozvoj intelektu soucasné¢ s Cinnosti rukou, je mozné dosahnout
vy$§i Urovné rozvoje. Déti, které maji vramci vzdélavani moZnost manipulovat
s vyukovymi materialy a vyuzivat pii tom svych rukou, délaji rychlejsi pokroky. Mimo to
je také dilezité, ze svou Cinnosti material pfetvareji, nebo samy néco tvori. Z tohoto
divodu je v ramci Montessori pedagogiky kladen silny diraz na zkoumani, manipulaci
a zapojeni rukou do vyu¢ovaciho procesu. (Montessori CR, [online]. - [cit. 2019-02-10])

Ruka je vedend intelektem a emocemi. Je nastrojem mysSleni a pomdhd jedinci
vytvaret si vztah ke svému okoli. Prostfednictvim rukou dochazi k poznavani, stimulaci
a formulaci osobnosti jedince. V piipadé, Ze dit€ néco vidi a zatouzi po tom, vyuziva pravé
ruce Kk tomu, aby to ziskalo. VSechny zmény v okoli ditéte jsou provadény prostiednictvim
ruky. Spravna koordinace ¢innosti ruky a intelektu vede k celkové psychické vyrovnanosti
jedince. Nejlépe je to ziejmé v oblasti jemné motoriky. Cim jemné&jsi praci vykonavame,
tim vice intelektu je nutné zapojit a rostou také ndroky na naSi pozornost (Montessori,
2012b). Je dobré, kdyz je cinnost, kterou dit¢ provadi, spojena s rodinou nebo
spoleCenskym prostiedim. Ptiklady nekterych Cinnosti: myti predmétii, zalévani kvétin,

chystani stolu na obéd aj.

4.4 Prace s chybou

V Montessori pedagogice jsou chyby zcela pfirozenou souc¢ésti uceni. Chyba neni
vniména jako problém, ale jako pomicka k zji§téni, do jaké miry je dit¢ schopno zvladnout
jednotlivé ¢innosti. Prostfednictvim chyb se uime a posouvame své znalosti dal. Chyba
je soucasti procesu feSeni problému a je zdrojem fady novych poznatkd. Pomaha ditéti
naucit se Iépe ohodnotit situaci a analyzovat pfi¢iny chyb. Je tedy jasné, ze dité nesmi byt
za své chyby trestaino nebo negativné hodnoceno. Pro ucitele se jednd o signdl,
ze je vhodné aktivitu zopakovat, nabidnout ditéti dany material znovu. Neni vhodné, aby
ucitel dit€¢ na chybu upozornoval. VétSina pomucek je navrzena tak, aby dit€¢ chybu
odhalilo samo. (Rydl, 1999) Zptisob opravy chyby zalezi na ditéti. (Rydl, 1999) Moznosti
kontroly chyby se dité stavd vice samostatné a nezavislé na autorit¢ a tim je motivovano
k tomu, aby aktivitu vyvijelo na zaklad¢é svého vlastniho piesvédéeni. (Montessori, 2012b)

Prostfednictvim prace s chybou je podporovan princip samostatnosti a svobody. UCcitel
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Ve vyuce nepouziva systém odmeén a trestl, ktery v podstaté nikam nevede. Dité ma radost,
pokud chybu objevi samo a samo ji také napravi. K tomu je nutné nechat mu potiebnou
volnost a vytvofit mu podminky, aby mohlo jednotlivé ¢innosti opakovat. Diky opakovani
ziskava nové zkusenosti, které jsou tieba k rozvoji znalosti a dovednosti. (Rydl, 1999)

V ramci Montessori pedagogiky jsou rozliSovany dva typy chyb, kterych se déti
nejCastéji dopoustéji. Prvnim typem chyby je situace, kdy zdk nevhodné zachazi
s pomtickou. Tento typ chyby nepoméaha détem pfi rozvoji v ramci vzdélavaciho procesu.
V takovémto piipadé by mél uclitel zasdhnout, aby zabranil vzniku chaosu ve tfidé¢
a podporil tak princip klidu a ticha. Druhym typem chyby je situace, kdy na chybu
upozorni sama vzdelavaci pomiicka. Dité¢ naptiklad vyuziva pomicku k jinému tcelu, nez
je urcena. Dlivodem byvé nejcasteji nepozornost ¢i nezralost ditéte.

V prubéhu vyvoje a procesu uceni se dité bude v dané Cinnosti zdokonalovat
a pocet chyb se bude snizovat. Jak jsem jiz psala vySe, vzdélavaci pomiicky jsou v piipadé
Montessori pedagogiky navrzeny tak, aby dit¢ samo chybu rozpoznalo. Pokud dité tape,
ucitel mad moznost opakované ditéti ukazat, jak s danou pomtickou pracovat. (Montessori,
2017)

Pti praci s chybou je velmi dilezity pfistup ucitele. Ten by vSak nemél Cinnost
hodnotit. Mél by ditéti projevit ucast a svou naklonost. Nedoporucuje se Casto chvalit, aby
se dité nestalo na pochvale zavislé. Mohlo by se pak stat, Ze by ¢innost vykonavalo jen pro
pochvalu. Tim by bylo o$izeno o potéSeni, ze samotné aktivity.

Cilem tedy je, aby dit¢ samo kontrolovalo svou praci, samo rozpoznalo
a opravovalo své chyby. Vhodny pfistup ucitele podporuje sebehodnoceni ditéte, ktere si je

védomo své vlastni diistojnosti a pochvalu nepotiebuje. (Rydl, 2007)

4.5 Pripravené prostredi

Prostfedi ma byt Cisté a estetické. Nabytek by mél byt pékny a prakticky. Ttida
by méla byt prostorna a umoziiovat détem pohyb. Ve tfidé je vhodné mit kvétiny
a pfipadné také zvitatko, o které by se mohly déti starat. Soucasti by mély byt i zahrada
nebo terasa, na které mohou déti pokratovat ve svych &innostech. (Montessori CR,
[online]. - [cit. 2019-02-10].)

Prostiedi by mélo byt vyvazené. Zak by nemél byt zahlcen podnéty. Kazda
pomtcka by méla mit své misto a méla by byt ve tfidé pouze jednou. Déti jsou diky tomu

nuceni pockat, az kamarad dokonci svou praci s pomickou, tim se uci trpélivosti. Vhodné
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pripravené prostiedi umoznuje zakiim realizovat se a ucit se pifi tom zodpoveédnosti
a nezévislosti. Mimo jiné se uc¢i byt potradni a uklizet po sobé&. (Rydl, 2007)
Pripravené prostiedi neni jen o prostoru a vybaveni tfidy, jsou dalsi dilezité

faktory, které musi splinovat. Podrobnéji se o ném rozepisi v dalsi kapitole.
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5 PRIPRAVENE PROSTREDI V MONTESSORI
VZDELAVANI

Samotny princip pfipravené¢ho prostiedi je provazan s ostatnimi principy. M¢l
by mit 5P, tzn. pfipraveny pravodce pfipravuje piipravené prostiedi. Prostiedi by mélo
obsahovat slozky emocionalni, socidlni, organiza¢ni a materidlni. Priivodce musi zajistit
vSe, co dité pottebuje k budovani své osobnosti a m¢l by myslet na propojeni domova
a rodiny se $kolou. (Montessori CR, Diplomovy kurz, 2013)

Nabidka materidlu (pomticek) v pfipraveném prostiedi by méla slouzit
K procvicovani vSednich ¢innosti, materialy rozvijejici smysly a tvofivost. ZkuSenosti,
které¢ dit¢ ziskd pfi praci s materidlem, mu pomaha ke koordinaci pohybt, procvicuje
postieh, pozorovani a dozvidd se néco o zdkonitostech a vzdjemnych vztazich. Spravné
pripravené prostiedi oslovuje dité jako celistvou bytost, jeho hlavu, smysly, ruce, psychiku,
celé détské télo 1 ducha. (Harald, 2008)

Chceme-li dité¢ objektivné pozorovat, je k tomu zapotiebi piipravené prostiedi.
Jen tehdy, kdyZ jsou podminky pro vzdélavani pfizpisobené détem, vzbudi v nich pocit
svobody, zaujmou vlastni postoje, spontdnn¢ se projevi a objevi svoje skryté potieby.
(Montessori, 2017)

Ptipravené prostfedi musi byt propojené, uspofddané a musi na sebe logicky
navazovat. MEl by obsahovat vytvarny a Cteci koutek. Misto pro vykresy a pro praci
s materidlem. Nabytek pfizpisobeny vyskoveé détem. A material rozdéleny do urcitych
oblasti. Doporuceni materidlu je alespont dvé police do praktického Zivota, Ctyfi police
na smyslovou vychovu, tfi na jazykovou vychovu a tfi na matematiku a geometrii.
Kuchynska linka a prakticky zivot, jsou zakladem Montessori pedagogiky. (Montessori
CR, Diplomovy kurz, 2013)

5.1 Rad

Jiz v pfedchozi kapitole jsem se zminovala o senzitivnich fazich fadu a potradku.
ZvySend vnimavost pro toto obdobi se objevuje jiz v prvnim roce a pokracuje i v roce
druhém. Mohlo by se zdat az zarazejici, ze dité zrovna v tomto véku by mélo mit vnimavé
obdobi pro potadek. Spousta z nds ma déti za malé neporadniky. Neni se Cemu divit, staci
se podivat na usporadani méstského bytu. Maloktery byt je usporadan tak, aby daval

malému ditéti smysl. VSe je vysoko a daleko, dit¢ nemtize dosdhnout na nic, co ho zaujme.
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Dospéli vSe neustale premistuji a ditéti to nedava zadny smysl. Kdyz véci nejsou
usporadany podle potieb ditéte, mohou zaéit vznikat ruzné odchylky ve vyvoji.
(Montessori, 2012a)

Toho, ze déti vykazuji smysl pro poradek, si M. M. v§imla u déti kolem druhého
roku. Béhem tohoto obdobi by mély mit déti kolem sebe véci usporadany. Kazda véc
by méla mit své stalé misto. Dité si postupné zapamatovava, kde se predméty nachazeji,
citi se diky tomu bezpecn€ a utvaii si v hlavé mapu okoli. Vytvaii si na zéklad¢ potadku
vztah Kk vécem. Béhem zkoumani svého okoli se zabydluje a zjistuje, ze neni jen
prostorovy potadek, ale ze véci v mistnosti maji k sob& urcity vztah. (Harald, 2008)

Rad je dalezity i v dennim rezimu. Kdyz dit& vi, jak za sebou jednotlivé &innosti
nasleduji, citi se bezpecné a orientovano v case. Citlivost na tento fad v dennim rezimu
je velmi dobte vidét u malych déti v situacich, kdy jsou déti zvyklé na né&jaky sviyj rezim
(napt. dité nejde uspat maminka, ale babicka). Ve vétsiné piipadech dava dité najevo,
ze se mu tato zména nelibi. ,, Pro dité je poradek to, co pro nds zemé, na které stojime,

CO je pro rybu voda, ve které plave.* (Harald, 2008, s. 24)

5.2 Didakticky material

Didaktické pomiticky usnadnuji pochopeni novych jevi, ale také zdsadni mérou
prispivaji k hlubsimu a trvalejSimu uchovani nové nabytych zkuSenosti a védomosti.

., Hlavni hybnou silou vyuky je sama pomiicka, nikoli instrukce ucitelky. Je to dite,
které tuto pomucku pouziva a je také tim, kdo je ve tridé aktivni. Neni to ucitelka. "
(Montessori, 2017, s. 153)

Jaké vlastnosti by mél mit didakticky material:

e Pomucka by v sobé m¢la byt vyrobena tak, aby v sobé méla ,,zabudovanou*

moznost kontroly chyby.

o Esteticky a pftitazlivy. ,, Nenech nds zahdlet, Fikaji smetdacky s kvétinovym
vzorem na rukojeti. Barevnd pismenka abecedy lezi ve spravnych prihradkach
(Montessori, 2017, s. 107) Podobnym zplsobem vabi kvétiny hmyz a ten
si vybere podle své libosti.

e Podnécujici k ¢innosti. S kazdym pfedmétem je mozno manipulovat, peCovat
0 ngj.

e Limitovany v mnoZzstvi, aby zbytecné nevycCerpaval détskou energii.

(Montessori, 2017)
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Didakticky material pomaha v psychickém vyvoji déti. Ve chvili, kdy je zék
S pomtckou seznamen, je mu ponechan ¢as a prostor se s ni blize seznamit. V tu chvili
se psychika destabilizuje. Poté probihaji procesy k nalezeni spravného fteSeni. Dite

rrrrr

k vyssi psychické rovnovaze. (Rydl, 2007)

Prakticky Zivot

Uz samotny nazev oblasti vzdélavani nam napovida, ze se bude jednat o vzdélavaci
pomucky bézného denniho pouzivani. Praktickym zivotem malé déti jiz od 2,5 let zahajuji
své vzdélavani v Montessori matefskych Skolach. Oblast praktického Zivota se déli
na nékolik podoblasti. Patfi sem ptipravna cviceni, napt. chlize, nosSeni predmétt, otevirani
a zavirani dvefti aj. Dale pak péce o vlastni osobu, péce o okoli, péce o druhé a zdvoftilostni
formy chovani. (Hilebrandova, 2013)

U predskolnich déti se z fyziologického hlediska da fici, ze jejich nervy a svaly
Vv tomto obdobi prochazi harmonickou spolupraci. Kdyz jsou déti starSi, jiz je tolik
nezajima pifesné provadéni ukonl, potieba rozvoje svalové koordinace u nich slabne
a do popredi se dostava potieba prosazovat rozum. Pozdé&ji tyto Cinnosti jiz nedélaji
z nad$eni pro samotnou ¢innost, ale z divodu smyslu pro povinnost. (Montessori, 2017)

Cinnosti, které provadime kazdy den, se skladaji z riiznych na sebe navazujicich
pohybii. Kdyz pohyby vykonavame ledabyle, neukoné¢ime jeden pohyb a hned navazujeme
dalsi. Déje se to, ze se véci ni¢i mnohem dfive, nez by mohly. Piikladem muze byt
otevirani dvefi, kdy se snazime oteviit jeSt€¢ na pul zamcené dvete, disledky jsou vidét
na klice. Zasouvani a vysouvani klict ze zamku, kdy se kli¢ ¢asem ponici a zlomi. Hrubé
zachazeni s knihou. Mohli bychom pokracovat dale.

Cilem a nejvy$Sim stupném dokonalosti je provést Cinnost bez pouziti pohybil
navic.

,To je zdklad estetického pohybu a dalsich uméleckych projevi. Tuto myslenku
miizeme zobecnit a prijmout jako zdkladni princip pro kazdou cinnost. (Montessori, 2017,
S. 92) Nekoordinované a neohrabané jednani, nevede k zddnému cili.

Pomiicky by mély realné predméty. Misticky, hrnecky a skleni¢ky by nemély byt
z umélé hmoty. Pfedméty, které patii k jedné pomitcce, by mély byt stejné barevné, aby
bylo jasné, Ze k sobé patii. Kazdd pomiicka mé dva cile, a to pfimy a nepiimy. Nékdy

se jeSte¢ uvadi pii pokroc€ilejsi praci s pomickou tzv. bod z4jmu. Prezentace se predvadi
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velmi pomalu, aby ditéti neunikl z4dny pohyb. Pro ptiklad prace s pomickami

z praktického Zivota, popisi prezentaci prace se zapinacim rdmem.

Nazev pomiicky: ZAPINACI RAM, VELKE KNOFLIKY

Material: zapinaci ram s knofliky

Piimy cil: Sebeobsluha — naudi se zapinat si odév

Neprimy cil: Rozvoj jemné motoriky, koordinace oko — ruka, rozvoj samostatnosti,

koncentrace

Slovni zasoba: Knofliky, zapinaci ram

Kontrola spravnosti: Knofliky budou nejprve rozepnuté a pak zapnuté

Vék: 2,5-3 roky

Prezentace: Vzdy udélam dva knofliky ja a dit¢ udéla tfi zbyvajici knofliky. Postup

rozdélime do 6 fazi:

1. faze — Priivodce vezme do pravé ruky latku, do levé knoflik a na pil prostréi
knoflik do dirky tak, aby byla vidét pilka prostréeného knofliku. Takto udéla
dva knofliky a dité pak ud¢la tii knofliky.

2. faze — Pruvodce levou rukou pridrzi latku a pravou rukou protahne knoflik,
aby byly knofliky oddélené. Pak to udéla dite.

3. faze — Dam jednu stranu latky bokem, dit¢ d4 druhou stranu bokem a mulze
udélat ,,okynko®.

4. faze — Dam pilku zpatky, dit¢ druhou piilku zpatky.

5. faze — Levou rukou vezmu latku, pravou rukou knoflicek a napil prostréim,
pak to stejné provede dite.

6. faze — Prostr¢im knoflik cely a bude to zapnuté, pak to udéla dité.

Obrazek 1. Zapinaci ram s knofliky

(vlastni zpracovani, 2019)
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Smyslova vychova

Pomtcky pro smyslovou vychovu vznikly na podkladu zkusenosti Itarda a Seguina,
ktefi experimentovali s handicapovanymi détmi. Marie Montessori byla ptfesvédcena,
ze zdokonalovanim smysl prohlubuje smyslové vnimani. Tim dava zéklady
intelektualnimu rastu. (Montessori, 2017) Material je seskupen podle fyzikélnich vlastnosti
(barva, tvar, velikost, zvuk, hmotnost, teplota atd.). (Zakova et. al 2013)

Béhem prace se smyslovou pomtickou procvicujeme nase smysly. Zrak, chut’, ich,
hmat, sluch. Senzomotorické pomuicky zdokonaluji smysly, ovladani prstl a po intelektové
strance si vytvaii zakladni koncept pro dalsi vzdélavani. (Rydl, 2007)

Smyslovy material by mél piijit na fadu, kdyz dité zvlada pomicky z praktického
zivota. Ze neni dité pfipraveno, miizeme poznat u rizové véze tak, ze ditéti d&la problém
polozit posledni dilek rizové véze. Pravidlo uspotadani je, ze prvni 4 smyslové pomiicky
by na sebe mély navazovat. Valecky s uchyty, rizova véz, hnédé schody, ¢ervené tyce.

Pomtcky jsou z pravidla uspotfddany v policich od shora dolti, od jednoduchého
ke slozitému. Pouziti materialu by mélo jit v téchto krocich: prezentace, cviceni (vlastni
objevovani ditétem), pfemosténi do realného Zivota. (Zakova et. al 2013) Pro ukazku

prezentace jsem si vybrala jednu pomticku.

N4zev pomiicky: BAREVNE DESTICKY
Material: Tti rtizné krabicky:
e 1. krabicka: Obsahuje 6 desticek, kazdy par ma stejnou barvu — Cervenou,
modrou a zlutou. Kazda desti¢ka ma na okrajich dfevény ,,ramecek na drzeni.*
e 2. krabi¢ka: Obsahuje 22 desti¢ek, kazdy par ma stejnou barvu — zakladni
(primérni) barvy: cervend, modra, Zlutd a sekundarni barvy: oranzova, zelena,
fialova, rizova, Seda, hnéda, Cerna a bila.
e 3. krabicka: V této krabicce se kazda barva nachédzi v sedmi odstinech.
Piimy cil: Smysl pro chromatickou posloupnost
Neprimy cil: Vytvarnd vychova, uméni aj.
Slovni zasoba: Nazvy barev
Kontrola spravnosti: Vizualni
Vék: od 2,5 let
Prezentace: Dulezity uchop ,,C*.
e 1. Krabicka: s prvni krabickou zac¢iname jiz od 2,5 let. Postupné vyskladam

vSechny desti¢ky na stlll rozhazené. Potom teknu: ,, Budu hledat stejné barvy.
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Déam k sob¢ dvé stejné barvy a teknu: ,, Nasli jsme par. “ Tak najdeme vSechny
pary. Nakonec desti€¢ky znovu promichame a zkusi si to dité. Potom ditéti
ukazeme, jak se desticky skladaji zpét do krabicky. Vezmu vicko, polozim ho
na stiill a na néj z ¢asti polozim krabicku tak, aby byla nahnutd. Potom skladam
desticky zpatky do krabicky.

e 2. Krabic¢ka: Nejdfiv vyskladdm modrou, Zlutou, ¢ervenou za pomoci ,,C*
tichopu. Reknu: ,, Udélej z nich ty péary a dnes si k nim pridame i dalsi.“ (ale ne
viechny). Pfidam dalsi tfi barvy — oranzové, zelend, fialova. Reknu: ,, Nejprve
udélame pary u barev, které se délaly predtim. Pak muzZeme pridat dalsi barvy. “
Barvy za¢iname pojmenovavat, kdyz dit¢ zvladne postup.

e 3. krabitka: Lepsi si pomicku vzit na koberedek. Reknu: ,, Vyber si jednu
barvu.” Vybere si naptiklad modrou. ,, Vyndame tedy vsechny modré
na koberecek.* ,, Hledam tu, kde je nejvic barvy. Je to tahle nebo je to tahle?
Pak hledam dalsi, kde je nejvic barvy. Kazdy odstin n¢jaké z barev skladame

zleva doprava a ukazu na prvni a feknu: ,, Tady je nejvic barvy.* Pak si muze

vzit dité dalsi barvy.

Obrazek 2. Barevné desticky Obrazek 3. Barevné desticky
(tikol: najdi dvé stejné barvy) (odstiny jedné barvy)
(vlastni zpracovani, 2019) (vlastni zpracovani, 2019)
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Obrazek 4. Barevné desticky

(paprsky odstint riznych barev)

(vlastni zpracovani, 2019)

Jazykova vychova

Abychom si osvojili jazyk, neni potieba védomé usili, protoze se to déje v naSem
podvédomi. Zadné malé ditd si matefsky jazyk neosvojuje s namahou a je jedno, jestli
je jazyk tézky nebo lehky. My dospéli se jazyk uc¢ime védomé a vime, Ze je to slozit&jsi.
(Montessori, 2012b)

Citlivé obdobi pro jazyk je podle Marie Montessori od 7. mésice v déloze
do 5,5 az 6 let. Ve véku mezi tfetim a Sestym rokem rozvijime nejen komunikaci a fe¢, ale
1 pfipravu na Cteni a psani. Pro jednotlivd senzitivni obdobi pfipravila M. M. postupy
a pomiicky. Nejvétsi zajem o psani je zhruba od tii a pil let az do ¢tyt a pul let. Pro ¢teni je
to mezi Ctvrtym a patym rokem. Toto obdobi je oznacovano jako exploze pro psani a ¢teni.

Jazykové vychové predchazi obdobi rozvoje fe€i, coz je od 0 do 3 let. Proto
je v tomto obdobi, ale i pozdéji spravny jazykovy vzor. Dulezitost bohatého vyjadfovani
bez ironie, zpivat mu, Cist, vypravét. (Montessori CR, Diplomovy kurz, 2013).

V Montessori vzdélavani se déti uci nejprve psat a teprve poté za¢inaji spontanné
¢ist. Nez dit€ zacne psat, pfedchazi tomu nékolik ¢innosti, jako je tfeba Spetkovy tchop
pro spravné drzeni tuzky. Tento Uchop si dité¢ trénuje nejen v praktickém zivote, ale
I ve smyslové vychove, kdyz pracuje s valeCky s uchyty. Zapésti si déti uvoliuji pii praci
Teprve potom bere dit¢ do rukou tuzku a zacind pracovat s kovovymi tvary, které maji
podobné uchyty jako valecky ze smyslového materidlu. Potom se ptidévaji smirkova
pismena, kde se déti uci jejich foneticky zvuk. Nasleduje pohybliva abeceda a dité zacina

psat. (Lillard, Angeline Stoll, 2016)
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Ukéazka prace s kovovymi tvary.

Pomiicka: PRACE S TUZKOU A KOVOVYMI TVARY

Material: 10 kovovych tvart uspofadany zvlast' hranaté a zvlast’ kulaté (Ctyflist, elipsa,
oval, kruh, zaobleny trojihelnik, obdélnik, ¢tverec, pétithelnik, lichob&éznik, rovnostranny
trojuhelnik) stojan na papiry 14x14cm, 10 kaliskti na pastelky, tacky na predméty
K pfesunuti ke stolu, laminované podlozky, pokud mame strukturované stoly, tuzKy,
ofezavatka, gumy, nlizky, seSivacka (na vytvoreni knizecek = ndhrada grafomotorickych
listd, vytvafime mandaly, stinujeme, rizn¢ Srafujeme)

Piimy cil: Pfesna prace s tuzkou

Neprimy cil: Pfiprava na psani, vytvarné techniky a rysovani, trpélivost, peclivost

Slovni zasoba: Nazvy tvaru a jejich popis

Kontrola spravnosti: Vizualni

Vék: od 4 let

Prezentace: Vezmu tacek a na néj dam podlozku, papir n¢jaky tvar, a vyberu si néjaké
pastelky a tuzku na podepsani. Pod papir dam podlozku, na papir ddm ramecek a za¢inam
ho obtahovat. Pak vezmu kovovy tvar, ddm ho na papir a obtahnu ho. Pak necham dit¢, aby
si doneslo své pastelky a papir a nechaim ho pracovat. Mize si udélat dalsi tvary a z toho
mu muzeme sesivacko udélat knizecku.

Dalsi krok: UkaZzeme mu napi. trojahelnik, a jak se s nim otac¢i. Obtahnu ram, pak
ten kovovy tvar otocim vzhliru nohama a obtdhnu. Poté s nim ota¢im podle libosti a vzdy
obtahnu. Déle miiZeme obrazce kombinovat. Vzniklé obrazce vymalovavat, vystfihnout
a mizeme si vyrobit knizeCku geometrickych tvart.

Dalsi krok: Srafovani obdélniku: obtdhneme ramedek, pak $rafujeme nahoru-dolt

Obrazek 5. Kovové tvary (komoda pro praci s kovovymi tvary)

(vlastni zpracovani, 2019)
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Obrazek 6. Kovové tvary (priprava pro praci s kovovymi tvary)

(vlastni zpracovani, 2019)

Kosmicka vychova

Termin Komicka vychova zavedla M. M. v roce 1936. Kosmicka je z feckého slova
Kosmos coz znamena potadek. Z potaddku a fadu vychazi celd filozofie Montessori.
Je dilezité si uvédomit celistvost neboli propojeni vSeho se vSim. VSe je vzajemné
provazané a v metodé Montessori jednotlivé tematické celky zasahuji do vSech oblasti.
Pti vzdélavani miZzeme postupovat od celku k detailu, ale i naopak. Kosmické vychova nas
ma naucit spolupraci, pro kosmicky plan. (Janik, 2007)

Béhem prvnich Sesti let vnimame svét vSemi smysly, vyvijime se a probiha
diferenciace feci, proto je velmi dilezité umoznit a podpofit déti v uceni se pomoci smyslu.
Nechat je vSe prozit a hovofit s nimi o tom.

I pro kosmickou vychovu je diilezitd ptfiprava prostiedi. Trojrozmérné modely,
ttislozkoveé karty, ve tfidé by mély byt kvétiny, zvifata, kalendaf ptirody 1 s pocasim,
hodiny aj. Dulezitou soucasti kosmické vychovy je zahrada, kde jsou zdhonky, naradi,
krmitka. Do zahrady i na prochdzky bereme nlzky, sacky, rukavice, krabicky na hmyz,
které posléze vracime na stejné misto. Déti vedeme k uklidu ptirody.

Kosmickd vychova se d€li na zivou pfirodu, kam patii rostliny a zvifata.
Na neZivou pfirodu, kterd nam déva zéklady fyziky, chemie. A v neposledni fad¢ historie
a d&jiny. (Montessori CR, Diplomovy kurz, 2013)

Ukazka prace s materidlem z kosmické vychovy.

Nazev pomiicky: ZIVA A NEZIVA PRIRODA (nikdy Ziva)

Material: 2 zalaminované papiry A4 Sedy a Cervenozeleny (pil ¢erveny — Zivocichové, pil
zeleny — rostliny, horizontaln¢ ptileny), krabicka — zivé, nezivé (Sipek, kdmen, musle, $nek,

seminko, kostka, guma)
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Primy cil: Védomosti o zivé a nezivé ptirodé

NeprFimy cil: Pfiprava na ptirodovédu

Slovni zasoba: Nazvy jednotlivych pfedméta

Vék: od 3 let

Kontrola chyby: konverzace s pruvodcem

Prezentace: Vytahneme pfedméty z krabicky a nechame dité rozdélit na Cervenozeleny
papir pfedméty, které nékdy zivé byly a na Sedy predméty, které nikdy zivé nebyly. Dale
s ditétem probiram, pro¢ si mysli, zZe je to zivé a nezivé. Pokud dité¢ umi, mize pfiradit
napisy zZivé x nezivé. S touto pomiickou mizeme pracovat i v piirod¢.

DalSi krok: mtizeme pouzit karticky s obrazky, které budou déti rozdé€lovat.

Obrazek 7. Déleni pfedmétii na Zivé a nikdy Zivé

(vlastni zpracovani, 2019)

Matematika

Pro Marii Montessori je lidsky duch duchem matematickym. Je ptesvédéena, ze je
to ¢ast mysli, kterd ma na starosti logiku a piesnost. Proto je velmi dulezité u ditéte tohoto
ducha podporovat. Vypozorovala, Ze problémem v matematice neni ¢islo nebo abstrakce,
ale zptisob jakym je ditéti tento predmét vysvetlovan. Bézné se tak stdva, ze dité prestane
mit z matematiky radost.

Pii pronikdni do matematiky je dilezité pozorovat senzitivni faze. Pfipravené
prostfedi by mélo ditéti nabizet material, ktery je pro jeho senzitivni fazi vhodny a mél by
tak pomoci vytvorit matematickou pfedstavivost. (Montessori, 2017)

Aritmetika je podle M. M. rozdélena do nékolika oblasti, které na sebe navazuji.

e 1. oblast— Prvni poc¢itani 1-10
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e 2. oblast — Seznameni s desitkovou soustavou

e 3. oblast — Pocitani do 1 000 linearné

e 4. oblast — Matematické operace se Zlatymi perlami

e 5. oblast — Matematické operace v oboru ¢isel 1-100

e 6. oblast — Matematické operace v oboru ¢isel 1-1 000 000
e 7.o0blast — Zlomky jako smyslovy zazitek

Ukéazka prace s matematickou pomtickou.

Nazev pomiicky: HMATOVE CISLICE
Material: Cislice 0-9 vystiizené z brusného papiru a nalepené na zelenych destickach,
¢islo musi byt uprostied, aby to bylo pro levaky i pravaky stejné.
Piimy cil: Naucit se pisemny symbol piislusejici k urcité kvantité (uz zna slovo), dité
dostane ,.kli¢ ke svétu“ ve formé napsanych cCislic, nau¢i se zpaméti posloupnost Cislic
1-10
Neprimy cil: Piiprava ditéte na psani ¢islic, grafomotorika, uvoliiovani svala, koordinace
oko —ruka
Kontrola spravnosti: brusny papir vede $picky prsta ditéte, ucitelkou
Vék: od 4 let
Slovni zasoba: spravné nazvy Cislic (jedna, dvé, tfi, ...devét, nula)
Prezentace: Ke kazdé¢ pomilicce mizu vzit vice déti. Karticky mam obracené cCisly
na koberec, vezmu jednicku levou rukou do ,,C* tchopu a pravou rukou objedu Cislo,
feknu nézev Cislice a pak jej dam nahoru na koberec. Tak to udélam i s ¢islem 2 a 3.

Dalsi cviGeni: Hraji riizné hry, ty dones &islo 3, dej &islo 2 na okno. Cislo se musi
vzdy rukou obtdhnout a fici ho. Pokud chce dité¢ pokracovat, ukdZzeme mu dalsi tii Cislice.

(Cizkova, 2013)

Obrazek 8. Prace s hmatovou Cislici

(vlastni zpracovani, 2019)
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5.3 Vékové heterogenni tiridy

Slovo ,heterogenni znamena podle Slovniku cizich slov (2002), riznorody,
riznotvarny, nestejnorody, smiSeny. V heterogennich matefskych Skoldch jsou déti
zpravidla ve véku od 3 do 6 az 7 let. Doporucovano je spojeni tii vékovych urovni. Tyto
urovné odpovidaji tfem vyvojovym stupiitim. Ve vékoveé heterogenni tfidé se snizi
soutéZivost, upfednostiiovani a dochazi k uvédomovani si odliSnosti. Star§i déti se staraji
0 mlad$i a pomdhaji jim. Dé&ti se od sebe vzdjemné u¢i mnohem rychleji a pfirozenéji.
(Rydl, 2007) Tim, ze je starsi dité schopno vysvétlit néco mladsimu, stava se mu piedmét
vysvétlovani jasnéjsi. Vyvojovy psycholog Lev Vygotskij definoval tzv. ,,zonu nejblizsiho
vyvoje®, je to ,,oblast aktivit, které dokadze dité zvladnout ve spolupraci s ostatnimi, kteri
Jjsou zdatnéjsi, ale které nedokadze zvladnout samo nebo s détmi na stejné urovni. “ (Gray,
2012, s. 49) Podle Vygotského se déti uci nejlépe, kdyz se stykaji s nékym, kdo je v jejich
z6n¢ nejblizsiho vyvoje. Mladsi déti piirozené napodobuji star§i déti a mluva kamarada je
ditéti blizsi, nez mluva dospélého. Souzitim ve skupiné déti podle zavedenych pravidel
skupiny, ziskavaji déti kompetence pro zZivot ve svobodné spolecnosti.

Peter Gray shrnul vyhody vékové heterogenniho prosti‘edi takto:
e dovoluje mladsim détem ucastnit se aktivit, které by nemohly provadeét jen
S vrstevniky

® podporuje nesoutézZive a kreativni formy her, které jsou idedlni k ziskani

novych schopnosti

® umoznuje tém, kteri jsou napred ¢i pozadu najit ostatni na stejné urovni

e dovoluje mladsim détem inspirovat se aktivitami starsich, a naopak

e umoznuje mladsim déetem ziskat pomoc a rady, aniz by ztratily svoji autonomii

® umoznuje starsim détem ucit se prostrednictvim vyucovani

® umoznuje starsim détem procvicovat pecovani o mladsi a vyvinout si smysl

zodpovédnost a zralosti (Gray, 2012, s. 64)

Ze dité potiebuje kolektiv podobnd starych déti psal jiz v 17. stoleti Jan Amos
Komensky ,,...ac chuvy a rodicové nemdalo détem prospéti mohou, vice vSak jejich
vrstevnici, spolu deti: bud’ Ze sobé co povidaji, aneb spolu hraji. Nebo mezi detmi
podobnost véku piisobi podobnost povahy a mysleni... Protoz nepochybuj zadny, Ze dité
ditéti vice vtip zaostriti a nabrousiti niiz nez kdo jiny. A za tou pricinou détem s detmi

se shledavani, i po ulicich spolu a béhani... “ (Komensky, 2007, s. 55-56)
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5.4 Osobnost ucitele jako priivodce

Role ucitele v Montessori pedagogice je postavena na nendpadném vedeni a taktni
pomoci. To ostatné vyjadiuje i motto celé Montessori pedagogiky: ,,Pomoz mi, abych to
dokazal sam*. Postupuje se vzdy od konkrétniho k abstraktnimu a pro jednotlivé okruhy
V Montessori metodé vyuky a vychovy jsou: bezpecnost, spoluprace, ohleduplnost, ticho,
klid a laska. (Montessori CR, Diplomovy kurz, 2013)

Postaveni ucitele v Montessori pedagogice je velmi odlisné od toho, jak ho zndme
Z klasické Skoly. Pedagog nema roli ucitele, protoze je dit€¢ schopné ucit se samo. M¢l
by vystupovat spise v roli privodce vzdélavacim procesem. M¢l by byt partnerem pro dité,
a to by mélo byt schopno s diivérou se na né obratit. (Rydl, 2007) Jeho ukolem
je pozorovat, organizovat a vést. U¢itel neni ve tiid¢ proto, aby zaky neustale kontroloval.
Jeho ukolem je zajistit, aby byly respektovany jednotlivé principy vyuky a pravidla, podle

Priivodce ma byt pfipraven po strance psychologické a byt emocionalné stabilni.
Mél by byt v dobré nélad€, chtit pracovat na svych chybach, empaticky, zvladat své
negativni emoce, ma mit pozitivni mysleni, byt tolerantni, trpélivy, naslouchat, mit klidnou
a tichou mluvu, respektujici ptistup.

Diulezitou soucéasti privodce by méla byt odbornd piiprava a neustile
sebevzdélavani se. Znalost détské vyvojové psychologie a Montessori Diplomovy kurz. Je
kreativni, méa pedagogické vzdélani aj. Po fyzické strance je mily, usmévavy, upraveny,
Cisty, sttidmy vzhledem, pruzny, udrzuje o¢ni kontakt a ma harmonicky ladéné pohyby,
HLtan¢i mezi détmi“. Po socidlni strance je pfatelsky, otevieny, umi spolupracovat,
nestranny, vnimavy, sdilny vac¢i rodicim pii predavani informaci o détech, dobry
pozorovatel, tvotivy, naslouchajici, ik pravdu svymi slovy i emocemi. (Montessori CR,
vztahu mezi priivodcem a ditétem, ale mezi lidmi vSeobecné, je respektujici pfistup.
Kopfiva et. al (2012) popisuje ve své knize Respektovat a byt respektovan, ze s respektem
se chovame tehdy, kdyz nezranujeme lidskou dlstojnost. Dale uvadi: ,, Zakladnim voditkem
pri tom je nedovolit si K nim nic, co nechceme, aby si oni dovolili k nam. “ (Kopfiva et. al
2012, s. 14) Pro respektujici pristup je dulezité pfijmout fakt, Ze se od nas ostatni lisi. A

nemusi byt horsi, ¢i lepsi nez my.
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Priivodce musi umét ptipravit prostfedi, aby v ném déti zazily svobodnou volbu.

Musi mit na paméti vSechny principy a byt dobry pozorovatel. K tomu je potieba velké

sebekazné a respektovat svobodnou volbu. Ne vzdy nabizet feSeni a nechat déti fesit si své

problémy bez pomoci ucitele. Tim tak ziskdvaji nesmazatelné schopnosti a dovednosti.

To v8ak neznamena, Ze by priuvodce nemél nic na praci. Jeho tkolem je pozorovat

a nabizet détem to, co je pro né v dané senzitivni fazi dalezité. Také byt kdykoli ptipraven

pomoci, bude-li o to pozadan.

Dalsi vlastnosti by mélo byt umét se poucit z vlastnich chyb. Chyba nas upozornuje

na nedofeSené souvislosti. Slouzi ndm k evaluaci nasi prace. Déti jsou od ptirody tolerantni

a nase chyby dokazi pfijmout. Chyba nas nesvazuje, ale posouva dal. (Montessori CR,

Diplomovy kurz, 2013)

~DVANACTERO“ PRO VYCHOVATELE PODLE M. MONTESSORI

Vychovatel musi vytvorit predem pripravené prostiedi a starat se 0 néj.
Vychovatel musi sam ovladat uzivani a vyuziti didaktického materialu a umeét
detem zprostredkovat jeho pouzivani.

Vychovatel je aktivnim, kdyz zprostredkovava ditéti vztah s okolim, je pasivnim,
pokud se tento vztah jiz uskutecnil.

Vychovatel musi déti neustale pozorovat a diagnostikovat, aby umél pomoci
V okamziku, kdy je pozdddn 0 pomoc.

Vychovatel musi a smi podat pomocnou ruku jen tehdy, kdyz je pozZadan
0 pomoc.

Vychovatel musi umét naslouchat a potom se ptat.

Vychovatel musi respektovat diteé, kdyz pracuje, a nevyrusovat ho.

Vychovatel musi respektovat dite, kdyz dela chyby, aniz by ho hned opravoval.
Vychovatel musi respektovat dité, které odpociva a prihlizi praci jinych, aniz by
ho rusil a nutil do prace.

Vychovatel se musi stdle pokouset nadchnout déti pro praci.

Vychovatel musi deéti nechat pocitit, Ze se na jeho pomoc mohou kdykoliv
spolehnout, nesmi ale svoji pomoc nikdy vnucovat.

Vychovatel nabizi ditéti, které dokoncilo svoji praci a vycerpalo své sily, micky

svoji dusi. (Rydl, 2007, s. 7)
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EMPIRICKA CAST
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1 CILE A METODY VYZKUMU

Cilem empirické ¢asti je seznamit nas s hlavnim cilem vyzkum. Také si zvolime

vhodné metody sbéru dat, pro zajisténi cilti vyzkumného Setfen.

1.1 Cile vyzkumného Setieni

Stanoveni vyzkumného cile a vyzkumnych otdzek ndm pomdhd orientovat
se b&hem vyzkumného procesu. (Svaiicek, Sed’ova, 2007)

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni je zjistit, zda se jeden z principii Marie
Montessori objevuje v Montessori mateiskych §kolach a jestli se nihodou neobjevuje
i v bé&Znych matei'skych $kolach. Konkrétné se bude jednat o tzv. princip ,,Radu*
ve spojitosti s principem ,,PFipraveného prostiedi®.

Tyto dva principy se vzajemné prolinaji. Jasné si stanovime, co konkrétné budeme
u téchto dvou principti pozorovat. Ugastniky nageho pozorovani budou déti, které pracuji
s didaktickym materidlem, 1 kdyz nebudou pifimym cilem pozorovani. Soucasti bude
rozhovor s ucitelem/privodcem, pro ujasnéni jeho pripravenosti pro vzdélavani déti.

Abychom zjistili, jestli se vybrany Montessori princip objevuje v mateiskych
Skolach, stanovili jsme si tyto Ctyfi kritéria pro pozorovani a jejich naslednou analyzu.

1. Rad ve spojitosti s dennim reZimem

2. Rad ve spojitosti s umisténim didaktického materiilu

3. Vékové heterogenni trida

4. Pripravenost ucitele/privodce

Jestlize Mateiska Skola bude spliiovat vSechma Kritéria, mizeme o ni fici,
e spliiuje nami zvoleny Montessori princip ,Radu® ve spojitosti s principem

»PFipraveného prostiedi“. Bude-li splnovat jen n€ktera kritéria, vysledek bude negativni.

1.2 Metody vyzkumu

Pfi vyzkumu mame moZnost vybéru ze dvou vyzkumnych strategii. Jedna
se 0 vyzkum kvantitativni a kvalitativni. Kazdy z nich pouZziva rozdilné analytické postupy
a vznikaji tak rizné zavéry Setfeni. Prvni z nich zkoumd pfedméty, které jsou néjakym
zpisobem meéfitelné nebo tiiditelné.

Definice kvalitativniho pfistupu uz neni tak jednoznacna. Miizeme ji definovat
podle typu dat, kterd jsou sbirdna z rozhovorti, pozorovani a z dokumentt. Dalsi definice je

podle zptisobu analyzy dat, kdy data analyzujeme a interpretujeme rozdilnymi zpusoby,
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nez jak je tomu u kvantitativniho pfistupu. Diky této interpretaci, ziskavame odlisné

moznosti zaveérl. (Svaricek, Sed’'ova, 2007)

1.3 Kvalitativni vyzkum

Po stanoveni cile vyzkumu a definovani otazek, jsem se rozhodla pro kvalitativni
empirické Setieni. ,, Empiricky a teoreticky moment poznani tvori jediny proces, jsou
pritomny v kazdém védeckém zkoumani. *“ (Skalkova, 1983, s. 55)

Metoda pozorovani

Metoda pozorovani smétuje k jasnému cili. Planem je odhalit souvislosti a vztahy
sledované skutecnosti. (Skalkova, 1983)

Konkrétnéji se bude jednat o metodu piimého, zucastnéného pozorovani.

, Zucastnéné pozorovani miizeme definovat jako dlouhodobé, systematické
a reflexivni sledovani probihajicich aktivit primo ve zkoumaném terénu s cilem objevit
a reprezentovat socidlni zivot a proces. “ (Svaticek, Sed'ova, 2007, s. 143)

Pro vyzkum budeme pozorovat po dobu nékolika dni v horizontu dvou az tii
mésicl, umisténi pomucek, didaktického materidlu a hracek v komodach. Vybereme
sijeden hraci, popiipadé pracovni koutek. Za pomoci piimého pozorovani
a fotodokumentace budeme pozorovat zmény umisténi materidlu v Case. Zaméfime se
na pristupnost didaktického materialu pro déti. Budeme pozorovat, jestli maji didaktické
pomicky své misto (jSou-li na ta mista vraceny).

Béhem pozorovani se budeme snazit o co nejvétsi objektivitu, je vSak jasné,
Ze pozorovani v sob¢ zahrnuje i subjektivni pohled pozorovatele.

Pro pozorovani si stanovime kritéria, podle kterych budeme analyzovat vysledky
vyzkumu, které budou bud’ kladné (spliuje kritérium), nebo zaporné (kritérium nespliuje).
Metoda rozhovoru

Nejcastéjsi metodou sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu, je metoda rozhovoru.
(Svaiicek, Sedova, 2007) Skalkova (1983, s. 92) uvadi, Ze , Metoda rozhovoru
je charakterizovana predevsim primou socialni interakci.

Rozhovor mizeme rozdé¢lit na dva typy, a to na nestrukturovany (jinak také
narativni) a na polostrukturovany, ktery jsme vybrali pro tento vyzkum. Polostrukturovany
rozhovor spo¢ivd v tom, Ze si piedem pfipravime otazky, na které potfebujeme znat
odpovéd. (Svaiicek, Sed’ova, 2007) Pelikan (2011) zmifiuje jesté strukturovany neboli
fizeny rozhovor, kdy jsou vSechny otazky stejné pro vSechny tazané. V naSem rozhovoru

budou respondenti odpovidat na 6 otazek, které budou pro kazdého respondenta stejné.
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Vyhodou rozhovorti je fakt, Ze tazatel ma bezprostedni kontakt s dotazovanym. Diky tomu
muze sledovat i reakce dotazovaného a poptipadé pozménit postup.

Rozhovor povedeme pouze s uciteli/privodci jednotlivych tiid. Budeme zjistovat
jejich pripravenost podle paté kapitoly v teoretické ¢asti této diplomové prace. Rozhovor
s uciteli/prtivodci bude jist¢ obsahlejsi, nez jsou pfipravené otazky a bude nahran
na diktafon. Z n¢j si potom vybereme odpovédi pro nase konkrétni otazky a nebude
potieba sepisovat dlouhy dialog. Metodu rozhovoru pouZzijeme pii sbéru dat pro ctvrté
kritérium, které mame charakterizované ve 3. kapitole empirické casti. Vysledek analyzy

kritéria bude bud’ kladny (splituje kritérium), nebo zaporny (kritérium nesplituje).
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2 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO VZORKU

K pozorovani jsme vybrali Ctyfi matefské Skoly. Dvé z nich jsou bézné matetské
Skoly bez alternativniho programu. Dalsi sledované soubory jsou dvé Montessori mateiské
Skoly. VSechny skoly spadaji pod Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy.

V této kapitole charakterizujeme jednotlivé Skoly a nami vybrané ttidy, vcetné
denniho rezimu, ktery je pro pozorovani ,,Radu® ve spojitosti s principem ,,Pfipraveného
prostiedi®, taktéz dulezity. Pro lepsi orientaci v textu si Skoly pojmenujeme jako ,,Bézna
MS 1* (bézna matefska $kola ¢&islo 1). ,Bézna MS 2 (bézna matetska $kola &islo 2)
a,Montessori MS 1¢ (Montessori matefska Skola ¢islo 1) a ,,Montessori MS 2«

(Montessori matefska $kola ¢islo 2), aby nedochazelo k zameéné.

2.1 ,,BEZNA MS 1¢

Tato mateiska $kola, dale jen MS, ma 7 tiid. Ziizovatelem je mésto. Vyzkum
probihal ve tfid¢, kterou pii plném poctu navstévuje 28 déti. 14 chlapct a 14 divek. Ttida
je vékove heterogenni. Provozni doba (konkrétné této tiidy) je od 7 do 16 hodin.

Ttida je prostorna a je rozdélena do nékolika hracich koutki. Stolecky jsou vzdy
pro Sest déti, a protoze jsou ruzné spojené, sedi pospolu i1 déti deset. Blizko stoleckt
je rozmanity didakticky material, stolni hry, pfirodovédny materidl a vytvarné potieby.
Dalsi koutek je pro praci s rlznymi stavebnicemi, které se daji pfenést na koberec
I ke stolecku. Vedle je koutek, kde jsou jednotlivé boxiky rozdéleny podle typu hracek
na auta, Barbie, zvifatka, domecek, dinosaufi. Pak nasleduje kuchyrika s kocarky a maly
koutek s knihovnickou, ktery plynule navazuje na obchiidek. Vyssi skiiil s polickami déli
obchtidek od cvi¢ebniho nafadi, jako jsou obruce, Svihadla, podlozky, balonky aj. Posledni
koutek je koutek divadelni, kde maji déti voln¢€ ptistupné kostymy, Satky a loutky.
Uprostied tiidy je velky koberec, kde je misto pro hru a pro spole¢né setkavani béhem
komunitniho kruhu. Na ném je uprostfed nalepena elipsa. Déti si hraji a pracuji na koberci
1 u stoleckd.

Odpocinek probiha ptimo ve tfidé, kdy se rozd€laji lehatka na koberec. Déti
obédvaji ve tfid€ u stold, kdy si pfed odchodem ven pfichystaji prostirku, talif s pfiborem
a piti.

Béhem dne se pani ucitelky stfidaji, jedna je na dopoledni sménu a druhd

na odpoledni. Kfizi se jen na dv¢ a pil hodiny.
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Pro podrobnégjsi pozorovani v této tfidé se zaméfime na umisténi didaktického
materidlu ve dvou komodach, v prvnim vySe popisovaném pracovnim koutku. Zde

se nachazi dievéné puzzle, nespocet stolnich her a rozmanité skladacky.

Popis vybranych komod s didaktickym materidlem v béZné MS

Popis komody dislo 1: Komoda ma tii policky. Je nizka, tudiz piistupna
pro vSechny déti. V horni poli¢ce jsou 2 ks pomticek pro rozliSovani barev, 5 ks dievéného
puzzle pro vék 2-3 roky, které jsou naskladané na sob¢, 3ks puzzle se zvitaty pro vék
3—-4 roky, taktéz nasklddané na sobé a vpravo jsou dvoje puzzle zvifat s tuchyty
pro jednotlivé dilky.

Ve druhé policce jsou 4 vkladacky se zvitaty pro vék 2—5 let, uprostied je dieveéné,
vrstvené puzzle télo Clovéka (chlapec 1 divka), vpravo je 2krat vkladaci puzzle vyvoj
¢lovéka, vyvoj motyla a slepice.

V posledni policce je zleva na sobé vyskladané 8 druha dievéného puzzle
S riznymi druhy zvitat formatu A3, pro vék od 3 let, vpravo je lavor s malymi, dfevénymi

kvédry s barevnymi kolecky a pfed nim se nach4zi pomucka dievéna bota s tkanickami.

Obrazek 9. Komoda &islo 1 v ,,B&Zné MS 1¢

(vlastni zpracovani, 2019)

Popis komody ¢islo 2: Komoda ma 4 police a je vyuZivan i1 prostor na komod¢
pro material. V kazdé polici je na sobé nasklddano nékolik her a puzzle, skladané podle

velikosti krabic, nikoli podle véku a druhu hry ¢i narocnosti.
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Na komod¢ je hra louskdni ofechli, pénové puzzle, navlékani a déza s manasky

prstacky.
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Obrizek 10. Komoda ¢&islo 2 v ,,B&Zné MS 1¢

(vlastni zpracovani, 2019)

ReZim dne v ,,B&Zné MS 1¢

07:00 — 08:30 schazeni déti (déti se pii pfichodu pozdravi s pani ucitelkou podanim
ruky, ranni hry dle volby déti, postupné zapojovani déti
do individualnich a skupinovych ¢innosti, rizné spontanni i fizené
¢innosti s détmi (jazykové chvilky, pohybové cinnosti, prace
s predskolaky)

08:30 — 09:00 hygiena a pribézna svacina

09:00 — 09:30 tizena a castecné fizena cinnost: komunitni kruh, rozhovory,
spolecné aktivity hudebni a pohybové, cetba, experimentovani,
cviceni, hry, dramatizace

09:30 — 11:30 priprava na pobyt venku, pobyt na zahrad¢, vychazky do okoli

11:30 — 12:15 hygiena, obéd, vyzvedavani déti, které jdou po obédé

12:15—14:00 poledni odpoc¢inek — klid na ltizku, poslech pohadky

14:00 — 14:30 hygiena, odpoledni svacina

14:30 — 16:00 spontanni aktivity déti, zdjmové cCinnosti, moznost pokracovani

Vv zapocatych pracich dne, prace s pfedskolaky, odchod déti
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2.2 ,BEZNA MS 2¢

Mateiska skola ma 7 tiid. Zfizovatelem je také mésto. Vyzkum probihal ve tiidé,
kterou pii plném poctu navstévuje 26 déti. 14 chlapct a 12 divek. Ttida je vékoveé
heterogenni. Provozni doba je od 7 do 16:30 hodin.

Ttida je prostorna. Pracovni a hraci koutky jsou po obvodu tfidy, ktera je rozd€lena
na dvé casti. V prvni z nich jsou 4 stoleCky pro vSech 26 déti, ve druhé ¢asti je koberec
a na ném prostor pro pohyb a hru. Podél zdi, v prvni ¢asti tfidy, jsou vyssi komody s boxy.
Vedle sebe jich je celkem Sest. Na n¢ navazuje vytvarny koutek s pomickami, které jsou
Z vEtsi Casti zaviené v malych skiinich.

Ve druhé casti tiidy (na koberci podél zdi) je détska kuchyinka s nadobim,
mikrovlnou troubou, mixérem a stoleCkem se dvéma zidliCkami. Vedle se nachazi
divadelni koutek s oponou a kostymy, které si déti mohou vypujcit (po domluveé s pani
ucitelkou).

Naproti divadelnimu koutku je maly vybaveny obchiidek s vahou a koutek
se dvéma kocarky a postylkou pro panenky. Vedle kocarkt je bedynka, kde jsou rozmanité
oblecky pro panenky, flasticky, dudliky a no¢nik.

Prostor pro hrani s panenkami oddéluji dvé komody s rtiznymi druhy auti¢ek
a vlacko-drahy s vlacky. Ve druhé komodé jsou zasunuty u zemé dvé zasuvky na
koleckach s dievénymi kostkami.

Koberec umoznuje dostateCny prostor pro hru a praci s materidlem. Boxy, které

jsou v prvni ¢asti tfidy, jsou spiSe ureny k praci u stolecku.

Popis vybranych komod s didaktickym materiilem v ,,Bé&Zné MS 2¢

Popis komody ¢islo 1: Komoda je pomérné vysoka, rozdélena do 6 neprihlednych
zasouvacich boxt. V kazdém boxu je rlizny konstruktivni material. Lego, magnetické
stavebnice, puzzle stavebnice, material pro stavbu balonkové drahy, v hornich dvou

boxech jsou spolecenské hry v krabicich.
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Obriazek 11. Komoda &islo 1 v ,,B&Zné MS 2¢

(vlastni zpracovani, 2019)

Popis komody c¢islo 2: Komoda obsahuje 6 hlubokych neprithlednych boxi
a 12 mélkych prtahlednych boxd. I v téchto boxech je rlzny material jako je puzzle,
dievéné kulicko-drahy, magnetické stavebnice, spoleCenské hry, material pro stavéni
meéstecka, navlékani koralkli, n¢kolik Barbie a obleCeni pro né, rtznd umélohmotna

zviratka atd.

Obrizek 12. Komoda ¢&islo 2 v ,,B&Zné MS 2%

(vlastni zpracovani, 2019)
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ReZim dne v ,,BéZné MS 2¢
06:15 — 08:30 prichod déti do matetské Skoly, predavani déti ucitelkdm do tfidy,
volné ¢innosti dle z4jmu déti, individualni prace s détmi
08:30 — 09:00 hygiena a dopoledni svacina
09:00 — 09:30 tizené ¢innosti (vzdélavaci, individualni i1 skupinové Cinnosti déti)
09:30 — 11:30 pobyt venku (prochazka nebo ¢innosti na Skolni zahradg)
11:30 — 12:15 hygiena, obé&d a piiprava na odpocinek
12:15 — 14:00 odpocinek déti, individualni prace s détmi s niz$i potfebou spanku
14:00 — 14:30 hygiena, tklid lizkovin, odpoledni svacina
14:30 — 16:00 volné Cinnosti déti zaméfené na hry, zdjmové Cinnosti a pohybové

aktivity déti, v ptipad¢ pekného pocasi jdeme na zahradu

2.3 ,,Montessori MS 1«

Montessori matetska Skola ma dvé tiidy, jednu s Cesky hovoficimi privodci
a druhou s anglicky hovoticimi privodei. V Montessori prostiedi se u€itelim fiké pritvodci
a oslovuji se jménem. Moje pozorovani probihalo ve tfid¢ s anglicky hovoficimi privodci.
Ttida je heterogenni a navstévuje ji 19 déti ve veku tfi az Sest let.

Ve tiid¢, hned u dvefti, je vEétsi prostor pro spolecna setkavani béhem komunitniho
kruhu. Zde je na zemi namalovana elipsa, kde probihd mimo jiné i komunitni kruh.

Mistnost je rozdélena do neckolika pracovnich koutkd. Komody nejsou jen
po obvodu, jak jsme vid€li v béznych mateiskych Skolach, ale i v prostoru. V blizkosti
kazdého pracovniho koutku je stolecek pro jedno, maximdlné¢ pro dvé déti. Divodem
je moznost samostatné prace. Vyjimkou je stoleéek pro vytvarné ¢innosti, ktery je pro tii
déti a stolecek, kde je moznost se nasvacit. Ve tiid¢ je spousta kvétin oznacenych fotkami
déti. Kazdé dité ma svoji kvétinu, o kterou se stara.

Na elipsu navazuje pracovni koutek pro matematiku a smyslovou vychovu. Dalsi
komodou je odd¢€len vytvarny koutek a na néj navazuje knihovnicka s kiesilkem a komoda
s jazykovou vychovou, kde byly jednotlivé pomilcky popsany velkymi pismeny. Dalsi
koutek je s materidlem pro kosmickou vychovu, ktery zvolna piechazi do casti praktického
Zivota.

Ve tfidé nenajdeme béZzné hracky, ale rozmanité druhy pomicek. Obrazy jsou
ve vysce déti. Kazdd pomicka je ve tfidé jen jednou. Je to z divodu, aby se déti naucily

trpélivosti.
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Na obédy chodi do jidelny a na spani maji vyhrazenu dal$i mistnost, kde odpocivaji
1 déti z druhé tiidy. Ty, které si jiz odpocinuly, nebo nepotiebuji odpocinek, odchazi
na zahradu, kde je pfipravena svacina. Déti svaci podle potieby.

Vétsinu dne je ve tfidé privodce a asistent. Témét kazdé odpoledne travi déti
na velké zahradé, kde maji zdhonky, moznost pracovat s nafadim, pisek a vodu, domecek
na hrani. Potkavaji se zde s détmi z druhé tfidy a n€kdy i1 s détmi prvniho trojroci

Montessori zakladni Skoly, ktera navazuje na Skolu matetskou.

Popis vybranych komod s didaktickym materidlem v ,,Montessori MS 1«

Popis komody ¢islo 1: Témét celd komoda je jen pro smyslovy material, a to
pro pomiicku valecky s uchyty. V kazdé polici je jeden kvadr s valecky. Na prvni pohled
vypadaji vSechny kvadry s valecky stejné. Na ten druhy je uz vidét, ze to tak neni.
U prvniho kvadru jsou valecky tlusté a tenké. U druhého rozliSujeme velké a malé valecky.
Tteti kvadr ma valeCky ploché a vysoké a u posledniho kvadru rozliSujeme vysoky a nizky.

Na komodé¢ vedle valecki maji déti poloZené 3 kvétinace s kvétinami.

Obrazek 13. Komoda ¢&islo 1 v ,,Montessori MS 1¢

(vlastni zpracovani, 2019)

Popis komody ¢islo 2: Na druhé komodé jsou hnédé schody (nejsou na fotce
kompletni, protoze s nimi neustale nékdo pracoval). V prvni polici jsou barevné desticky.
Zleva je krabicka jen se tfemi barvami, uprostfed je uz vétsi krabicka, kde jsou zakladni

barvy a vpravo je nejvétsi krabicka, kde jsou rizné odstiny barev.
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Ve druhé polici jsou dvé slozky, ve kterych je material pro ur€ovani barvy a tvart,
kdy dit¢ (podle predlohy) vybarvuje jednotlivé tvary a vytvaii si tak vlastni knizecku.
Star$i déti mohou (podle predlohy) barvu i napsat. Ve tieti slozce jsou fotografie déti
v riznych protahovacich polohach. Slozka tam uplné nepatii, ale je to pobliz vétSiho
volného prostoru na elipse, kde je moznost si zacvicit.

V posledni polici jsou tii dievéné krabicky, ve kterych jsou barevné vrstvené tvary.

V jedné jsou rizné velikosti kruhti, ve druhé ¢tverce a ve treti trojtihelniky.

Obrazek 14. Komoda ¢&islo 2 v ,,Montessori MS 1

(vlastni zpracovani, 2019)

ReZim dne v ,,Montessori MS 1
8:00 — 12:00 schazeni déti (déti se pti prichodu pozdravi s pani ucitelkou podanim
ruky), déti po prichodu za¢nou pracovat s Montessori materialem,
elipsa, chystani svacinky a svacinka
12:00 — 16:00 obéd, dobrovolny odpocinek, pobyt a prace na zahrad¢, odchod

domu

2.4 ,,Montessori MS 2¢

Tato Montessori matetskéd Skola mé dvé tidy. Jedna z nich je s rozsifenou vyukou
anglictiny, druha tfida je jen s ¢esky hovoficimi privodci a zde probihalo mé pozorovani.
Ttidu nyni navstévuje (pfi plném obsazeni) 16 déti ve v€ku od dvou a pul do péti let.
Ne vSechny déti vSak chodi do matetské Skoly kazdy den. Nékteré jen 3x tydné. Provoz

MS je od 7 hodin do 17:00 hodin. Béhem dne je s détmi jeden pritvodce a jedna chiiva.
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Ttida je prostornd, rozdélena na dvé mistnosti. V mensi mistnosti jsou vytvarné
potieby a stolecky pro praci s t€émito potiebami. Dale se v této mistnosti nachazi vétsina
materidlu z praktického Zivota, jako jsou pomucky pro ptelévani, pfesypovani, louskani,
zapinaci rdmy, zametani atd. Prostornéjsi cast tfidy je z vétSi Casti rozdélena nizkymi
komodami na ¢asti se smyslovym materidlem, s matematikou, S jazykovou a kosmickou
pro pohyb a spole¢nou praci na elipse. Ve tfid¢ je i1 koutek, kde se objevuji bézné hracky,
kterych vSak neni mnoho. Déti je mohou vyuzivat v odpolednim bloku.

V dobé& odpocinku se na koberec rozkladaji postylky. Ve tfid¢ jsou jen 4 stolecky
pro praci s pomuckami. Stolecek se pouziva vétSinou pro praci s materidlem z jazykové
vychovy. S ostatnim materidlem se vétSinou pracuje na zemi na malych kobereccich.

Na obéd chodi déti do dalsi mistnosti, kterd slouzi jako jidelna. Soucésti matetské
Skoly je zahrada a v blizkosti je les, kde déti také travi spoustu Casu.

V této tiidé mi nebylo umoznéno si vybrané komody vyfotit.

Popis vybranych komod s didaktickym materialem v ,,Montessori MS 2¢

Popis komody c¢islo 1: Na komod¢ jsou pomicky do matematiky a je rozdélena
na 4 police. Na horni polici lezi ¢ervenomodré tyce, poskladané podle velikosti a vedle
nich krabicka se smirkovymi ¢isly (1-10 s vyjimkou ¢isla 3). Ve druhé polici je kosicek
s kulatymi kaminky a karticky s beruskami, které maji na zadech rGzny pocet puntiki.
Ukolem ditéte je piifadit spravny podet kaminkl k puntikiim. Vedle berusky je dievéné
puzzle ve tvaru vlacku s Cisly. Treti policka obsahuje dfevénou krabi¢ku s perlovym
materidlem, ale bez karticek s ¢isly. V posledni polici se nachazela krabic¢ka s barevnymi
koralky 1-9, kde chybély bilé koralky ¢islo 7. Vedle koralkii bylo dfevéné puzzle hada
S Cisly.

Popis komody ¢islo 2: Je soucasti kosmické vychovy. Je rozdélena na tii police.
Na horni polici jsou 2 kosicky s 3D modely vyvojovych fazi slunécka sedmitecného
amotyla. Ve druhé polici byl koSik s rtiznymi domacimi zvifaty a s obrazkovymi
kartickami zvitat z koSiku. V posledni polici bylo puzzle stromu s Gchyty a puzzle koné

s uchyty, n€které uchyty chybeély.

ReZim dne v ,,Montessori MS 2¢
07:00 — 08:30 schazeni déti (déti se pii prichodu pozdravi s pani ucitelkou podanim

ruky), prace s Montessori materialem,
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08:30 — 10:00 pokracovani v praci s Montessori materidlem, hygiena a prubézna
svacina, elipsa, komunitni kruh

10:00 — 12:00 pobyt venku (zahrada, les)

12:00 — 12:45 hygiena, obéd, vyzvedavani déti, které odchazi po obéde¢

12:45 — 14:00 poledni odpocinek, klid na lizku nebo klidové cinnosti, poslech
pohadky

14:00 — 16:30 pozvolna svacina, moznost pokracovani v zapocatych pracich dne,

odchod domu
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3 PRUBEH A REALIZACE VYZKUMU

Tato kapitola bude o pribéhu vyzkumu, o sbéru potiebnych dat. Dale
si charakterizujeme zvolena kritéria pozorovani, které nam pomohou pii hodnoceni
vysledki vyzkumu. V posledni ¢asti této kapitoly se budeme vénovat analyze ziskanych

dat.

3.1 Sbér dat

Dvé matetské Skoly jsme navstivili jiz v listopadu, abychom se seznamili
s uciteli/prtivodci a prostfedim. Také jsme si definitivné vybrali pracovni koutky, které
budeme pozorovat v ramci splnéni druhého kritéria, coz je prace z didaktického materialu.
Pozadali jsme pani ucitelky, aby nami vybrany pracovni koutek uvedly do ptivodniho
stavu, pfed pouzivanim détmi. Koutky byly vyfoceny pro jednodussi orientaci béhem
pozorovani, zda déti vraceji didakticky material na své misto.

Nejprve jsme méli v planu udélat vyzkum jen ve dvou matetskych Skoléach, ale
potom nam piiSlo zajimavejsi tento vyzkum rozsitit o dalsi dvé matetské Skoly. Ty jsme

poprvé navstivili v lednu.

3.2 Charakteristika zvolenych kritérii

Pro ziskdni co nejptfesnéjSich informaci pro vyzkum si musime podrobné&ji
charakterizovat zvolena kritéria. Druhé kritérium jsme si jes$té rozdélili do nékolika
aspektl, na které je potfeba se soustfedit béhem pozorovani. Pro splnéni ¢tvrtého kritéria
nam poslouzi rozhovor s uciteli/privodci jednotlivych tfid. VSechna zvolend kritéria maji

pro nas stejnou vahu.

1. KRITERIUM: Rad ve spojitosti s dennim reZimem

Soucasti principu ptipraveného prostiedi a fadu je i denni rezim, ktery by mél byt
kazdy den stejny. Den by mél mit svilj fad. Tuto oblast jsem zvolila z ditvodu orientace
v ¢ase. Kdyz se dit¢ orientuje v Case a vi, jakd ¢innost bude nasledovat, citi se bezpecné.
Aby se dit¢ mohlo vzdélavat, potiebuje se citit bezpecné. Bezpeci pilisobi velmi dobie
na psychiku ditéte a jeho emocni vyvoj. ,,Vnejsi rad a jasna organizace doprava détem
pocit bezpeci a jistoty, diky kterému nachdzeji ¥ad uvniti- sebe sama.* (Montessori CR,
[online]. - [cit. 2019-01-12].) Kritérium bude hodnoceno kladné, jestlize bude dodrZzen

denni rezim.
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2. KRITERIUM: Rad ve spojitosti s umisténim didaktického materialu
Béhem pozorovani je potieba se soustiedit na nékolik aspektii ,,Radu* ve spojitosti
s didaktickym materidlem. Zamétime se tedy na tyto aspekty:
e Je didakticky material détem pristupny
(hodnoceno kladné¢ — dosahnou-li na material bez pomoci dal$i osoby
¢i pomucky)
e Je didakticky material rozdélen podle véku?
(hodnoceno kladné — material je rozdéleny podle véku)
e MnoZstvi didaktického materidlu a hracek.
e Vraceji déti material a hra¢ky na své puivodni misto?
(hodnoceno kladn€ — ano, vraceji)
e Pracuji déti s materialem?

(hodnoceno kladn¢ — ano, pracuji)

3. KRITERIUM: VéEkové heterogenni tiida

Pro déti je dilezité, aby si zazily princip fadu i ve vztazich mezi lidmi.
Aby pochopily, kdo je maly, kdo velky. Velmi Casto se stava, Ze dit€ snadn&ji pfijme
pomoc od starSiho kamarada nez od dospélého. V heterogenni tfidé ma dit€¢ moZznost
vyzkouset si béhem tfiletého obdobi rtizné role. Kdyz nastoupi jako tfileté, starSi déti
mu poméhaji, u¢i ho novym vécem. Cim je stari, jeho role se méni a samo se dostava
do pozice, kdy pomaha mlad$im détem. Buduji se tak vzajemné vztahy, ohleduplnost,
trpélivost, zdvofilost a neméné dilezitd prevence $ikany. (Montessori CR, Diplomovy

kurz, 2013) Hodnoceno kladn¢ v piipadé, Ze téidy budou vékové heterogenni.

4. KRITERIUM: P¥ipravenost uditele/ priivodce
Pro hodnoceni ¢tvrtého kritéria jsme vybrali nékolik podminek z ,,dvanactera“ pro
vychovatele (podle M. M.), které by mél spliovat ucitel/ privodce béhem vzdélavani déti.
Z téchto podminek jsme vytvorili otazky a kladn¢ hodnocené odpovédi.
Otazky pro strukturovany rozhovor s privodci/ uéiteli:
1. Jaké mate vzdélani?
(Abychom hodnotili otazku kladn€¢, musi mit respondentka vzd€lani
pedagogického sméru.)
2. Mate Montessori kurz?

(kladné hodnoceni odpoveéd’ — ano)
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3. Jak ¢asto pozorujete, diagnostikujete déti?
(kladné hodnoceni odpoveéd’ — kazdy den)
4. Jak ¢asto kontrolujete, zda jsou pomicky a hracky na svém misté?
(kladné hodnoceni — béhem dne, kazdy den)
5. Mate respektujici pristup k détem?
(kladné hodnoceni — ano)
6. Jestli ano, co to pro Vas respektujici pFistup znamena?
(kladné hodnoceni, jestlize odpovéd’ odpovida respektujicimu piistupu podle

5. kapitoly teoretické Casti)

3.3 Analyza zvolenych kritérii

V této podkapitole budeme analyzovat zvolena kritéria v béznych matefskych
Skolach a nasledné je budeme analyzovat v Montessori matetskych Skolach. Na konci
analyzy kazdého kritéria bude kratké priibézné hodnoceni, které nam poslouzi v dalsi

kapitole pro vyhodnoceni a interpretaci dat.

Analyza kritérii v ,,BéZné MS 1%
1. KRITERIUM: Rad ve spojitosti s denni rezim

Jiz béhem prvniho dne v matetské Skole jsme zjistili, Ze déti volné piechazely
od jedné ¢innosti k druhé. Zadné z nich nebylo nervozni z toho, Ze by nevédélo, co bude
nasledovat. Stejné to bylo i v ostatni dny. Stanoveny denni rezim, ktery byl popsan
v predchozi kapitole, byl dodrzovan. Stejné to bylo i v jiné pozorovaci dny. Jednou byl
rezim trochu pozménény, to vSak bylo z duvodu navstévy divadla.

Z naSeho pohledu bylo ve tfidé splnéno kritérium ,,denniho rezimu®, které uzce
souvisi s vybranymi principy fadu a pfipravené¢ho prostiedi. Bylo ziejmé, Ze se déti

orientuji v Case a védi, kterd ¢innost bude nésledovat.

2. KRITERIUM: Rad ve spojitosti s umisténim didaktického materialu
V této oblasti jsme se soustfedili na pozorovani vybranych aspekti. Nize jsou
zaznamy pozorovani ze 4 dnl v pribéhu n€kolika mésici.
e Je didakticky material détem pristupny tzn. dosahnou na néj bez pomoci
nékoho dalSiho?
Uz béhem prvniho pozorovaciho dne jsme zaznamenali, ze déti si neberou

didakticky material, ktery lezi na horni polici druhé komody. Dlvod bude
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nejspise ten, Ze tam dosdhnou jen vyssi déti, ale vzhledem k tomu, Ze tento
matrial je ur€en pro malé a stfedni déti, nikdo si tento material za né€kolik mych
pozorovacich dnt ani jednou nevzal.
V policich lezi rizné hry a puzzle na sobé naskladané. Nejcastéji si déti braly
jen hry a puzzle, které leZely nahoife na ostatnich, takze dalsi dvé az tii hry,
co byly pod danou hrou nebo puzzlem, si nikdo nevzal. Vyjimkou bylo, kdyz
prvni hru uz nékdo mél, tak si dalsi dit¢ vzalo tu, kterd ted” byla prvni v fade¢.
Na tento jev jsme se zeptali pani ucitelky a ta nam vysvétlila, Ze maji mnoho
materidlu, ktery neni uz kam dat a stale pfibyvd novy. Ma vSak na to svijj
zpusob. V policich je sice materidlu mnoho, ona vSak jednou za Cas krabice
zpiehazi a ty, které byly vespod, jsou potom nahofte, takze dit¢ mé moZnost
se k nim dostat.
Dal$im vypozorovanym problémem bylo, ze kdyZz si chce dité¢ vzit n&které
puzzle, musi prvni vyskladat ty, které jsou na ném. StarSi déti to dé¢laly
bez sebemensiho problému. Mlad$im détem to vSak uz problém délalo,
anejednou se stalo, Ze puzzle spadlo na zem a vysypalo se. A vzhledem
poskladat, nahazelo to tam jen na oko, kdyz si toho nikdo nevsiml.
Vétsina her byla v krabicich, coZ je samoziejmé, aby se jednotlivé komponenty
z hry nepoztracely. Déti krabice Spatné zaviraly, takze nékteré byly jiz znacné
ponicené.

e Je didakticky material rozdélen podle véku?
Didakticky materidl nebyl téméf vibec rozdéleny podle véku. Malé déti
si obcas vzaly puzzle, které na né€ bylo pfili$ slozité, chodily potom Zadat pani
ucitelku o pomoc, ktera ne vzdy méla v tu chvili ¢as ditéti pomoci. Nejcasteji
to koncilo tak, ze puzzle zlstalo rozlozené na stolecku, a pak jej slozil a uklidil
nekdo, koho pani ucitelka povetila. DéEti se Casto vymlouvaly, Ze se jim to
po nékom nechce skladat, kdyz si to nevybraly samy. Ve spojitosti s timto mé
napadlo jesté jedno riziko. KdyZ si ucitel nev§imne, Ze si dit¢ nckolikrat
po sob¢ vybralo (pro néj) slozité puzzle, mize se stat, ze dité uz nebude chtit
nikdy puzzle skladat, protoZze zazilo né€kolikrat netisp&ch.

e MnozZstvi didaktického materidlu a hracek.
Ttida byla opravdu preplnéna didaktickym materidlem a hrackami. VSeho bylo

dostatek, nebo spise nadbytek.
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e Vraceji déti material a hra¢ky na své puvodni misto?
Déti vétsinou vracely materidl do stejné komody. Vraceni materidlu
do puvodni police uz bylo horSi. Také jsme zaznamenali, Zze déti Spatné
zaviraly krabice s didaktickym materidlem.
e Pracuji déti s didaktickym materidlem?
Jak bylo popsano jiz vyse, kam déti nedosahly, materidl zlstal nevyuzit. Takeé
si déti prili§ Casto nevybiraly didakticky material, ktery byl zaskladany jinym
materidlem. Ostatni material, na ktery dosahly, hojné vyuzivaly.
Ve tiidé bylo vSeho dostatek nebo spiSe nadbytek. Neékteré déti zachazely
s materidlem velmi neohleduplné a nicily ho imysIn¢ i netmyslné. Nemély k nému zadny
vztah. Obcas déti s hrackami nebo s komponenty her hazely. Aby mély hru rychle
uklizenou, zaviraly Spatné krabice. Material nebyl téméf viibec rozdélen podle v€ku. Déti
pracovaly jen s materidlem, ktery byl dobie pfistupny. Jen nékteré déti vracely material

na své ptivodni misto. VétSina aspekt druhého kritéria nebyla splnéna.

3. KRITERIUM: Vékové heterogenni tiida

Ttida se sklada z 28 déti, z toho Ctrnact chlapci. Vékove od 3 do 6 let. Kazdé dite
ma k sobé minimalné dalsi tfi déti ve stejném veéku, jako je ono samo.

Hodnotime i to, ze je tfida v€kové heterogenni. Kazdy veék 3-6 let je ve tiide
zastoupen vzdy nékolika détmi. StarSi déti byly vedeny k pomahéni mlad$im. Nékteré to
dé¢laly automaticky, jiné az po pobidnuti pani ucitelkou. Zvlasté pti oblékani a vysvlékani

to bylo evidentni.

4. KRITERIUM: P¥ipravenost uéitele/privodce
Respondent ¢. 1

1. Jaké mate vzdélani?

., Mam stredni pedagogickou skolu. Pred 3 roky jsem dostudovala pedagogickou
fakultu, obor ucitelstvi pro materské skoly. *

2. Mate Montessori kurz?

., Ano. Mdam diplomovy kurz Montessori pro vék 3—6 u spolecnosti Montessori CR
V Praze, ktery trval asi rok a pul."

3. Jak ¢asto pozorujete, diagnostikujete déti?

., Oficialne deti diagnostikujeme vétsinou dvakrat do roka. Diagnostiku provadime
podle Bednadrové. A u predskoldkit pouzivame jesté diagnostiku predskoldka. Béhem ledna

a unora probihaji pro predskolaky edukativné stimulacni skupinky s rodici, kde se ukaze,
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na co je potieba se jeste zamérit..ja sama se vSak snaZim déti pozorovat neustdle.
Vytvorila jsem si tabulku, kde si heslovite ke kazdému ditéti pisi, co ho praveé zajima, s ¢im
pracuje, s kym se kamarddi. Na konci tydne se snazim zhodnotit, jak jednotlivé déti
pracovaly a co dale jim nabidnout, kdyz zjistim, co je prave bavi.

4. Jak Casto kontrolujete, zda jsou pomiicky a hracky na svém misté?

., Snazim se déti vést k tomu, aby véci vracely na své misto. Kdyz si vsimnu, Ze dité
vraci véc jinam, nez patii, upozornim ho na to. Kdyz nevi, kam to patii, ukazi
MU to...snazim se, aby na konci mé pracovni doby bylo vse na svém miste. Musim ale Fici,
Ze je to narocné a to z ditvodu, Ze jsme na tuto tridu 2 pani ucitelky a jesté pani reditelka.
No a kazda mame trochu jinou predstavu o tom, kde ma co byt. * (smich)

5. Mate respektujici piistup k détem?

., Rekla bych, ze ano.

6. Pokud ano, co to pro Vas respektujici pristup znamena?

,Snazim se ke kazdému chovat tak, jak bych chtéla, aby se choval on ke mne.
Nezalezi na tom, jestli je to dite nebo dospely. Ucim deti, ze je diilezité mluvit o tom,
CO potiebuji drive, nez zacnou ublizovat nebo plakat. V ramci moznosti a bezpecnosti
je nechavam o spousté vécech rozhodovat samotné. Ve tridé vSak mdme spolecné
vytvorend pravidla, kterda musime dodrzovat. *

Respondentka ¢islo 1 z naSeho pohledu splituje ¢tvrté kritérium, coz je pfipravenost
uditele/privodce. Neodekavali jsme, Ze pani uditelka v b&Zné MS bude mit Montessori
vzdélani. DéEti pozoruje denné a déla si poznamky, které na konci tydne hodnoti, aby
védéla, kam dité¢ dale smétovat, popiipadé¢ jakou cinnost mu nabidnout. I kdyz ma
podminky ztizené z divodu jiné predstavy o umisténi hracek a didaktického materidlu

kolegyn, stara se o to, aby byl material na svém misté. Také hodnotime pozitivné jeji

predstavu o respektujicim piistupu.

Analyza kritérii v ,,BéZné MS 2«
1. KRITERIUM: Rad ve spojitosti s denni reZimem

Béhem pozorovani jsme zjistili, Ze déti volné pfechazi od jedné Cinnosti k druhé.
Védély, co znamend, kdyz zazvonil zvonecek nebo kdyz se pustila n¢jakd pisen
z piehravade. Zadné ditd nevypadalo, Ze by nevédélo, co ma délat. Pani uditelka
samoziejmé obcCas pfipominala a fikala, co bude nasledovat. Z naseho pohledu to byl spise
zvyk, protoze déti to védé€ly 1 bez ptipominani.

Prvni kritérium tadu ve spojitosti s dennim rezimem hodnotime kladné.

59



2. KRITERIUM: Rad ve spojitosti s umisténim didaktického materialu

e Je didakticky material rozdélen podle véku?
Material ur¢ité nebyl rozd€leny podle véku. Dité si samo uréovalo, s ¢im
si bude hrat, a tak vyuzivalo rizny material i hracky k tomu, k ¢emu nebyly
uréeny. Také bylo Gasto vidét, jak jsme jiz zaznamenali v jiné tfidé b&zné MS,
ze si malé dit€¢ vzalo slozit¢ puzzle nebo jinou hru, kterou nebylo schopno
zvladnout.

e Mnozstvi didaktického materidlu a hracek.
Hracek a rtzného vzdélavaciho materidlu bylo spousta. Z naSeho pohledu
bychom fekli, ze jesté vice nez v ptfedchozi bézné tfidé. Spousta materialu byla
neuplnych a ponicenych.

e Vraceji déti material a hra¢ky na své puivodni misto?
Z4dny s nami vybranych boxt nemél své pevné misto. Nebyly nijak oznaceny,
a tak je déti daly, kde bylo zrovna volno. I pii uklidu, kdyz se zatoulala né¢jaka
kosticka ¢i magnet pod stiil, bylo tézké najit box, do kterého soucastka patiila.
A tak se obcas stalo, Ze ji dit¢ hodilo do libovolného boxu, i kdyz tam
nepatiila. Potom vsSak chybéla jinde, coz zrovna u spolecenskych her nebo
U pomticky orientace v prostoru, byl problém.

e Pracuji déti s materialem?
Déti nedosahly na posledni dva boxy v komodé¢, snad jen dva vyssi
pfedSkolaci. Kdyz dit¢ chtélo pracovat s n&jakym materidlem, muselo
ho nejprve najit, protoze vétSina boxikl byla neprihledna. Také jsme
vypozorovali, Ze nékteré boxy byly opravdu tézké, kdyz byly plné lega nebo
magnetickych stavebnic. Pro nékteré déti musela byt tézka manipulace.

Druhé kritérium hodnotime zaporné.

3. KRITERIUM: Vékové heterogenni tiida

Ve tfidé¢ bylo bohaté¢ zastoupeni vSech vékovych kategorii od 3 do 6 let. Déti
si vzajemn¢ pomahaly a v nékterych ptipadech i mladsi schopnéjsi dité¢ pomahalo starSimu.
Kritérium vékové heterogenity, ktera je souéasti principu ,,Radu®, ve spojitosti s principem

,Piipraveného prostfedi, bylo splnéno. Tteti kritérium hodnotime kladné.
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4. KRITERIUM: P¥ipravenost uéitele/privodce
Respondentka ¢. 2

1. Jaké mate vzdélani?

»VysokoSkolské. Vystudovala jsem bakaldarské studium v oboru UCcitelstvi
pro materske Skoly na Masarykové univerzite.
2. Mate Montessori kurz?

., Nemam. “

3. Jak ¢asto diagnostikujete déti?

,,Minimalné dvakrat za Skolni rok. Vétsinou diagnostikuji v mésicich Fijnu
avV breznu. V pripade, Ze u ditéte vim o néjaké slabsi strance, kterou je potreba rozvijet,
tuto oblast sleduji a diagnostikuju castéji. Napriklad u ditéte, které nerado kresli a jeho
vytvory neodpovidaji jeho véku. Schovavam jeho vytvory do portfolia, abych pak mohla
lépe videt jeho pokroky nejen ja, ale i dité, ktere se timto snazim motivovat. “

4. Jak Casto kontrolujete, zda jsou pomiicky a hracky na svém misté?

., Viceméné kazdy den. Je diilezité se sjednotit, jak s kolegyni, tak s détmi. Pokud
deti vedi, kam hracka ¢i pomiicka patri, vzajemné se i kontroluji. V pripadé nové hracky
se napred s kolegyni domluvime, kam bude nejlepsi hracku ukladat, a poté to oznamime
| détem. Nekdy zjistime, Ze misto je nevhodné a spolecné s détmi vybereme misto jiné a zase
to vsem rekneme. Vetsi uklidy delam pravidelne pred Vanoci, na jare a na konci skolniho
roku, pripadné v pripravném tydnu. Pokud to jde, zapojuji i deéti, kdy spolecné tridime
pomichané véci v boxicich a Suplicich. Mensi uklidy, napr. prerovnani knih a casopisi
V knihovnicce, delam podle potreby v klidnéjsich dnech. “

5. Mate respektujici pristup k détem?

, Myslim, ze mam. Ale to nejspis odpovi kazdy, nez mu to nékdo jiny vyvrati.*
(smich)

6. Jestli ano, co to pro Vas respektujici pristup znamena.

,Pro mé respektujici pristup znamend takové chovani, které bere dité jako
osobnost, snazi se mu porozumét a dba na to, aby se dité citilo dobre a bezpecné. Snazim
se byt spravedlivda, empatickd, tolerantni, pevna ve svych ndazorech, zaroven se nebat
priznat chybu nebo nevédomost. Proste byt pro deti dobrym vzorem a mit s nimi vztah
zalozeny na ditvére. Neni to samoziejme nékdy jednoduché. Mnohem lépe se mi dari byt
., respektujici, kdyz se sama citim v pohodé. Proto se snazim myslet | na svoje potieby —
naprosto jednoduchy priklad. Bolest hlavy z nedostatku tekutin zpiisobi rozmrzelost, kterd

‘

se snadno prenese i do komunikace s detmi. *
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Respondentka ¢islo 2 ma odpovidajici vzdélani pro vzdélavani déti v MS. Mizeme
fici, ze déti diagnostikuje vicekrat do roka. Nemizeme vSak fici, Ze déti pozoruje
a diagnostikuje kazdy den, coz je v popisu prace privodce podle Montessori. Umisténi
didaktického materidlu a hracek se stara respondentka denné. Velmi pozitivné hodnotime
predstavu o respektujicimu pfistupu k détem, ktery byl patrny i pfi naSem pozorovani
ve tiide.

Dalo se ocekavat, Ze respondentka nebude mit Montessori vzdélani, které

je dulezité pro princip pfipraveného prostiedi. Kritérium hodnotime zaporn¢.

Analyza v ,,Montessori MS 1«

1. KRITERIUM: Rad ve spojitosti s dennim rezimem

I v této tfid€ déti volné prechazely od jedné Cinnosti k druhé, jen s tim rozdilem,
ze zde neni rezim tak piesn¢ dany. Déti maji vice ¢asu ponofit se do své prace. Déti svacily
podle potieby. Kdyz se stalo, ze dit¢ jeSt¢ meélo potiebu s pomilckou pracovat
a uz na to nezustal ¢as, dalo si k tomu jmenovku a praci dod¢€lalo (jakmile to bylo mozné),
klidné 1 dalsi den.

V této tiidé bylo splnéno kritérium ,,denniho rezimu®, které tuzce souvisi
S vybranymi principy fadu a piipraveného prostfedi. Déti se orientovaly v Case a védely,
ktera Cinnost bude ndsledovat. Mély dostatek Casu ponofit se do své prace. Kritérium

hodnotime kladné.

2. KRITERIUM: Rad ve spojitosti s umisténim didaktického materiilu

e Je didakticky material détem pristupny?
Veskery material byl pfistupny. Cela tfida byla uzplisobena détem. Oproti
b&zné MS méla kazd4 pomiicka své misto a nebylo nékolik pomiicek na sobé.

e Je didakticky material rozdélen podle véku?
Didakticky material byl rozdélen podle slozitosti. Navic ve tiid€ plati pravidlo,
ze dité pracuje pouze s pomuckou, kterd mu byla pritvodcem jiz prezentovana.
KdyZ ma dit¢ o pomticku zdjem, a jesté¢ nevidé€lo prezentaci, pozada privodce.
Ten, pokud je dité na pomicku jiz dostate¢né zralé, tak mu ji odprezentuje.

e MnozZstvi didaktického materidlu a hracek.
Kazda cast tfidy at uz to byla smyslova vychova, ¢i prakticky zivot,

obsahovala dostatek pomicek pro praci déti. Kazdd pomiicka je ve tfidé jen
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jednou, coz sama Maria Montessori vysvétlovala, ze se déti uci trpelivosti
a ohleduplnosti.

e Vraceji déti material a hracky na své puvodni misto?
I kdyZ stars$i déti pracovaly s nékolika pomlckami nardz, vzdy je uklidily
na své misto. Malé déti pracovaly obvykle jen s jednou pomuckou. Kdyz déti
odesly ze tfidy, material byl na svém misté s vyjimkou toho, které mélo
jmenovku.

e Pracuji déti s didaktickym materidlem?
Témér vSechny pomiucky z komody, kterou jsme pozorovali, byly détmi
vyuzivany. Jen vrstvené tvary si béhem naseho pozorovéani nikdo nevzal.

Druhé kritérium hodnotime kladné.

3. KRITERIUM: Vékové heterogenni tiida
V této tiide je 19 déti s mensi prevahou divek. Jsou zde déti od 3 do 7 let.
Ttida je vékové heterogenni. Téméf kazdy vek 37 let je ve tfid¢ zastoupen vzdy

nékolika détmi. Jen je tu jedno sedmileté dite, které ma odklad Skolni dochazky.

4. KRITERIUM: P¥ipravenost ulitele/ priivodce
Respondent ¢. 3

1. Jaké mate vzdélani?

»Vysokoskolske.

2. Mate Montessori kurz?

., Ano. Mam Montessori kurz spolecnosti Montessori Praha pro vek 3-9 let.

Potom AMI asistentsky kurz MIP Praha pro vek 3-6 let a nyni budu v cervnu
dokoncovat pisemnymi a ustnimi zkouskami pod vedenim trenérky Eliny Rautasalo AMI
kurz MIP Praha pro vek 3-6 let.

3. Jak Casto diagnostikujete déti?

,,Montessori observace je hlavni kazdodenni nastroj Montessori privodce.

4. Jak ¢asto kontrolujete, zda jsou pomiicky a hracky na svém misté?

, Priprava a udrzba pripraveného prostredi po cely den a kazdy den je jeden
z hlavnich ikolii Montessori pedagoga — hracky nemame.
5. Mate respektujici pristup k détem?

,, Urcité ano.
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6. Co to pro Vas respektujici pristup znamena?

., Postoj, jednani, komunikace s ditétem jako k uzasné bytosti, ktera tvori budouciho
dospélého a vSechny poklady a dispozice v sobé k tomu ma, k bytosti, ktera je obdarena
nesmirnymi dary vytvorit dospélého, ktery bude prispivat prirozené k miru mezi lidmi.
Tento postoj tedy mneni nadrazeny, ale ve svobodé spojené se zodpovédnosti,
sebedisciplinou, ktera vychazi z ditete.

I kdyZz respondentka na nds méla malo c¢asu, jeji odpovédi jsou pro nas vyzkum
dostacujici. Respondentka uvadi, ze dokoncuje AMI kurz, ktery je celosvétoveé uzndvany
av Ceské republice je takovych lidi stale malo. Jednim z divodd bude nejspise asova
naro¢nost. Tim druhym divodem bude vysoké Skolné, které se pohybuje kolem
300 000 K¢ za cely kurz.

Respondentka ¢islo 3 urcité spliuje ¢tvrté kritérium. V tomto piipade by bylo témét

nemozné, aby ho nespliiovala, kdyZ si stale své Montessori vzdélani prohlubuje.

Analyza v ,,Montessori MS 2«

1. KRITERIUM: Rad ve spojitosti s dennim reZimem

Béhem pozorovani po dobu 3 dnti v mésicich leden, Gnor a biezen byl rezim déti
stejny. Kazdy z téchto dni probihal stejné. DéEti volné piechazely od jedné Cinnosti k druhé.
I zde mély moznost nechat si rozdélanou pomiicku se jménem a vratit se k ni pozdé&ji,

poptipad¢ druhy den. Toto kritérium hodnotime kladné.

2. KRITERIUM: Rad ve spojitosti s didaktickym materiilem

e Je didakticky material rozdélen podle véku?
Material byl vétSinou rozdéleny podle zamétfeni na smyslovou a kosmickou
vychovu, matematiku atd. Dé&ti s materidlem pracovaly, 1 kdyZ nebyl uplny
a n¢kdy ho pouzivaly k jinému ucelu, nez pomticka slouzi. Zajimalo nas, pro¢
néktery zakladni material chybi (nebo neni kompletni). Bylo mi feceno, Ze jiny
nedostaly, a tak pracuji s tim, co maji. Chyb¢ly tam tfislozkové karty a Cisla
k perlovému materialu.

e Mnozstvi didaktického materidlu a hracek.
Néktery material chybél. Ve tfide byly 1 bézné hracky.

e Vraceji déti material a hracky na své piivodni misto?
Déti vracely pomicky na své misto, byl vidét, ze se orientuji v tom, kam

CO patfi.
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e Pracuji déti s materidlem?

Veskery material byl dobie pristupny, nizké komody, aby na n¢ déti dosahly.
Celkové byla tiida ptizptsobena pro déti. Obrazy byly nizko, nasténné hodiny
byly tak, aby na n¢ déti vidély. Déti s materidlem pracovaly, i kdyz ne vzdy,
jak by se mélo. Priivodce na tento fakt déti upozorioval.

I kdyz je material dobfe piistupny, neni Uplny a nepouziva se vzdy, jak by mél,
¢imz postrada sviij smysl. Nektery byl dokonce i poni¢eny, coz odporuje pravidlim
Montessori, kdy by mél byt material lakavy uz na prvni pohled. Pro privodce musi byt
nepiijemné pracovat v prostiedi, kde jsou pomuicky neuplné. Druhé kritérium hodnotime

negativné.

3. KRITERIUM: VéEkové heterogenni tiida

Ttidu pii plném obsazeni navstévuje 16 déti ve veku 2,5 az 5,5 let. Nejvice déti
je mezi 2,54 let. Ve tfid¢ jsou jen dva piredSkolaci, a to jesté rozdilného pohlavi. Kdyz
jsem vsak vid¢la, jak spolu déti uzasné funguji, nevidim to jako prekazku. S predskolaky
nebyla mozZnost si pohovofit o tom, jestli stradaji, co Se tyka stejné starych kamaradu.

Z naSeho pohledu tfida spliiuje vékovou heterogennitu, tudiz hodnotime kladné.

4. KRITERIUM: Pripravenost u¢itele/privodce
Respondentka ¢. 4

1. Jaké mate vzdélani?

., Mam vysokoskolské vzdelani v jinéem oboru pedagogiky nez je predskolni. A proto,
po zméné zakona, jsem Si dodelavala (pri praci) predskolni pedagogiku na stiedni Skole,
ktera byla zakoncena maturitni zkouskou.

2. Mate Montessori kurz?

., Ano, v pritbéhu prvniho roku v materské skole jsem nastoupila na Diplomovy kurz
Montessori pro vek 3-6 u Spolecnosti Montessori v Praze. Stale si vsak doplnuji znalosti
avedomosti, vymeénuji zkuSenosti prostrednictvim velmi zajimavych seminari, které
Spolecnost Montessori nabizi.

3. Jak Casto diagnostikujete déti?

., Pracuji v materské Skole, kterd spada do sité skol MSMT CR. Musime tedy
splnovat jednak pozadavky statu, a jednak napliiovat cile ve smyslu Montessori vzdélavani.
Snazili jsme se tyto dva poly skloubit. "Klasicka" diagnostika o schopnostech
a dovednostech ditéte probiha 2x rocné, plus vstupni diagnostika kazdého ditete

na pocatku jeho dochazky. “
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Z hlediska Montessori pedagogiky probiha diagnostika formou pozorovani a vedeni
zdaznamui o prdci ditéte, a to denné. Na zdakladé téchto zaznamii je tvoren plan podpory
rozvoje ditéte. Dvakrat rocné pak probiha konzultace s rodici.

4. Jak Casto kontrolujete, zda jsou pomiicky a hracky na svém misté?

,,Kontrola probiha béhem celého dne. Pri ukdzce prace ditéti pomiicku spolecné
vrdtime na misto, kam patii. Pokud vidim, Ze dité nevi, kam pomiicka patri, pomizu mu
Ji uklidit na to sprdavné misto. Kdyz si behem dne vsimnu, Ze jsou pomiicky ulozené jinak
nez by mély byt, spravim to. VZdy rano, pred prichodem déti do tridy, zacinajici ucitel vse
prekontroluje.

5. Mite respektujici pristup k détem?

., Myslim, ze ano.

6. Co to pro Vas respektujici pristup znamena?

,Ja respektuji tebe, ty respektujes me. Tvoje svoboda konci tam, kde zacina
svoboda ma. Jde o vytyceni hranic mezi jednotlivci at’ uz mezi ditétem a dospélym, nebo
mezi dospelymi navzajem. A jejich diisledné dodrzovani, respektovani. *

Respondentka ¢islo 4 byla velmi pifijjemna a ptsobila opravdu klidnym
a vyrovnanym dojmem. Ma vysokoskolské vzdélani pedagogického sméru, neustale
se sebevzdélava. Déti diagnostikuje kazdy den a ma k nim respektujici pfistup, coz bylo
vidét i béhem pozorovani. Ctvrté kritérium hodnotime kladng, protoze je v souladu

s odpoveéd'mi.
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4 ANALYZA A INTERPRETACE VYSLEDKU VYZKUMU

V této kapitole nejprve vyhodnotime kritéria u jednotlivych matetskych Skol. Aby

bylo celkové hodnoceni pichlednéjsi, pieneseme ziskana data do tabulky.

4.1 Vyhodnoceni v ,,BéZné MS 1%

Tuto MS jsme navstivili celkem 4krat, a to v listopadu, v lednu, a 2krat v tnoru.
Jiz pfi prvni navstéveé jsme mohli vyhodnotit prvni kritérium za splnéné. Kazdy nami
navstiveny den probihal podle dané¢ho rezimu a déti prechdzely od jedné Cinnosti k druhé
bez problému.

Druhé kritérium splnéno nebylo, a to hned v nékolika bodech. Didakticky material
nebyl rozdélen podle véku a néktery nebyl ani dobfe ptistupny. Chapu vsak pani ucitelku,
ze pti takovém mnoZstvi materidlu neni tolik mista k umisténi. Libilo se nam, Ze sama
0 tom piemyslela a obCas materidl v komodach piehodila, aby se déti dostaly i k tomu,
ktery byl pfedtim vespod. Na druhou stranu tim pddem nema material své pevné misto.
Hodnotime kladn€, ze komody byly stale pékné poskladané v rdmci moznosti. Také kladné
hodnotime, ze kazdd komoda byla zaméfena na néjaky typ didaktického materidlu
¢1 hracek.

Tteti kritérium bylo splnéno, tfida byla v€kove heterogenni.

Pti rozhovoru s pani ucitelkou nas prekvapilo, Ze ma Montessori vzdélani, a pfitom
uci v bézné mateiské skole. Také jeji pfistup k détem byl respektujici. Pii komunikaci
s détmi se vzdy télem snizila na jejich Uroven, aby komunikace mohla probihat z oc¢i
do o¢i. Pii komunikaci zduvodnovala, pro¢ jsou nékteré véci dulezité, pro¢ to po détech
chce. Také casto mluvila o svych emocich, pocitech. Bylo pfijemné pozorovat, jak dava
détem prostor pro vlastni rozhodnuti, ale s ptihlédnutim k pravidlim tfidy a k veku. Kdyz
dit¢ tapalo a nevédélo, s ¢im si hrat, nabidla mu pomoc pii vybéru. I kdyZ neméla
prizptisobené prostfedi podle Montessori systému, bylo tam spoustu prvkii z Montessori
pedagogiky.

Dle zvolenych kritérii se v ,,Bé&né MS 1“ neobjevuje princip ,,Radu

ve spojitosti s principem ,,Pripraveného prostiedi®.
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4.2 Vyhodnoceni v ,,BéZné MS 2¢

Mateiskou Skolu jsme navstivili celkem 3x béhem mésict ledna, Gnoru a bfezna.
| vtéto MS bylo splnéno prvni kritérium. Kazdy den mél sviij ¥ad, déti se tak citily
bezpec¢n¢ a klidng, protoze védély, co bude nasledovat.

U druhého kritéria nebyl splnén ani jeden aspekt. Materidl nebyl rozdélen podle
véku, byl Spatné pfistupny pro mensi déti. Boxy v nami vybranych komodach nemély své
pevné misto a déti je uklizely, kde bylo zrovna volno. Kdyz si dit¢ chtélo pro svoji praci
vybrat n¢jaky konkrétni material, muselo hledat a otvirat postupné vSechny boxy, dokud
nenaslo, co hledalo.

Ttida byla v€kové heterogenni, proto teti kritérium spliuje.

Pani ucitelka se chovala k détem mile a podle rozhovoru jisté chape, co to znamena
respektujici pfistup. Také sama pfiznala, Ze ne kazdy den je zality sluncem, ale 1 tak se da
k lidem chovat s respektem.

Dle zvolenych Kkritérii se v ,,BéZné MS 2% neobjevuje princip ,,Radu

ve spojitosti s principem ,,Pfipraveného prostiedi®.

4.3 Vyhodnoceni v ,,Montessori MS 1¢

Ttidu jsme navstivili celkem 4krat, a to v listopadu, lednu a 2krat v unoru.
Nebudeme ani jednotliva kritéria rozepisovat, protoZe vSechna nadmiru spliuje.
Dle zvolenych kritérii se v ,,Montessori MS 1¢ objevuje princip ,,Radu*

ve spojitosti s principem ,,Pripraveného prostiedi®.

4.4 Vyhodnoceni v ,,Montessori MS 2¢

Ttidu jsme navstivili celkem 2krat, a to v lednu a bfeznu. Oba dny probihaly dle
denniho tadu. DéEti se orientovaly v dennim rezimu a volné€ prechdzely mezi jednotlivymi
¢innostmi. Prvni kritérium tedy bylo splnéno.

I kdyZ byl material ulozen v komodach piehledn¢ a byl dobie ptistupny, nebyl
kompletni. Také se v komod¢ objevoval material poniceny. Déti jej ne vzdy spravné
pouzivaly. VétSinou ho vSak vracely na piivodni misto. Bylo vidét, Ze se déti orientuji
Vv prostou a védi, kde co je.

Ttida byla v€kové heterogenni, kazdé dit¢ k sobé mélo dalsi déti ve svém veku,

proto splituje tieti kritérium.
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Béhem pozorovani, i diky rozhovoru s pani ulitelkou, bylo splnéno posledni
kritérium. Bylo viditelné, ze déti ji maji rady a zalezi jim na ni. Davala détem dostatek
prostou pro vyjadieni se. Béhem pozorovani se nestalo ani jednou, ze by byla k n¢kterému
ditéti nepozornd. Mezi détmi opravdu ,tancila®, jak se uvadi v Montessori literatufe, ze ma
pravodce mezi détmi ,tancit”. Kdyby méla lepsi podminky pro praci, jisté by i tato Skola
spliiovala vSechna kritéria. OvSem diky nedostatkiim materialu je nesplnila.

Dle zvolenych Kritérii se v ,,Montessori MS 2 neobjevuje princip ,,Radu*
ve spojitosti s principem ,,PFipraveného prostiedi®.

Tabulka 1. Vyhodnoceni Kritérii

KRITERIA | B&Zna MS 1 | B&na MS 2 | Montessori MS 1 | Montessori MS 2
1. KRITERIUM ano ano ano ano
2. KRITERIUM ne ne ano ne
3. KRITERIUM ano ano ano ano
4. KRITERIUM ano ne ano ano

Jestlize bylo kritérium hodnoceno kladné, do tabulky jsme zapsali ,,ano. Jestlize

bylo kritérium hodnoceno zéporné, zapsali jsme ,,ne*.

4.5 Analyza RVP PV principu s principy Montessori pedagogiky

Ve vyzkumu jsme se soustfedili na Montessori principy. Charakterizovali jsme
si jednotliva kritéria pro hodnoceni Montessori principt. VSechny zkoumané skoly i kdyz
jsou Montessori, spadaji pod MSMT. To znamena, Ze je pro né zavazny dokument
RVP PV.

Zajimalo nas, pro¢ i b&Zné MS splituji nékteré principy Montessori pedagogiky.
Proto jsme analyzovali nékteré aspekty, které se objevovaly pifi ziskédvani informaci
pro nas vyzkum v RVP PV.

Pii analyze RVP PV jsme zjistili, Ze se nékteré principy Montessori shoduji
s principy RVP PV. Jednim z nich je princip akceptace vyvojovych specifik déti
predskolniho veéku. A tato specifika promitnout do jejich vzdélavani. Rozvijet kazdé dité
dle jeho individualnich potieb. “Vzdélavani se maximdlné prizpiisobuje vyvojovym
fyziologickym, kognitivnim a emocionalnim potrebam déti...aby vyvojova specifika byla
respektovana.“ (RVP PV, 2018 s.7) Tyto principy jsou napadné podobné respektovani

senzitivnich fazi filozofie Montessori, kdy podle probihajici faze pfipravujeme pro dité
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vzdélavaci nabidku. Podle RVP PV musi mit pedagog odbornou kvalifikaci a dale
se sebevzdélavat, coz je podminkou 1 v Montessori pedagogice. Pedagog pfistupuje k ditéti
bez ironizovani, respektuje jeho potieby a umoZziiuje mu pracovat individudlné
I ve skupince. Pedagog pouziva metody prozitkového a kooperativniho uéeni. Ponechava
ditéti svobodu a volnost, kterd je vyvazena pravidly souziti. Stejné podminky jsme
si charakterizovali u priitvodce Montessori pedagogiky.

., Na zaklade dlouhodobého a kazdodenniho styku s ditétem, miize plnit Skola i vkol
diagnosticky.” (RVP PV, [online]. 2018 s.7) ... ,,sledovat rozvoj a osobni vzdéldavaci
pokroky u kazdého ditéte...informace dokumentovat, prithézné vyhodnocovat individudlni
rozvoj. “ (RVP PV, [online]. 2018 s. 38) V RVP PV neni jasné stanoveno, jak Casto by se
mélo dit¢ diagnostikovat. Proto neni vylou€ené, Ze jsou i pedagogové, kteti si délaji
poznamky o détech denné.

V Montessori pedagogice by podle odborné literatury méla probihat diagnostika
kazdy den.

Tohle byl vycet nékterych spole¢nych principit Montessori pedagogiky a RVP PV.

Pti podrobnéjsi analyze bychom jich nejspiSe nasli vice.

4.6 Celkové vyhodnoceni

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit, zda se jeden z principi Marie
Montessori objevuje v Montessori matetfskych Skoldch a jestli se ndhodou neobjevuje
i v béznych matefskych $kolach. Konkrétné se jednalo o tzv. princip ,,Radu® ve spojitosti
s principem ,,Pfipraveného prostiedi“. Abychom dosahli cile vyzkumného Setieni, zvolili
jsme si kritéria pro pozorovani. U prvniho kritéria jsme pozorovali, jestli je dodrzovan
denni rezim. Denni rezim je dileZity pro princip ,,Radu®, aby se dité orientovalo v ¢ase,
aby védélo, jaka ¢innost nasleduje. Kdyz se dité orientuje v ¢ase, citi se klidné a bezpe¢né.
Klid a bezpeti jsou jedny z hlavnich podminek pro vzdélavani. Viechny MS, kde probihal
vyzkum toto kritérium splnily.

Druhym kritériem pozorovani bylo umisténi didaktického materialu. Zajimalo nas,
jestli je didakticky material rozdéleny podle véku a jestli je détem ptistupny, tzn., Ze na n¢j
dosahnou bez pomoci dospélého. Dale nas zajimalo, zda je materialu dostatek. Jestli s nim
déti pracuji a po praci vraceji na své ptuvodni misto. Toto kritérium splnila pouze jedna
mateiska §kola a to ,,Montessori MS 1¢. Ostatni matetské skoly spliiovaly vzdy jen néktery

z aspektq.
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Ttetim kritériem pro pozorovani bylo vékové slozeni tfidy. Aby bylo kritérium
hodnoceno kladné, musely byt tfidy vékoveé heterogenni. VSechny zkoumané matetské
Skoly byly vékové hetrogenni. Proto bylo tfeti kritérium u vSech Skol hodnoceno kladné,
tedy splnéno.

K zajisténi informaci pro ¢tvrté kritérium jsme pouzili metodu strukturovaného
rozhovoru. Zajimala nés ptipravenost ucitelti/privodcti podle Montessori pedagogiky.

Kazdy z respondentll odpovidal na Sest otdzek, které byly pro kazdého stejné.
Ve tfech piipadech bylo hodnoceni kladné. Mateiské Skoly ,Montessori MS 1%,
,Montessori MS 2 a , Bé&zna MS 1¢ splnily &tvrté kritérium. ,,Bézna MS 2% nespliiovala
¢tvrté kritérium v plném rozsahu.

I kdyz princip ,,Radu ve spojitosti s principem ,,Pfipraveného prostfedi“ se plném
rozsahu neobjevoval u vSech matetskych skol, jisté prvky z néj ano. Dtvodem je nejspise
fakt, Ze pfi struéné analyze RVP PV jsme zjistili, Ze nékteré principy Montessori jsou
v souladu s principy v RVP PV.

Princip ,,Radu ve spojitosti s principem ,,P¥ipraveného prostiedi“ se objevoval

v pIném rozsahu pouze u ,,Montessori MS 1¢.
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5 DISKUZE

Cilem prace bylo zjistit, zda se nami zvoleny Montessori princip objevuje
V Montessori mateiskych skolach, jak uvadi odborna literatura. Déle jsme zjist'ovali, jestli
se nahodou ten stejny princip neobjevuje i béznych mateiskych skolach.

Jak jsme psali jiz v Gvodu, stale vice Skol piebira nekteré prvky z alternativniho
vzdélavani. 1 kdyz Skoly nemaji oficidln€ napsané, Ze pracuji s nékterymi prvky
alternativnich programii, spousta z nich s nimi pracuje. VétSinou je to z vlastni iniciativy
pedagogt, ktefi se sebevzdélavaji, tcastni se riznych kurzi a ¢tou odbornou literaturu.
Velkym piinosem jsou 1 socidlni sité, kde si pedagogové vzajemné sdili vlastni praci
a zkuSenosti.

Jesteé, nez vyzkum zacal, predpokladali jsme, ze s velkou pravdépodobnosti obé
Montessori mateiské Skoly tento ndmi vybrany princip budou spliiovat. U béznych
mateiskych Skol jsme predpokladali, ze se mohou objevovat jen nékteré prvky Montessori
pedagogiky. Béhem vyzkumu se nam vSak potvrdil pouze druhy z ptedpokladi.

Aby doslo k naplnéni vyzkumného cile, museli jsme si zvolit metodu vyzkumu.
PronaSi praci jsme se rozhodli pro kvalitativni metodu pozorovani a rozhovoru
na pripravené otazky. Pro pozorovani jsme si stanovili 4 kritéria, na kterd jsme
se pii nasich navstévach soustiedili.

Pozorovéani ndm zabralo nékolik dni v horizontu nékolika mésicii. Nejprve jsme
navstivili vSechny 4 matefské Skoly. Dvé Montessori a dvé bézné. Z nich jsme
si pak planovali vybrat jednu Montessori a jednu bé&Znou Skolu. Podafilo se nam vsak
navstivit Skoly, které se od sebe na prvni pohled liSily, i kdyZ byly obé Montessori
a u jedné b&zné MS jsme si viimli, Ze ma na zemi nalepenou elipsu. Proto jsme se nakonec
rozhodli, Ze vyzkum probéhne ve vSech ctyfech Skolach. V kazdé matetské Skole jsme
stravili nékolik dni v pribéhu nékolika mésict.

Prvni kritérium, které jsme pozorovali, vychdzelo z denniho fadu. Kdyz dité vi,
ktera Cinnost nasleduje, kdyZz se orientuje v Case, citi se bezpecn¢ a klidn¢. Dité, které
je klidné, se mnohem lépe soustiedi, a tim se i vice nauéi. Viechny MS toto kritérium
splitovaly. Jen v Montessori MS 1 byl del§i pracovni blok, takZe déti mély moznost
se do své prace ponofit. Kdyz i presto praci nestihly, mohly si ji dodélat dalsi den.

V béznych MS, kdyz se feklo uklizet, uklizelo se viechno.
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Také treti kritérium bylo splnéno ve vSech Ctyfech matetskych Skolach. I kdyz stale
existuje spousta MS, které jsou rozdélené vékové, nartistd Skol, které jsou vékové
heterogenni. Pii nasem vybéru MS byly viechny tiidy vékové heterogenni. Z naseho
pohledu vnimame velmi pozitivné toho uspofadani. Déti se od sebe vzajemné udi,
pomahayji si, sniZzuje se soutézivost a rozviji se empatie a trpelivost.

Ve druhém kritériu to jiz tak jednoznacné nebylo. Neékteré Montessori Skoly, maji
na svych webovych strankach rozdily mezi Montessori a bé&znou, tradi¢ni Skolou.
Pro porovnani jsme vybrali MS a ZS MONTE Ostrava (MS A ZS MONTE, [online]. -[cit.
2019-01-10].)

V MS Monte uvadi, ze v Montessori MS nejsou hra¢ky, jen pomiicky. My jsme
se viak setkali v ,,Montessori MS 2¢ nejen s pomuickami, ale i hrackami, které déti mohou
pouzivat bdhem odpoledniho bloku. Dale uvadi, Ze prostor v tradiéni MS neni
strukturovany dle vzdélavaci nabidky, coz nam zase vyvraci zkoumana ,B&Zna MS 1.
Z naseho pohledu byly komody rozdéleny podle vzdélavaci nabidky a typu hracek. Toto
kritérium splnila pouze ,,Montessori MS 1%, i kdyZ jsme ptedpokladali, Ze by to mély splnit
ob¢ Montessori Skoly.

Ptipravenost ucitele podle Montessori, Ctvrté kritérium, néas piekvapilo vysledky,
protoze jsme neocCekavali, ze by pani ucitelka v bézné mateiské Skole mohla mit
Montessori Diplomovy kurz. Pfistup k détem méla opravdu respektujici. Déti mély
dostatecnou svobodnou volbu pii vybéru didaktického materidlu, hracky. Ptevladaly
organizaéni formy individudlni a skupinové, coz opét vyvraci tvrzeni, které se nachazi
na strankach MS Monte. I v , B&Zné MS 2% byl piistup pani uéitelky respektujici. Také
prevladala organiza¢ni forma individualni a skupinova, coz zakonité neni jen v Montessori
pedagogice. S pojmem individualni pfistup a individualni formy vzdélavani se setkavame
I v Ramcovém vzdélavacim programu pro piedskolni vzdélavani.

Posledni kritérium nesplnila pouze ,,.B&zna MS 2%, i kdyz piistup pani ucitelky byl
respektujici a pouzivala hojné individualni formy vzdélavani.

Vyzkum nam potvrdil, Ze alternativni vzdélavani pronikd do béznych skol. Také
jsme zjistili, Ze ne vzdy ndzev "Montessori" nam zaruci, ze se vzdélava podle Montessori
pedagogiky ve viech smérech. A neznamena to, Ze v béZznych MS se nemiizeme setkat
S principy Montessori €i jinymi alternativnimi sméry. Vzdy zaleZi na mnoha faktorech.

Tim hlavnim faktorem jsou lidé.
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ZAVER

Diplomova préace se zabyvala Montessori pedagogikou ptedskolniho véku. Nasim
cilem bylo zjistit, jestli se jeden z principti Montessori objevuje ve vybranych matefskych
Skolach. Pro vyzkum jsme zvolili kvalitativni metodu. Pro sbér dat jsme pouzili metodu
pozorovani a rozhovoru. Pozorovani probihalo v matefskych Skolach béznych
a v matetskych skolach Montessori. Prace byla rozdélena na ¢ast teoretickou a empirickou.

Teoreticka ¢ast prace je rozdélena do péti kapitol. V prvni z nich jsme se struéné
seznamili s zivotem a praci Marie Montessori. Dalsi kapitoly pojednavaly o vyvojové
psychologii ditéte podle M. M. a o jejich vychovnych a vzdé¢lavacich metodach.
Podrobnéji jsme se zabyvali jejimi principy. Z téchto principl jsme vybrali jeden, ktery byl
v posledni kapitole teoretické &asti podrobn&ji rozepsan. Jednalo se o princip ,,Radu®
ve spojitosti s principem ,,Pripraveného prostiedi“. Posledni kapitola teoretické ¢asti
nam poskytla potiebné informace pro zrealizovani vyzkumu, ktery je popsan v empirické
Casti této prace.

Empiricka ¢ast diplomové prace se sklada také z péti kapitol. V prvni kapitole jsou
popsané zvolené metody vyzkumu a cil vyzkumu. Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bylo
zjistit, zda se jeden z principi Marie Montessori objevuje v Montessori mateiskych
skolach a jestli se nahodou neobjevuje i v béznych matefskych skolach. Abychom dosahli
vyzkumného cile, museli jsme si jasné stanovit kritéria pro pozorovani. Pro vyzkum jsme
zvolili 4 matefské $koly. Dvé bé&Zné a dvé Montessori. Viechny MS jsme si ve druhé
kapitole charakterizovali a vybrali jsme komody s riznym materidlem (pomucky, hracky,
didaktické pomticky), které jsme béhem pobytu v MS pozorovali. Zajimalo nis hlavné
umisténi materialu, jeho dostupnost, a to jestli déti vraceji materidl na své misto.
Pozorovali jsme denni rezim, ktery byl také diilezity pro splnéni kritérii a jestli jsou tfidy
vekove heterogenni.

Ve treti kapitole jsme si charakterizovali jednotlivd kritéria, aby bylo jasné,
na co se béhem pozorovani a rozhovoru s respondentkami mame soustfedit. Déle jsme
jednotliva kritéria analyzovali v jednotlivych matetskych Skolach. S uciteli/privodci jsme
udélali kratky rozhovor na pfedem ptipravené otdzky. V piedposledni kapitole jsme
vyhodnotili vysledky u jednotlivych matetfskych kol a pomoci tabulky (pro ptehledn&;si
orientaci) jsme zjistili vysledky vyzkumu, které se liSily od naSich piedpokladti. Ve vSech
MS se objevovaly nékteré prvky Montessori pedagogiky. Nami zvoleny princip viak

splitovala v plném rozsahu jen , Montessori MS 1., Montessori MS 2“ v plném rozsahu
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princip nespliovala, 1 kdyz jsme to ptivodné piedpokladali. Na druhou stranu nas velmi
prekvapila ,,B&ézna MS 1%, ktera se velmi bliZila ke spInéni nami vybraného principu.

Jist¢ by bylo zajimavé ve vyzkumu pokracovat. Véfim, ze bychom takovych
ptipadt nasli vice.

Dnes mame vybér z tolika moznosti, kde nechat vzdélavat déti. Hlavnim faktorem

ve vzdélavani vSak vzdy bude ten lidsky.

75



SEZNAM LITERATURY

Knizni zdroje

1.
2.
3.

10.

11.

12.

13.
14.

15.

CIZKOVA, Zdena. 2013. Nevydan4 skripta spoleénosti Montessori CR z. s.

GRAY, Peter. 2012. Svoboda uceni. Praha: PeopleComm. ISBN 978-80-7430-093-6
HARALD, Ludwig. 2008. Vychovavame a vzdélavame s Marii Montessoriovou.
Univerzita Pardubice. ISBN 978-80-7395-049-1

HILLEBRANDOVA, Vlasta. 2013. Nevydana skripta spole¢nosti Montessori CR z. s.,
JANIK, Tomés. 2007. Marie Montessoriovd a jeji pedagogicky koncept. Vybér z
reformnich i soucasnych edukacnich koncepci. Brno: MSD, 2007. ISBN 978-80-
86633-93-0

Kolektiv autori a konzultantli Encyklopedického domu, spol s. r. 0. 2002. Slovnik
cizich slov. Praha: Encyklopedicky dim. ISBN 80-90-1647-8-1

KOMENSKY, Jan Amos. 2007. Informatorium $koly mateiské. Praha: Academia.
ISBN 978-80-200-1451-1

KOPRIVA, Pavel, Jana NOVACKOVA, Dobromila NEVOLOVA a Tatjana
KOPRIVOVA. 2012. Respektovat a byt respektovan. Spirala. ISBN 978-80-904030-0-
0

LANGMEIER, Josef a Dana KREJCIROVA, 1998. 3. vydani. Vyvojovd psychologie.
Praha: Grada publishing. ISBN 80-7169-195-X.

LILLARD, Angeline Stoll. 2016. Montessori: The science behind the genius. Oxford
University Press. ISBN 978-01-9998-152-6

LILLARD, Paula Polk a Lynn Lillard JESSEN. 2003. Montessori from the Start: The
Child at Home, from Birth to Age Three, New York City: Schocken Books. 304 s.
ISBN: 978-0-805-21112-2

MATEJCEK, Zdengk, 2005. Prvnich 6 let ve vyvoji a vychové ditéte. 1. vydani. Praha:
Grada Publishing, a.s. ISBN 80-247-0870-1

MONTESSORI CR, z. s., 2013. Diplomovy kurz.

MONTESSORI, M. Mario. 1956. The Human Tendencies and Montessori Education.
Amsterdam: Association Montessori Internationale.

MONTESSORI, Maria. 2007. Education for a new world. Amsterdam: Montessori-
Pierson Publishing Company. ISBN:978-90-811724-4-8

76



16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

217.

28.

29.

MONTESSORI, Maria. 2011. Od détstvi k dospivani. 2. vydani. Praha: Triton, ISBN:
978-80-7387-478-0

MONTESSORI, Maria. 2012a. Tajupiné detstvi. Praha: Triton. ISBN 978-80-7387-
382-0

MONTESSORI, Maria. 2012b. The Absorbent Mind. La Vergne: BN Publishing. ISBN
978-1-60796-485-8

MONTESSORI, Maria. 2012c. The 1946 London Lecture. Amsterdam: Montessori-
Pierson Publishing Companny. ISBN- 978-90-79506-00-2

MONTESSORI, Maria. 2017. Objevovani ditéte. Praha: Portal. ISBN 978-80-262-
1234-8

PELIKAN, Jifi. 2011. Zdklady empirického vyzkumu pedagogickych jewi. Praha:
Karolinum. ISBN 978-80-246-1916-3.

PRUCHA, Jan. 2001. Alternativni skoly a inovace ve vzdéldvani. 1.vyd. Praha: Portal.
ISBN 80-7178-584-9

RYDL, Karel. 1999. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori: ucebni pomiicka
proverejnost. Praha: Public History. ISBN 80-902-193-7-3

RYDL, Karel. 2007. Metoda Montessori pro nase dité: inspirace pro rodice a dalsi
zajemce. Pardubice: FF Univerzity Pardubice. ISBN 978-80-7395-004-0

STANDING, E. Mortimer. 1998. Maria Montessori: Her life and work. New York
City: Plume Book. 380 s. ISBN 978-0-452-27989-6

SEBESTOVA, Véra a Jana SVARCOVA. 1996. Maria Montessori — aktudiné. Praha:
Vyssi pedagogicka §kola (Praha, Cesko).

SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA a kol. 2007. Kvalitativni vyzkum v
pedagogickych vedach. Praha: Portal. ISBN 978-80-7367-313-0

ZELINKOVA, Olga. 1997. Pomoz mi, abych to dokdzal: pedagogika Marie
Montessoriové a jeji metody dnes. Praha: Portal, ISBN 80-7178-071-5

ZAKOVA, Marcela, Simona LIVOROVA a Dita DLOUHA. 2013. Nevydana skripta

spole¢nosti Montessori CR z. s.

Internetové zdroje

1.

KVETONOVA, Tereza. Maria Montessori Zivotopis. MARCHE MONTESSORI
Skolicka a Skola Praha 4 [online]l. - [cit. 2019-02-12]. Dostupné z:
http://www.marche-montessori.cz/?page_id=394

7



. MONTESSORI CR. Ruka a intelekt [online]. - [cit. 2019-02-10]. Dostupné z:
https://www.montessoricr.cz/objevte-montessori/zakladni-principy/ostatni-
principy/485-ruka-a-intelekt

. MONTESSORI CR. Rad [online]. - [cit. 2019-01-12]. Dostupné z:
http://www.montessoricr.cz/objevte-montessori/zakladni-principy/ostatni-
principy/504-rad

. MS A Z8 MONTE. Montessori a tradicni §kola [online]. - [cit. 2019-01-10], Dostupné
z:  http://montessori.aaas.cz/materska-skola-monte/montessori-skolka/montessori-a-
tradicni-skolka/

. MSMT, 2018. Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani. MSMT
[online]. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky, 2018. 50 s. [cit. 2019-04-10].
Dostupné z http://www.msmt.cz/file/45304

PARES o. s. Pilife Montessori pedagogiky [online]. - [cit. 2019-03-03]. Dostupné z:

http://www.pares-0s.cz/pilire-montessori-pedagogiky

78


http://montessori.aaas.cz/materska-skola-monte/montessori-skolka/montessori-a-tradicni-skolka/
http://montessori.aaas.cz/materska-skola-monte/montessori-skolka/montessori-a-tradicni-skolka/
http://www.pares-os.cz/pilire-montessori-pedagogiky

SEZNAM ZKRATEK

atd.

aj.

Bézna MS 1
Bézna MS 2

CR

M. M.

MS

MSMT
Montessori MS 1
Montessori MS 2

tzn.

A tak dale

A jiné

BéZzna matetska skola Cislo 1

BéZna mateiska skola Cislo 2

Ceska republika

Maria Montessori

Matetska skola

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a té¢lovychovy
Montessori mateiska Skola ¢islo 1
Montessori matetska Skola ¢islo 2

to znamena

79



SEZNAM TABULEK A OBRAZKU

Obrazek 1. Zapinaci rdm S KNOTHKY ........coiiviiiiiiiiciice e 29
Obrazek 2. Barevné destic¢ky (ukol: najdi dve stejné barvy) .....ccccevvevesieeieeiesie e 31
Obrazek 3. Barevné desti¢ky (odstiny jedné barvy) ... 31
Obrazek 4. Barevné desticky (paprsky odstinll riznych barev) .........cccoeeeviiiiiiiiieninninns 32
Obrazek 5. Kovové tvary (komoda pro praci s KOVOVYMi tvary) ......cccceeeeereeriieenieniennenns 33
Obrazek 6. Kovové tvary (piiprava pro praci s kKovovymi tVary).......cccceceveverviinsivernsnnnn 34
Obrazek 7. Déleni predmétii na zivé a nikdy ZIVE .......coocvviiiiiiiiiiiiiiie e 35
Obrézek 8. Prace s hmatovou CISIICT......uiiiuieiiiiiii i 36
Obrazek 9. Komoda &islo 1 v ,,BEZNE MS 1 ... 45
Obrazek 10. Komoda ES10 2 V ,BEZNE MS 1 oo eee e eeenens 46
Obrazek 11. Komoda &iS10 1V ,BEZNE MS 25 oo eeeeeee et e e ee e ee e eeaseeeen s 48
Obrazek 12. Komoda ES10 2 V ,BEZNE MS 25 ..ovimieieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e eeseseseeeseseeeeeeeens 48
Obrazek 13. Komoda &is1o 1 v ,MonteSSOri MS 1 ... ouoiiiieeeeeereeeeeeeeeeeeseeeeenes e 50
Obrazek 14. Komoda &is10 2 v ,,MONtESSOTT MS 1 ...mimimirieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeenens 51
Tabulka 1. Vyhodnoceni KITteIii........ccvriiiiiiiiiiiiicieeesese e 69

80



SEZNAM PRILOH

Ptiloha cislo 1 Arch pro pozorovani
Ptiloha ¢islo 2 Otazky pro rozhovor s ucitelem/ privodcem
Ptiloha ¢islo 3 Tabulka 1: Vyhodnoceni kritérii

81



Priloha ¢islo 1

Arch pro pozorovini v MS

1. Rad ve spojitosti s denni reZimem

2. 2. Rad ve spojitosti s umisténim didaktického materialu

e Je didakticky material détem pristupny

e Je didakticky material rozdélen podle véku?

e Mnozstvi didaktického materialu a hracek.

e Vraceji déti material a hrac¢ky na své piavodni misto?

e Pracuji déti s materialem?

3. Vékové heterogenni tiida



Priloha ¢islo 2

Otazky pro rozhovor s ucitelem/ priivodcem

© ok~ w N

Jaké mate vzdélani?

Mate Montessori kurz?

Jak Casto pozorujete, diagnostikujete déti?

Jak Casto kontrolujete, zda jsou pomiicky a hracky na svém misté?
Mate respektujici pristup k détem?

Jestli ano, co to pro Vas respektujici pristup znamena?



Priloha 3

Tabulka 1: Vyhodnoceni Kritérii

KRITERIA

Béma MS 1

Bézna MS 2

Montessori MS 1

Montessori MS 2

1. KRITERIUM

2. KRITERIUM

3. KRITERIUM

4. KRITERIUM




ANOTACE

Jméno a Piijmeni:

Bc. Adamcéikova Martina

Katedra:

Primérni a preprimarni pedagogika

Vedouci prace:

prof. PhDr. Eva Smelové, Ph.D

Rok obhajoby:

2019

Nazev prace:

Montessori pedagogika v predSkolnim vzdélavani

Nazev v angli¢tiné:

Montessori pedagogy in preschool education

Anotace prace:

Hlavnim tématem diplomové prace je Montessori
pedagogika v predSkolnim vzdélavani. Cilem je zjistit,
jestli se vybrané principy Montessori pedagogiky
objevuji v Montessori mateiskych Skolach a jestli se

nahodou neobjevuji i v béznych matetskych skolach.

Kli¢ova slova:

Absorbujici mysl, Montessori pedagogika, Montessori
principy, Normalizace, ptedskolni  vzdélavani,

Ptipravené prostiedi, Senzitivni faze.

Anotace v anglictiné:

The main topic of the thesis is Montessori Method of
preschool education. The main objective is to identify
the chosen Montessori principles in Montessori
kindergartens and if they could be observed in

traditional kindergartens, too.

Kli¢ova slova v angli¢tiné:

Absorbent Mind, Montessori pedagogy, Montessori
principles, Normalization, preschool education,

Prepared environment, Sensitive phase.

Prilohy vazané v praci: 3
Rozsah prace: 81
Jazyk prace: Cesky jazyk




