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1.Uvod

Pro svou zavére¢nou praci pedagogického studia jsem si vybrala téma mné velice
blizké a to vyuku anglického jazyka u pfedSkolnich déti ¢eského pvodu.

Existuje fada zpisobl a metod, jak malym détem pftiblizit cizi jazyk. Je zndmo, Ze
déti se nejlépe uci piirozenou cestou, tzn. vyrusta-li dit¢ v bilingvalni rodiné nebo
navstévuje-li anglickou Skolu ve své rodné zemi s rodilymi mluvéimi. Ne kazdy ma
vSak tyto moZnosti, proto je vhodné vyuzit vyuky ciziho jazyka i v bézné matetské
Skole. Vzhledem k mé praxi se ve své praci budu vénovat druhému uvedenému zptisobu
(vyuce anglického jazyka v bézné ceské mateiské Skole). Vlastni zkusSenosti jsou opieny
o praci s ¢eskymi détmi v Cirkevni matefské Skole v Taboie pfi frekvenci jedné hodiny
tydné.

Cilem prace je zpracovani efektivnhich metod vyuky s dirazem na faktory
ovlivitujici jeji uspéSnost a respektujici dité z hlediska jeho prirozeného rozvoje.
V dalsi fad¢ jsem uspotadala zasobnik s konkrétnimi naméty pro interaktivni vyuku.
Mym osobnim cilem bylo vytvofit praci, ktera mlze byt prospéSna jak mné, tak
komukoliv dalSimu, kdo by se chtél vénovat vyuce anglického jazyka u ptredskolnich
déti, at’ uz v rodiné nebo instituci.

Prace je koncipovéana do dvou hlavnich cCasti, z nichz prvni - teoreticka ma dva
bloky. V teoretické ¢asti I. se zabyvam riiznymi pohledy na vyvoj ditéte, procesy uceni a
faktory, které ovliviiuji ucebni proces v obecné roving€, jako napi. osobnost ucitele,
bezpecné klima ve tfid¢, ucebni metody apod. Teoreticka Cast II. se specializuje na
vyuku anglického jazyka s tim, ze vychazi pfedevSim z prvni ¢asti. V praktické casti
predkladam ptejaté zplsoby prace s predSkolnimi détmi a nadméty, které jsem sama
uspesné realizovala. Priloha obsahuje zasobnik pisnicek s notovym zdznamem.

Cerpala jsem piedev§im ze zahraniénich zdrojii doporudenych Britskym institutem
v Ceskych Budgjovicich a z literatury vénujici se tomuto tématu v deském jazyce. Dale
jsem vyuzila poznatky ziskané béhem dosavadniho studia zaméfeného na pedagogickou
a psychologickou oblast. Domnivam se, Zze v mnohém mé ovlivnil ro¢ni absolvovany

kurz Montessori pedagogiky.



2. Teoreticka ¢ast 1.

2.1.Pohledy na vyvoj ditéte

2.1.1. Montessori - Dité je konkrétni lidska bytost

Aby se dit¢ zdravé vyvijelo, potfebuje dostatek zazitkd, zkuSenosti, védomosti a
prilezitosti k rozvijeni vlastni aktivity. ,,Dité chce rozumeét, jednat, rust a vyvijet se.
Z toho vyplyva, Ze by se dospély nem¢l snazit jeho zivot neustale fidit, ale poskytovat
mu prilezitosti k rozvijeni jeho charakteru, vlastnosti a dovednosti.

Montessori na zakladé svého zkouméni a pozorovani ditéte dospéla k zavéru, ze
dit¢ disponuje jinou formou duse nez dospély, ktery musi nové védomosti ziskavat
zdmérn¢ s vynaklddanim zna¢ného usili. V ditéti néjakym zplsobem piisobi tzv.
»absorbujici duch®, ktery mu v prvnich letech Zivota poskytuje, aby vSechny podnéty
ptichazejici z jeho okoli do sebe ,,nasaval lehce jako houba vodu®. Toto nasavani se d¢je
zcela spontanné a  ziistava na nevédomé urovni.” ,, Pojmem absorbujici duch je jisté
mineno mnohem vice, nez jen uvédomeélé prejimani dojmii a podnéetii z okolniho
prostredi. Dojmy formuji a zaroven utvareji dusi. Tak ziskava dité behem svého Zivota
lidské schopnosti, silu, Fe¢ a inteligenci. >

Dospéli nesou odpovédnost za prostiedi, kterym je dit€¢ obklopovano. Vyznam
mista, ve kterém dité zije, se projevuje v kazdodennim jednani, zpiisobu komunikace,
formovani jeho predstav, vytvafeni hodnotovych orientaci, ndvyka pii stolovani apod.
Dité velmi dobfe vnima, jak je v jeho okoli prozivano nestésti, smutek, radost, hadky
apod. ,,Absorbujici duch prijima vse.... akceptuje predsudky a zvyky ve svéem okoli,

inkarnuje viechno. To je projev ditéte. “ *

2.1.2. Piaget - Dité je aktivni zak

Piaget se zajimé o to, jakou funkci ma malé dité ve svéte a jak svét ovlivituje jeho

1 RYDL, K. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori. Public History, 1999, str. 9
RYDL, K. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori. Public History, 1999, str. 15
RYDL, K. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori. Public History, 1999, str. 35
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RYDL, K. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori. Public History, 1999, str. 36

7



mentalni rozvoj. Dité je v neustalé interakci se svétem kolem né¢ho, fesi problémy skrze
které ziskava zkuSenosti. Pro lepsi porozuméni uvedu piiklad: Velmi malé dit¢ by mohlo
fesit problém, jak dostat jidlo z misky k ustim. Miize pouzit prsty, ale mize pouzit i
1zici. Dité¢ se uci kontrolovat svaly, fizeni ruky, drzeni sméru potfebné k vlastnimu
nakrmeni. Dovednosti vychazejici z této aktivity nejsou vrozené, ale aktivné ziskané.
To, co se stane s konkrétnimi pfedméty se nasledné odrazi v mysli ditéte.” Podle Piageta
mySlenky vychdzeji z aktivity“ %, aktivita je zvnitfndna, pfenesena do imaginace, &imz
se rozviji mysleni.

Piagetova teorie rozliSuje dva zplisoby rozvijeni coby vysledki aktivity: asimilace
a akomodace. Asimilace se stane, pokud aktivita zaujme misto v détské mysli beze
zmény.” Akomodace znamend, Ze se dité piizpsobuje okolnimu prostiedi.® Nyni se
vratim k ptikladu s krmenim — co by se stalo, kdyby dité dostalo do ruky misto 1zice
vidlicku. Nejprve by ji pravdépodobné uzivalo jako lzici, zkouSelo by jidlo nabirat
(proces asimilace). Pak by zjistilo, ze vidlicka m4 hroty, kterymi lze napichovat ( proces
akomodace ). Détsk4 aktivita se spoji se zkugenosti a vznikd novy objev.” Tyto dva
adaptivni procesy, ackoli jsou naprosto odlisné, zaujimaji dilezit¢ misto v oblasti

chovani a mysleni.

2.1.3. Vygotsky - Dité je socialni bytost

Pohled Vygotského na rozvoj ditéte se od Piageta lisSi v dlrazu, ktery piiklada
jazyku a druhym lidem v détském svéteé. Ackoli se Vygotsky zaméfuje na socializaci
(jeho teorie je znama pod pojmem sociokulturni rozvoj), neopomina individualitu
kognitivniho rozvoje ditéte. Matetsky jazyk, ktery se rozviji ve druhém roce Zivota
ditéte, vytvaii zdkladnu pro rozumové znalosti. Schopnost verbalné se vyjadiovat nabizi
ditéti nové moznosti pro dorozumivani a organizovani ¢innosti. U malého ditéte je
mozné Casto slySet, jak si napt. pti hie nebo pii plnéni n¢jakého tkolu mluvi samo pro
sebe. Jde o soukromy rozhovor (private speech). Jak dité starne, mluvi méné casto samo

pro sebe. Zacina rozliSovat mezi mluvou k ostatnim (social speech) a tzv. vnitinim

CAMERON. L . Teaching Languages to Young Learners. Cambridge University Press, 2001, str. 3
CAMERON. L. Teaching Languages to Young Learners. Cambridge University Press, 2001, str.3
KLIMES, L. Slovnik cizich slov. SPN, 1981, str. 21
KLIMES, L. Slovnik cizich slov. SPN, 1981, str. 20
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CAMERON, L. Teaching Languages to Young Learners. Cambridge University Press, 2001, str. 5
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rozhovorem (inner speech), ktery zaujima dulezitou tlohu v kontrole jednani a chovani,
tzv. vnitni hlas.'

Vygotsky na zéklad¢ téchto poznatkii rozliSuje to, co dité fika nahlas a co se d¢je
v jeho mysli. Malé déti uzivaji jedno slovo, které v pocatku znamena celou vétu. Napf.
dité fekne boty (nebo jen prvni slabiku) a znamena to, ze chce obout boty. Tak jak se
jazyk ditéte rozviji, vyjadieni je ¢im dal vic presnéjsi.

Soucasné je pozornost Vygotského zaméiena také na socidlni kontext, ktery
zaujima podstatné misto v procesu uceni a rozvoje ditéte. ,, Pro Piageta je dité aktivni
Zdk ve sveté plnem predmetii, pro Vygotského je dité aktivni Zak ve svété plném druhych
lidi.“ ' Lidé, se kterymi je dité¢ od narozeni v neustalé interakci hraji dilezitou roli
v procesu zrani a uCeni. Nejprve naplituji potiebu jistoty a bezpeci, pozdéji se stavaji
pomocniky v jeho poznavani okolniho svéta, v ziskdvani zkuSenosti. S pomoci
dospélého dit€¢ zvladne mnohem vic, nez by zvladlo samo. Pro ilustraci se vratim
k prikladu s krmenim. Dit¢ mozné zvladne samo dat 1zici do ust, ale obtizn&jsi pro n¢j
bude nabrat jidlo na 1Zici. Pomoc dospélého muze spocivat v tom, Ze da svou ruku pies
ruku malého ditéte a spolecné ukol zvladnou. Timto zplGsobem mize dospély ditéti
pomoct dosahnout toho, co by samo nezvladlo a dité tak ziskava potiebnou dovednost tj.
otocit 1Zici ve spravném thlu tak, aby nabralo jidlo. Za néjakou dobu dit¢ zvladne tento
krok upln& samo.'? Tento druh pomoci je zaméfen na to, co je dité v blizké dobé
schopné zvladnout, ale zatim jeSté potfebuje pomoc druhého. Nabirani jidla na 1Zici je
aktivitou v tzv. d&tské ,.z6né nejblizsiho vwoje* (zone of proximal development).

Rodice jsou vétSinou velmi vnimavi ke svym détem a dokézi rozpoznat, kde
konkrétné dité potiebuje jejich pomoc. Stejné tak ucitel by se mél snazit vnimat své
zaky ve tfidé a rozpozndvat, jakd je zona nejblizSiho vyvoje kazdého ditéte a co
konkrétn¢ kazdé dité potiebuje.

Vygotsky svymi poznatky o nejblizSim vyvoji ditéte piinesl novy pohled
na inteligenci. SpiSe nez méfit inteligenci podle toho, co zvladne dit€¢ samo, by bylo

v

lepsi a efektivnéjsi inteligenci méfit podle toho, co dit€ zvladne s pomoci druhého. Déti

10 CAMERON, L. Teaching Languages to Young Learners. Cambridge University Press, 2001 ,str. 8
11 CAMERON, L. Teaching Languages to Young Learners. Cambridge University Press, 2001 str.6
12 CAMERON, L. Teaching Languages to Young Learners. Cambridge University Press, 2001, str 6
13 CAMERON, L. Teaching Languages to Young Learners, Cambridge University Press, 2001,str.12
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na piiblizné stejném stupni vyvoje si zvoli riiznou pomoc od dospé&lého.'* Pro nazornost
Vygotsky uvadi situaci z praxe: sedmileté déti pocitaji obtizny ukol z matematiky. Ucitel
jim piiklad nazorn¢ demonstruje s cihlami. Nékterym détem to staci, aby piiklad
vypocitaly a dokazaly toto pochopeni vyuZzit i v jiném podobném ukolu. Jiné budou
schopné vypocitat stejny piiklad opakované, ale uz nedokazi ziskané poznatky vyuzit

v jiné situaci.

2.1.4. Bruner — Doprovazeni, ritualy

Pro Brunera je jazyk dilezity nastroj v kognitivnim rastu. Zajimal se o to, jak
dospéli vyuzivaji jazyk k priblizeni svéta détem a k feSeni problému.

Bruner uZiva termin ,, doprovdzeni“ (scaffolding) > pro verbalni podporu ditéte,
které prochazi néjakou aktivitou. Podle jeho vyzkumu s rodi¢i v USA vyslo najevo, Ze ti
rodice, ktefi se snazili o citlivé doprovazeni ditéte pfi plnéni daného tkolu, zaroven
dbali na to, aby ditd neztracelo zajem. Ukol podle schopnosti ditéte zjednodusili a
rozdélili do menSich krokli, povzbuzovali dité k dokonceni rozdélané prace, smétrovali
jej k cili a nabadali k tomu, co je tieba splnit jako prvni.'®

Vyznam rituali

Ritualy zaujimaji, podle Brunera, velmi dilezité misto v oblasti rozvoje détské
osobnosti a v upevilovani mezilidskych vztahti. Nejprve uvedu piiklad z domaciho
prostiedi — c¢teni piibéhl, kde vychazim z vlastni zkuSenosti. Dit¢ sedi rodi¢i na
kolenou, v ruce drzi velkou obrazkovou knihu, spole¢né obraceji stranky a prohlizi si
obrazky. Kdyz je dité starsi, typ knizky se zméni, role ditéte a dospelého se vymeéni, ale
zékladni rdmec ritudlu zlstava. Je-li dit¢ velmi malé, vétSinou povidd pouze dospély,
popisuje vyrazné piredméty na obrazcich a zapojuje dité instrukcemi a otdzkami.
,,Podivej na toho klauna! Jaky ma velky nos!“ Dité je diky ukazovani vice zapojeno do
obrazku. ,, Kde je klaun? Kde je jeho velky nos? “ Rodi¢ neustale opakuje stejné fraze a
slova k obrazkim, diky nimz dit¢ pochopi jejich smysl. Jak se dit¢ u¢i mluvit, jeho
verbalni zapojeni se zvySuje, aZ umi samo pojmenovavat obrazky a udalosti. Cteni

knizek je konkrétni piiklad doprovazeni — nechdva na ditéti, do jaké miry a na jaké

14 CAMERON, L. Teaching Languages to Young Learners, Cambridge University Press, 2001, str.14
15 CAMERON, L. Teaching Languages to Young Learners, Cambridge University Press, 2001, str.14
16 CAMERON, L. Teaching Languages to Young Learners, Cambridge University Press, 2001, str.16
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urovni se zapoji. Pozdé¢ji, béhem péti az Sesti lety, kdy se dité uci Cist, ritudl zistava. Na

tomto stupni rodi¢ mtze Cist nahlas piib¢h a klast otazky k obrazkiim. Dit€¢ mize piib&éh

je velmi dilezité zaclenéni rodinnych ritualt — dit€ se mize podilet na vlastnim rozvoji,

pii kterém ho rodi¢ doprovazi. Bruner se domniva, ze tyto ritudly zaujimaji vyznamné
, . , I ’ [ . ’ r_ o

misto v jazykovém a kognitivnim rozvoji. 7,,R1tualy nabizi tzv. prostor pro riist (space-

growth) “ '8, ktery uzce souvisi se zénou nejblizsiho vyvoje ditéte.

2.2. Charakteristika predskolniho ditéte

Mezi jednotlivymi détmi jsou patrné velké rozdily co se tyce celkového rozvoje
osobnosti (viz. zéna nejbliz§iho vyvoje podle Vygotského). Neékteré deéti se vyviji
rychleji, jiné pomaleji, nékteré kontinualné, jiné ,,ve skocich®. Nelze fict, ze ve veku
napt. pcti let se vSechny déti nachazi na stejné jazykové, emociondlni, socidlni a
kognitivni trovni. Pfesto lze poukézat na nékteré charakteristiky predSkolniho ditéte,
kterych by si mél byt ucitel védom, aby dokazal détem vice porozumét. ,,V predskolnim
obdobi jsou okna pozndvani a rozvijeni oteviena dokoran, je to mimordadné priznivé
obdobi pro rozvijeni riiznych stranek osobnosti ditéte. Probihaji zde intenzivné procesy

roy v ’ . v . . I Ve v . . v 19
zrani a uceni a nikdy potom uz se jedinec nebude vyvijet tak bourlive a intenzivne. *.

2.2.1. Kognitivni vyvoj

Vnimani ptedskolniho ditéte je globalni, celistvé. Vnima celek jako soubor
jednotlivosti, kde zatim pfili§ nerozliSuje zakladni vztahy - necha se lehce upoutat
vyraznym detailem, zv1a$t¢ ma-1i n€jakou souvislost s jeho zdjmem ¢i potiebou. Rozviji
se sluchova a zrakova diferenciace, ktera je dulezitd pro budouci proces analyzy a
syntézy pfi psani a ¢teni. Dochazi k plnému rozvinuti ndzorného, intuitivniho myslent,
tzn. dité je myslenkové vazano na to, co pravé nazira. Zafind uvazovat v pojmech,
zamétuje se na to, co vidélo nebo vidi a své poznatky dokaze jednoduchym zpiisobem
rozdélovat. Mysleni ptedskolniho ditéte je prelogické (pfedoperacni), nepostupuje podle

logickych operaci, ale je vazdno na konkrétni aktivity a Cinnosti. Dité je stfedem

17 CAMERON, L.Teaching Languages to Young Learners. Cambridge University Press, 2001, str.17
18 CAMERON, L.Teaching Languages to Young Learners. Cambridge University Press, 2001, str.17
19 MERTIN, V., GILLNEROVA, 1. Psychologie pro ugitelky matefské skoly. Portdl, 2003, str.14-15
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vlastniho svéta a st&Zi pfijima pohled jiné¢ho &lovéka.?’

V tomto obdobi se vyrazné zkvalitiuji fecové dovednosti. Rozsifuje se slovni
zasoba, dochdzi k osvojovani gramatickych pravidel (stupfiovani, casovani,
sklofiovani...), zdokonaluje se rozsah i slozitost vét. Prevlada tzv. komunikativni slozka
feCi, ktera mé predevsim socidlni charakter. Je vyraznym prostiedkem zaclenovani ditéte
do skupiny. Co se tyce paméti, prevazuje mechanicka pamét’. Jak znamo, predskolni déti
jsou schopné zapamatovat si rozsahlé¢ celky. Jinak maji pamét spiSe konkrétni a

kratkodobou.?!

2.2.2. Emoc¢ni, motivaéni a socialni vyvoj

Predskolni dit¢ se vyznacuje vyraznou potiebou aktivity a iniciativy — at’ uz po
verbalni strance (neustaly tok otdzek) nebo po strance pohybové (neustalé pobihani,
poskakovani atd.). Dale mé& velmi silnou potiebu jistoty, bezpeci, zazemi a stability.
,, Dite predskolniho véku potrebuje vice nez kdy jindy stabilni zazemi a to mu dodava
energii a chut’ do zkoumani, zvidavosti, do samostatného odpoutavani se... Dite, které
vnima své zdazemi jako nejisté, prestava experimentovat, zkoumat, odpoutdvat se, ale
fixuje se v nejistém vztahu. “ **

Mezi nejvyznamnéjsi potieby tohoto obdobi patii citovy vztah, socialni kontakt,
uznani, vlastni identita a seberealizace.> Predikolni dité Ize nejlépe motivovat novymi
podnéty prostfednictvim hravé Cinnosti ve skupiné znamych a pratelskych vrstevnik.
Vile ditéte je velmi nestabilni, protoze jsou pro ng prvoradé jasné cile spojené
s uspokojenim aktualni potieby €i s konkrétni ¢innosti.

Predskolni dité proziva velmi intenzivng, ale kratkodobé a proménlivé. Zacina
kontrolovat své citové projevy, umi byt kritické samo k sobé a hodnotit své jednani a
chovani. Rozviji se schopnost spolupracovat, poméhat slabsim, podfidit se zijmu

druhych ¢i fesit konflikt kompromisem.

20 MERTIN, V., GILLNEROVA, I. Psychologie pro uéitelky matetské 8koly. Portdl, 2003, str.14-15
21 MERTIN, V., GILLNEROVA, 1. Psychologie pro uéitelky mateiské skoly. Portdl, 2003, str.15
22 MERTIN, V,, GILLNEROVA, 1. Psychologie pro ugitelky matetské skoly. Portdl, 2003, str.15
23 MERTIN, V., GILLNEROVA, 1. Psychologie pro u¢itelky mateiské $koly. Portdl, 2003, str.17
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2.3. Ucitel - vychovatel

Ucitel zaujima vyznamné misto v zZivoté déti a jejich vyvoji. Mlize mit bud’ silny
pozitivni vliv nebo naopak zaporny s negativnimi vychovnymi metodami. Na ucitele
jsou kladeny vysoké naroky. O&ekava se, ze bude zaky (dle J. Capa)**:

1) vzdélavat — poskytovat jim informace pfiméfené jejich véku, rozSifovat
poznatky, rozvijet zplisoby mysleni, dovednosti apod.

2) vychovavat — pulsobit na rozvijeni postoji, zajmi, schopnosti, charakteru,
socialnich dovednosti atd.

Nebyva jednoduché sjednotit oba aspekty. Svycarsky psycholog Ch.Caselmann
rozdélil dva zakladni typy ucitel. Jeden z nich se zaméiuje piredevSim na sviij obor
(logotrop), druhy spiSe na zaky jako osobnosti (paidotrop). Logotrop se snazi v détech
vzbudit zaujeti pro dany pfedmét, méné se zajima o jejich ptéani, pocity, problémy apod.
Paidotrop se naopak snazi porozumét ditéti a jeho potfebam, ovSem miZze se stat, Ze je
k zakim pftili§ benevolentni, omlouva jejich negativni chovani ¢i snizuje své vlastni
ucitelské schopnosti. Obé dvé polohy mohou v krajnich ptipadech vést k neptiznivé
situaci ve tiidé jak pro uéitele tak pro zaky.*

wDéti a mladistvi potrebuji ucitele jako celého cloveka, osobnost s lidskym
vztahem, s porozumenim pro tridu i pro osobni problémy jednotlivych zZakii. Déti vitaji,
kdyz ucitel pomiize s obtizemi uceni a v pripadeé potreby i s jinymi starostmi. V nékterych
pripadech ucitel ¢i ucitelka nahradi i chybéejici model, treba otce nebo laskavou

26
matku.

2.3.1. Vlastnosti dalezZité pro ucéitele

Z vyzkumd, které ve Ctyficatych letech realizoval P.A.Witty, se ukazalo, ze Zaci
nejvice ocenuji demokraticky vztah, porozuméni, trpélivost, Siroky okruh zajmu, osobni
piistup, piivétivé jedndni, spravedlnost, dislednost, charakternost, smysl pro humor,
pochopeni pro starosti zakl, pfizplisobivost, vyuzivani pozitivni motivace spiSe nez

vyhrozovéni, pedagogicky um.”’

24 CAP, J. Psychologie pro uéitele, Portdl, 2001, str. 263
25 CAP, J. Psychologie pro uéitele, Portdl, 2001, str. 263
26 CAP, J. Psychologie pro uéitele, Portdl, 2001, str. 265
27 CAP, J. Psychologie pro uéitele, Portdl, 2001, str. 266
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Celkovy postoj ucitele k zakovi a kvalita vysledkl uceni zavisi pfedevsim na jeho
osobnich dispozicich, vlastnostech, na kladném postoji k zakliim. Az na dal$im misté
jsou jeho profesni dovednosti a odbornost. Je dilezité respektovat zaky a mit na paméti
jejich moznosti tzn. nechtit po nich vic, nez jsou schopni zvladnout. DéEti ocenuji, pokud
ucitel pfistupuje ke kazdému stejné - ned€la rozdily, 1 kdyz mu jsou nékteré déti vice €i
méné sympatické. Déti maji velky smysl pro ,,férovost®. ,, Pro ucitele samotného je
nesmirné dilezité, jak se on sam citi v tom, co déla, jak si véri, jak pristupuje sam k

sobé. “ 8

Ucitel, aby ziskaval vétsi jistotu, se mize dal vzdélavat, absolvovat kurzy, Cist,
konzultovat hodiny s ostatnimi atd. Bezpochyby prace s druhymi lidmi souvisi s praci na

vlastni osobnosti.

2.3.2. Faktory ovliviiujici kvalitu profesniho pisobeni (dle J. éf’lpa)29

Motivace — vychéazi z vnitinich pohnutek konat dobrou praci, byt prospésny
druhym, pomahat, rozvijet schopnosti ¢i charakterové vlastnosti jednotlivci. Muize ji
pozitivné ovliviiovat radost z Gspéchu svého ¢i uspéchu zaki, identifikace s jinym
vzorem — ucitelem. Na druhou stranu nejistota, silnd dominance ¢i usili o vlastni

vyniknuti mohou vést ke konfliktiim s détmi a nepfiznivém klimatu v kolektivu.

Osobni odpovédnost za GispéSnost ¢i netspésnost - kromé motivace ji ovliviiuji

rysy osobnosti, uciteltiv postoj k zaktim a k jeho profesi.
Intelekt — wucitel prokazuje intelekt uz tim, ze zvladl pfislusny obor na
vysokoskolské urovni. Kromé toho je v u¢ebnim procesu vystavovan velkému mnozstvi

konfliktt, feSeni nejriznéjsich situaci, kooperaci, coz vyzaduje piimo tviirci mysleni.

Senzomotorické ptedpoklady — jsou to psychické piedpoklady, vlastnosti a

schopnosti, jez souvisi s celkovym vnimanim svéta, smyslem pro krasu blizkého okoli i

v

vnéjsi upravu vlastni osobnosti.

Odolnost ucitele k zatézi a ndroénym Zzivotnim situacim - ucitel musi pfi vyuce

28 SCOTT, W., YTREBERG, L. Teaching English to Children. Longman, 1990, str. 10
29 CAP, J. Psychologie pro uéitele. Portal, 2001, str. 267
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resit velké mnozstvi dotazli, organizovat vyuku, mit piehled o celkové situaci, feSit
kazenské prestupky, neklid, byt stale ve stiehu. To vyzaduje velké psychické nasazeni.
Ptili§ mnoho rusivych elementl miize vést k podrazdéni a vypéti. Ucitel se dostava do
interpersonalnich konfliktl jiz proto, Ze je jakymsi prostiednikem mezi détmi a okolim,
mezi dvéma generacemi. Zatézi pro ucitele miize byt i nestdlost podminek a situaci —
méni se slozeni tfidy a kazdy kolektiv vyzaduje jiny piistup. Dulezité je také, jakym
zpusobem se ucitel dokaze vyrovnavat s problémy v osobnim zivoté, zda je nepfendsi na

déti a na klima t¥idy.

Zrala osobnost ucitele — neda se snadno vyprovokovat, je emoc¢né staly, reaguje

uvazlive, klidn€, projevuje svou vnitini jistotu, ktera se prenasi na okoli.

2.3.3. Nové pojeti uditele

V tradi¢ni Skole ucitel zaujimé& misto coby herec v hlavni roli. ,,Efektivni
vzdelavani vyzaduje, aby 'vyklidil pole' a prenechal je detem, jejich komunikaci a
aktivité. “*° Z pozice herce by mél prestoupit do role reziséra. Mé&l by se stat tim, kdo
détem poskytuje ty nejidedlnéjsi podminky ke vzdelavani. Tim, kdo vytvaii prostredi
bezpeci a jistoty, zadava smysluplné ukoly, poskytuje kvalitni materialy, organizuje
skupinové uceni, nabizi zpétnou vazbu, citlivé a s Gictou upozornuje na chyby, podporuje
diskusi mezi zaky, spolupracuje s ostatnimi ugiteli a rodi¢i.”’

Novy piistup v pojeti ucitele spociva ve schopnosti vzdat se oné centralni pozice,
sestoupit z pozice toho, kdo vSe umi. ,Je to opusténi mocenského autoritativniho vztahu
vici detem. Je to jedna z nejobtiznéjsich veéci, kterd ucitele cekda na cesté transformace

v v IAN'Ts 32
naseho skolstvi.

2.3.4. Duchovni priprava ucitele

Ucitel, ktery by si myslel, ze se na svou profesi mlize pfipravit pouhym
vzdélavanim, by se velmi mylil. Nejpodstatnéj$im pozadavkem na kvalitniho ucitele je
souhrn jeho wvnitinich dispozic a pfistup k ditéti. Kromé teoretickych védomosti o

vychové by se mél ucitel pripravovat tak, ze ,,sam sebe systematicky studuje, aby se

30 NOVACKOVA, J. Myty ve vzdélavani. Spirdla, 2003, str. 14
31 NOVACKOVA, J. Myty ve vzdélavani. Spirdla, 2003, str. 14
32 NOVACKOVA, J. Myty ve vzdélavani. Spirdla, 2003, str.14
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mohl postupné zbavovat vSech zakorenénych defektii, ktere stoji v ceste jeho zdravym
vztahiim k détem. “ >

Vnitini pfiprava ucitele spo¢iva ve schopnosti vidét se o¢ima ostatnich a odhalit
vlastni nedostatky spiSe, nez se zabyvat nedostatky déti a zplisoby jejich napravovani.
Kwvalitni ucitel neni ten, ktery je dokonaly a bez chyby. Naopak ten, ktery dokaze
pfipustit vlastni chybu, je vnimavéjsi ke slabostem déti. Dokonce i ucitel by mél mit
postoj stale se ugiciho jedince, umét si nechat poradit, nechat se vést.”*

Jsou véci, na které je dobré upozornit budouci ucitele: ,, Hnév je velikym zlem,
ktere nas miize lehce ovladnout a zabranit nam v porozumeni ditéti. Tak jako jeden hrich
nikdy neprichazi sam, tak i hnév byva obvykle spojen s dalsi nectnosti. Je ji pycha
zahalend do pldstiku predstirané dokonalosti. “ >

Clovék (ucitel) miize pracovat na svych negativech dvojim zptisobem: , zevniti a
zvenku®. Prvni zplsob je zalozen na vnitfnim boji proti vlastnim nedostatktim. Druhy
spoc¢ivd v minimalizovani vngjSich negativnich projevl, které nemlzeme vniting
ovlivnit.*® Pokud se n&kdo chce stat ugitelem, mé&l by sam sebe co nejlépe poznat a
,0Cistit své srdce od panovacnosti, pychy a zloby. Musi se umét pokorit a naplnit se
dobrocinnosti. Tyto ctnosti v sobé musi péstovat, nebot' takova priprava mu doda

v ’ ’ ’v ’ ro. . 37
dusevni rovnovahu, bez niz se ve své prdci neobejde .

2.4. Rizika odmén a trestua

Odmeény a tresty se pouzivaji tam, kde dosp€ly selhava ve vytvareni podminek pro
fungovani vnitini motivace ditéte. Stale je vSak mnoho lidi, ktefi si vychovu a
vzdélavani nedovedou predstavit bez téchto dvou faktorii a véfi v jejich pozitivni dopad.

Neni pochyb o tom, Zze odmény a tresty donuti clovéka, aby néco udélal, ¢i
neudélal. Problémem je, ze zména chovani patrné nebude mit del§i Casové trvani.
Nehledé¢ na to, ze pro zdravy vyvoj ditéte, jeho sebepojeti a sebehodnoceni je pouzivani

odmén a trestll az nebezpecné. Ve Skolach jsou bézné pouzivany ve form¢ znamek,

33 MONTESSORI, M. Tajuplné détsvi. SPS, 1998, str. 92
34 MONTESSORI, M. Tajuplné détstvi,SPS, 1998, str. 92
35 MONTESSORI, M. Tajuplné détsvi, SPS. 1998, str. 92
36 MONTESSORI, M. Tajuplné détstvi. SPS, 1998, str. 93
37 MONTESSORI, M. Tajuplné détstvi. SPS, 1998, str. 94
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pochval, poznamek, ale i soutézi apod.’® P¥ pouzivani odmén a trestd se vétSinou
podrobné nezabyvame piicinami nezadouciho chovani nebo jen povrchné. , Protoze
nezasahuji do pricin chovani, do postojii a emoci, které se vazou na chovani, nemohou
pFispét k opravdové zméné tohoto chovani. “>°

Jak odmeény tak tresty maji jedno spolecné — manipulaci s druhym clovékem.
Casto slychame: ,,Pokud néco udélas Spatné, stane se toto; pokud provedes néco dobfe,
dostanes tamto.“ Dusledky odmén a trestii si Cloveék 1épe uvédomi, piedstavi-li si v
pozici ditéte sebe samého. Jak by mu asi bylo, kdyby s nim né¢kdo timto zplisobem
manipuloval?

»wZakladni poselstvi, které deti pri trestani vnimaji je: Nasili je akceptovatelné.
Pokud md clovék dost velkou moc, pokud je vétsi a silnéjsi, miize druhému ublizit. “ *°

Je rozdil mezi trestem a pfirozenym disledkem. Trest vétSinou vibec nesouvisi s
danym prohteskem, dit¢ je Casto nechépe, pfipada mu nesmyslny, citi se ukfivdéno.
Ptirozeny disledek vychdzi z konkrétniho piestupku a méa s nim souvislost. Dité by
mélo dopiedu veédét, co se stane, kdyZ porusi domluvend pravidla. Pak je pfirozeny
disledek pro n€j pochopitelny a pfijatelny. U odmeén plati, ze ¢im vétsi je nabidka, tim
vetsi je poptavka. Riziko spoc¢iva v tom, ze déti danou véc nedélaji pro véc samotnou,

ale pro odmé&nu. Namisto vnitini motivace nastupuje motivace vn&jsi."!

2.5. Bezpecné klima ve tridé

V dnesni dob¢ jiz vime mnoho o procesech uceni — mnohem vic nez na pocatku
systematické vychovy. Pouzivani tradi¢nich metod (viz napf. odmény a tresty), kdy jiz
zname efektivnéjsi, je samoziejmeé nerozumné. Piesto se tak Casto ve vyuce naSich déti
chovame. Uzkost, strach a stres negativné ovlivituji vyvoj osobnosti ditéte, ale také jeho
vztah k u€eni. Ve chvili, kdy se dit¢ boji, neni schopné se ucit. ,,Kdyz se clovek citi
ohrozZen (skutecné nebo domnéle), jeho mozek , prepne‘ z mozkové kiry na své nizsi

v . . v . , v ’ roor d2
casti. V nich vsak ono akademicke uceni nenastava.

38 NOVACKOVA, J. Myty ve vzdélavani. Spirdla, 2003, str. 23
39 NOVACKOVA, J. Myty ve vzdélavani. Spirdla, 2003, str. 23
40 NOVACKOVA, J. Myty ve vzdélavani. Spirdla, 2003, str. 23
41 NOVACKOVA, J. Myty ve vzdélavani. Spirdla, 2003, str. 25
42 NOVACKOVA, J. Myty ve vzdélavani. Spirdla, 2003, str. 27
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Limbicky systém v mozku tfidi informace a podnéty z okoli predevsim z hlediska
ohrozeni. Pokud se nesetkd s zddnymi ohrozujicimi faktory, pak jsou posuzovany jeste
z hlediska smysluplnosti. ,,Jen to, co je shledano jako neohrozujici a smysluplné, ma
Sanci na nasi pozornost a na zapamatovani, pokud se do paméti nedostane drilem, coz

« 43

je cesta mnohem pomalejsi a namahavejsi. Z toho vyplyva, Ze podminkou pro

kvalitni uceni je smysluplnost u¢iva a bezpe¢né klima.

2.5.1. Zakladni lidské potieby podle Maslowa

Proto, aby se dit¢ citilo ve tfidé bezpecné, je tfeba vychazet znapliiovani
zékladnich lidskych potteb. Zde predkladdm nejznaméjsi — hierarchii potieb dle
Maslowa.* Tento americky psycholog nazorné demonstroval, Ze vyie postavené potieby
mohou byt naplnény pouze tehdy, kdyZ jsou uspokojené potieby pod nimi.

Na prvnim stupni jsou_potieby fyziologické — kazdy clovek potiebuje jist, pit,

spat, byt v teple, stfidat odpocCinek s Cinnosti, mit dostatecné mnozstvi pfimérenych

podnéta atd. Ve druhém stupni je potieba bezpeci. Vyjadiuje nejen to, Ze néas nikdo a nic

neohrozuje, ale také potiebu tadu, jistoty, ocekdvani. Bez naplnéni potieby bezpeci by

byla ohroZzena potfeba soundlezitosti a ladsky, védomi nékam patfit. V dal§im stupni

pyramidy ma své misto potieba uzndni a sebetcty. Patii sem ptijimani tcty od druhych

¢i dosazeni usp&sného vykonu. Uspéch nelze chépat ve smyslu byt lepsi nez nékdo jiny,
ale spiSe urcité pozitivni vyjadieni od druhych, Ze to, co délame (jak nejlépe umime), je

hodné uznani. Déle se nachazi potieba seberealizace, jez znamena naplnéni byti ¢lovéka

tim, ¢im je a co chce d€lat po svém. Na samém vrcholu pyramidy jsou vyssi potieby
(spravedlnost, védéni, estetika apod.).

U déti dlouhodobégjsi neuspokojovani zdkladnich lidskych potieb Casto vede
k poruchdm vyvoje osobnosti. U dospélych tomu tak byt nemusi. Za urcitych okolnosti
mohou vyssi potieby na ¢as prehlusit fyziologické potteby. Napt. umélci, i kdyz casto
pracovali v nepfiznivych materidlnich podminkach, pfesto vytvoftili vynikajici umélecka
dila. U déti toto ovSem mozné neni. Nelze, aby potifeba bezpeci byla napliiovana tam,
kde je ve tfid€ napf. Sikana, hrubost, kde se déti boji pisemek, zkousSeni, ironie ze strany

ucitele apod. Pokud déti maji moznost vyjadfit (v bezpecném prostiedi), co by jim

43 NOVACKOVA, J. Myty ve vzdélavani. Spirdla, 2003, str. 27
44 NOVACKOVA, J. Myty ve vzdélavani. Spirdla, 2003, str. 27
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pomohlo, aby se ve tiid¢ citily 1épe, dozvidaji se ucitelé mnohdy skutec¢nosti, o kterych
neméli ani tuseni. ,, Potreba uznani je ohrozZena prakticky u vsech deéti, které maji jinou

strukturu, nez se v tradicni Skole zada, nebo u téch, jejichz nadani nedosahuje predem

, 45
stanovené latky.

3. Teoreticka ¢ast - Il — cizi jazyk v praxi

3.1. Teoreticka vychodiska

V tivodu ptedchozi Casti jsem uvedla razné pohledy na vyvoj ditéte. Tyto teorie

bych nyni chtéla propojit v souvislosti s vyukou ciziho jazyka.

3.1.1. Zavéry z teorie Montessori pro uceni se cizimu jazyku

Dité je schopné snadno pfejimat novy jazyk, at’ uz mateifsky tak cizi. Dité se jej
neu¢i formou drilu, ale spiSe jej vstiebava (absorbuje). ,, Skutecnost takového
vstrebavani je neco tak velikého a tajuplného, Ze si to jeste nemohli lidé dostatecné
uvédomit. “ *°

Montessori vysvétluje tvorbu slovniho vyjadfovani tim, Ze se jedna o podvédomou
zalezitost. ,,Jazyk miize byt obsahly a muze vykazovat spoustu nepravidelnosti a presto
je ditétem, které ho absorbuje, plné nauceno.“ *’ Vime, ze dosp&ly pii udeni ciziho
jazyka musi vynalozit veliké usili. Oproti tomu dité se uc¢i mnohem lehceji. Preste¢huje-li
se rodina do ciziny, dit¢ se mnohem snadnéji pfizplsobi jiné feci nez jeho rodice.
Dtivodem je setkani dvou faktort: zvySené vnimavosti v jazykové oblasti a absorbujici

duch ditéte (viz kapitola 2.1.1. Montessori — Dité je konkrétni lidska bytost).

3.1.2. Zavéry z teorie Piageta pro uceni se cizimu jazvku

Z Piagetovy teorie muzeme Cerpat velmi dilezit¢ mysSlenky tykajici se ditcte
jakozto aktivniho Zaka, tviirce vlastnich mySlenek. Dité se aktivné podili na utvareni

svého pojeti svéta. Pta se otazkami, chce véd&t, chee aktivitu.*®

45 NOVACKOVA, J. Myty ve vzdélavani. Spirdla, 2003, str. 28

46 RYDL K.: Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori, Public History, 1999, str. 33

47 RYDLK.: Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori, Public History, 1999, str. 33

48 CAMERON, L. Teaching Languages to Young Learners. Cambridge University Press, 2001, str. 4
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Déti hledaji zdmér a ucel v tom, co druzi lidé d€laji. Sviij obraz o svété a o jazyku
(rmatetském 1 cizim) si vytvareji ze zkuSenosti a znalosti, které ziskavaji kolem sebe.

Déti jsou aktivni ,, tvirci viastniho vyznamu‘ 4

— ovSem jejich vlastni pojeti svéta je
omezeno na mnozstvi ziskanych zkuSenosti. V oblasti ueni ciziho jazyka je velmi

dualezity proces akomodace (viz kapitola 2.1.2. Piaget — Dité je aktivni Zak).

3.1.3. Zavéry z teorie Vyosotského souvisejici s vvukou ciziho jazyka

V kapitole 2.1.3. Wygotsky — Dite je socialni bytost jsem se zabyvala terminem
,»zOna nejbliz§iho vyvoje ditéte” a mirou inteligence. Tyto poznatky se daji aplikovat i
do hodin ciziho jazyka. Pro ptedstavu uvedu ptiklad: ucitel détem tika vétu: ,, Do you
like swimming?‘ D¢ti jsou povzbuzovany k tomu, aby polozily podobnou otazku.
MozZna jedno nebo dvé déti si dokdzi vzpomenout na predchozi znalosti a feknou: ,,Do
you like orange juice? “ Neékteré déti budou schopné zopakovat prvni vétu a jinym bude
d¢€lat problém 1 to. Z toho vyplyva, ze zéna nejblizsiho vyvoje je u kazdého ditéte jind a
toto, podle Vygotského, je mnohem podstatnéj$i mira inteligence a uroveinn schopnosti
ditste.”

Slovo je pro dit¢ zakladni rozpoznatelnd jazykova jednotka v matetském jazyce,
tudiz by tomu tak mélo byt i v jazyce cizim. Casto déti uéime slova ciziho jazyka tak, Ze
jim ukazujeme predméty, které mtizou vidét, dotknout se jich a které maji jasny vyznam.
Od prvnich lekci jsou déti vedeny k tomu, aby pfemyslely v novém jazyce jako souboru
slov, 1 kdyz toto nemusi byt jediny zptisob uceni. Vyznam slova je ovlivnén jejich
frekvenci v matefském jazyce a vztahem k jinym slovim.

Vygotského myslenky ohledné zony nejbliz§iho vyvoje ditéte mohou uciteliim
pomoci pii vypracovavani teoretického zakladu pro efektivni uceni ciziho jazyka — od
rozhodnuti ucit po realizaci uceni. ,,Ucitel by se mél snazit rozpoznavat, v cem dalsim by
se mély déti rozvijet”, > jakym zptsobem bude s détmi mluvit, jak bude planovat

hodinu atd.

3.1.4. Zavéry z teorie Brunera pro uceni se cizimu jazyku

Dle Brunera ritualy zaujimaji vyznamné misto ve vyuce ciziho jazyka. Jde o

49 CAMERON, L. Teaching Languages to Young Learners. Cambridge University Press, 2001, str. 4
50 CAMERON, L. Teaching Languages to Young Learners. Cambridge University Press, 2001, str. 7
51 CAMERON, L. Teaching Languages to Young Learners. Cambridge University Press, 2001, str.8
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¢innost opakujici se pravideln¢ kazdy den ve stejny ¢as. Napt. ve tfid¢ je mozné najit
mnoho ritudlt, které se déji kazdy den a poskytuji tak mnoho pfilezitosti pro jazykovy
rozvoj. Uvedu ptiklad z vlastni praxe: Je tfeba rozdat papiry a nizky pro néjakou
aktivitu. Ucitel vyzve né€koho z déti a pouzije k tomu Uroven jazyka, ktery déti zvladaji.
Napt. déti zacateCnici by mohly slyset: ,,Jiri, please, give out scissors. Lucie, please
give out papers.” DEti na zakladé kontextu popf. gesta pochopi smysl vét. Ritudl
rovnéz nabizi fadu moznosti, jak véty obménit a ptidat obtiznost. ,.Jana, please, ask
everybody if they want white paper or black paper. *

jazykovou troven. Pokud je novy (cizi) jazyk v souladu s jeho zénou nejblizsiho vyvoje,
vytvaii si na zéklad¢ kontextu a dosavadnich zkuSenosti vyznam vét, ¢imz je zahajen

: . 52
proces internalizace.

3.2. Obecna charakteristika predskolnich déti uéici se cizi jazyk

PtedSkolni déti se rychle dokazi nadchnout pro véc, maji radost z aktivit. Dokazi
se zapojit do Cinnosti, 1 kdyZ potadné nerozumi zadéni, chtéji potesit svého ucitele. Na

vV

méng¢ stydi pfi uzivani ciziho jazyka a jejich nedokonalost v projevu jim poméaha
ziskavat tzv. ,, prirozeny akcent . 53

Toto jsou obecné informace, které zakryvaji odliSnosti jednotlivého ditéte a jeho
specifické dovednosti. Je tfeba se vice zaméfit na psychologické, jazykové a socidlni
aspekty, které ovliviuji celkovy rozvoj ditéte. To pomtize Iépe pochopit, jak efektivné
ucit déti cizi jazyk.

V souvislosti s touto kapitolou vyvstava diskutabilni otdzka, kdy vlastné zacit
s vyukou cizich jazykt. Rada uditeltl ale i odbornikii se shoduje v tom, e vék kolem
patého roku je mimotadné pfiznivy pro seznamovani se s cizim jazykem. V této dobé
jiz déti vétSinou plynule ovladaji matefskou fec, maji dostatecné velkou slovni zasobu a
1 vyslovnost hlasek jim ned¢la vétsi problémy. (Pokud ano, je dobré vyhledat pomoc

logopeda a vyuku ciziho jazyka odlozit.) DalSim divodem je charakteristicka

spontannost projevu ditéte bez ptitomnosti zdbran a kontroly.

52 CAMERON, L. Teaching Languages to Young Learners. Cambridge University Press, 2001, str. 9
53 CAMERON, L. Teaching Languages to Young Learners. Camridge University Press, 2001, str.1
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Z hlediska jazykového rozvoje je etapa kolem patého roku naprosto vyjimecna. Je
pro ni charakteristickd rozvinuta citlivost na bézné i specifické jazykové podnéty, coz se
s postupujicim vékem nezdokonaluje, ale naopak postupné ztraci. Mezi dalsi specifika
tohoto obdobi patii pruznost nervové soustavy, imitacni schopnosti, stupeit rozvoje
paméti, zvla§te pievaha jeji mechanické slozky a schopnost sluchové diferenciace.’
Neméné vyznamnym pozitivem je pfirozené nadSeni a motivace déti pro uceni se ciziho

jazyka, ¢ehoz by m¢l ucitel maximalné vyuzivat.

3.3. Ucitel anglického jazyka

Doposud jsem se teoreticky zabyvala u¢enim ciziho jazyka, od této kapitoly se
budu vénovat vyuCovani jazyka anglického. Nejprve se zaméfim na praktické rady
tykajici se ucitele a procesu uceni.

Pro ucitele mize byt velmi obtizné soustiedit se na praci ve skupiné¢ malych déti,
které vyru$uji. ReSenim je Gasté stfidani aktivit, motivace formou her a pozitivni p¥istup.
Je dobré¢ si d€lat pozndmky z jednotlivych hodin — co se povedlo, co se nepovedlo a
podle toho se k aktivitdm vracet. Déti maji rady, co je znamé, zazité a cht&ji tyto
¢innosti stale opakovat. Neznamena to, ze by ucitel nezaradil nic nového, nebot’ co je
jednu hodinu nové, miize se dalsi lekci stat zndmym a oblibenym.

Ucitel anglického jazyka by mél mit na paméti, Zze déti mohou stravit dlouhy cas
,pouze“ tim, Ze absorbuji cizi jazyk, neZ se zatnou sami verbalng vyjadfovat.”
Jakykoliv natlak neni dobry, nebot mitize zpiisobit stres, strach apod. Stejné tak
batolata potfebuji dlouhy ¢as, nez zatnou samostatné mluvit. Nejlepsi je ditéti doprat
¢as a nechat na ném, kdy zacne sviij jazyk, coby prostfedek komunikace, pouzivat.

Jako ptiklad absorbujiciho uceni mohu demonstrovat piiklad z praxe: Jsou déti,
které¢ v hodin€ nefeknou téméi nic, ale kdyz pfijdou domi, rodicim anglicky povi
vétSinu toho, co se ve Skole ucily. Zafazovanim opakovacich pisnicek, rymda,
rytmickych fikadel, her apod. se déti nauci pouzivat cizi fe¢ bez stresu, ze budou muset
mluvit samostatng. ,,Uloha ucitele predskolniho ditéte je pomoci mu se rozvijet ve viech

jeho oblastech a zcasti ho pripravit na jiny druh uceni, ktery ho ceka v dalsim

54 MERTIN, V. Psychologie pro ucitelky matetské skoly. Portal, 2003, str. ?
55 MONTESSORI, M. Tajuplné détstvi. SPS, 1998, str. 25
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vzdeélavacim stupni.

Détem je nejblizs$i a nejpfirozenéjsi uceni formou hry. Pro ucitele anglického
jazyka z toho vyplyva, ze aktivity, které pouziva ve svych lekcich by mély vychazet z
toho, co déti rady délaji v jejich bézném zivoté (doma ¢i v matei'ské Skole). Jsou to napf.
basnicky, pisni¢ky, pohybové hry, ¢innosti zahrnujici kresleni, stiihani, lepeni, hry,

skladani puzzle, prevlékani se, hrani divadla apod.

3.4. Priklady efektivnich metod

V této kapitole predkladam uziteCné naméty a rady pro vyuku anglického jazyka.
Cerpala jsem pievazné z anglické publikace ,,Very Young Learners® od anglickych

autorek V. Reilly a Uvadim stru¢né pozménéné znéni.”’

> Slova nejsou v§echno
Pii vyuce anglického jazyka neni dobré spoléhat pouze na mluveny jazyk. Dé&ti
potiebuji aktivity spojené s pohybem a s vyuzivanim jejich smyslového vnimani.
Vzhledem k jejich kratkodobé pozornosti je tieba vyuzivat predméty a obrazky, které
nabizi okolni prostiedi, pozménovat aktivity, vyuzivat mimiky, gest, barvy hlasu, o¢niho

kontaktu apod.

Hra s jazykem
Je dobré, pokud si déti mohou jazyk vyzkouSet nahlas — vytvaiet rymy, zpivat

pisnicky, vypravét jednoduché ptibehy. Hrajme si s jazykem — nechme je fikat nesmysly

a experimentovat se slovy a zvuky. Napf. ,, Let’s go — pets go*, ,, Blue eyes — blue
pies“. ¥ Hras jazykem je pfirozeny zpusob rozvijeni matetské feci, pro¢ toho nevyuzit

1V jazyce cizim?

> Ritualy
Déti maji rady opakované ¢innosti — ritualy, které se daji bohaté vyuzit pfi vyuce

ciziho jazyka (viz Bruner). Déti se diky ritudltim citi ve tiidé bezpecnéji, jistéji, védi, co

56 REILLY V., WARD S. Very Young Learners, Oxford University Press, 1997, str. 9
57 REILLY V., WARD 8. Very Young Learners, Oxford University Press, 1997, str: 10 - 12
58 SCOOT, W., YTREBERG, L.: Teaching English to Children. Longman, 1990, str. 5
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ocekavat, jsou vice zapojené do hodiny.

> Spoluprace — ne soutézivost

Klasické organizované soutéze je vhodnéjsi spiSe vynechat, nebot’ uptednostiiuji
rychlejsi a pohotovéjsi zaky na tkor slabsich a pomalejsSich. Pti klasickych soutézich je
vzdy nékdo vitéz a nékdo porazeny, coz vede k rozdélovani skupiny namisto
stmelovani. Soutézit se muze, ale tak, ze se dité¢ méfi s vlastnimi schopnostmi. Takovy
uspéch pro n¢j osobné¢ mize mit mnohem vétsi cenu, nez vyhrat nad ostatnimi. Také
Novackova se vyjadiuje k tomuto tématu: ,, Témeér kazdou klasickou soutéz Ize upravit
tak, aby neuprednostiiovala vitéze, ale aby vedla ke spoluprdci. “”*

Ugitel by mé&l vynechat odmény ,.8ikovnym* détem. Rikal by tak ostatnim, Ze
nejsou tak dobfi a ze tudiz nemd cenu se ,,0 néco* snazit. Namisto motivace zde
nastupuje demotivace. Mnohem lepsi je ocenéni konkrétniho tkolu, vysledku, vystupu,
kde ma Sanci kazdy. Toto je pro déti mnohem srozumitelnéjs$i forma ocenéni, ktera
nevytazuje jednotlivce, ale zahrnuje jej do kolektivu.

Je dobré détem dopiavat préaci ve dvojicich ¢i mensich skupinach. Pfitom bychom

méli mit na paméti, ze jsou déti, které radéji pracuji samostatné.

> Zaznamy o détech
Pro ucitele je uzitecné prubézné si zaznamenavat pokroky jednotlivych déti —
muze tak podat rodi¢im konkrétni informace, zaroven déti mize slovné ocenit za

zvladnuté ukoly v del$im ¢asovém useku.

3.5. Aby se déti ve tridé citily bezpec¢né
Tomuto tématu jsem se obecnéji vénovala v kapitole 2.5. Bezpecné klima ve tride,
zde uvadim pravidla, ktera napomahaji k vytvateni pozitivni atmosféry ve tfidé. Cerpala

jsem z knihy ,,Teaching English to Chlidren* od autori W. Scott a L. Ytreberg.

® d¢ti potebuji védet, co a proc délaji a co je v blizké budoucnosti ¢eka
® jc dulezité respektovat kazdého zaka

® jakoukoli snahu o slovni projev je tfeba akceptovat, 1 kdyz tam jsou gramatické

59 NOVACKOVA, J. Myty ve vzdélavani. Spirdla, 2003, str. 27
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chyby

® necustalé opravovani chyb neni pfili§ efektivni a nepfispiva k sebevédomi ditéte a
k dobré pohod¢ v kolektivu. Opravovani je na misté, pokud se pracuje na ukolu
zaméfeném na gramatiku, ale ne v bézné konverzaci.

® nikdo by nemél zesméSnovat druhého. DéEti obCas maji tendenci se druhym
posmivat. Je tieba jim vysvétlit, Ze kazdy, kdo se uci cizi jazyk, déla obc¢as chyby a
je to normalni.

® zahrnout do vyuky co nejvice rituald. Vytvofit si narozeninovy kalendar a mit ritual
pro oslavu narozenin, mit obrazky s pocasim, které se podle aktuality mizou
pfipichnout na nasténku, vyuzivat kalendat se dny a mésici atd. Ritudly napomahaji
vytvaiet rodinné prostiedi a pospolitost.

® pienechat détem zodpovédnost za konkrétni ukoly — sledovéni, zda je spravné
nastaveny kalendaf, rozdavani psacich potieb, zalévani kvétin. Pii téchto aktivitach
se daji vyuzit jednoduché véty, které se podle potieby i obtiznosti obménuji a
zapojuji tak déti do pouzivani anglického jazyka v béznych situacich.
vynechat v§echny soutézivé hry podporujici vitéze a porazeného
nedavat détem anglickd jména. Jazyk je osobni zalezitost a déti jsou ty samé

osobnosti jak v uzivani matetského jazyka tak ciziho.

3.6. Trida jako prostor pro vyuku

Pro dité a jeho vyvoj je velmi dilezité, v jakém prostiedi se pohybuje. V prvni
fad¢ by mélo vyhovovat pfedevsim ditéti — aby se v ném citilo bezpecné, ,,jako doma*.
wVyznam prostredi pro vychovu je jiz znam dlouho. Sami pro sebe si také vytvarime
prostredi, které nam vyhovuje a prispiva k nasemu rozvoji. Toto prostiedi nas formuje,
my se mu prizpusobujeme a podle ného se pretvarime. Naproti tomu je prostredi ditéte
trochu jiné, nebot je vytvoreno tak, aby odpovidalo potrebam ditéte, nema dité
ovliviiovat, nybrs ma byt zcela v souladu s jeho potiebami. “*

Jazykovéa ucebna by méla byt uz od prvniho pohledu veseld, utulnd, pro deti
pritazliva. Ideélni je, kdyz je v ni prostor jak pro klidovou praci u stoleckt, tak dostatek
mista pro pohybové hry. Rovnéz pro skupinovou ¢innost je uzitecné mit pfijemné misto

na sezeni na zemi doplnéné napt. pohodlnymi polstarky. Dale by ve tfidé neméla chybét

60 RYDL, K. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori. Public History, 1999, str. 13
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tabule s kiidami a dostatek prostoru pro zavéSovani obrazki k tématiim, aby je déti mély
neustale na oc€ich.

Neékteré pomucky pro vyuku si déti mohou nosit z domova (pastelky, ntzky,
lepidlo apod.), jiné mohou byt soucasti vybaveni tfidy a byt tak détem a uciteli v ptipadé
potieby po ruce.

V rozich tfidy lze vytvofit jakési koutky, kam déti odchézeji, kdyz maji hotovou

praci a ¢ekaji na ostatni. Mlize to byt koutek s hrami, obrdzkovymi knizkami apod.

3.6.1. Vybaveni tridy

Pokud vyuka probihd v mateiské Skole, pak se mize vyuzit fada pomucek, jez
jsou soucasti tiidy — velké stavebni kostky, barevné stavebnice, Satky, mandsci apod.
Neéktery material si musi ucitel ptipravit nebo sehnat sdm. Idealni je, kdyz jsou pomucky
pouze na anglicky jazyk ulozeny ve skfiiice ¢i v ,,anglickém koutku*.

Pomucky, které se mi osvéd¢ily v praxi:

Loutky — mohou byt z papiru, latek, prstové anebo na celou ruku. Loutky jsou

uzitetné v prehravani dialogd.

Tridni maskot — jde o pfedmét (manasek, medvidek apod.), ktery se détem stane
po cely skolni rok jakymsi ,.kamaradem®. Ucitel prostfednictvim ného miize déti ptivitat
na zacatku hodiny, sdélovat informace, zadani apod. Déti v tomto véku maji rady
pohadkové postavy a dokézi se velmi snadno vzit do imaginarniho svéta. Je pro né
mnohem jednodussi komunikovat se zastupnou postavou nez piimo s dospélym. Kdyz

odpovidaji na otazku, kterou jim polozil medvidek, pfipada jim, Ze to fikaji jemu a ne

o 24

Krabice na materialy — idealni jsou krabice od bot, které se polepi barevnymi
papiry. Do krabic dé&ti schranuji rizné obrazky a predméty k jednotlivym tématim.

Krabice mohou byt umisténé v ,,anglickém koutku*, pokud to prostor dovoli.
Karticky s obrazky — mohou byt kreslené nebo vystiihané z casopist ¢i fotografii.

Obrazky je dobré zatavit do folii, aby dlouho vydrZely a poté roztfidit podle
jednotlivych okruh.
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Kalendar — jedna se o obrazkovy kalendar, na kterém se da nazorn¢ ukézat, co je

za den, mésic, jaké je pocasi a kdo ma kdy narozeniny ¢i svatek.

Krabice s prevleky — déti se velmi rady ptfevlékaji do nejriznéjSich kostyma a
pokud maji na sobé 1 jedinou rekvizitu, umocni to jejich prozitek z ptipadné hry,
divadla nebo kratké scénky. Nékteré kostymy lze vyrobit z latek ¢i papiru, jiné ndm

mohou obstarat sami rodice. Jist¢ na pud¢ najdou staré klobouky, destniky, sukné apod.

3.7. Uzivani materského jazyka v hodinach anglického jazyka

Soucasnym trendem ve vyuce anglického jazyka je omezit pouzivani matetské
fe¢i a co nejvice mluvit druhym jazykem.®' Jisté je to vybornd myslenka, piesto
u predSkolnich déti se doporucuje vice pouzivat matefskou fe€. Pro nckteré déti by
zkusenost, kdy nerozumi uciteli a nevi, co se déje, mohla byt traumatizujici. Mohly by si
ptipadat jako kdyz je n€kdo hodi do vody a necha je, at’ se uci plavat. Seznamovani
s cizim jazykem pottfebuji postupné, po malych krocich.

~Komunikace je diileZity faktor v ucebnim procesu, ovsem pokud détem oznamime,
Zze mohou mluvit pouze anglicky (coz jesté neumi), je to pro né jako bychom jim rekli,

aby byli zticha. “*

Toto nedorozuméni mize negativné ovlivnit vztah mezi ucitelem a
zéky. Ucitel Casto potiebuje détem vysvétlit pravidla néjaké hry ¢i aktivity. Mize
pouzivat anglické véty, avSak instrukce jsou zdlouhavé a pro malé déti pravdépodobné
tézko pochopitelné. Pfitom v matetské feci Ize pouzit par vystiznych slov. Ideélni pro
zacatek je vysvétlit kratce hru v anglickém jazyce a poté v ceském. Za néjakou dobu,
kdyz uz déti budou znat nékteré anglické fraze, 1épe pochopi informace pouze v cizim
jazyce.

Kazdy ucitel se musi sam rozhodnout, jak moc bude ve svych hodinach pouzivat
matefskou fe¢. Zalezi to na jeho vlastnich schopnostech a sebejistoté. M¢l by se snazit
mluvit co nejjednodussi anglictinou, Cisté, nahlas a na urovni déti. Ucitel mize détem
pfiblizit vyznam slov a vét svym postojem, gesty, mimikou, hlasem, o¢nim kontaktem

apod.

61 REILLY,V., WARD, S. Very Young Learners. Oxford University Press, 1997, str. 4
62 REILLY,V., WARD, S. Very Young Learners. Oxford University Press, 1997 , str.5
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3.8. Fraze uziteCné ve vyuce

Déti dokazi hodné€ z ciziho jazyka pochytit v bé€znych situacich, které se dé&ji
v hodindch — pozdravy, instrukce, pod€kovani atd. V téchto situacich by ucitel m¢l
reagovat anglicky, 1 kdyZ déti na n¢j mluvi v matefském jazyce, a postupné je vést
k pouzivani ciziho jazyka.

Zde je nékolik nejéast&jsich frazi uzite¢nych pro komunikaci s d&tmi®:

Instrukce ze strany ucitele:
® Look at me. / Listen to me. / Come here please?
e Don’'tdo that. / Stop pushing ( picking your nose, etc...).
® Quiet, please. / Pay attention, please.
e Please get into line.
® Make a circle. /Hold hands. /Drop hands.
® Put your hand up.
e This is how you colour ( fold, cut, stick, tear) it.
e Go and find / fetch me a ...

e Give me your papers.

Pochvaly
- Well done!
- Very good.

- That'’s a nice picture.

Zadosti ze strany Zaka:
Can I have a ...?
Can I go to the toilet?

Can I borrow a ...?7

Objasnéni
~What is in English?

—I don 't understand.
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4. Prakticka Cast

V této casti uvadim konkrétni ukazky pisnicek, fikadel a her véetné jejich vyuziti
s predskolnimi détmi. Tyto ndméty jsou z knih Come and play od autorek V. Rejharové a
V. Urbanové, Angliétina plna her od autorek J.Han$pachové a Z. Randové, Teaching
English to Children od autort W. Scott a L. Ytreberg, Very Young Learners od autorek
Reilly V., Ward S., dale z vlastnich zkuSenosti béhem dvouletého plisobeni v matetské

Skole coby ucitelky anglictiny.

4.1. Aktivity rozvijejici poslechové dovednosti

Poslech je prvni dovednost, se kterou se déti v lekcich anglického jazyka
Je tfeba pamatovat, Ze to, co bylo jednou feceno, se za Cas vytrati z mysli posluchact.
Pii Cteni se ¢lovék muze vratit k psanému textu, znovu procist cemu nerozumél. Pii
poslechu je to nemozné. Proto je dulezité, aby ucitel mluvil k détem srozumitelné,
pomalu a véty opakoval. KdyZ napt. vypravi ptibeh, mél by pouzivat jednoduché véty,
doprovazet je obrazky, ptat se otdzkami, jestli déti rozumély apod.:

,, This story starts on a nice, sunny Monday morning. Who's the story about? Who
can see in the picture? Yes, Fred and Sue. It's a nice, sunny Monday morning and Sue
and Fred are ... Where are they? In the forest. Right. They are in the forest. And what are
they doing? They re picking berries. So, it's a nice, sunny Monday morning, and Fred
and Sue are in the forest picking berries. What happen next? Well....« ** Ptib¢h
pokracuje.

Fakt, Zze poslucha¢i si nemohou znovu poslechnout stejné mluvené slovo
znamend, Ze si nemohou urcit vlastni tempo ,prace”. Jejich pozornost musi byt
maximalné vyuZita, coz je pro déti velmi ndrocné, a proto se vydrzi koncentrovat jen
kratce. Je dilezité déti v tomto sméru nepietéZovat a Casto stridat jednotlivé aktivity.

Kdyz poslouchdme nékoho, kdo k ndm mluvi v bézném zivoté, obvykle mu
davame najevo, ze mu rozumime — pritakdvame, dopliujeme, klademe otazky apod.
Malokdy se zpétnou vazbou pockdme, az doty¢ny domluvi. Pokud nerozumime, nic

z tohoto nedélame. Nasledujici aktivity se zaméiuji na aktivni porozuméni anglického
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jazyka a na prabéznou kontrolu béhem hry ¢i cvic¢eni. Nekteré poslechové aktivity déti
»probudi®, ,,rozhybou®, jiné je naopak ztisi, zkoncentruji a vytvoii klidnou atmosféru

pro praci.

Instrukce

Nejjednodussi poslechova aktivita, kterd se da vyuzit s malymi détmi, je davani
jednoduchych instrukci rizného typu: ,, Podej, ukaz, prines... apod.” Ukoly se daji
obménovat podle jazykové trovné déti a podle jejich rozvijejici se slovni zasoby.
Vyhodou této aktivity je to, Ze ucitel ithned vidi, zda déti rozumi ¢i ne a mize podle toho

ptizpusobit obtiznost.

Pohybové pokyny

Existuje fada aktivit, pii kterych se déti musi piesouvat z mista na misto. U¢itel by
m¢él respektovat, ze ¢im mladsi déti, tim vice tento druh Cinnosti potfebuji a dostate¢né
je v hodinach vyuzivat. Kromé¢ bézného pohybu po tfide, ucitel mize détem klast cilené
ukoly pfiméfené jejich jazykovym i pohybovym moznostem: ,, Stand by the door. Hop
on your left foot. Count up to five and then go to the chair.* Cim vice slovitek déti
znaji, tim mohou byt obtizngjsi tkoly. Vyhodou je, Ze se déti u¢i od sebe navzijem.
Pokud neporozumi napoprvé, maji moznost pochopit vyznam véty z toho, co udélaji

ostatni. Casem, kdyz se déti zdokonali v jazyce, mohou piejmout roli instruktora.

Zvednutd ruka

Princip zvednuté ruky se da bohaté vyuzit k procvicovani mnoha gramatickych
jevu ¢i slovicek. DéEti maji zvednout ruku, kdyz napt. uslysi n€jaky zvuk, dané slovo
apod. Nebo naopak, maji zvednout ruku tehdy, kdyz ucitel vynecha cCislo v ¢iselné fadé

od jedné do deseti. Déti si kromé anglictiny trénuji i bystrost a pohotovost.

Kresleni

Hra ,,Poslouchej a kresli““ je oblibena poslechova aktivita téméf u vSech vékovych
kategorii. Je tfeba pamatovat, ze kresleni zabere pomérn¢ dost Casu, proto je tieba
vybrat velmi jednoduchy obrazek. Ucitel nebo n¢jaky zdk diktuje ostatnim, co mayji

znazornit na papir. D4 se tak procvicovat slovni zasoba, ptedlozky, barvy, ¢isla apod.

30



Vybarvovani

Déti maji velmi rady vybarvovani obrazki, a proto by bylo Skoda nevyuzit této
aktivity 1 v hodindch anglictiny, konkrétn¢ v trénovani poslechu. Mize se pouzit
jakykoliv obrazek z pracovnich sesiti. Misto toho, abychom jej déti ,,jen tak* vybarvili,
dostavaji srozumitelné instrukce. Uvadim nasledujici ptiklad: ,, The girl’s trousers are

brown. Her sweater is yellow. The hat is pink.

Identifikaéni cviceni

Déti musi pozorné€ poslouchat, co ucitel fika a vybrat ze skupiny obrazkl ten,
o kterém je fe€. Pro ilustraci uvadim ptiklad: ,, Can you find this boy? He has dark hair

and big ears. He has got black boots and he is carrying a football. *

Poslouchej a najdi chybu

Ucitel popisuje néjaky vyrazny obrazek (napt. v knizce) a nékde udéla chybu. Déti
by m¢ély pfijit na to kde.

Rymy

Vsechny déti maji rady fikanky a chtéji je opakovat stale dokola. Poskytuji détem
nejen potéSeni, ale rozvijeji i jejich smysl pro rytmus, intonaci a zvuk. Ve spojeni s
pohybem, pfedméty ¢i obrazky mohou u déti vytvofit provdzanost mezi slovem a
vyznamem. V hodinach anglického jazyka se daji vyuzit jak tradi¢ni, tak moderni verSe.
Détem je velmi blizké hrat si s jazykem v jejich matefské teci, proto je dulezité zaradit
verSe i do uceni anglického jazyka. Pro ptiklad uvedu dvé basnicky o destivém dni:

Rain on the green grass,

And rain on the tree,

Rain on the house — top

But not on me.
Rain, rain go away

Come again another day.

Little Johny wants to play.
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Dalsi basnicka je o zubafi:
I love coffe.

1 like tea.

I hate the dentist

and the dentist hates me.

Tato basnicka poskytuje fadu moznosti ke hie s jazykem. Co by se dalo pouzit
misto slova ,,dentist*? Napft ,,rain“ nebo ,,housework*.

I love coffe.

I love tea.

1 hate the rain

and the rain hates me.

Pisnic¢ky
Pisnicky tak jako verSe patfi do skupiny opakovacich aktivit. Na naSem trhu
existuje fada knih s détskymi pisnickami v anglickém jazyce. Vice o basnickach a

pisnic¢kéch v kapitole ,,Aktivity rozvijejici mluvené slovo*

Jazykova cvieni

Ucitel nebo n¢kdo z zakia prediikava kratké véty nebo slovni spojeni a ostatni je
opakuji. Jedna se o aktivitu na principu opakovani a drilu. Mohou se tak procvicovat
slova s néjakym zvlaStnim zvukem ¢i obtiznou vyslovnosti. Véta ¢i slovo se muze
posilat jako zprava po kruhu ostatnim ¢i vyuzit v kratkém dialogu s pouzitim loutek ¢i

hradek.

v

Piibéhy

., Wehovatelé a psychologové se shoduji v tom, zZe pribéhy maji velmi pozitivni viiv
na deétskou dusi, na rozvoj osobnosti ditéte, hodnot, postojii a jazykovych dovednosti.
Poslouchani pribéhii nechava dité formovat jeho vnitini svét plny obrazii a predstav.

Ve, 7 r1r Jr e e ’ roov ’ 65
Zazita struktura pomaha ditéti pri vlastnim vypraveni nebo psani. “
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Vypraveéni pribéha

Snad vSechny déti maji rady, kdyz jim né€kdo blizky vypravi ptibéh, do kterého
jsou pln¢ vtazeny. Piedstavuji si d¢&j, jednotlivé obrazy a postavy. Aby piib¢h déti
opravdu zaujal a stal se pro n¢ zivym, mél by vypraveéc vytvofit ptijemné prostiedi, kde
se budou déti dobte citit, mél by pouzivat urCité viditelné rekvizity, ménit ton a barvu
hlasu, pouzivat vyraznou mimiku a gesta a udrzovat s détmi o¢ni kontakt.

Vypravéni pribéhit mad pired Ctenim tu vyhodu, ze uditel je v pfimém spojeni
s détmi, mUze piibeh upravit podle situace (zkratit, nebo naopak v nékterém misté
rozsifit), muze 1épe komunikovat s posluchaci, klast otazky apod. Pokud si neni pfilis
jisty, napiSe si piibéh v bodech, coz mu pomulze pfi samotném vypravéni. Jinou
alternativou je vytvofit si karty s obrazky s jednoduchym déjem a kratkym textem —
obrazky ucitel pii vypravéni ukazuje détem a text ho inspiruje v mluveném slove.
Pozdé&ji se déti mohou snazit samy vypravét piibéh podle jednotlivych obrazka. Od
samého pocatku je dobré déti povzbuzovat, aby spolu s ucitelem fikaly véty, které se
v pohadce (pfibéhu) opakuji. Pii druhém ¢i tietim opakovani, mtze ucitel nechat mluvit
jenom déti a poslouchat, jak se jim dafi vyjadiovat se v anglickém jazyce.

V dnesni dob¢ je dostupnd spousta piibéhli rizné obtiznosti at’ uz tradi¢ni ¢i
moderni. Je lepsi zacit s klasickou pohadkou, kterd je détem dobfe znama v jejich
jazyce. Pokud ji ucitel nesezene v angli¢tiné, miize pouzit knizku v Ceském jazyce,
ukazovat détem obrazky a vypravét pribeh podle sebe.

Ptibehy jsou vétSinou o (imaginarnich) udalostech, které se staly v minulosti, tudiz
pfibehy napsané v knihach jsou vétSinou psané v minulém case. Samoziejm¢ nelze
predpokladat, ze bychom méli déti ucit, jak pouzivat minuly prosty ¢as nebo minuly
prabéhovy. Déti slysi piibéh v kontextu a ptirozené mu rozumi nebo si jej domysli, coz
je dobra ptiprava pro pozdéjsi uceni.

Pro nejmensi déti je idealni pouzit obrazkovou knizku a vypravét podle obrazkda.
Je dulezité, aby vSechny déti vidély na knizku a mohly tak piibéh sledovat o¢ima.
Obrazky by mély byt velké, vyrazné a srozumitelné. Stejn¢ tak jako u vypravéni
klasickych ptibehii 1ze pouzit téméi jakoukoli obrazkovou knizku a ptibeh parafrazovat

v anglickém jazyce®®,

66 SCOTT, W., YTREBERG, L. Teaching English to Children. Longman, 1990, str. 21

33



Spole¢né vytvareni piibéhu

Jind forma vypravéni, kterd se dé realizovat i s velmi malymi détmi, je spole¢né
vytvaieni piibéhu. Ucitel vypravi a déti postupné piidavaji slova:

Ucitel: ,,Once upon a time, In a town called ... “

Deti : , Egg*“
Ucitel: ,,Once upon a time in a town called Egg, there was a ...
Deti : “dog*
Ucitel: “Once upon a time, in a town called Egg, there was a dog. Its colour was
. “atd.

Tento zplisob détem poskytuje zapojeni do piibéhu a vlastni vnitini prozitek.
Skyta 1 motiv prekvapeni, protoZze nikdo nevi, jak ptibéh dopadne. Pomaha détem
formulovat myslenky do slov ¢i vét, cozZ je dillezity piedstupen pro proces ¢teni a psani.

Cteni pifbéhii

Misto vypravéni je mozné détem cCist nahlas z knizky. Déti maji rady, kdyz se dany
piibeh opakuje stale dokola beze zmény, coz je pfi Cteni mozné. Je tfeba vybrat knihu

s jednoduchou a srozumitelnou anglic¢tinou, ¢ist pomalu a nahlas, ¢teni zastavovat,

ukazovat obrazky a ptat se déti, jestli rozum¢ly.

Predvadéni piibéhu

Ucitel vypravi ptibeh a spolecné s détmi jej zaroven piedvadi. Déti jsou tak vice
vtazeny do dé€je a mnohdy 1épe pochopi smysl jednotlivych vét. Zde je jednoduchy typ
vypraveéni:

»We are siiting in a boat, a small rowing boat. Let's row. We row and row. Now
what’s that? A bird. A big bird flying over the water. Now it's gone. We keep rowing.
Can we see the bird? No, no bird. This is hard work. Row, row. We're tired. We row
slowly. There’s the shore. Let’s go home now. We re so tired. We want to go to sleep. We

lie down on our beds. We close our eyes, and ...shhhh ....We re asleep.“ *

Video
Rada détskych piib&ht je dostupnych jak v knizni podobé tak ve formé videa nebo
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na DVD. Ne¢které déti budou dobie znat postavicky z televize ale ne z knizek, odkud
puvodné pochdzeji. Je dobré vyuzivat obé verze a podporovat tak zajem déti o Cteni a
o knizky. Rozdilnd média pomahaji détem k porozumeéni ciziho jazyka.

Video je vyborny pomocnik ve vyuce — jeho vyhodou je kombinace ptib¢hu,
animace a poslechu anglitiny v origindlni podob¢. Pii sledovani videa se naskytd
nebezpeci, ze déti budou jen pasivné sledovat piibch aniz by aktivné vnimaly. Tomu lze
predejit jakousi pripravou pred samotnym sledovanim. Je dobré déti seznamit
s n€kterymi novymi slovicky vyskytujici se v ptibéhu, upozornit je na nékteré detaily,
zadat konkrétni ukoly. Po shlédnuti videa je dobré s détmi piibéh znovu prevypravét

nebo nakreslit obrazek podle ptibéhu, coz miize rozvinout dalsi témata k povidani.

Kombinace knihy a videa

Pti uceni ciziho jazyka u piedSkolnich déti Ize vyuzivat knihu i video tak, aby se
navzajem dopliovaly. Ucitel miZze nejprve piibéh prevypravét podle knizky a pak se
k nému vratit s pouzitim videa. D¢ti se tak dopfedu seznami s obrazky a novymi
slovicky. Jinou moznosti je nejprve shlédnout video a poté jej prevypravet podle knizky.

Dé&ti mohou hledat rozdily mezi obéma verzemi.

4.2. Aktivity rozvijejici verbalni dovednosti

Pro ucitele anglického jazyka je asi nejvétSim pfanim, aby se déti co nejvice
naucily ,,mluvit. V matetské feci jsou déti schopné vyjadfit své emoce, prozitky, dokazi
pfirozen¢ komunikovat, délat si legraci atd. Bylo by ideélni, kdyby toto dokazaly i
v jazyce anglickém. Problém je v nedostatku slovni zasoby, nejistoté a nedostatecném
zaziti jazyka v bézné konverzaci.

Déti vétSinou pouzivaji jednoduché véty, avSak je jasné, Ze toto zjednodusSené
pojeti nedokaze obsahnout to, co opravdu chtéji fict. Pro zainajici zéky je dulezité, aby
jazyk co nejvice trénovali ve tfidé (nemaji-li jinou moZnost) skrze vedené a
kontrolované aktivity, zdroveil aby tyto hry byly pro né¢ samotné potéSenim.

V téchto pracovnich aktivitich je zadouci, aby se déti ucily mluvit spravnou
angli¢tinou. Pokud udé¢laji chybu, je dobré je ihned opravit. OvSem pokud Zaci pracuji
ve volnych komunikativnich ¢innostech, je dobré nechat je vyjadiit co chtéji, co citi.
V tomto piipad€ neni upln¢ vhodné déti opravovat, nebot’ by mohly ztratit odvahu

mluvit. Je mozné, ze se déti spontdnné opravi navzajem. Idedlni ptilezitost pro korekci
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je, kdyz se d&ti samy zeptaji, jak se n&co fekne, proé¢ to tak je apod. **
Kdyz se déti uci cizi jazyk, potiebuji dostatek ¢asu a prostoru pro jeho absorpci,
nez jej samy dokazi prezentovat. , Jazyk nejprve musi proniknout dovniti, nez zacne

« 69

pronikat ven.* Zde jsou nckteré metody, jak se d4 v pocateénim stadiu rozvijet

verbalni stranka ciziho jazyka.

Vyuziti ,.,maskota‘

Jeden z nejjednodussich a nejucinnéjSich zplsobi, jak détem prezentovat anglicky
jazyk je skrze loutku ¢1 mandaska. Ucitel, ktery drzi v ruce malého plySového kamarada,
muze s détmi konverzovat o ¢emkoli, pfedstavovat jim nova slova ¢i véty. Je to détem
velmi blizky zplisob komunikace. Uvedu ptiklad: pouzijeme-li jako tfidniho maskota
plySového medvidka, mizeme mu klast otazky nebo ho vyuzit pro kratky dialog:

»leddy, can you swim? “

,No, Ican't but I can sing.

,, Then Teddy sing a song. “

Nebo:

., leddy, do you like carrots?

,,Ugh, no!“

., leddy, do you like bananas?*

,, Yes, I love them. *

Nastavi-li ucitel model, déti mohou medvidkovi klast celou fadu otazek a
medvidek jim zase nabidne celou fadu odpovédi. Ucitel mluvi prostfednictvim

medvidka a ten se stane divérnym kamaradem a spolecnikem déti.
Kresba
Pro lepsi pochopeni vyznamu slov ucitel mize pouzit jednoduché symboly,

linearni kresbu ¢i siluety pfedméti ¢i zvirat.

Kontrolni cviéeni

Kontrolni cvi¢eni nabizi détem bezpecné prostiedi pro aktivni uzivani nového
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jazyka v nejjednodussi formé. Jedna se o opakované pouzivani otazek ¢i odpovédi, které
déti zazily napt. v dialozich s medvidkem: ,, Do you like...?*, , Yes/No.” Tyto
jednoduché véty se mohou objevit ve skupiné ¢i ve dvojicich. Jednou zazita forma se
snadnéji aplikuje 1 na dalsi ptiklady. (Samoziejmé zalezi na vyspélosti ditéte — viz zona
nejbliz§itho vyvoje podle Vygotského.) Misto medvidka Ize vyuzit 1 jiné zastupné
pfedméty jako loutky, obrazky apod.

Cilem téchto aktivit je trénovat jednoduchou anglictinu v béznych situacich. Déti
opakuji stejny typ vét stale dokola. To jim poskytuje bezpecné prostiedi, coz je pro

uceni anglického jazyka nezbytné.

Vedena cviceni

Vedené cviceni navazuji na kontrolni cvic¢eni. Daji se realizovat ve dvojicich ¢i
v malych skupinéach. Nabizeji zakiim urcity druh volby — ov§em limitované jazykovymi
obraty, které se procvicuji. Ucitel miize pouzit cvi¢eni z pracovnich sesitli, obrazky,
predméty ¢i vlastni mimiku pro lepsi pochopeni vyznamu slov. Témata mohou byt:
barvy, ovoce, zvifata, ¢as apod. Pro ukazku uvadim hru ,Retézec: Je tfeba mit
piipravenou hromédku karti¢ek napf. s ovocem obracenych licem doli. Déti sedi v
kruhu. Prvni si vezme karticku, kde jsou napt. bandny, otoc¢i se k sousedovi po pravici a
zepta se: ,, Do you like bananas? “ Soused si vezme dalsi napft. s jablky a fekne: ,, No, 1
don't like bananas. 1 like apples. *“ Opét se otocCi se k sousedovi a opét se zepta: ,, Do you

like apples? *“ Hra pokracuje do vyCerpani karticek.

Dialogy

Vyuzivani rozhovori je idedlni zptsob jak pfemostit kontrolovanou a samostatnou
praci déti, pokud jsou pro to dostatecné pifipraveny. Nejprve by ucitel mél predvést
dialog sdm s vyuzitim né&jaké loutky nebo hracky. Dilezita je srozumitelnost, intonace a
piiméfend délka vét. Poté, co déti nékolikrat po sobé slySely rozhovor a byly do né&j
alesponl CasteCné zapojeny, mohou zkusit opakovat s dospélym. Nésledné ucitel deéti

rozdéli na dvé poloviny a mohou fikat dialog ve dvou skupinach.

Vyuziti pfedmétu v dialozich

Zde je ptiklad rozhovoru, na kterém je patrno, Ze pohyb nebo piredmét mohou

zcela proménit jeho rozmér a stat se tak pro déti aktualni a zivy. Den pfedem ucitel
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pozada déti, aby si na nasledujici hodinu schovaly do kapsy néco mimotadného, co se
jim tam vejde a co budou védét, jak se fekne v anglicting. Mohou se zeptat doma rodici,
starSich sourozencii nebo mohou pfijit za nim. Ucitel se jich ptd otazkou a ony
odpovidaji:

A: What have you got in your pocket?

B: I'm not telling you.

A: Oh, please?

B: OK. It’s a frog.

Jak je vidét, déti jsou mnohem vice zapojené do rozhovoru, nez kdyby fikaly
samostatné véty. Ucitel mozna zjisti, Ze bude lepsi, kdyZ si dialog nejprve piehraji
v matetském jazyce. Zalezi to na véku a na jazykoveé urovni déti. V kazdém ptipad¢, déti
se uc¢i velmi rychle a existuje nekonecné¢ mnoho zplsobi, jak dialogy vyuzivat v

hodinach anglictiny.

Hra v roli

Jiny zplsob, jak prezentovat dialog, je skrze hru v roli. Déti predstavuji, ze jsou
nékdo jiny — ugitel, prodavag, jeden z rodi¢i apod., coz jim je velmi blizké. Casto si
samy hraji tak, Ze pfejimaji roli n€koho jiného. U mladSich déti je rovnéz lepsi zacit s
pouzitim loutky nebo hracky, aby si dialog zazily. Poté mohou véty opakovat, a kdyz si
jsou jisté, mohou zkusit zahrat scénku. Zde je piiklad:

A: Good morning. Can I help you?

B: Yes please. 1'd like an ice-cream.

A: Here you are.

B: Thank you. Good bye.

Dalsi krok by byl vyuziti vySe uvedeného dialogu s rozsifenim o cenu (How

much is that?) ¢i o zadani riznych véci (orange, banana, chocolate apod.). Tak jak se

w7

Dialog se tak pro n¢ stava vice osobni.

Pisni¢ky, basnicky, rytmické popévky,

., Rytmické popévky, pisnicky a verse pomahaji détem rozvijet nejen jejich jazykové
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schopnosti, ale také pozitivné piisobi na celkovy rozvoj jejich osobnosti.“ ™ Tim vice,
pokud jsou ve spojeni s pohybem, tancem a mimikou.

Jazyk obsazeny v pisnickach a fikadlech je velmi bohaty a barvity a obohacuje
détsky slovnik o slova, kterd jsou za ramcem jejich denniho pouzivani. Zatazovani
basnicek a fikanek podporuje déti ve vnimani melodi¢nosti jednotlivych slov, uci je
1épe vyjadtit, co citi, rozviji jejich smysl pro okolni svét. Slova, kterd jsou zarazena do
ver$ti a melodii maji osobni podtext, jsou vice emotivni, a proto se lépe pamatuji.”!

Jedna z hlavnich vyhod pisnicek a fikanek, co se tyce jazyka je ta, ze déti s radosti
opakuji stejnou strukturu stale dokola, aniz by je omrzela a tim se velmi dobie uci.
Pisné, rymy a verSe jsou rovnéz uzite¢né v kladeni diirazu na néckteré slabiky dualezité
v anglickém jazyce. Rytmicky duraz v pisnich ¢i verSich je pokladan na spravném misté
a zachovava tézkou a lehkou dobu. Zarovenn se rozviji vyslovnost, nebot’ Zaci se
soustiedi na zvuk vice nez na vyznam. U malych déti nemiizeme ocekavat excelentni
vykony, kdyz samy jesté Casto neumi vyslovovat spravné vSechny hlasky v matetském
jazyce, zato jsou vyborné v kopirovani intonace a melodie.

Piibuzni a ptatelé jsou vzdy potéSeni, slysi-li, jak jejich dit€ umi zpivat ¢i
recitovat pisen ¢i basenl v anglickém jazyce. Toho se dd vyuzit pro zévérecnou Ci
ukézkovou hodinu. Kde ovSem najit vyhovujici basné ¢i pisn€¢ pro déti? Neni divod,
pro¢ nevyuzit obycejny jazyk pro verse i rymy. Muzeme slySet, jak si déti pii hie napf.
prozpévuji: ,,Na, na, na, na, venku pr$i...“ Je jim naprosto pfirozené¢ zahrnout do
pisnicky témét cokoliv. UCcitel miize basniCku (¢i pisnicku) pozmeénit tak, aby
vyhovovala probiranému tématu. Napi:

We re going to the beach (zoo, park, moon, etc.)

We 're going to the beach

Hooray, Hooray

We 're going to the beach.

Dé&ti mohou samy vytvofit na tato slova jednoduchou melodii. Jinou variantou je
vymyslet slova, kterd se budou hodit do zndmé melodie. Ptikladem je napf. vyuziti
tradi¢ni francouzské pisné ,, Frére Jacques “:

1 like chocolate, I like chocolate

70 REILLY, V., WARD, S. Very Young Learners. Oxford University Press, 1997, str.23
71 REILLY, V., WARD, S. Very Young Learners. Oxford University Press, 1997, str.23
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How about you? How about you?

Do you like chocolate? Do you like chocolate?

Yes I do. Yes I do.

Dé&ti mohou premyslet, co dalsiho by se hodilo do pisné. Napt. ,,1 like ice-cream. *
Existuje nékolik zptisobd, jak mohou byt pisnicky uceny. Ucitel mlize po castech
recitovat slova pisné a nechat déti, aby opakovaly po ném. Jiny zptsob je, Ze nejprve
zazpiva melodii, déti se ji nauci na n¢jakou slabiku (la-la-la) a az pak se uci text. Pokud
ma pisen slova, kterd se hodn¢ opakuji, déti ji velmi rychle pochyti.

VétSina pisni se da vyjadfit pohybovymi aktivitami. Nékteré déti je zacnou
predvadét jesté diiv, nez jsou schopné zazpivat pisen. Jiné pii pohybu zapomenou
zpivat, nebot’ je pro malé déti obtizné zkoordinovat tyto dvé ¢innosti najednou. Ucitel

by se tim nemél nechat znervoznovat. Déti se samy piidaji, az se budou citit jisté.

Vyuziti micku

Jednoduchou hrou s mickem se daji procvicovat véty ¢i konverzace. Déti sedi
v kruhu a posilaji si napf. tenisovy micek. Ten, kdo posild, polozi napt. vétu: ,, What's
Your Name? ““ a diva se pfitom na kamarada, kterému je véta urena. Ten micek chyti a
odpovi: ,,My name is....“ Opét ho nékomu posle a polozi otazku atd. Aktivita se
opakuje do vyCerpani vSech jmen.

Obménou je, Ze se micek posila kolem dokola za doprovodu hudby
z magnetofonu. Kdyz ucitel hudbu zastavi a tfekne ,,Stop®, déti pfestanou posilat i
micek. Ten, u kterého micek skoncil, musi fict vétu, ktera se praveé procvicuje napt. ,, My

I3

name is ... “nebo ,,I'm four.

Vyuziti obrazku ¢i pfedmétu

Obrazky a pfedméty jsou velkou pomoci ve vyuce angli¢tiny a je mnoho zpusobi,
jak s nimi pracovat. Jednim z ptikladi miize byt obména hry s mickem, kdy se
za doprovodu hudby po kruhu posila krabice s obrazky ¢i vécmi, které déti znaji. Kdyz
se hudba zastavi, ten u které¢ho se krabice zastavila, vytdhne jednu véc a fekne, jak se

jmenuje: ,, This is ... “ Hra pokracuje do vyCerpani predmétt (obrazki).

4.3. Tvorivé aktivity
Tvorivé aktivity zaujimaji dilezitou tlohu v piedSkolnim vzdélavani. DéEti pro

40



svlj rozvoj potiebuji jak volnou tak vedenou kreativni Cinnost. Vytvarné ¢i jiné aktivity
nabizeji velmi mnoho pfilezitosti, jak propojit mluvené slovo s konkrétnimi ¢innostmi.
Je dtlezit¢ neopomenout volné kresleni. DéEti si chtéji a potfebuji uzit tento druh
aktivity. Rozviji jejich samostatnost, nechdva jim svobodu, co a jakym zplsobem
vytvoii. Ucitel tyto chvile mize vyuzit k tomu, Ze obchazi déti a anglicky se jich pta:
»Who's this? What is he doing? What colour is this?“ Obtiznost otazek zavisi na
jazykové urovni déti.

Pti vyrabéni n&jakého predmétu se vyplati pripravit si néjaky vyrobek na ukazku.
Ucitel si rovnéz vyzkousi, jak nejlépe postupovat a jakych chyb se vyvarovat. Je dobré
mit pfipraveny dostatek materidlu, kdyby ndhodou déti néco zkazily, aby mohly zacit
znova. Je tfeba mit nlizky pro kazdé dité nejlépe s kulatymi konci. Pokud jsou déti ptilis
malé a jeSté¢ neumi pouzivat nlizky, vyplati se jim materidl pfipravit nésledujicim
zpusobem. Obrys, ktery ma byt vystiizeny, ucitel prosije bez niti na Sicim stroji (miize
prosit az pét papirti najednou), takze déti obrazek ,,vytrhaji“ pouze svymi prsty bez
pouziti nizek. Lepidlo je nejlepsi v tubé, nebot” se dobie obsluhuje a déti nejsou tolik
zaspinéné. Stétce na malovani by mély byt stiedné silné, barvy dobie vypratelné. Déti
rady pouzivaji fixy ovSem pro tento vék nejsou upln¢ idealni. Jednak nékteré déti prilis
tlaci na hrot a fixy se ni¢i, jednak se na ten¢im papiru prosakuji. Lepsi jsou pastelky
nejlépe trojboké pro nacvik spravného drzeni tuzky. Dale je tfeba mit v zasob¢ dostatek
papirG riznych druht a formatd. Je dobré pozadat o spolupraci rodi¢e. Mnozi z nich
maji moznost sehnat vyfazeny papir, (tfeba 1 z jedné strany potistény) pro détské
malovani idedlni.

Na konci tematického nebo c¢asového obdobi je dobré uspotfadat vystavu
z détskych praci. Rodice vidi, co se v hodinach dé&je a ziskaji predstavu, jak a co se déti

uci. Pokud se rodi¢e nemohou dostavit, muze si dit¢ vzit obrazky na né¢jaky cas domi.

4.4. Vyuziti hry
Hry obecné détem pomahaji ucit se anglicky jazyk pfirozenou cestou. Jazyk je zde
pouzivan jako prostiedek k dosazeni cile ne pro jazyk samotny. Déti se ve hie snadno

uci, protoze jsou pozitivné naladéné, motivované a hlavné - neuvédomuyji si, ze se uci.

vvvvv

ey ee

piimefené véku a schopnostem déti. Hru lze, stejné tak jako basnicku ¢i pisnicku,
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upravovat podle praveé probiraného tématu.

Pti zatazovani her je tfeba pamatovat na nckteré dilezité zasady. Malé déti Casto
chtéji vyhravat a téZzko nesou prohru. Je lepsi soutézivé hry Gpln€ vynechat a spiSe
podporovat spolupraci, kooperaci a rozvijeni vlastnich pokrokti. Déti v tomto véku jesté
miry a s jakym na¢inim budou déti ,,pracovat®, aby nebyla ohrozena jejich bezpecnost.

Vynikajicim prvkem, ktery lze hojné vyuzivat v hodinach anglického jazyka je hra
v roli. Déti  rady predstavuji nékoho jiného. Stac¢i mald rekvizita a rdzem je z nich
pejsek, kocka, princezna apod. Hra v roli nabizi fadu moZznosti pro jednoduché dialogy

a konverzace.

4.5. Tematicky zamérené aktivity

V naésledujicich tfech tematicky zaméfenych blocich uvadim konkrétni ukazky
pisnicek, basnicek a her a jejich moZznosti vyuziti v praci s détmi. Notovy zadznam

k jednotlivym pisnickam je k dispozici v piiloze.

4.5.1. Ja a ti druzi
Tato kapitola se zamé&fuje na déti samotné a na to, co je jim blizké — rodinu, zajmy,
zaliby. Pomoci her se uci, jak se fekne jejich jméno, ¢asti téla, ale i jidlo, hracky apod.
4.5.1.1. Pisnicky a rikanky
What's Your Name?

Cilem aktivity je ziskani jistoty v kolektivu a vzijemné sd€lovani jmen. Na
zacatku hodiny se ucitel predstavi: ,, Hello boys and girls. My name’s ... This is Bingo. “
Ukaze na plySového psa. Nyni mluvi misto psa: ,, Hello. What's your name? My name is

‘

Bingo.” 'V tomto stadiu neni dilezité, aby déti mluvily, spiSe se seznamuji s prvnimi
veétami a ziskavaji jistotu. Ucitel détem zazpiva pisnicku, predvadi, ze ji zpiva plySovy
pejsek:

I'm a little dog. My name is Bingo.

Bingo, Bingo. What's your name?

Opakuje ji stale dokola a povzbuzuje déti, aby se piidaly. Misto psa Binga Ize
doplnit i jina zvifatka napf.:

I'm a Teddy bear. My name is Teddy.

Teddy, Teddy. What's your name? (S.M.Ward)
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Where are You?

Déti se uci ptat, kde doty¢ny je a odpovidat. U¢itel pouzije plySovou hracku, které
spole¢né s détmi d4 néjaké jméno napi: ,,Tommy Thumb*. Zazpiva pisnicku:

Tommy Thumb, Tommy Thumb, where are you?

Here I am, here I am.

How do you do? (lidova)

Béhem zpévu uditel predstavuje, jak se Tommy Thumb schovéava za jeho zady a na
»Here I am* se objevi. Na posledni vétu plySdk potifese nékomu z déti rukou. Déti
vymysli dal$i jména pro ostatni hracky a dosazuji je do pisnic¢ky. Napf:

., Billy, Billy, where are you?

Here I am, here I am.

How do you do? “

Ucitel zpiva pisnicku stale dokola povzbuzuje déti, aby se k nému pridaly. Misto
jmen hrac¢ek se mohou dosazovat jména déti. Na posledni vétu jim ucitel potiese rukou.
Kdyz se déti citi dostatecné jisté, mohou zkusit zpivat samy, popt. ve dvojicich. Pomoci
jim bude hracka, za kterou vlastn¢ budou zpivat. Jinou variantou je, ze se déti schovaji,
ucitel zpiva pisnicku a postupné ,,vyvolava“ jména: ,,Niky, Niky, Niky, Niky, where are
you? ““ DotyCny se objevi a zazpiva: ,,Here I am, here I am* Oba dokon¢i: ,,How do

you do? "

My Favourite Toys

Déti si procvicuji slovni zasobu — hracky a uci se pouzivat vazbu. I love. Ucitel si
ptipravi nékolik plySovych hracek anebo jejich obrazky. Déti sedi v kruhu a ucitel je
vybidne, aby si vybraly véc, kterd se jim libi. Je mozné, ze vice déti bude mit stejny
predmét. Kdyz maji vybrdno, uditel détem piedstavi vSechny nazvy jednotlivych
predméti. (N&které z nich jist€¢ budou uz znat). ,, Jana’s got a dinosaur. Petr’s got a
police car atd.“ Poté ukaze medvidka, micek a xylofon a tekne: ,, These are my
favourite toys*:

Zazpiva prvni sloku pisnicky:

1 love my Teddy bear,

1 take him with me everywhere,

I love my Teddy bear,
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I love my Teddy bear.

Déti postupné do pisni€ky dosazuji nazvy svych hracek a zpivaji pisen stale
dokola. Dale se mohou naucit druhou a tfeti sloku:

I love my bouncing ball,

1 bounce it on the floor, I bounce it on the wall,

1 love my bouncing ball,

1 love my bouncing ball.

I love my xylophone,

Bing bong bing bong bing bong bong
I love my xylophone,

1 love my xylophone. (S.M. Ward)

I am a Robot Man

Déti si diky pisni¢ce procvicuji slovesa: sit, stand, shake hands. Ucitel predvadi,
ze je robot a chodi strnule po tiid¢, pficemz tika vétu: ,,/ am a robot*. Sedne si si na
zidli: ,, I can sit. “, strnule si stoupne . ,,/ can stand“, obchazi déti a pottasa jim rukou: ,,/
can shake hands.* Poté aktivity opakuje a vyzve déti, aby se k nému pfidaly. Nésleduje
pisnicka:

I am a robot, I am a robot,

I am a robot man.

I am a robot, I am a robot,

I am a robot man.

[ can sit and I can stand,

I am a robot man.

I can shake you by the hand,

Iam a robot man. (S.M.Ward)

I've Got a Lot of Pets

Déti se uci nazvy jednotlivych zvitat a pouzivat vazby: I ve got..., I like...
Ucitel si dopfedu piipravi obrazky zvitat, kterd se objevuji v pisnicce. Zepta se

déti, zda maji doma néjaké zvitatko, poptipade jaké by chtély mit. Ukaze jim obrazky
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zvitat z pisnicky, spolecn¢ si feknou jejich nazvy a pak je povesi na néjaké viditelné
misto. Nasleduje pisnicka, béhem které déti ukazuji na jednotliva zviratka.

I've got a dog and I 've got a cat,

I've got a hamster, ['ve got a rat,

I've got a tortoise, [ 've got a snake,

I've got a lot of pets.

1 like animals, I like pets,
1 like animals, 1 like pets.

I've got a rabbit, I 've got a mouse,
1've got a parrot in my house.
1've got a monkey, I've got a horse,

I've got a lot of pets.

1 like animals, I like pets,
1 like animals, 1 like pets. (S.M.Ward)

Kdyz uz se dostate¢né nauci text a ziskaji jistotu, mize si kazdy vzit néjaky

obrazek. Kdyz se zpiva o zvitatku, které drzi, zvednou ho nad hlavu.

Body Rhymes
Déti se diky basnickam uci nazvy svého téla. Ucitel nejprve fika cely text za
doprovodu vyraznych gest. Poté vyzve déti, aby zkusily opakovat, co dél4 a rika:

Two Little Eves

Two little eyes to look around (ukédzat na o¢i a podivat se ze strany na
stranu)

Two little ears to hear each sound (nastavit ruce za usi a poslouchat)

One little nose to smell what'’s secet (ukdzat na nos a zvednout hlavu)

One little mouth that likes to eat (ukézat na Gsta a pfedvadét jedeni)

(lidova)
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Two Clean Hands

Two clean hands a two fat thumbs  (ruce dat k sobé a zvednout palce)

Eight little fingers (schovat palce a ostatnimi prsty zatiepat)
Two little thumbs. (zattepat palci)
One round head goes nod, (ukazovackem nakreslit pied oblicejem kruh)

nod, nod, noding,
Two eyes pepping (schovat rukou o€i)

Orne tiny nose. (ukazat na nos)

(lidova)

Pat-a-Cake, pat-a Cake

Déti se zdokonaluji ve vyslovnosti p a b, uci se vnimat té¢zkou a lehkou dobu tim,
ze béhem fikanky tleskaji na diraznou slabiku. Ucitel jim nejprve piedvede cely text
sam, poté je uci po jednotlivych fadcich.

Pat-a-cake, pat-a-cake, baker’s man,

Bake me a cake, as fast as you_can,

Prick it and pat it and mark it with B,
And put it in the oven, for baby and me
For baby and me, for baby and me
Put it in the oven, for baby and me.
(lidova)
Kdyz se déti basnicku dostateéné nauci, mohou se do textu dosazovat jejich jména

a pocatecni pismena. Napi.: ... mark it with D, and put it in the oven for David and me.

Milk is Cold

Déti se zdokonaluji ve slovni zasob€ a uci se klast otazky. Ucitel si vezme k ruce
manasky, loutky nebo plySové hracky. Zahraje kratké divadlo. Zepta jedné z loutek:
., Are you thirsty?“ Ta odpovi: ,,Yes, I am.“ a piedstira, Ze pije z hrnecku. Déti si také
vezmou hracky a ucitel se kazdého jednotlivé pta stejnou otazku. Poté zahraje druhou
¢ast s jinou loutkou: ,,Are you thirsty?“ a nabidne ji také hrnecek na piti. ,,No, I am

I3

not.“ ucitel vétu patficné doplni grimasou. Co vSechno mohou déti pit? Ucitel ma
pfipravené obrazky anebo skute¢né piti ve skleni¢kach: vodu, &aj, mléko apod. Rika,

jaké ma jednotlivé piti vlastnosti : Milk is cold. Tea is hot. Juice is yellow . ... Poté se
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déti nauci basnicku:
Milk is cold
tea is hot.
Are you thirsty?
No, I'm not.
V ramci tvorivych aktivit déti mohou vyrabét papirové hrnecky.
4.5.1.2. Hry

Vyménte si mista

Hra poskytuje fadu moznosti pro to, co chce ucitel procvicovat. Déti se uci
soustiedit, vnimat jazyk a rychle reagovat. Hraci sedi na zidlich uspotfadanych do kruhu
a vedouci hry je uvnitt kruhu. Rika instrukce, podle kterych se maji déti fidit, napf.:
,,Change places if you are wearing blue.” Ti, co maji na sobé néco modrého si co
nejrychleji vyméni mista, ostatni zGstavaji sedét. Ze zacatku hry dava instrukce ucitel,
pozdéji to mohou zkusit 1 déti. Tato hra se da vyuZzit 1 pro jiné jazykové obraty, napft.:

3

,, Change places if you like bananas. Change places if you have a brother.*

Roboti

Hra je obménou Ceské hry ,,Kuba tekl“. Déti si trénuji poslech a uci se fidit podle
danych instrukci. Hraci pfedstavuji roboty. Vedouci hry jim dava piikazy, ale oni mohou
poslechnout pouze, kdyz je na konci véty please. Pokud tam neni, zlistanou v klidu stat.
Ptiklady instrukci: ,, Sit down please. Stand up please. Walk to the window please.“ Tak
jako v ptedchozi hte, kdyZ se nékdo z déti citi jisty, mize vystiidat uCitele a davat misto
n¢j prikazy.

4.5.1.3. Tvorivé aktivity

Veselé obliceje

Déti v uvolnéné atmosfére vytvaieji barevny obrazek, pfi¢emz vnimaji anglicky
jazyk. Pro tuto aktivitu je tieba doptedu si ptipravit papirové kulaté tacky podle poctu
déti a vyrazné pastelky. DéEti sedi ve dvojicich naproti sobé a maji za kol nakreslit co
nejpresnéji oblicej svého kamarada. Kdyz skonci, sednou si vSichni na zem do kruhu a
ucitel se kazdého z déti zepta néjakou otazkou: , Who is this? What is the colours of

his/her hair? What colour are these eyes? Where is the mouth? ““ apod.
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Moje rodina

Déti si formou hry opakuji jména €lenti rodiny. Ucitel si pfinese fotografii nebo
nakresli jednoduchy obrazek a tika détem, kdo je kdo. ,, This is my mum. This is my dad.
This is my brother.“ Poté jim da za tkol, aby také nakreslily obrazek své rodiny véetné
svych domacich mazlickii. Béhem toho, co pracuji, miaze chodit mezi nimi a klast jim
rizné otazky tykajici se tématu. Kdyz déti skonci, vyvési sva dila na viditelné misto, aby

se k nim jesté¢ mohly vratit.

M1 robot

Tato aktivita navazuje na pisnicku ,, 7 am a Robot Man*“ a hru o robotech. Déti si
formou tvoiivé Cinnosti zopakuji jednotlivé nazvy lidského téla. Je tfeba dopiedu
pfipravit rizné kartony, krabicky, lepidla, nlizky a dal$i zajimavy materidl. Ucitel déti
rozdéli do mensich skupinek a kazdé¢ da velky balici papir, na kterém je nakresleny
obrys robota. Déti maji za kol obléknout ho do satl, tj. nalepit obleceni, brnéni,
ovladani apod. Béhem toho, co déti pracuji, se jich ucitel pta otazkami: ,, Where is his

leg? Where are eyes? How many eyes has he got?“ apod.

4.5.2. Barvy, tvary, Cisla

Tato kapitola dopliiuje vzdélavani predskolnich déti v jejich matetském jazyce, tj.
zam¢fuje se na to, co by meély alespon v zakladech ovladat a rozviji jejich dovednosti

v piipravé na ¢teni, psani a pocitani.

4.5.2.1. Pisnicky a basnicky

One, Two, Three, Four, Five

Déti se diky pisni¢ce zdokonaluji v pocitani a pasivné vnimaji minuly ¢as. Ucitel
si dopfedu piipravi obrazek nebo hracku ryby. Nauci déti, jak se fekne anglicky a potom

jim zazpiva pisnicku s ukazovanim:

One, two, three, four, five, (pocitat na prstech do péti)
Once I caught a fish alive (ptedvést chyceni ryby)

Six, seven, eight, nine, ten, (pocitat na druhé ruce do deseti)
Then I let it go again. (ptedvést, jak ryba uplavala)
Why did you let it go? (pokrcit rameny a rozhodit ruce)
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Because it bit my finger so. (chytnout se za prst a predstirat bolest)

Which finger did it bite? (otazka v obliceji)
This little finger on my right. (zatfepat malickem na pravé ruce)
(lidova)

Ucitel zpiva pisni¢ku a podporuje déti, aby se k nému pridaly.

Ten Little Teddy Bears

Déti si v pisnicce procvicuji ¢isla od jedné do deseti. Ucitel si doptedu pripravi
plySového medvéda nebo jeho obrazek a nauci déti, jak se fekne anglicky. Poté jim
zazpiva pisnicku, pii které ukazuje ¢isla na prstech.

One little, two little, three little Teddy bears,

Four little, five little, six little Teddy bears,

Seven little, eight little, nine little Teddy bears,

ten little Teddy bears.

(lidova — adaptace pisné ,,Ten little Indians*)

Déti se uci pisen po jednotlivych fadcich. Zpivaji ji stale dokola, dokud si nejsou
jisté. Poté je mozné zkusit nésledujici aktivitu. Déti si stoupnou do fady (mohou v ruce
drzet piislusnou ¢islici). Kdyz se zpiva ,, One little... “, prvni v fad¢ stoupne. Na slova
»Iwo little..” si stoupne druhy atd. Nakonec je mozné vyzkouset zpivat piseit odzadu tj:

,1en little, nine little ...

One Little Bird

Déti si procvicuji €isla a pasivné vnimaji pfitomny pribéhovy cas. Ucitel na tabuli
nakresli ptacka a zeptd se déti, co to je. Kdyz nevédi, fekne: ,, One little bird“. Pak
nakresli pod ptacka vétev a fekne: ,,One little bird is sitting in a tree.“ Ucitel predvede,
ze ptacek sedi a rukama naznaci korunu stromu. ,, One little bird is looking at me. "
Ucitel predvede, Ze se ptacek diva na n¢j, pak zaméva rukama coby ktidly a tekne: ,, Fly
away, little bird. “ Ptacek odleti (ucitel ho napt. smaze na tabuli). Ucitel détem zazpiva
celou pisnicku:

One little bird is sitting in a tree,

One little bird is looking at me.
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Fly away, little bird,
Fly away, little bird,
Fly away,little bird,
Fly away, little bird.

Déti se proméni v ptacky. Z kostek postavi po tfidé dva az tfi stromy a sednou si
do nich. Zazpivaji prvni ¢ast pisnicky, pfi¢emz pti druhém tadku se divaji jeden na
druhého. Na druhou ¢ast : ,, Fly away, little bird“ se zvednou a poletuji po t¥idé (tak aby
nezbofili stromy). Kdyz pisnicka skon¢i, zase se ukryji do n¢jakého stromu. Aktivita se
muze opakovat, dokud déti bavi. Pfi tvofivych aktivitaich si mohou vyrobit néjaké

rekvizity napt. zobacky, kiidélka apod.

Red and Yellow, Pink and Green

Déti si procvicuji pfevazné nazvy barev. UCitel si doptedu ptipravi barevné karty:
dveé Cervené, dvé zluté, Ctyfi rizové, Ctyii zelené, jednu oranzovou, jednu fialovou a
jednu modrou. Pied zacatkem pisnicky si ucitel vezme karty s barvami a ukazuje je
détem. Ty, pokud védi, fikaji ndzvy barev. Poté je ukazuje tak, aby korespondovaly s
pisnickou, kterou détem nejprve prediika:

Red and yellow, pink and green,

Pink and green, pink and green,

Red and yellow pink and green,

Orange and purple and blue.

Barevné karty mohou déti vyvésit na viditelné misto. Pfi zpivani pisnicky ukazuji

na jednotlivé barvy a kdo chce, mtize se pfidat i se zpévem.

Colours for You

Déti se procviCuji v barvach a ziskavaji pojeti o pocasi v SirSich souvislostech
(duha apod). Ucitel si bud’ ptipravi dopifedu barevny obrazek, ktery mu poslouzi ve
vyuce, anebo jej kresli pfimo s détmi, coz ma vyhodu, ze mize vysvétlovat, co prave
vytvari. Je dobré, kdyz se do vytvareni obrazku mohou zapojit i déti. Ve vysledku by
mélo dilo obsahovat: hnédé pole, zelené stromy, modrou oblohu, duhu (barvy v potadi
podle pisnicky), n¢jaké bilé, Sedé a erné mraky, slunicko. Jinou variantou je pfipravit si

jednotlivé Casti vystfihané z kartonu, déti by je jen dosazovaly do celku napf. na
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magnetickou tabuli.
Ucitel détem ukéze duhu a spole¢né si feknou, jaké ma barvy. Poté zazpiva

pisnic¢ku a doprovazi ji danou mimikou a gesty:

Red and orange and green, (ukazovat barvy na duze)

vellow, purple, pink and blue,

Black and white and grey and brown. (ukazat na mraky a pole)
These are colours for you. (ukézat na vSechny barvy a pak na
déti)

Look for the rainbow Look for the rainbow (ukézat na oc¢i a pak na duhu)
Look for the rainbow Look for the rainbow

Na zavér si déti mohou vybarvit obrazek z ptilohy.

Rybarteni

Déti si procvi€uji slovni zdsobu a uci se pouzivat vazbu ,,/'ve got a ... UCitel
pripravi sadu barevnych rybek, na kterych budou nalepené obrazky napt. z Casopisu:
auto, mic, kolo, panenka, radio apod. Ke kazdé rybicce se prichyti kancelarska sponka.
Dale je tfeba pfipravit pruty na chytani, na jejichz koncich je provazek s magnetem.
Ucitel détem ukdze rybicky a spole¢né si procvici jednotliva slova. Kazdy si vybere

13

jednu rybku a tekne: ,,/'ve got a Poté daji vSechny rybky do krabice a ucitel

vysvétli détem pravidla hry. Déti se snazi prutem chytit néjakou rybku, a kdyz se jim to

113

podafii, povi, co maji v ruce: ,,/ 've got a .....

4.5.2.3. Tvorive aktivity
Oblic¢e] medvidka

Aktivita navazuje na pisnicku ,,Ten little Teddy Bears*. Ucitel si doptfedu pfipravi
papiry, palety s pfipravenymi barvami (nejlépe prstovymi), ¢erné knofliky na oci,
lepidlo. Vytvoii jednoho medvidka, aby déti vidély, co se od nich ocekava. Ucitel si s
détmi zazpiva pisni¢ku a pak jim navrhne, Ze by si kazdy mohl vyrobit svého medvidka.
Kazdy dostane papir, na ktery si tuzkou nakresli obrys obliceje. Poté technikou
namacenim palce do barvy a jemnym tupovanim na papir vyplni celou plochu, takze

vznikne efekt srsti. Kdyz dilo uschne, déti ptilepi knofliky misto o¢i a dokresli cumacek
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a usta. Medvidek je hotov. Déti si ho mohou vzit domil anebo vystavit ve tfidé.

Moije oblibené barva

Déti si procvicuji nazvy barev a ziskavaji celkovy pojem o barevném svéte.
Aktivita mize navazovat na vySe uvedené pisnicky. Je tieba pfipravit barevné papiry
stejného formatu, staré casopisy, ntizky pro kazdého a lepidlo.

Ucitel se déti zepta, jaka je jejich oblibend barva a podle toho si vyberou barevny
papir. Nasledné¢ maji k dispozici Casopisy a jejich ukolem je zaplnit plochu papiru
vystithanymi obrazky stejné barvy. Kdyz skon¢i, mohou postupné fikat, co se na jejich

obrazcich nachazi.

4.5.3. Svét kolem nas

Kapitola se zaméfuje na to, s ¢im déti pfichazeji do kontaktu v Sir§im prostiedi.
Zahrnuje aktivity, diky nimz déti ziskavaji pojeti o pfirodé, zménach pocasi, vnimani

zdravi a nemoci, nakupovani apod.

4.5.3.1. Pisnicky a basnicky

Pocasi

Déti si procvicuji slovni zasobu tykajici se pocCasi a pasivné vnimaji prabéhovy
cas. Ucitel si dopfedu piipravi Ctyfi obrazky znazoriujici ¢tyfi druhy pocasi: padajici
snih, dést’, slunecno a vétrno. Ucitel nejprve détem ukazuje jednotlivé obrazky a tika, co
se na nich déje. Poté je povési na viditelné misto ve stejném potadi, v jakém jsou v
textu. Nyni zac¢ne fikat a predvadét basnicku a povzbuzuje déti, aby se k nému pridaly.

It’s snowing, it’s snowing. (rukama a prsty pomalymi pohyby predvadét

padajici snih)

Brr, bry, brr, (ruce kolem téla a predvadét, ze je mi zima)

It’s raining, it’s raining, (rychlymi pohyby prstl predvadét dést’)

pit-a-pat, pat (dvéma prsty pravé ruky tukat do levé dlané —
padajici kapky)

It’s sunny, it’s sunny. (rozevienymi dlanémi pfed sebou pomyslné
nakreslit dva kruhy)

Oh! Oh! (z ruky udé¢lat pomyslny ksilt, aby slunicko

nesvitilo do o¢i)

It’s windy, it’s windy. (mavat rukama pted sebou)
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Whoosh! Whoosh! (foukat)
Déti mohou v ramci tvorivych aktivit vytvofit napf. prostorovy zavésny predmeét
s danou tematikou. Je mozné také vyrobit obrazkovy kalendar pocasi a vzdy na zacatku

hodiny si pfipomenout, jestli je venku slune¢no, destivo apod.

Miss Polly Had a Dolly

Déti se uci slova jako doktor, nemoc, recept apod. Kromé toho pasivné vnimaji
minuly ¢as. Ucitel détem ukaze panenku. Polozi ji ruku na celo a predstira, ze je horké.
My dolly is very sick. What shall I do?* D¢ti tikaji navrhy. Ucitel navrhne, ze déti
nauci pisnicku o jedné sle¢né (Polly), kterda méla nemocnou panenku. Pfitom predvadi

jednotliva gesta za pouziti patficnych rekvizit (panenka, taska, klobouk, postylka).

Miss Polly had a dolly who was  (chovat panenku v naruci)

sick, sick, sick.

So she called for the doctor to be (predstirat telefonovani)

quick, quick, quick.

The doctor came with her bag (ukazat na taSku a klobouk)

and her hat, hat, hat.

And she knocked on the door (zat'ukat na desku stolu)

with a rat-tat-tat.

She looked at the dolly and she  (prohlizet panenku a mirn¢ zatiast hlavickou)
shook her head.

And she said ,, Miss Polly, put (dat panenku do postylky)

her straight to bed. *

She wrote on a paper for (predstirat psani listku na dlan ruky)
a pill, pill, pill,

,I'll back in the morning (predstirat pocitani uctu)

with my bill, bill, bill. *

4.5.3.2. Hry
Hra na pocasi

Tato hra navazuje na pisnic¢ku ,, The weather® a zdbavnou formou uc¢i déti reagovat
b

podle instrukci vedouciho. Ucitel pfipravi dostatek predméti, jez lidé pouzivaji
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v riznych roc¢nich obdobich: napft. plavky, slunecni bryle, klobouk, Cepici, $alu, destnik
apod. D¢ti sedi v kruhu a predméty jsou uprostied. Spolecné si feknou, jak se co
jmenuje. Ucitel klade détem otazky: , What you wear, when it's snowing (raining,

‘

windy, sunny)? *“ Hra¢ si vybere jednu véc, oblékne si ji a fekne: ,,/ 'm wearing a ... "

Predvadéni zvirat

Déti se uci reagovat podle instrukci vedouciho a procvicuji si slovni zasobu —
zvirata. UCitel si pfipravi obrazky zvifat, kterd se daji snadno pfedvadét: klokan, ptak,
motyl, had, kinn apod. Spolecné¢ s détmi si zopakuji, jak se ktera zvifata feknou a
hlavng, jak se pohybuji:

Kangaroos jump. Birds fly. Snakes wriggle. Horses gallop. ...

Déti zkusi jednotliva zvifata predvést. Poté ucitel pusti hudbu a vzdy, kdyz ji
zastavi, fekne pokyn, v které zvife se maji déti proménit. Na nasledujici hudbu se

pohybuji napt. jako klokani nebo hadi, dokud ucitel pokyn nezméni.

4.5.3.3. Tvorivé aktivity

Prostorovy zaveésny predmét — pocasi

Déti si zdbavnou formou opakuji slova k tématu. Ucitel kazdému ditéti piipravi
pracovni list, na kterém jsou vyobrazeny Ctyii symboly ¢ty druhti pocasi.

Déti si obrazky vybarvi a vystfihnou. Mladsim détem je mozné jednotlivé obrysy
proSit na Sicim stroji bez nité tak, ze si obrazek snadno vytrhaji bez pouziti niizek.
Na druhou stranu obrazku si izolepou piilepi provazek a druhy konec se ptfivaze na

raminko. To se pak povési nékam do prostoru.
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5. Zavér

Cilem prace bylo zpracovani efektivnich metod vyuky s dirazem na faktory
ovliviyjici jejich uspéSnost a zaroven respektovani ditéte z hlediska jeho ptirozeného
rozvoje. Zpracovala jsem metody pro vyuku anglického jazyka ptedSkolnich déti,
konkrétn¢ jsem se zaméfila na oblasti: J& a ti druzi, Barvy, tvary, ¢isla a Svét kolem nas.
Dale jsem se zaméfila na aktivity rozvijejici poslechové a jazykové dovednosti.

Vsechny uvedené metody vyuzivaji hru jako nejpfirozené;si prostiedek pro vyuku
predSkolnich déti. Jednd se o dramatické, hudebni, vytvarné a jazykové aktivity,
konkrétné basnicky, pisnicky, fikadla, dramatické improvizace, slovni hry apod.

Podklady pro vytvofeni jednotlivych metod vychdzeji z psychologickych a
pedagogickych poznatkii tykajici se ditéte, osobnosti uclitele, pedagogickych zasad a
bezpecného klimatu ve tfid€. Tyto teorie jsou zpracovany v Teoretické Casti L.a II.

Mym osobnim cilem bylo vytvofit praci, kterd mize byt prospésnéd jak mé, tak
komukoliv dalSimu, kdo by se chtél vénovat vyuce anglického jazyka u ptredskolnich
déti, at’ uz v rodin€ nebo instituci. VErim, ze se mi podatfilo vytvofit ucelenou praci
propojujici nejen odborné poznatky z pedagogiky a psychologie, ale i praktické rady a

zkuSenosti vyuzitelné ve vyuce anglického jazyka u malych déti.
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Resumé

Prace ,,Vyuka anglického jazyka u predskolnich déti“ pojednavd o moznych
efektivnich metodach vyuky s diirazem na faktory ovlivitujici jejich uspéSnost a zaroven
respektovani ditéte z hlediska jeho piirozeného rozvoje.

Prakticka ¢ast obsahuje metody pro vyuku anglického jazyka ptedSkolnich déti,
konkrétné zaméiené na témata: Ja a ti druzi, Barvy, tvary, ¢isla a Svét kolem nas. Déle
na aktivity rozvijejici poslechové a jazykové dovednosti. Uvedené metody vyuzivaji
jako nejptirozenéjsi prosttedek pro vyuku piedSkolnich déti hru. Jedna se o dramaticke,
hudebni, vytvarné a jazykové aktivity, konkrétné basnicky, pisnicky, fikadla, dramatické
improvizace, slovni hry apod.

Teoretické casti L.a II. obsahuji podklady pro vytvoreni jednotlivych metod
vychazejici z psychologickych a pedagogickych poznatka tykajici se ditéte, osobnosti
ucitele, pedagogickych zasad a bezpe¢ného klimatu ve ttide.

Prace se snazi o propojeni odbornych poznatkii z pedagogiky a psychologie vcetné
praktickych rad a zkuSenosti vyuzitelnych ve vyuce anglického jazyka u malych déti.

RESUME V ANGLICKE VERZI

The title of the work is ,,Teaching English Language to Preschool Children®. It
deals with effective methods of teaching with emphasis on factors influencing the
sucesses of teaching and also respecting the child and his natural development.

The practical part contains methods of teaching English to preschool children and
focuses especially on topics such as personal information, colours, shapes and numbers,
the world around us. There are activities for developing listening skills as well as
speaking skills. All methods use games as the most natural way for teaching young
learners. Drama, creative, music and language activities, poems, songs, rhyms, language
games are also included.

The theoretical part I. and II. provides background information based on
psychological and pedagogical theories about childhood, teacher’s personality, secure
climate in the class etc.

The work tries to connect pedagogical and psychological expert knowledge with

practical experience useful in teaching English language to preschool children.
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Anotace:

Prace ,,Vyuka anglického jazyka u ptedskolnich déti* obsahuje efektivni metody
vyuky s dirazem na faktory ovlivitujici jejich uspéSnost a zaroven respektovani ditéte
jeji uspesnost a zaroven respektujici dit¢ z hlediska jeho pfirozen¢ho rozvoje. V
praktické c¢asti jsou konkrétni naméty pro vyuku vyuZzivajici hru jako nejpfirozené;si
prostiedek pro uceni malych déti. Teoretickd cast lL.a II. obsahuje pedagogickd a
psychologickd vychodiska pro vytvoreni efektivnich metod vyuky tykajici se détstvi,

osobnosti ucitele, bezpecného klimatu ve tfidé apod.

ANOTACE V ANGLICKE VERZI

The title of the work is ,,Teaching English Language to Preschool Children® It
deals with effective methods of teaching with emphasis on factors influencing the
sucesses of teaching and also respecting the child and his natural development. The
theoretical part I. and II. provides background information based on psychological and
pedagogical theories about childhood, teacher’s personality, secure climate in the class
etc. The practical part contains methods of teaching English using a game as the most

natural way for teaching young learners.
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Anotace, klicova slova, bibliograficky zaznam

Anotace:

Prace ,,Vyuka anglického jazyka u pfedSkolnich déti* obsahuje efektivni metody
vyuky s ditrazem na faktory ovliviiujici jejich uspéSnost a zaroven respektovani ditéte
jeji uspésnost a zaroven respektujici dité z hlediska jeho pfirozeného rozvoje. V
praktické casti jsou konkrétni naméty pro vyuku, v teoretické jsou pedagogicka a

psychologické vychodiska pro praktickou ¢ast.

Klicova slova:
Vyuka anglického jazyka, predskolni déti, efektivni ucebni metody, interaktivni
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